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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo investigar as praticas educativas do ensino de Libras na
formacgao de professores no Instituto Cearense de Educacdo de Surdos (ICES). Parte-se
do reconhecimento da Libras como primeira lingua da comunidade surda, conforme
previsto na Lein® 10.436/2002 e no Decreto n° 5.626/2005, e da importancia de sua efetiva
implementag¢do nos cursos de licenciatura. Os objetivos especificos consistem em Analisar
os Projetos Politico- Pedagogicos (PPPs) do ICES, com foco na presencga, carga horaria e
organizagao da disciplina de Libras; Compreender o ensino da Libras e sua relacdo com a
formagdo de futuros profissionais da educacdo; Identificar estratégias metodologicas e
desafios enfrentados pelos professores na pratica cotidiana do ensino da Libras, e Refletir
sobre os sentidos atribuidos ao ensino da Libras no contexto institucional, considerando
sua relevancia linguistica, cultural e politica. A metodologia adotada ¢ de Pesquisa
Documental, caracterizada como Pesquisa-Formagao, com estudo de caso, envolvendo
analise documental dos Projetos Politico-Pedagogicos (PPPs) de Curso (ou mantendo a
forma original: Projetos Politico-Pedagdgicos. A pesquisa evidencia a presenga da Libras
nos curriculos, mas também aponta fragilidades, como carga horaria reduzida, auséncia
de articulagcdo com os conteudos pedagogicos e escassez de materiais didaticos acessiveis.
Constatou-se que muitos docentes ainda tratam a Libras como disciplina isolada, sem
reconhecimento de sua dimensdo linguistica, cultural e politica. Além disso, nota-se a
permanéncia de praticas ouviristas, que dificultam a valoriza¢do da identidade surda e a
consolida¢dao de uma formacao bilingue critica. Os resultados refor¢am a necessidade de
uma proposta institucional comprometida com a pedagogia surda, com curriculo
adequado, professores qualificados e respeito a diversidade linguistica. Conclui-se que,
para além da obrigatoriedade legal, ¢ preciso transformar as praticas formativas e garantir
o direito das pessoas surdas a uma educagdo de qualidade, em sua propria lingua.

Palavras-chave: Libras. Formag¢dao docente. Educacdo de surdos. Curriculo bilingue.
Identidade surda.



ABSTRACT

This research aims to investigate the educational practices of Brazilian Sign Language
(Libras) teaching in teacher education at the Instituto Cearense de Educacdo de Surdos
(ICES). It is grounded on the recognition of Libras as the first language of the Deaf
community, as established by Law No. 10,436/2002 and Decree No. 5,626/2005, and on
the importance of its effective implementation in undergraduate teacher education
programs. The specific objectives are: to analyze the Political-Pedagogical Projects
(PPPs) of ICES, focusing on the presence, workload, and organization of the Libras
discipline; to understand the teaching of Libras and its relationship with the education of
future education professionals; to identify methodological strategies and challenges faced
by teachers in their everyday teaching practices of Libras; and to reflect on the meanings
attributed to Libras teaching within the institutional context, considering its linguistic,
cultural, and political relevance.The methodology adopted is Documentary Research,
characterized as Research-Training, using a case study approach and involving
documentary analysis of the Course Political-Pedagogical Projects (PPPs). The research
highlights the presence of Libras in the curricula but also points out weaknesses, such as
reduced workload, lack of articulation with pedagogical contents, and scarcity of
accessible teaching materials. It was found that many teachers still treat Libras as an
isolated subject, without recognizing its linguistic, cultural, and political dimensions.
Furthermore, the persistence of audist practices is observed, which hinders the
appreciation of Deaf identity and the consolidation of a critical bilingual education. The
results reinforce the need for an institutional proposal committed to Deaf pedagogy, with
an appropriate curriculum, qualified teachers, and respect for linguistic diversity. It is
concluded that, beyond legal requirements, it is necessary to transform teacher education
practices and ensure the right of Deaf people to quality education in their own language.

Keywords: Libras. Teacher training. Education of the deaf. Bilingual curriculum. Deaf
identity.
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1. INTRODUCAO

A educagao constitui um direito fundamental, consagrado na Constituicao Federal
de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), sendo compreendida
como processo formativo que se realiza ao longo da vida e que tem como finalidade a
transmissdo do patrimonio cultural da humanidade de uma ger¢do mais velha a uma
geragdo mais jovem. E um fenémeno cultural, histérico e politico, através do qual as
sociedades organizam a transmissao dos conhecimentos produzidos e acumulados pelas
geracgdes, promovendo a formagao de sujeitos autdbnomos, criticos e participativos.

No contexto da diversidade linguistica e cultural que caracteriza a sociedade
brasileira, destaca-se a presenca do povo surdo, cuja principal forma de comunicacao se
da por meio da Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Essa lingua visual-espacial ¢
reconhecida como meio legal de expressdo e comunicacio desde a promulgagdo da Lei n®
10.436, de 24 de abril de 2002, que a oficializou como lingua da comunidade surda
brasileira. O Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, regulamentou a referida lei,
estabelecendo normas para o uso e¢ ensino da Libras em institui¢des de ensino € em
concursos publicos, além de definir sua obrigatoriedade em cursos de formagdo de
professores e de fonoaudiologia.

Historicamente, no entanto, o ensino da Libras enfrentou fortes resisténcias. O
Congresso de Mildo, realizado em 1880, estabeleceu diretrizes internacionais que
proibiam o uso das linguas de sinais em instituicdes educacionais, impondo o oralismo
como meétodo exclusivo para a educacgao de surdos. Tal diretriz teve efeitos duradouros no
Brasil, contribuindo para a marginalizagdo das linguas de sinais e de seus usuarios.
Somente a partir da década de 1990, com os avangos dos movimentos sociais surdos e da
educagdo inclusiva, ¢ que a Libras comecou a ganhar reconhecimento e visibilidade no
campo educacional.

Mesmo com os dispositivos legais em vigor e os avangos conquistados, ainda ha
lacunas significativas na implementagao efetiva da Libras na educacdo formal, sobretudo
nos cursos de licenciatura. Questdes como a carga horéria reduzida, a falta de articulagao
com os conteudos pedagdgicos e a auséncia de docentes qualificados sao frequentemente
apontadas como entraves a consolida¢do do ensino da Libras nas institui¢des formadoras.
Além disso, observa-se que, muitas vezes, a Libras ¢ tratada como um contetido
secundario ou apenas instrumental, sem que se reconhega sua dimensao linguistica,

cultural e identitaria.
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Nesse cendrio, torna-se fundamental investigar como o ensino da Libras esta
estruturado em instituigdes de ensino superior, especialmente aquelas que t€ém atuacio
direta com a comunidade surda. O Instituto Cearense de Educagdao de Surdos (ICES),
localizado no estado do Ceard, constitui um espaco privilegiado para essa investigacgao,
por sua trajetoria historica na educacao de surdos e por sua experiéncia na oferta de cursos
de licenciatura que incluem a disciplina de Libras.

Assim, esta pesquisa tem como objetivo geral: investigar as praticas educativas do
ensino de Libras na formagao de professores no Instituto Cearense de Educagao de Surdos
(ICES). A partir desse objetivo central, foram definidos os seguintes objetivos
especificos: Analisar o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) do ICES, com foco na presenga,
carga horaria e organizagao da disciplina de Libras; Compreender o ensino da Libras e sua
relacdo com a formacdo de futuros profissionais da educacdo; Identificar estratégias
metodoldgicas e desafios enfrentados pelos professores na pratica cotidiana do ensino da
Libras.

A pesquisa justifica-se pela necessidade de contribuir com estudos que abordem
o ensino da Libras de forma critica e fundamentada, especialmente em institui¢cdes cuja
atuacdo envolve diretamente a comunidade surda. O ICES, por sua natureza e trajetoria,
representa um campo fértil para compreender como a Libras vem sendo tratada em
espacos formais de formacdo docente. Com isso, espera-se ampliar o debate académico
sobre o lugar da Libras nos curriculos de licenciatura, fortalecer sua presenga como campo
legitimo de conhecimento e contribuir para a valorizacdo das praticas educativas que

reconhecem a diferenca como potencial formativo.

1.1 JUSTIFICATIVAS

A realizagdo desta pesquisa justifica-se por multiplas razdes, que abrangem
dimensdes histdricas, sociais, educacionais e politicas da educagdo de surdos no Brasil.
A Libras, reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressao pela Lei n°
10.436/2002 e regulamentada pelo Decreto n° 5.626/2005, ainda enfrenta obstaculos para
se efetivar como lingua de instru¢do nos espacos educacionais. Mesmo com avangos
legais, sua implementagdo nos cursos de licenciatura continua marcada por lacunas, como
carga hordria insuficiente, auséncia de articulagdo com as demais disciplinas e caréncia
de profissionais qualificados.

Nesse contexto, o presente estudo investiga o ensino da Libras na formacdo

docente oferecida pelo Instituto Cearense de Educagdo de Surdos (ICES), instituicdo de
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referéncia no Estado do Ceard. A escolha desse campo empirico relaciona-se a sua
atuacdo historica junto a comunidade surda e a sua relevancia no cenario da educacio
bilingue. Analisar como se estrutura o ensino da Libras nesse espaco contribui para o
debate académico sobre a formacao de professores e a efetivagao de praticas pedagdgicas
alinhadas as necessidades da comunidade surda.

A pesquisa também se justifica pela valorizagao da cultura surda e da Libras como
expressoes legitimas de uma identidade linguistica e cultural propria, em contraposi¢do a
modelos educacionais historicamente excludentes. Nesse sentido, o estudo fundamenta-
se na perspectiva da pedagogia surda, que reconhece o surdo como sujeito de direitos,
produtor de conhecimento e membro de uma comunidade linguistica distinta, reafirmando
0 compromisso ético com o acesso pleno a educagdo em sua lingua natural e com o
reconhecimento da diferenga como valor.

Além disso, a investigacdo apresenta relevancia do ponto de vista formativo. A
formagao docente precisa ir além do cumprimento legal de oferecer disciplinas de Libras.
E necessario repensar o curriculo de forma a integrar a Libras como linguagem de ensino,
como ferramenta de constru¢cdo de saberes e como expressao de subjetividades. Isso
requer investimento em formacao inicial e continuada, revisao das praticas pedagogicas
e produgdo de materiais acessiveis.

Justifica-se também por uma questdo social urgente: garantir que os surdos
tenham pleno acesso ao conhecimento e a participagdo social. O dominio da Libras e o
fortalecimento de sua presenca nos espagos escolares sao instrumentos fundamentais para
combater a exclusdo social e educacional. Como lembra Sassaki (1997), a inclusdo social
exige mudancas tanto nos sujeitos quanto nos sistemas sociais o que inclui a
transformagao das instituigoes de ensino.

Por fim, esta pesquisa pretendeu contribuir com a producdo de conhecimento
cientifico que valorize e respeite a diversidade linguistica do pais, fortalecendo as
politicas publicas de educacdo para todos. Ao investigar e refletir sobre o ensino de
Libras na formacdo docente, pretendeu-se influenciar positivamente as praticas
institucionais e provocar mudangas significativas no modo como se concebe a presenga
dos surdos na escola e na sociedade.

Quanto a organizacao do trabalho, esta dissertagao esta estruturada em seis secoes,
além das referéncias e anexos. A Introducdo apresenta o contexto da pesquisa, o problema
investigado, os objetivos e as justificativas. A Secdo 2 discute o referencial tedrico,

abordando a educacao como processo historico e social, a cultura surda, a lingua de sinais,
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os marcos legais da Libras e a forma¢ao docente. A Secdo 3 explicita os objetivos da
pesquisa, enquanto a Se¢do 4 descreve os procedimentos metodologicos adotados. Na
Secao 5 sdo apresentados e discutidos os resultados da analise documental realizada no
Instituto Cearense de Educacao de Surdos (ICES). Por fim, as Consideragdes Finais
retomam os principais achados do estudo e apontam reflexdes e contribui¢cdes para o

ensino da Libras na formagao de professores.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Educacio como processo historico e social
O que é educacao?

Segundo Saviani (2011), a educagdo é um processo essencialmente humano, que
se diferencia das demais formas de aprendizagem presentes na natureza. Enquanto os
outros seres vivos se adaptam ao ambiente de maneira instintiva, o ser humano transforma
a natureza e a si mesmo por meio do trabalho e da cultura. A educagdo, nesse sentido, ¢
um fendmeno historicamente construido, que visa a transmissdo e assimilagdo dos
conhecimentos acumulados pela humanidade ao longo do tempo.

A cultura ¢ uma consequéncia do trabalho enquanto atividade fundamental
porque, ao transformar a natureza para atender as suas necessidades, o ser humano cria,
como consequéncia do ato de transformar a natureza, outras necessidades intrinsecas ao
desenvolvimento social como a linguagem, o conhecimento, valores, costumes e
expressoes que se acumulam e se transmitem ao longo do tempo. O trabalho, nesse
sentido, ndo apenas garante a sobrevivéncia, mas também estrutura as relacdes sociais e
possibilita a construg¢do de identidade humana.

Segundo Saviani (2011), a cultura e a educacao sao historicamente construidas e
estdo diretamente ligadas ao trabalho humano. Primeiramente, a cultura se inicia dentro
da comunidade de trabalho, onde a matéria-prima ¢ transformada em objetos Uteis. Por
exemplo, ao transformar a madeira em materiais para montar cadeiras, mesas € casas.
Uma pessoa observa, gosta do modelo e decide reproduzi-lo. Da mesma forma, na
educagdo, a pessoa aprende a fazer e criar a partir de exemplos.

Se ndo ha madeira para montar uma casa, nio hé ideia de como construi-la. E
necessario que algumas pessoas iniciem esse processo € se acostumem com ele, pois
cultura e educacao seguem uma ordem. Assim, o fenomeno cultural resulta da interagdo e
da organizagdo humana para criar e produzir o que ¢ chamado de social.

Dentro da comunidade social, a cultura se manifesta de diversas formas, como na
linguagem, na arte, na ciéncia e nas tradigdes de cada sociedade. Diferente dos outros
seres vivos, que se adaptam ao meio de forma instintiva, o ser humano modifica sua
realidade conscientemente, desenvolvendo técnicas, simbolos e formas de organizagdo
social. Esse processo gera a cultura, promovendo o desenvolvimento das relagdes

humanas e fortalecendo a identidade coletiva.
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2.2 Cultura surda e lingua de sinais

Portanto, a cultura ndo ¢ algo separado do trabalho, mas sim uma consequéncia

direta dele. Através do trabalho, as sociedades criam e preservam suas formas de vida,

garantindo a continuidade e a evolugdo cultural.

A cultura surda também pode ser entendida como consequéncia do trabalho, mas

em um sentido ampliado, considerando a construgao coletiva de identidade e comunicagao

dentro da comunidade surda. Assim como a cultura geral surge da interagdo humana com

o meio e da necessidade de transformar a realidade, a cultura surda se desenvolve a partir

das experiéncias compartilhadas entre pessoas surdas, especialmente por meio da Lingua

de Sinais e das praticas sociais especificas desse grupo.

Tabela 1 - cultura geral e cultura surda

Comparagao entre cultura geral e cultura surda:
Aspecto Cultura Geral Cultura Surda Autor/Fonte
Surge do trabalho h~uman0 Surge da experiéncia surdae | Saviani (2011);
Origem e da transformagao da da necessidade de
natureza. comunicagdo visual. Strobel (2008)
A Li inai
Linguagem Predominancia da [(:Jsglga riﬁlﬁuzldriesiglzles Quadros &
guag oralidade e da escrita. p pain Karnopp (2004)
comunicagao.
Baseada no ensino formal N s ,
- Educagdo bilingue (Lingua | Saviani (2011);
~ ¢ na transmissao o . ’
Educagao sistematica do de Sinais e escrita), com
: desafios na acessibilidade. | Strobel (2008)
conhecimento.
. . Construida a partir da
: Constrl.ud’a a partir de experiéncia linguistica e da | Strobel (2008);
Identidade | fatores historicos, sociais aceitacio da surdez como ‘
e economicos. s Perlin (2013)
diferenca cultural.
Teatro surdo, poesia em
Expressdes | Arte, musica, literatura, | Lingua de Sinais, narrativas Quadros &
culturais ciéncia e tecnologia. visuais e expressoes Karnopp (2004)
artisticas visuais.
o B Frequentemente transmitida Strobel (2008):
Transmissdo| Pela familia, escola e por outros surdos, em
: o Quadros &
cultural sociedade. escolas bilingues ou em
e Karnopp (2004)
espagos comunitarios.

Fonte: Elaborado com base em Saviani (2011), Strobel (2008), Perlin (2013), Quadros & Karnopp (2004)
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A Cultura Geral abrange tanto ouvintes quanto surdos, incluindo costumes,
habitos alimentares, comportamentos e a participa¢ao em diversas sociedades. No entanto,
dentro desse contexto mais amplo, existe a Cultura Surda, que possui caracteristicas
proprias.

A principal diferenca entre as duas estd na forma de comunicacao e na identidade
cultural. A Cultura Geral ¢ baseada predominantemente na oralidade e na escrita,
enquanto a Cultura Surda tem a Lingua de Sinais como elemento central.

Na comunidade surda, tanto ouvintes quanto surdos podem participar, desde que
utilizem a sinalizag¢@o para se comunicar. Se um ouvinte ndo conhece Libras, mas tem
conhecimento sobre a histdria dos surdos e apoia sua luta, ele também pode fazer parte
da comunidade surda. O significado dessa comunidade estd na unido e no apoio ao povo
surdo.

O conceito de surdidade! vai além da simples auséncia ou perda da audi¢do. Ele
esta relacionado a uma identidade cultural, social e linguistica da pessoa surda. Enquanto
a surdez costuma ser abordada do ponto de vista médico, como uma deficiéncia auditiva,
a surdidade representa uma perspectiva cultural e afirma uma maneira propria de ser,
viver e se comunicar, principalmente por meio da Lingua de Sinais. A diferenca pode ser
exemplificada da seguinte forma: surdez = foco na deficiéncia, na falta da audicio;
surdidade = foco na identidade cultural, na experiéncia de ser surdo, no pertencimento a
uma comunidade com valores, lingua e cultura proprios. Essa visao ¢ muito defendida por
estudiosos e ativistas da area da educagdo bilingue e da cultura surda, pois valoriza o
sujeito surdo como alguém completo, com uma identidade propria € ndo como alguém
“faltando algo”.

O fator coesor neste argumento ¢ que o principal campo de batalha para essas
comunidades, para a qualidade das suas vidas futuras, é a educacdo. E assim o
¢ igualmente para as comunidades Surdas. As suas prioridades ndo estdo
focalizadas na conquista de cada vez maiores benesses para a deficiéncia, ou o
acesso a edificios e por ai fora, mas sim para que as criangas Surdas recebam
uma educagdo centrada-no- Surdo apropriada na sua propria lingua, para que a
qualidade de vida dentro da cultura coletiva possa ser mantida e valorizada. Ao
mesmo tempo continuam a defender que as sociedades maioritarias incluam as
linguas gestuais no seu curriculo nacional, na esperancga de que essas criancas
se tornem adultos bilingues e assim os dois grupos de comunidades serdo
capazes de interagir coletivamente pela primeira vez. (Ladd, 2013, p.18)

O surdo solitario se sente sozinho ao participar da familia, onde todos falam com

! Surdidade (Deafhood): termo criado por Paddy Ladd que se refere ao processo de construgio positiva da
identidade da pessoa surda, valorizando a cultura surda, a experiéncia visual e a Lingua de Sinais, em
oposi¢do a visdo médica da surdez como deficiéncia.
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a voz e nao usam Libras. Na escola, acontece o0 mesmo: todos se comunicam oralmente,
sem Libras. Na sociedade, o padrao também ¢ a fala oral, sem o uso da Lingua de Sinais.
Quando o surdo encontra a comunidade surda, ha muitas conversas e, com o tempo,

ele passa a vivenciar a cultura surda. Exemplo um desenho (veja a figura 1)

Figura 1 - Charge: amanhece e os surdos ainda conversam

Fonte: Facebook Surdalidades?

A dificuldade de comunicagao € o principal motivo para esse isolamento. Por isso,
a surdidade representa unido e forca por meio da Libras — surdo ¢ igual a surdo.
Raramente, em alguns lugares, o surdo encontra outro surdo com quem possa conversar
em Libras. Por isso, muitos se sentem solitarios todos os dias, sem se comunicar. Se for
exigido que o surdo participe da sociedade apenas com a fala oral, ele ficara isolado, sem
comunicag¢do, o que ¢ um grande problema. Mas, se todos usarem Libras, o surdo podera
participar plenamente. Isso mostra que o social da surdidade ¢ a cultura surda, construida
pela comunicacdo em Libras.

No livro Cultura Surda (Strobel, 2008), sdo apresentados conceitos fundamentais
para essa cultura, como a experiéncia visual, os aspectos linguisticos, a vida familiar, a
literatura surda, a vida social e esportiva, as artes visuais, a politica e os materiais
culturais.

Por isso, ¢ problematico quando a sociedade enxerga a Cultura Geral como um
padrdo universal, sem considerar as particularidades do povo surdo. Um exemplo disso
ocorre nas escolas, onde faltam recursos como professores que saibam Libras, materiais
adaptados para essa lingua e conteudos sobre a Cultura Surda, a comunidade surda ¢ a

identidade surda.

2 O desenho mostra surdos em um bate papo, sinalizando em uma mesa de bar, outras mesas estdo vazias e
o bar ja esta fechado. Os garcons esperam por eles toda a madrugada. Ja quase amanhece. Nao percebem a
hora passando, isso porque as familias de cada surdo ndo sabem a lingua de sinais. Em casa, alguns surdos
se sentem sozinhos e sem conversa nenhuma. Raramente, encontram outro surdo. Quando se encontram, os
surdos finalmente podem desabafar e se expressar por toda a madrugada. (Oliveira-Filho, 2021, p.93)
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Se ouvintes e pessoas com deficiéncias em geral, dentro da comunidade, se
comunicam pelo padrao da Lingua Portuguesa, a metodologia educacional, no entanto, é
diferente, mesmo sendo a mesma lingua.

A sociedade ouvinte tende a pensar que o povo surdo ¢ igual a eles, mas nao
percebe a falta de atitudes inclusivas. Os surdos enfrentam barreiras ao longo do tempo,
principalmente altitudinais. Embora seja possivel que o surdo participe da comunidade
ouvinte, a comunicagdao se torna um problema devido as muitas barreiras existentes

quando nao ha Libras e falta acessibilidade.

O foco da observagdo foi a implementacdo (ou ndo), por parte dessas
institui¢cdes, dos seis eixos de dimensdes de acessibilidade: arquitetonica,
comunicacional, altitudinal, programatica, metodoldgica e instrumental, dando
destaque as estratégias utilizadas pelas instituicdes para propiciar a inclusdo de
alunos com necessidades educacionais especificas. Nessas escolas, foram
aplicadas entrevistas com professores e outros profissionais da educagdo para
verificar os fatores relacionados as dimensdes de acessibilidade, analisando se
elas contribuem para a inclusdo de alunos com deficiéncia e quais os
recursos/estratégias sdo utilizadas para propiciar a inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especificas. (Schneid-Vasconcelos e Sonza, 2017,
p- 933)

Se ouvintes e pessoas com deficiéncias em geral possuem conhecimento sobre a
Cultura Surda, sabem da importancia do apoio ao uso da Libras para a comunicacao,
favorecendo a inclusdo social e garantindo acessibilidade arquitetonica, comunicacional,
altitudinal, programatica, metodoldgica e instrumental.

Segundo Romeu Sassaki (1997), a inclusdo ¢ necessaria e requer adaptagdes para

alunos surdos, pois se trata de um processo essencial.

"Conceitua-se a inclusdo social como o processo pelo qual a sociedade se
adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com
necessidades especiais e, simultaneamente, estas se preparam para assumir seus
papéis na sociedade." (Sassaki, 1997, p.41)

Os ouvintes crescem adquirindo a linguagem na fase adulta por meio do contato
com vizinhos e dos meios de comunicac¢do diarios, de forma informal, sem o habito de
estudar ou frequentar a escola. No entanto, podem ter dificuldades em conhecer a
gramatica e a estrutura formal da lingua.

Quando os ouvintes vao a escola, passam a aprender a gramatica e a estrutura
formal. Ja os surdos crescem adquirindo a linguagem no ambiente doméstico, utilizando
apenas gestos com iconicidade de forma informal, sem acesso ao ensino escolar.

Quando os surdos vao a escola, comecam a utilizar a Libras e a conhecer sua
identidade surda em suas diversas formas. Tanto ouvintes quanto surdos estdo em

igualdade de condigdes se nenhum dos dois frequentar a escola e permanecer na
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comunica¢do informal. No entanto, ao terem acesso a escola, ambos adquirem
conhecimento das estruturas formais e sociais da lingua.
Segundo Quadros (2008, p. 86-87), isso pode ser explicado da seguinte forma em

relacdo ao ensino informal ¢ ao ensino formal. A autora afirma:

O processo de aquisi¢do, relacionado ao conhecimento inconsciente
(implicito), conduz ao desenvolvimento da competéncia linguistica, o que
representa o pré- requisito para atuacao linguistica espontanea. Apresenta-se o
seguinte esquema que sintetiza estes dois tipos de conhecimento: - Ensino
informal =» aquisicdo => conhecimento subconsciente => faculdade da

linguagem - Ensino formal = aprendizagem => conhecimento consciente =>
intelecto

A familia é o primeiro espago de socializacdo e aprendizagem. Antes do ingresso
na escola, é no ambiente familiar que a crianca tem contato com as primeiras formas de
linguagem, valores, normas e costumes que moldam sua visdo de mundo. Saviani (2011)
destaca que a educagdo familiar € essencial para o desenvolvimento do individuo, pois
estabelece as bases afetivas e sociais que influenciam diretamente a relagdo do sujeito
com o conhecimento.

A escola, por sua vez, tem o papel de sistematizar o saber, diferenciando-se da
aprendizagem espontanea. Segundo Saviani (2011), a escola € responsavel por organizar
e transmitir o conhecimento sistematizado, permitindo que os individuos tenham acesso a
cultura letrada e cientifica. Para ele, a educacao escolar ndo pode ser reduzida apenas ao
ensino de habilidades praticas ou ao desenvolvimento de competéncias individuais, mas
deve garantir a apropriacdo dos saberes historicamente produzidos pela humanidade.

Para explicar a diferenca entre a educacgao publica para classes de alunos ouvintes
e alunos surdos, ¢ importante considerar diversos aspectos, como material didatico,
infraestrutura tecnoldgica, métodos de ensino, acessibilidade e a composi¢do das classes

de ouvintes e surdos. A seguir, uma explicagao detalhada:

Tabela 2 - Comparacio de Educacido Escolar

Comparacdo de Educacdo Escolar
Ouvinte Surdo
® Professor: Aulas orais. ® Professor: Aulas orais, sem
e Internet: Nio disponivel, depende de intérprete de Libras, dependendo
possivel verba governamental. de contrato burocratico, caso seja
® Material didatico: Ausente, depende possivel o servico de um
Educagao de possivel verba governamental. intérprete de Libras.

Publica e Datashow: Nio disponivel, uso de | ® Internet:  Nao  disponivel,
quadro verde para escrita, depende de depende de possivel verba
possivel verba governamental. governamental.

® Material didatico:
Ausente, depende de
possivel verba
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governamental.

® Datashow: Nio disponivel,
uso de quadro verde para
escrita, depende de possivel
verba governamental.

® Acessibilidade: Falta de
recursos visuais e contexto,
auséncia de intérprete.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Educagao Publica Ouvinte: Nas escolas publicas, os alunos ouvintes enfrentam
desafios diferentes. Os professores geralmente utilizam aulas orais, mas a falta de acesso
a internet e a auséncia de materiais didaticos, como livros, limitam as oportunidades de
aprendizado, dependendo de possivel verba governamental. A infraestrutura tecnologica
¢ deficiente, com a auséncia de datashow, também sujeita a disponibilidade de recursos
governamentais. Assim, os professores frequentemente recorrem ao uso de quadros
verdes para escrever os contetdos. A classe dos alunos ouvintes nas escolas publicas,
portanto, sofre com a precariedade de recursos ¢ metodologias que ndo acompanham as
necessidades contemporaneas de ensino.

Educagao Publica Surdo: Para os alunos surdos em escolas publicas, a situagdo ¢
ainda mais desafiadora. As aulas s3o ministradas oralmente, sem a presenca de intérpretes
de Libras, dependendo de contrato burocratico. Caso seja possivel contratar um intérprete
de Libras, o processo ¢ complicado, pois os contratos possuem prazo de um ano, exigindo
a troca constante de profissionais. Esse sistema de atualizagdo demorada e burocratica
causa prejuizos aos alunos surdos, dificultando a continuidade do aprendizado.

A falta de acesso a internet e a auséncia de materiais didaticos agravam ainda mais
a situacdo, dependendo de possivel verba governamental. Além disso, a auséncia de
datashows e a dependéncia do quadro verde para a escrita dos conteudos deixam os alunos
surdos sem os recursos visuais necessarios para um aprendizado eficaz. O uso do quadro
verde para escrita também esta sujeito a disponibilidade de verba governamental.

A classe dos alunos surdos nas escolas publicas enfrenta um ambiente educacional
ineficaz, sem adaptagdes adequadas para suas necessidades especificas, o que
compromete significativamente seu aprendizado.

Strobel (2008) explica dois conceitos: povo surdo e comunidade surda, que sao
diferentes. O povo surdo ¢ formado pelos proprios sujeitos surdos, enquanto a

comunidade surda inclui tanto sujeitos surdos quanto ouvintes.

Quanto ao que € povo surdo, pode-se afirmar:
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Entdo, o povo surdo poderia ser os surdos das zonas rurais, os surdos das zonas
urbanas, os surdos indios, as mulheres surdas, os surdos sinalizados, os surdos
oralizados, os surdos com implante coclear, os surdos gays ¢ outros. Estes
surdos também se identificam com o povo surdo apesar de ndo pertencerem as
mesmas comunidades surdas. (Strobel, 2008, p. 32)

Oliveira-Filho (2021) explica e mostra, por meio de imagens e exemplos, a
diversidade dentro do povo surdo em diferentes comunidades locais. Ele menciona grupos
como “os surdos indigenas, as mulheres surdas, os surdos sinalizados, os surdos
oralizados, os surdos com implante coclear, os surdos gays e outros.”

Mesmo dentro da cultura surda, ha uma diversidade de identidades e formas de
comunica¢do. O uso da Lingua de Sinais ¢ um elemento central, mas sem um territdrio
definido, os surdos encontram na lingua de sinais um espago de pertencimento,

possibilitando contato com o mundo, empatia e igualdade dentro do povo surdo. Veja a

Figura 2.
Figura 2 - O povo surdo
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Fonte: Oliveira-Filho (2021, p. 21)

Quanto ao que ¢ comunidade surda, pode-se afirmar:

A comunidade surda de fato ndo ¢é s6 de sujeitos surdos, ha também sujeitos
ouvintes — membros de familia, intérpretes, professores, amigos e outros — que
participam e compartilham os mesmos interesses em comuns em uma
determinada localizagdo (Strobel, 2008, p. 31)

Oliveira-Filho (2021) explica e mostra, por meio de imagens e exemplos, a
diversidade dentro da comunidade surda, incluindo diferentes sujeitos surdos. Ele aborda
arelacdo entre a cultura surda e a cultura brasileira, destacando que, no Brasil, os ouvintes
também podem participar da comunidade surda. Isso ocorre por meio do contato com
professores, familias e outros membros, utilizando a Lingua de Sinais como meio de

comunicagdo dentro da comunidade surda. Veja a Figura 3.

28



Figura 3 - Comunidade surda
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IDENTIDADE NACIONAL DA COMUNIDADE SURDA
Fonte: Oliveira-Filho (2021, p. 21)

A sociedade, por meio da educag@o e da histéria, influencia a transmissdo e a
assimilagdo do conhecimento. Os ouvintes aprendem a falar oralmente de maneira
natural, independentemente da condicdo social, seja rica ou pobre.

Sociedades fortemente influenciadas pelo padrdo ouvinte fazem com que, por
exemplo, uma familia com um filho surdo opte por pagar sessdes de fonoaudiologia para
treina-lo no oralismo. No entanto, isso depende do interesse da propria pessoa surda, pois
alguns preferem aprender Libras, enquanto outros ndo gostam da lingua de sinais
justamente por essa influéncia do modelo social ouvinte.

Porém, ndo ¢ obrigatorio que todos sigam o mesmo caminho. Cada pessoa deve
ter a liberdade de escolher entre o oralismo e a Libras, de acordo com sua propria

consciéncia e preferéncia.

Em ambos os discursos, seja o discurso médico/fonoaudiolégico (neste caso
materializado em torno do Implante Coclear), seja o discurso
educacional/pedagbgico (neste caso materializado em torno da Educag@o
Bilingue - Lingua de Sinais), a investida em torno dos beneficios e das
potencialidades de suas técnicas e saberes ¢, praticamente, imediata ao
diagndstico da surdez. Cada familia decide o que fazer e qual caminho seguir,
mas sdo fortemente influenciadas pelos discursos a que sdo expostas.
(Nascimento e Lima, p. 150)

Para uma pessoa surda de familia com melhores condi¢des financeiras e acesso a
verba governamental, a oralizacdo muitas vezes ¢ incentivada quando as familias optam
por seguir o modelo social fundamentado na abordagem médica — que vé a pessoa com
deficiéncia como algo a ser "consertado", em vez de adotar o modelo biopsicossocial, que
reconhece que o individuo enfrenta barreiras sociais, como a falta de acessibilidade.

Nesses casos, tende-se a encaminhar o filho para a oralizacdo com o objetivo de
"normaliza-lo", o que exige o pagamento de sessdes de fonoaudiologia. A pessoa surda,

nesse contexto, passa por um intenso esfor¢o para desenvolver a fala oral e utilizar
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aparelhos auditivos ou, em alguns casos, crescer sem eles, mas ainda dentro do padrao
social ouvintista®.

A oralizagdo do surdo esta atrelada a uma ideologia que o torna mais dependente
dos ouvintes para apoio em diversas situagcdes, o que pode resultar na omissdo de
informacdes e na limitagdo na transmissao e assimilacdo de conhecimento.

Por outro lado, surdos de familias com menos recursos financeiros geralmente nao
tém acesso a fonoaudiologia, embora algumas instituigdes publicas oferegam esse servigo.
Em alguns casos, esses surdos aprendem sinais de forma caseira, desenvolvendo um nivel
de comunicagdo em Libras, ainda que com variagdes.

Dentro dessa diversidade, existem cinco tipos principais de identidade surda:
identidade surda, identidade surda hibrida, identidade surda de transicao, identidade surda
incompleta e identidade surda flutuante. Segundo Cunha (2007, p. 58-59) e Gladis Perlin
(1998), essas identidades ndo sdo homogéneas, pois refletem diferentes experiéncias e
trajetorias dos sujeitos surdos. A seguir, detalham-se essas identidades.

A identidade surda se torna evidente nos individuos que adotam as formas
visuais de perceber o mundo, em suas diversas manifestacdes. Um aspecto fundamental
dessa identidade ¢ a troca dessas experiéncias, onde o encontro entre surdos adquire um
valor significativo. Esse momento de conexdo fortalece e reafirma a construcdo dessa
identidade, pois ¢ na partilha dessas vivéncias que os surdos encontram um espago de

pertencimento e reconhecimento mutuo.

Identidade surda - é reconhecivel nos surdos que adotam as formas visuais de
experienciar o mundo, nas suas diversas manifestacdes. O troca dessas
experiéncias é uma caracteristica importante na constru¢do dessa identidade
valoriza-se 0 momento de encontro entre os surdos (Cunha, 2007, p.58).

A identidade surda hibrida refere-se aos surdos que, ap6s terem vivenciado a
experiéncia de ser ouvinte, passam a conhecer a comunicagao visual através da Lingua de
Sinais. Esses individuos mantém uma conexao com as linguas e culturas ouvintes, mas
sua identidade se molda e se fortalece dentro da comunidade surda, a medida que passam

a adotar as formas visuais de comunica¢ao e se inserem na cultura surda.

3 Quvintista é um termo que se refere a uma pessoa que pratica ou segue o ouvintismo, que é um conjunto
de ideias e preconceitos contra pessoas surdas.
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Identidade surda hibrida —surdos que tiveram acesso a experiéncia ouvinte, mas
agora passam a conhecer a comunicagdo em sua forma visual; Perlin (1998)
acrescenta que “nascer ouvinte e posteriormente ser surdo ¢ ter sempre presente
duas linguas, mas sua identidade vai ao encontro das identidades surdas” (p.64)
(Cunha, 2007, p.58).

A identidade surda de transi¢ao descreve os surdos, especialmente filhos de pais
ouvintes, que deixam para trds uma visdo ouvintista da surdez e se conectam com a
identidade surda. Contudo, esses individuos ainda mantém tracos dessa concepgao
anterior, o que se reflete em uma identidade em constante transformacao, que se molda ao

longo das diversas fases da vida.

Identidade surda de transi¢cdo — os surdos (como filhos de pais ouvintes) que
quebram uma concepg¢ao ouvintista de surdez e se filiam a identidade surda ja
mencionada, mas que “ficam com seqiiclas da representacdo que sdo
evidenciadas em sua identidade em reconstrugéo nas diferentes etapas da vida”
(p.64) (Cunha, 2007, p.58 ¢ 59)

A identidade surda incompleta refere-se aos surdos que vivenciam a surdez sob a
influéncia de uma perspectiva ouvintista. Inseridos em uma cultura que muitas vezes
desvaloriza ou ridiculariza elementos da identidade surda, esses individuos podem
enfrentar dificuldades para se reconhecer plenamente na comunidade surda, seja por falta
de estimulo ou pelo desencorajamento dos encontros e trocas fundamentais para a

construgdo dessa identidade.

Identidade surda incompleta — surdos que tentam experienciar a surdez a partir
do referencial ouvintista, uma vez que essa cultura dominante, por exemplo,
ridiculariza certos aspectos da identidade surda ou desencoraja os encontros da
comunidade surda; (Cunha, 2007, p.59)

A identidade surda flutuante manifesta-se em surdos que, apesar de
reconhecerem sua condi¢ao, permanecem sob a influéncia da ideologia ouvintista. Alguns
buscam se adequar ao mundo ouvinte e se distanciam da cultura surda, enquanto outros
sdao levados a essa posicdo por fatores externos. Muitas vezes, esses individuos nao
desenvolvem plenamente nem a lingua de sinais nem a comunicagao oralizada, resultando
em uma identidade fragmentada, sem um pertencimento definitivo a nenhuma das duas

comunidades.

Identidade surda flutuante - encontra-se em surdos “conscientes” da surdez,
mas que nao escapam a ideologia ouvintista. Trata-se desses “alguns surdos
querem ser ouvintizados a todo custo. Desprezam a cultura surda, ndo tém
compromisso com a comunidade surda. Outros sdo forcados a viverem a
situagdo como que conformados a ela” (PERLIN, 1998, p.65). Muitos nem
adquirem a lingua de sinais e nem a comunicagdo oralizada, retendo
fragmentos de identidades ouvintes e surdas, sem conseguir transitar entre
nenhuma delas (Cunha, 2007, p.59)

O ouvintismo ¢ a ideia de que a surdez deve ser tratada como uma condi¢do que

precisa ser superada para que a pessoa se encaixe nos padrdes da sociedade ouvinte. Dentro
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dessa visdo, a audicdo e a fala sdo consideradas as uUnicas formas legitimas de
comunicag¢do, levando a imposi¢ao do oralismo para pessoas surdas e a desvalorizacao

da Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

A construgdo ouvintista nunca esta longe daquilo que a ideia de ouvinte
significa: uma nogdo que identifica a "noés ouvintes" em contraste com "aqueles
surdos". O principal componente é o que torna a cultura ouvinte -
etnocentrismo- como hegemonica, uma ideia da identidade ouvinte corno
superior a tudo que se refere aos surdos. (Perlin, 2013, p. 59)

Muitas vezes, a sociedade ouvinte exige que criangas surdas passem por
treinamento intensivo de oralizagdo, aprendendo a falar e a ler labios. O uso de aparelhos
auditivos e implantes cocleares também ¢ incentivado como forma de "normalizar" a
experiéncia auditiva. Esse processo pode ser desgastante e frustrante para criancas surdas,
especialmente quando ndo ha garantia de que conseguirdo desenvolver a fala com eficécia.

A desvalorizacdo da Libras é uma consequéncia direta desse modelo. Em muitas
situacdes, ouvintes orientam pais de criangas surdas a evitar a Lingua Brasileira de Sinais,
acreditando que isso poderia atrapalhar o desenvolvimento da fala. No entanto, estudos
mostram que o acesso precoce a uma lingua visual fortalece a comunicagdo e o

aprendizado, garantindo um desenvolvimento cognitivo mais saudavel.

Ouvintismo tradicional: nesse discurso, os ouvintes condicionam as
representacdes sobre os surdos de modo a ndo lhes dar saidas para outros
modelos que ndo seja o modelo de identidade ouvinte. Esse oralismo ¢ uma das
formas mais fortes do poder ouvinte sobre os surdos. Os surdos dessa cena
vivem na ideologia servil ao ouvinte, uma resisténcia radical a qualquer
mudanga e diferengca, uma desnecessaria elitizacdo da cultura ouvinte e
consequente rechaco e subalternizag@o da cultura surda. (Perlin, 2013, p. 60)

O ouvintismo gera impactos negativos na vida das pessoas surdas. A imposi¢ao
do oralismo pode levar a dificuldades emocionais e educacionais, pois muitas criangas
acabam sem uma comunicagdo eficiente nem na fala, nem na Libras. Além disso, essa
abordagem desconsidera o direito das pessoas surdas de escolher sua propria forma de
comunicacao ¢ identidade.

Historia educagdo de surdos congresso do Mildo ano 1880 método entre lingua de
sinais e oralizamos discutir passar oralizamos, proibido lingua de sinais durante anos 100
anos depois por causa ¢ isso sofrer oralizamos caracteristicas para Educacao tradicional
(oralismo), Educag¢do novo (comunicacdo total), Educacdo tecnicista (Bilinguismo),
Educagao critica (pedagogia surda) Lingua primeira Libras e Lingua Segundo portugués,

mas utilizar usar Libras para portugués apoio aprender surdo independente.
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A histdria da educagao de surdos foi profundamente marcada pelo Congresso de
Milao, ocorrido em 1880, no qual se discutia o método mais apropriado para a educacio

de pessoas surdas: a lingua de sinais ou o oralismo.

Em 6 até 11 de setembro de 1880, houve um congresso internacional de
educadores surdos em cidade de Mildo na Italia. Neste congresso, foi feita uma
votagdo proibindo oficialmente a lingua dos sinais na educagdo de surdos
(Strobel, 2009, p. 33).

A decisao tomada nesse congresso favoreceu o oralismo, e, como consequéncia, a

lingua de sinais foi proibida em muitos paises por cerca de 100 anos.

A proibi¢do da lingua de sinais por mais de 100 anos sempre esteve viva nas
mentes dos povos surdos até hoje, no entanto, agora o desafio para o povo surdo
¢ construir uma nova histdria cultural, com o reconhecimento e o respeito das
diferencas, valorizagcdo de sua lingua, a emancipacdo dos sujeitos surdos de
todas as formas de opressdo ouvintistas e seu livre desenvolvimento
espontaneo de identidade cultural (Perlin e Strobel, 2008, p. 8).

Esse contexto gerou muito sofrimento para os surdos, pois foram forcados a se
adaptar ao modelo oralista, muitas vezes sem sucesso ou com prejuizos ao seu
desenvolvimento linguistico e social.

Segundo Perlin e Strobel (2008), ao longo do tempo, surgiram diferentes
abordagens educacionais para pessoas surdas:

Educagao tradicional — marcada pelo oralismo, com foco exclusivo na fala.

Educagdo renovada — baseada na comunicagdo total, permitindo o uso de multiplos
recursos comunicativos.

Educacao tecnicista — voltada para o bilinguismo, com Libras como primeira lingua (L1) e
o portugués como segunda lingua (L2).

Educagdo critica — representada pela pedagogia surda, que valoriza a cultura e
identidade surda.

Hoje, defende-se que a Libras seja a primeira lingua da pessoa surda, e o portugués
escrito, a segunda. A Libras também pode ser utilizada como apoio no processo de
aprendizagem do portugués, promovendo autonomia e independéncia da pessoa surda.

Diante dessas criticas, a abordagem bilingue tem sido defendida pela comunidade
surda. Nela, a Libras ¢ reconhecida como primeira lingua das pessoas surdas, enquanto o
portugués escrito e a oralizacdo sdo opg¢des secunddrias. Esse modelo respeita a
diversidade linguistica e proporciona uma comunicacdo mais acessivel e eficaz, sem

forgar a adaptagdo a padrdes ouvintes.
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As identidades surdas presentes na escola para surdos podem estar em
constante negociagdo, bem como, podem provocar outras identificagdes
surdas. Taisidentificacdes partem do contato com a diferenga e a diversidade
experienciada em uma modalidade linguistica comum a condigao de ser surdo.
(Lopes, 2013, p. 114)

Por outro lado, o Ouvintismo ¢ a obrigatoriedade de treinar a fala oral, imposta
pela escola e por médicos, que consideram a crianca surda incapaz de se comunicar de
outra forma. O ouvinte, por ser visto como modelo na sociedade, determina esse padrao e
orienta as familias a levarem seus filhos surdos para a fonoaudiologia, onde devem treinar
a fala oral para se adequar ao padrdo social dos ouvintes. No entanto, essa exigéncia
ignora as barreiras e dificuldades enfrentadas pelos surdos, tornando o processo de

oralizacao um esfor¢o desafiador.

Trata-se de um conjunto de representacdes dos ouvintes a partir do qual o surdo
esta obrigado a olhar-se e a narrar-se como se fosse ouvinte. Além disso, é nesse
olhar-se, e nesse narrar-se que acontecem as percepgoes do ser deficiente, do

ndo ser ouvinte; percepcdes que legitimam as praticas terapéuticas habituais.
(Skliar, 2013, p. 15)

A surda treina a oralizacdo sem significado, apenas com palavras concretas, como
o signo linguistico "significante" apenas palavras. Falta a imagem visual, ou seja, o
"significado". E necessario que ambos estejam juntos no signo linguistico ("significante" e
"significado") para ajudar na compreensdo e no esclarecimento. Por exemplo, veja a
Figura 4.

Figura 4 - Signo Linguistico

Signo Linguistico

> SI|GNIFICANTE ou plano de expressdo — parte perceptivel do signo (concreta

— 0 som ou as letras).

» SIGNIFICADO ou plano de conteudo — parte inteligivel, o conceito (abstrata —

a ideia).
|

A [

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Saussure explica que o signo linguistico ¢ composto pelo significante e pelo
significado. A pesquisa de Viotti complementa esse estudo no contexto da lingua de
sinais, explicando os trés elementos do signo linguistico: significante e significado.

O signo linguistico ¢ a unidade fundamental para o entendimento de um cédigo.
Ele representa a associagdo entre um conceito (significado) e uma imagem acustica ou

visual (significante). Esse € o principal objeto de estudo da Linguistica.
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No contexto da Lingua Portuguesa falada, o significante é sonoro, ou seja, a
palavra falada. J4 na Lingua Brasileira de Sinais (Libras), o significante ¢ visual,
representado por gestos e expressdes faciais. Para pessoas surdas, a Libras desempenha
um papel essencial, pois permite a comunicacdo por meio de um sistema linguistico
completo, independente da oralidade.

O significante ¢ a forma perceptivel do signo linguistico. No caso das linguas
orais, ¢ a imagem acustica do som das palavras. Ja nas linguas de sinais, como a Libras,
o significante ¢ a imagem Otica do gesto sinalizado. Em ambas as modalidades, trata-se
do elemento tangivel, material, que possibilita a transmissdo da mensagem.

O significado é o conceito ou a ideia associada ao significante. Ele é a parte
abstrata do signo linguistico, representando o contetdo que a palavra ou o sinal expressam.
Tanto na lingua oral quanto na Libras, o significado ¢ essencial para a compreensao e a
constru¢ao do pensamento.

Dessa forma, na comunica¢do com pessoas surdas, ¢ fundamental compreender
que a Libras ndo ¢ apenas um conjunto de gestos, mas sim uma lingua completa, com
signos linguisticos proprios, onde significante e significado se associam de maneira visual

e espacial.

Para Saussure, a lingua ¢ um sistema abstrato, que se opde a fala. A fala é a
concretizac¢do da lingua por um individuo. A fala ¢é a lingua posta em uso. Para
Saussure (e muitos outros linguistas até hoje), a linguistica deve se ocupar da
lingua, e ndo da fala. Ou seja, a linguistica tem por objetivo descrever e explicar
a lingua, enquanto um sistema de valores. Cada elemento da lingua se define
por um valor que o opde a outro elemento. Os elementos do sistema linguistico
s80 os signos. Os signos se constituem de um significante ¢ de um significado.
O significado é um conceito, ¢ o significante é a representacdo mental que
fazemos de um som no caso das linguas orais), ou um conjunto de gestos (no
caso das linguas de sinais (Viotti, 2008, p. 4).

E importante que a educagio, em todos os niveis, respeite tanto os ouvintes quanto
os surdos, garantindo a lingua como meio de socializag¢do e aprendizagem. O contato e a
relacdo dos sujeitos com os conhecimentos em Portugués e Libras sdo fundamentais, pois
essas sdo as principais linguagens que transmitem valores, normas e costumes. Dessa
forma, promove-se a igualdade entre todas as pessoas, sejam elas surdas ou ouvintes,
garantindo o respeito a diversidade humana.

Quadros e Lillo-Martin (2021) afirmam que, quando uma familia tem um filho
surdo, a educagdo ocorre por meio do contato caseiro com gestos. A crianga surda cresce
utilizando essa linguagem até certa idade, mas sem desenvolver significados abstratos.
Ela pode aprender a escrever palavras em portugués, porém, muitas vezes, sem

compreender seu significado, utilizando imagens concretas como apoio. Esse ¢ um dado
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importante, pois o surdo também precisa aprender o portugués como segunda lingua.
Surge entdo uma questdo: como a educacdo escolar pode ensinar a escrita (significante
visual), incluindo imagens, quadros e desenhos, e¢ desenvolver a compreensdo
(significado), por meio do letramento de palavras, sem utilizar a lingua oral como base?
Enquanto a voz ¢ o meio de expressdo dos ouvintes, a lingua de sinais ¢ a forma
visual de comunicagdo dos surdos. Assim, ¢ necessario refletir sobre a relagdo entre a

lingua falada e a lingua escrita. Como afirma Saviani:

A relagdo entre a lingua falada e a lingua escrita fazia-se através do ditado, que
ndo precisava ser um ditado de portugués. Podia ser um ditado de historia,
geografia, ciéncias, matematica. Por meio desse processo é que as criangas iam
incorporando as estruturas da cultura letrada, e era por volta do quarto ano que
as habilidades basicas estavam fixadas, atingindo-se o ponto de
irreversibilidade, de tal modo que, mesmo que nao se lesse mais nada, ndo se
regrediria a condi¢do de analfabeto (Saviani, 2011, p. 108).

A palavra "lingua falada/oral" estd associada aos ouvintes. Logo, se existe uma
lingua sinalizada, ¢ porque os surdos também podem se comunicar de forma equivalente.
Suas alfabetizagdes, embora em modalidades diferentes, devem permitir que tanto
ouvintes (pela voz) quanto surdos (pela sinalizacdo) desenvolvam significado e
expressdo. O sentido de “lingua falada™ ¢ comunicar e a comunidade surda precisa fazer
isso por meio da lingua sinalizada, a Libras. E possivel, sim, aprender a modalidade
escrita de outra lingua, como o portugués, mesmo que ela nao seja a primeira lingua do
sujeito.

A “oralidade em sinais” — ou lingua sinalizada — ¢ um dos contetidos mais
importantes do ensino da lingua de sinais como primeira lingua, pois muitos
alunos surdos chegam a idade escolar com pouco conhecimento de LIBRAS,
sabem alguns sinais, mas tém dificuldade de expressar suas opinides e idéias.
E preciso criar espacos educativos motivadores para desenvolver a habilidade
de sinalizar e compreender o que outras pessoas sinalizam (Basso; Strobrl e
Masutti, 2009, p. 27).

Essa ¢ uma contribuicdo que a pesquisa também pode oferecer, ja que o surdo
precisa aprender Libras desde cedo e, também, o portugués escrito. Ao pesquisar
nas escolas, énecessario observar como a escrita € ensinada e se ela realmente constroi
significados para os alunos.

Na adolescéncia, ao ter contato com a comunidade surda, a pessoa aprende, mas
pode levar um longo tempo para entender conceitos abstratos com clareza, o que pode
causar um choque. Isso ocorre devido a falta de uma metodologia institucional adequada,

resultando em um atraso na aquisi¢cdo do conhecimento.

Considerando esses estudos, torna-se importante garantir o acesso a lingua de
sinais a todas as crian¢as surdas desde o nascimento. Atengao especial deve ser
dada ao papel das escolas no processo de aquisicdo da linguagem juntamente
com as familias das criangas surdas (Quadros e Lilo-Martins, 2021, p.219).
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A privagdo da lingua acontece quando uma pessoa ndo tem acesso adequado a uma
lingua desde a infancia. Isso pode comprometer seu desenvolvimento cognitivo, social e
emocional. Tanto ouvintes quanto surdos podem sofrer privacdo linguistica, mas de
formas diferentes.

No caso das pessoas surdas, a privacdo linguistica ocorre quando elas ndo tém
acesso a Lingua de Sinais desde cedo. Isso pode acontecer quando a crianga surda € criada
em um ambiente onde a comunicagdo ocorre apenas de forma oral, sem contato com a
Libras (Lingua Brasileira de Sinais) ou outra lingua de sinais. Além disso, a auséncia de
uma educacgao bilingue que respeite sua lingua natural pode dificultar o desenvolvimento
da linguagem. Como consequéncia, a pessoa pode enfrentar desafios na comunicag@o, no
aprendizado e no desenvolvimento emocional.

J& para os ouvintes, a privacdo da lingua acontece quando ndo ha exposi¢do
suficiente a lingua falada durante a infancia. Isso pode ocorrer em casos extremos, como
criangas criadas em isolamento, em situacdes de negligéncia severa ou em ambientes de
abuso. A falta de interacdo linguistica adequada pode comprometer o desenvolvimento
da linguagem, gerando dificuldades na comunicacao e no processo de aprendizagem.

Tanto surdos quanto ouvintes que sofrem privagdo linguistica podem enfrentar
problemas cognitivos, dificuldades de socializa¢do e barreiras na aquisi¢ao da linguagem
ao longo da vida. Para evitar essa privagao, ¢ essencial garantir que a crianga tenha acesso
precoce e continuo a uma lingua natural seja oral para ouvintes ou de sinais para surdos.

Para pessoas surdas, a L1 (Primeira Lingua) ¢ a lingua natural e principal que o
sujeito surdo aprende. Essa lingua pode ser Libras (Lingua Brasileira de Sinais) ou outra
lingua de sinais, dependendo da comunidade em que o surdo esta inserido. A L1 ¢ a
primeira lingua com a qual o surdo entra em contato e ¢ fundamental para o
desenvolvimento do pensamento abstrato, pois € a lingua que permite uma comunicacao
fluente e o aprendizado de conceitos mais complexos.

JaaL2 (Segunda Lingua) para o sujeito surdo € a lingua adicional que ele aprende,
geralmente o portugués, para poder interagir em contextos em que a lingua de sinais ndo
¢ utilizada. O aprendizado da L2 pode ser mais desafiador para o surdo, ja que ele pode ter
maior facilidade com a comunicagdo visual e gestual, e a lingua escrita (portugués) pode

ndo ser tdo natural ou fluente inicialmente.

O valor pessoal do aprendizado de duas linguas correntes no mesmo pais, para o
surdo, esta no acesso as informagoes veiculadas nos meios de comunicagao e
na diminuicdo das barreiras comunicativas, possibilitando-o interagir nas duas
culturas (ouvinte e surda), além de favorecer o acesso aos conhecimentos
académicos formais (Pinheiro, 2012, p. 44)
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Para pessoas ouvintes, a L1 (Primeira Lingua) ¢ a lingua natural e principal que o
sujeito ouvinte aprende desde o nascimento, geralmente o portugués ou outra lingua
falada. A L1 ¢ a lingua que o ouvinte usa para se comunicar desde cedo e ¢ fundamental
para o desenvolvimento de sua cognicao e interacao social.

A L2 (Segunda Lingua) ¢ a lingua adicional que o sujeito ouvinte aprende. Para
os ouvintes, isso pode incluir o aprendizado de uma lingua estrangeira, como inglés,
espanhol ou até mesmo Libras. O aprendizado de uma L2 permite ao ouvinte expandir

suas habilidades comunicativas e interagir com diferentes culturas ou comunidades.

Considerando uma proposta bilingue, a LIBRAS deve ser a LI (primeira lingua)
da crianga surda brasileira e a lingua portuguesa deve ser sua L2 (segunda
lingua). As razdes dessa afirmagdo estdo relacionadas com o processo de
aquisicdo dessas linguas, considerando a condigdo fisica das pessoas surdas:
sdo surdas. Qualquer lingua oral exigira procedimentos sistematicos e formais
para ser adquirida por uma pessoa surda. (Quadros, 2008, p.67)

Segundo Quadros (2008), ¢ principalmente importante que se crie uma proposta
institucional bilingue como projeto, com um curriculo e metodologia que contemplem a
primeira lingua (L1) e a segunda lingua (L2). Quando o sujeito surdo chega, a L1 ¢ Libras
e a L2 ¢ o portugués. Para o sujeito ouvinte, a L1 ¢ o portugués e a L2 ¢ Libras, para

aquisi¢do de conhecimentos em ambas as linguas.

2.3 Marcos legais da Libras no Brasil

No entanto, existe um problema institucional algumas escolas carecem de
materiais em Libras ou ndo oferecem adaptacdes adequadas. A Libras ¢ reconhecida
como lingua nacional pela Lei 10.436/2002, regulamentada pelo Decreto 5.626/2005, mas
ainda hé falhas em sua implementacao.

Por outro lado, no curriculo escolar, linguas estrangeiras como inglés e espanhol
sdo obrigatorias e sempre oferecidas, enquanto a Libras deveria ter a mesma
obrigatoriedade. A legislagcdo ja prevé normas para a inclusdo da Libras na educagao,
tanto em escolas publicas quanto privadas, mas a aplica¢do ainda ¢ limitada. A falta de
resolugdo desse problema reflete questdes politicas e economicas, onde a prioridade

muitas vezes recai sobre outras areas, deixando a acessibilidade de lado.

A implementagdo de praticas pedagdgicas bilingues para as criangas surdas no
Brasil e especificamente aqui no Ceara esbarram em dificuldades como: falta
de material didatico especifico para o ensino da Libras como L1 e do Portugués
como L2, falta de profissionais qualificados, numero insuficiente de
professores ouvintes com dominio da lingua de sinais e de surdos com
licenciatura (Pinheiro, 2012, p. 47).

Embora haja investimentos governamentais voltados para pessoas com deficiéncia

auditiva, a distribuicao de recursos nem sempre € eficiente. Os institutos e escolas sdo
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responsaveis por organizar a acessibilidade, mas ainda enfrentam desafios. A falta de
intérpretes de qualidade e a auséncia de materiais adequados sdo barreiras significativas.
Além disso, muitos livros ja existem, mas faltam tradugdes do portugués para Libras em
todas as disciplinas, dificultando o aprendizado dos alunos surdos.

E necessario estruturar e organizar editais para a contratagio de intérpretes de
Libras, tornando obrigatoria a experiéncia na area. Também seria fundamental criar bancas
avaliadoras compostas por surdos e ouvintes para garantir a qualidade dos intérpretes.
Além disso, ¢ essencial que todo material didatico seja traduzido para Libras,
proporcionando aos alunos surdos acesso confortavel a leitura e ao aprendizado por meio
de videos e outros recursos acessiveis.

Os ouvintes tém acesso a materiais em portugués e em linguas estrangeiras, como
inglés e espanhol, com a adaptacdo necessaria para o portugués, mas os surdos enfrentam
barreiras por falta de material em Libras, sendo obrigados a estudar sempre com esfor¢o
0 portugués.

O ideal seria que, para os brasileiros, o portugués fosse a lingua principal e as
linguas estrangeiras a segunda, enquanto para os surdos brasileiros, a primeira lingua seria
a Libras e a segunda o portugués. E necessério que o curriculo bilingue seja implantado
tanto nas escolas publicas quanto nas privadas, mas atualmente existem poucas
instituigdes bilingues no Brasil.

As instituigdes educacionais enfrentam alguns problemas com professores de
diferentes disciplinas, pois utilizam metodologias voltadas para ouvintes, sem considerar
a cultura surda. O uso de intérpretes de Libras de forma simultanea muitas vezes € tratado
como uma mera performance. Quando h4d uma mistura de alunos surdos e ouvintes, a
inclusdo pode se tornar superficial.

Muitas vezes, pensa-se que a presenca do intérprete de Libras ¢ suficiente para
garantir a aprendizagem, mas a oralidade e o ensino rdpido focado no publico ouvinte
acabam prejudicando os surdos. Isso cria barreiras, pois os professores tendem a estimular
apenas os ouvintes, esquecendo-se dos surdos, que acabam perdendo o aprendizado.

O intérprete de Libras tem um papel importante, mas ndo ¢ o unico responsavel
pelo aprendizado dos surdos. A responsabilidade principal € dos professores, e a
metodologia de ensino precisa ser adaptada. Além disso, € essencial promover empatia
entre surdos e ouvintes, respeitando suas culturas diferentes. Lacerda (2014) enfatiza que,
mesmo com a presenca do intérprete, as praticas académicas podem se tornar inacessiveis

para o aluno surdo caso a escola nao adapte sua metodologia e curriculo as necessidades
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dessa comunidade.

2.4 Formacao docente e ensino da Libras

Saviani (2008) explica que a histéria da educagao escolar envolve a transmissao e
assimilagdo de conhecimentos ao longo das geracdes. A cada ano, os registros em
portugués mudam, com novas palavras sendo adicionadas, mas também mantendo as
palavras antigas, o que garante uma continuidade nos livros, com sua atualizagdo
constante.

A historia registra a presenca de surdos em livros antigos € em dicionarios da
Lingua de Sinais Francesa, com cada sinal representado por desenhos. Esse processo
influenciou o surgimento do INES (Instituto Nacional de Educagao de Surdos) no Brasil,
marcando uma mudanga significativa para a comunidade surda, que passou a desenvolver
um diciondrio da Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Veja a Figura 5.

Figura 5 — Dicionario Iconographia dos Signaes dos Surdos-Mudos (Alfabeto em
sinais)
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Fonte: Gama (1875;

Atua na comunidade surda a criagdao de um dicionario da Lingua Brasileira de
Sinais. O registro em livro também inclui ilustra¢des de cada sinal da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras). A comunidade surda luta, mas a criacdo da Lei de Libras s6 ocorreu em
2002. O novo dicionario trilingue em portugués, Libras e inglés abrange imagens dos

sinais, escrita de sinais (SignWriting) e sinalizagdes. Veja a figura 6.
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Figura 6 — Dicionario da Lingua Brasileira de Sinais

: I -
By | ETRS
W=\ | | poenga (1) (sinal usado
- em: SP, RJ, MS, PR, PB,
SC, CE, RS) (inglés

disease, sickness, iliness

| I | ailment): s. [ Falta de
saude. Enfermidade. Indisposicdo. Moléstia. Processo mérbido definido e com sintomas caracteristicos. que
pode afetar o corpo todo, uma ou vérias de suas partes. Ex.. A vacinagdo infantil imuniza o organismo contra
vérias doengas, e é muito importante que os pais se lembrem sempre de levar os seus filhos para a vacinagéo
nas épocas apropriadas (Mao esquerda aberta, palma para baixo, méo direita aberta, palma para baixo.
polegar tocando a palma esquerda e dedos direitos tocando o dorso da méo esquerda. Oscilar os dedos direitos
sobre a mdo esquerda.)

Fonte: Capovilla (2017)

Sdo mais de 13.400 sinais de todas as regies brasileiras, principalmente
Nordeste, Sul e Distrito Federal, a partir de informacdes coletadas de surdos
que usam Lingua Brasileira de Sinais como uUnico e exclusivo meio de
comunicagdo. Instrumento ¢ importante para a pessoa sem deficiéncia auditiva
conversar, interagir, compreender e ser compreendida por surdos.
Universidade mantém pesquisas sobre o tema desde 1994. "A lingua ¢
dinamica. E viva", diz Fernando Capovilla, coordenador e orientador do
programa de pesquisa lexicografica em Libras (Ventura, 2017, p.n.).

Hoje, existem varias tecnologias na internet, como dicionarios de Libras,
glossarios em video, e a continua atualizacdo de registros mais recentes.

Isso incentiva criangas e adolescentes a aprenderem e adquirirem conhecimento
durante os anos de escolarizagdo. As regras educacionais no Brasil tornam a leitura de
livros em portugués obrigatoria tanto nas escolas publicas quanto privadas, oferecendo
liberdade para o acesso ao conhecimento.

No entanto, hd um problema para os surdos, que enfrentam a falta de material
adaptado, como livros em Libras, o que representa uma barreira e um prejuizo para o
aprendizado de criangas e adolescentes surdos. Embora os surdos possam iniciar uma
formacao académica, como na faculdade de Letras Libras, e encontrem materiais
especificos, como livros de escrita de Libras (SignWriting) e glossarios de Libras, a
educagdo escolar ainda carece de adaptacdes nos materiais didaticos e pedagogicos. Isso
¢ especialmente relevante durante os 9 anos do Ensino Fundamental e os 3 anos do Ensino
Meédio.

Ainda falta um ensino formal de escrita de sinais na educagdo bilingue,
identifiquei a necessidade de prosseguir em busca de mais investigagdes que
possam contribuir para que, num futuro préximo, a escrita de sinais,
principalmente para criangas surdas em inicio de alfabetiza¢do (Ensino

Fundamental), seja cada vez mais acessivel na educagao bilingue em nosso pais
(Bézoli, 2021 p. 20 ¢ 21).

O estudo de Bozoli (2021) investiga o uso da escrita de sinais (SignWriting) no
ensino do portugués como segunda lingua para surdos. A pesquisa ressalta a importancia
de abordagens bilingues, facilitando o aprendizado do portugués sem deixar de lado a

lingua de sinais.
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A cultura ¢ diferente entre surdos e ouvintes, tanto na transmissao quanto na
assimila¢do. Isso acontece porque surdos e ouvintes se comunicam de forma inadequada,
muitas vezes sem entender um ao outro. Os surdos t€ém contato com a comunidade surda
e as redes sociais, enquanto os ouvintes geralmente t€ém acesso a informagdes mais gerais.
As culturas sdo diferentes, com cada grupo vivendo em seu proprio mundo e com seus
jeitos proprios: o dos surdos e o dos ouvintes. Esse problema de comunicacao surge, em
parte, porque os surdos ndo dominam o portugués, enquanto os ouvintes nao dominam a

Libras.

- Ouvinte ndo respeita os surdos.

- Ouvinte ndo sabe a lingua de sinais.

- Grupo de surdos é melhor do que grupo de ouvintes que ¢ dificil, pois eles
falam,

falam, falam...

- Ouvinte ¢ dificil, pois ndo entendi o que dizemos - ndés (surdos) temos que
parar e explicar os sinais. Isso ¢ um processo devagar, se perde tempo, pois é
demorado. (Skliar e Quadros, 2000, p. 45)

Para os surdos, a cultura e a educagdo do surdo proporcionam conforto e liberdade
na comunicagao, especialmente por meio das redes sociais € na relacado com a comunidade
surda. O uso da Libras, sua lingua materna e natural, ¢ fundamental. A linguagem em
Libras ¢ rica em metaforas e adquirida de forma natural, ndo sendo ensinada ou treinada.
Cada surdo tem seu proprio jeito de se expressar, desenvolvendo consciéncia logica da
linguagem.

Independentemente da idade — crianca, adulto ou idoso — todos conseguem
compreender. No entanto, quando um surdo enfrenta dificuldades, pode sofrer barreiras
na comunicacao com os ouvintes. Ainda assim, ha trocas entre surdos e ouvintes, embora
muitas vezes os ouvintes ndo compreendam plenamente a perspectiva da comunidade
surda. A empatia € essencial. Alguns surdos também utilizam a oralidade como meio de

comunicagao na sociedade ouvinte, adaptando-se ao contexto ao qual estdo acostumados:

A crianga ouvinte desde seu nascimento € exposta a lingua oral, dessa forma ¢é
fornecida para ela a oportunidade de adquirir uma lingua natural, a qual ira
permitir realizar trocas comunicativas, vivenciar situagdes do seu meio e,
assim, possuir uma lingua efetiva e constituir sua linguagem. Para a crianca
surda deveria ser dada a mesma oportunidade, de adquirir uma lingua propria
para constituir sua linguagem (Dizeu e Caporali, 2005, p. 587).

Esse processo ocorre por meio do ensino formal, estruturado de maneira a permitir
a transmissao e assimilacdo dos conteudos cientificos, historicos, artisticos e filosoficos
que constituem a heranca cultural da sociedade.

Em relacdo a educacao, além de ser um fendmeno individual, também ¢ um

processo social. Saviani (2011) argumenta que a escola ¢ um espago privilegiado para a
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democratizagdo do conhecimento, pois possibilita que todos tenham acesso ao saber
sistematizado, independentemente de sua origem social. Dessa forma, a educacao tem um
papel central na luta contra as desigualdades e na constru¢do de uma sociedade
verdadeiramente justa.

O autor também diferencia a educagdo formal, que ocorre em instituicdes
escolares e segue um curriculo estruturado, da educacdo informal, que acontece no
cotidiano, nas intera¢des familiares, sociais e culturais. Além disso, destaca a importancia
da educagao nao formal, que se d4 em espagos como cursos livres, projetos sociais €
iniciativas comunitarias. Para ele, todos esses processos s3o complementares e
contribuem para a formag¢ao do ser humano.

Saviani (2011) enfatiza ainda que a educacdo ndo deve ser vista apenas como um
instrumento para a preparagdo do individuo para o mercado de trabalho, mas como um
direito fundamental ¢ um meio de transformacdo social. Ele critica concepgdes
educacionais que priorizam apenas a adaptacdo do aluno as demandas do sistema
econdmico, defendendo uma abordagem que valorize a formacao critica e emancipatoria.

Com o avango da tecnologia, a educacao tem passado por mudancas significativas.
No entanto, Saviani (2011) alerta para os riscos de um ensino cada vez mais fragmentado
e tecnicista, que pode desconsiderar a dimensao critica e historica do conhecimento. Para
ele, a escola deve continuar sendo o espaco central da formag¢ao humana, garantindo que
0 acesso ao saber ndo fique restrito a uma elite, mas seja um direito de todos.

Dessa forma, segundo Saviani (2011), a educag¢do ¢ um processo fundamental para
a constituicdo do ser humano e da sociedade. Ela se desenvolve na rela¢dao entre familia,
escola e sociedade, possibilitando a construc¢ao da identidade dos individuos e a formagao
de cidadaos criticos e participativos. Investir na educagdo, portanto, € investir no futuro,

garantindo uma sociedade mais justa, igualitaria e democratica.

2.5 Instituicoes que ofertam Libras no Ceara
Para que serve a escola?

Segundo Saviani (2011), a escola tem como fun¢ao principal a socializagdo do
saber sistematizado. Isso significa que seu papel ndo € apenas repassar conhecimentos
cotidianos ou espontaneos, mas garantir o acesso ao conhecimento cientifico e a cultura
erudita, permitindo que as novas geragdes se apropriem do patrimdnio intelectual da
humanidade.

Dessa forma, a escola ndo deve ser confundida com qualquer espago de
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aprendizado. Diferente do conhecimento adquirido informalmente no dia a dia, o saber
escolar ¢ organizado de forma sistematica e metddica. Saviani destaca que a escola ¢
essencial para democratizar o acesso ao conhecimento e reduzir desigualdades sociais,
pois sem uma formacgao estruturada, os individuos t€ém poucas chances de alcancar um
desenvolvimento intelectual pleno.

A escola também ¢ uma das maiores responsaveis por desenvolver a capacidade
critica dos alunos. Ao contrario do senso comum, que muitas vezes se baseia em opinides
ou experiéncias limitadas, a educacdo escolar proporciona uma visdo mais ampla da
realidade, fundamentada na ciéncia e na analise racional dos fendmenos. Assim, ela
contribui para a formagdo de cidaddos mais conscientes ¢ capazes de intervir na
sociedade.

No entanto, Saviani alerta que, ao longo do tempo, a escola sofreu tentativas de
descaracterizacdo. Em muitas instituigdes, ha uma tendéncia de priorizar atividades
extracurriculares em detrimento do ensino de contetdos essenciais. Ele critica, por
exemplo, o excesso de celebragdes e eventos que acabam ocupando o tempo que deveria
ser dedicado a aprendizagem. Para o autor, a escola precisa manter o foco na transmissao
do conhecimento sistematizado, pois € isso que garante sua identidade e relevancia social.

Além disso, Saviani (2011) argumenta que a escola deve evitar cair em uma visao
tecnicista da educagdo, que prioriza apenas a formacao para o mercado de trabalho. Ele
defende que a educacdo deve ter um carater formativo e critico, permitindo que os
individuos compreendam e transformem a sociedade, em vez de apenas se adaptarem as
exigéncias do sistema econdmico.

Portanto, segundo Saviani, a escola serve para garantir o acesso ao conhecimento
sistematizado, formar cidaddos criticos e reduzir desigualdades sociais. Ela ¢ um espago
essencial para a constru¢@o do pensamento cientifico e para a amplia¢do da visdo de mundo
dos estudantes, desempenhando um papel central na formag¢ao humana e na transformacgao

da sociedade.

Por que é importante o conhecimento cientifico?

O conhecimento cientifico ¢ importante porque permite compreender a realidade
de forma objetiva, sistematica e fundamentada, diferenciando-se do senso comum e de
crengas sem comprovacao. Segundo Saviani (2011), a ciéncia representa um saber
sistematizado, organizado de maneira metddica, garantindo um entendimento mais

aprofundado sobre a natureza, a sociedade e os proprios seres humanos.



Uma das razdes fundamentais para a importancia do conhecimento cientifico € seu
papel na transformagdo da sociedade. Através da ciéncia, novas tecnologias sdo
desenvolvidas, melhorias na satide sdo implementadas e avangos na educacdo sdo
promovidos. Ao contrario do conhecimento espontaneo, que muitas vezes se baseia
em experiéncias limitadas, o conhecimento cientifico permite a construgdo de solucdes
eficazes para problemas complexos.

Além disso, a ciéncia contribui para a formagao do pensamento critico. Quando
uma pessoa desenvolve uma visdo cientifica, ela aprende a questionar informacgdes,
buscar evidéncias e analisar os fatos antes de aceitar uma afirma¢do como verdadeira.
Esse aspecto ¢ fundamental para evitar a propagacao de informagdes falsas e garantir uma
sociedade mais consciente e bem informada.

Na escola, a valorizagao do conhecimento cientifico € essencial, pois possibilita
que os alunos compreendam a realidade além das experiéncias imediatas e das tradigdes
culturais. Saviani (2011) argumenta que a educagdo deve garantir o acesso a cultura
letrada e ao conhecimento cientifico, pois somente assim os individuos podem se
apropriar das producdes intelectuais da humanidade e utilizd-las para seu proprio
desenvolvimento e para o avango social.

A cultura letrada, por sua vez, ¢ mediada pela escola na sistematizagdo do saber,
diferenciando-se da aprendizagem espontanea. Segundo Saviani (2011), a escola ¢
responsavel por organizar e transmitir o conhecimento sistematizado, permitindo que os
individuos tenham acesso a cultura letrada e cientifica. Para ele, a educacao escolar nao
pode ser reduzida apenas ao ensino de habilidades praticas ou ao desenvolvimento de
competéncias individuais, mas deve garantir a apropriagdo dos saberes historicamente
produzidos pela humanidade. Esse processo ocorre por meio do ensino formal, estruturado
de maneira a permitir a transmissao e assimilagdo dos conteudos cientificos, histdricos,
artisticos e filoséficos que constituem a heranca cultural da sociedade.

Essa ¢ uma questdo importante, pois para Saviani (2011) o conhecimento
cientifico ¢ um conhecimento letrado. Ele ¢ produzido e registrado principalmente na
lingua mais falada, que no Brasil € o portugués. Assim, hé a necessidade de fazer o surdo
aprender bem o portugués, sem negar a libras. Aprender o portugués significa poder
acessar a producao de conhecimento cientifico, poder se posicionar melhor por entender
bem o que esté escrito, e ter mais elementos fazendo parte do proprio pensamento.

Outro ponto importante ¢ que o conhecimento cientifico permite a compreensao e

a previsao de fendOmenos naturais e sociais. Gragas a ciéncia, podemos entender desde as
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leis da fisica que regem o universo até os processos bioldgicos que mantém a vida. Da
mesma forma, areas como a sociologia, a economia e a histéria ajudam a analisar as
dinamicas sociais e politicas, permitindo decisdes mais fundamentadas para o futuro da
sociedade.

Por fim, o conhecimento cientifico ¢ essencial para a democratizacdo do saber.
Quando a escola possibilita o acesso a ciéncia para todos, reduz-se a desigualdade de
oportunidades e cria-se um ambiente mais justo, onde os individuos podem compreender e
participar ativamente da sociedade.

Portanto, o conhecimento cientifico ¢ fundamental porque promove o
desenvolvimento humano, melhora a qualidade de vida, estimula o pensamento critico e

contribui para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e informada.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta secdo apresenta os procedimentos metodologicos adotados para o
desenvolvimento da pesquisa, explicitando o tipo de estudo, bem como os instrumentos e
as técnicas de coleta e andlise dos dados. A investigacdo foi realizada no Instituto
Cearense de Educagdo de Surdos (ICES), instituicao de referéncia na educagio de surdos
no Estado do Cear4, vinculada a rede estadual de ensino. O ICES, localizado no municipio
de Fortaleza-CE, constituiu-se como campo empirico da pesquisa, considerando sua
relevancia na oferta de educagao bilingue e na formacao de professores. A seguir, sdo

descritos o delineamento da pesquisa e os procedimentos metodoldgicos adotados.

3.1 Tipo de pesquisa

Esta pesquisa adota uma pesquisa documental, de carater exploratério e descritivo,
pois busca compreender em profundidade as praticas, experiéncias e concepgoes
relacionadas ao ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) no Instituto Cearense de
Educacdo de Surdos (ICES). A pesquisa documental se justifica por utilizarmos a
educagdo de surdos em Libras como objeto de andlise, e ¢ adequada por permitir
interpretar os significados atribuidos pelos sujeitos as suas vivéncias pedagogicas,
considerando os contextos sociais e institucionais onde ocorrem.

A natureza exploratoria da pesquisa se justifica pela escassez de estudos voltados
para o ensino da Libras em instituicdes especializadas como o ICES. Ja o carater
descritivo permite apresentar, com riqueza de detalhes, os modos pelos quais a Libras ¢
ensinada, bem como os elementos envolvidos nesse processo, como materiais, estratégias
pedagdgicas e a organizacdo curricular. A pesquisa documental se justifica por

utilizarmos a educagdo de surdos em Libras como objeto de analise.

No caso da pesquisa documental, tem-se como fonte documentos no sentido
amplo, ou seja, ndo s6 de documentos impressos, mas sobretudo de outros tipos
de documentos, tais como jornais, fotos, filmes, grava¢des, documentos legais.
Nestes casos, os conteudos dos textos ainda ndo tiveram nenhum tratamento
analitico, sdo ainda matéria-prima, a partir da qual o pesquisador vai
desenvolver sua investigagdo e analise (Severino, 2016, p. 131).

Conforme argumenta Gil (2008)

A pesquisa documental vale-se de materiais que nao receberam ainda um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os
objetivos da pesquisa. [...]JApenas ha que se considerar que o primeiro passo
consiste na exploracdo das fontes documentais, que sdo em grande ntimero.
Existem, de um lado, os documentos de primeira mao, que ndo receberam
qualquer tratamento analitico, tais como: documentos oficiais, reportagens de
jornal, cartas, contratos, diarios, filmes, fotografias, gravagdes etc. De outro
lado, existem os documentos de segunda mao, que de alguma forma ja foram
analisados, tais como: relatérios de pesquisa, relatérios de empresas, tabelas
estatisticas etc. (2008, p. 51).
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As estratégias pedagdgicas e a organizagdo curricular para a educagdo de surdos
envolvem o uso de diversos conteudos apresentados em diferentes formatos, incluindo
recursos digitais que possibilitam a apresentacdo de conteidos sinalizados, ampliando as
possibilidades de acesso e compreensdao para os alunos surdos. A combinacao desses
elementos visa proporcionar um ambiente de aprendizagem eficaz, respeitando as
especificidades linguisticas e culturais da comunidade surda. Nosso objetivo ¢ analisar
esses elementos constitutivos das praticas educativas utilizadas pelos professores de
Libras, considerando a importancia da organizagao curricular que valorize a Libras como

lingua de instrugdo e a adequagao das estratégias pedagdgicas as necessidades dos alunos.

3.2 Instrumentos e Técnicas de Coleta de Dados

Para alcancar os objetivos da pesquisa, serdo utilizados dois instrumentos
principais:

a) Analise documental:

Sera realizada uma analise dos Projetos Politico-Pedagogicos (PPPs) oferecidos
pelo ICES, com foco na disciplina de Libras. Serdo observados aspectos como: presenga

no curriculo, carga horéria, objetivos, ementa, bibliografia e metodologia proposta.

3.3 Técnica de Analise

A analise dos dados sera realizada com base na anélise de contetido, segundo
Bardin (2011). Essa técnica permitird organizar o material empirico em categorias
tematicas, possibilitando a identificacdo de padrdes, sentidos e recorréncias nos
depoimentos dos participantes e nos documentos analisados.

A andlise sera estruturada em trés etapas: (1) pré-analise, (2) exploracdo do
material e (3) tratamento dos resultados e interpretacao. O objetivo € compreender como
a Libras estd sendo ensinada no contexto institucional, quais praticas pedagdgicas estdo
sendo adotadas e quais sdo os sentidos atribuidos a essa experiéncia pela analise dos

documentos.
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4.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Esta se¢do apresenta e discute os achados resultantes da Anélise de Contetudo
(Bardin, 2011) aplicada aos Projetos Politico-Pedagdgicos (PPPs) dos cursos do Instituto
Cearense de Educacdo de Surdos (ICES). A partir da natureza exploratéria e descritiva
desta pesquisa documental, a analise foi organizada em categorias tematicas que buscam
identificar os conceitos de surdez e bilinguismo presentes nos documentos oficiais, bem
como mapear a estrutura curricular da disciplina de Libras (presenca, carga horaria e
organiza¢do). O principal objetivo ¢ estabelecer uma andlise critica integrada,
confrontando o que estd formalizado nos PPPs com a legislacao e a Pedagogia Surda, a
fim de evidenciar os desafios e as perspectivas para a consolidacao de uma formagao

docente bilingue no ICES.

4.1 Analise documental dos PPP (Projeto Politico-Pedagogico) do ICES (Instituto

Cearense de Educacio de Surdos): um estudo a partir da formac¢ao de conceitos

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) do Instituto Cearense de Educagao de Surdos
(ICES) estabelece normas e diretrizes que evidenciam a constitui¢do do sujeito surdo a
partir da perspectiva bilingue e cultural, superando a visao restrita da deficiéncia. Esse
documento orientador do processo de formagao escolar busca garantir o acesso a Libras
como primeira lingua, assegurando o desenvolvimento cognitivo, social e critico dos

estudantes em um espaco que reconhece sua identidade linguistica e cultural.

A proposta bilingue entende o sujeito surdo como participante de duas
realidades, como um estrangeiro no proprio pais, vivendo ao mesmo tempo a
realidade da lingua materna, na qual tem sua visdo de mundo construida e
aprimorada, e a realidade de uma segunda lingua, a utilizada no cotidiano da
comunidade a que pertence. Nesta proposta, o ideal para o sujeito surdo nao
seria a sua adequacdo a realidade ouvinte, usuaria da lingua oral, mas sim
assumir sua condi¢@o de surdez como parte de suas caracteristicas e identidade
(ICES, 2024, p. 40).

A surdez ¢ compreendida ndo como limitacdo, mas como diferenca que constitui
identidade. Dessa forma, a escola se consolida também como espago de valorizacdo da
cultura surda e de reconhecimento do protagonismo estudantil. A formagdo escolar se
apresenta, portanto, nao apenas como um direito, mas como condi¢do essencial para que
o sujeito surdo exerca plenamente sua cidadania e tenha igualdade de oportunidades. Isso
porque, conforme o PPP do ICES (2024, p. 32), a LDB 9394/96 visa tornar a escola um
espaco de participagdo social, valorizando a democracia, o respeito, a pluralidade cultural

e a formacao do cidaddo. A escola ganhou vida e mais significado para os estudantes.
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Nesse contexto, o bilinguismo se afirmar como elemento central no processo
educativo, fortalecendo a constru¢do de identidades, a aprendizagem e o
desenvolvimento, bem como a atuagao critica dos surdos na sociedade. A sociedade surda,
dentro da escola, constitui um espago de formacao linguistica que contribui para a
construcao da educagdo, do comportamento, do conhecimento e da identidade. Essa
vivéncia fortalece 0 modelo de comunidade surda e possibilita que os alunos aprendam e
se desenvolvam de forma integral. O autor Vigotski destaca que o desenvolvimento
humano ocorre nas relagdes entre as pessoas, a cultura e os conhecimentos produzidos
pela humanidade, reforgando a importancia da aprendizagem, da convivéncia e das trocas
sociais para a formacao do sujeito.

Para a alcangarmos a discussdao proposta na presente pesquisa,foi realizada a
analise do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) referente ao periodo de 2022 a 2024, o qual
ja se encontra disponivel publicamente e apresenta informacgdes detalhadas sobre o
Instituto Cearense de Educag¢do de Surdos (ICES), explicando de forma clara seus
principios e diretrizes. E importante destacar que o novo PPP, o qual abrangera o periodo
de 2025 a 2027, ainda nao foi publicado, pois se encontra em processo de revisao e
encaminhamento para aprovacao pela Secretaria da Educagdo (SEDUC).

O presente capitulo possuiu como objetivo a discussdo sobre a condigdo da
formagdo de conceitos a partir da analise documental do Projetos Politico-Pedagogicos
(PPP) vigente do Instituto Cearense de Educa¢do de Surdos (ICES). Buscou-se refletir e
compreender como os principios que fundamentam o processo educativo da comunidade
surda se organizam em torno de concepgdes teoricas, metodologicas e culturais que
atravessam a educacdo bilingue.

A andlise documental do PPP do ICES teve como foco a disciplina de Libras. O
estudo observou o numero de alunos atendidos, a presenga de professores surdos
sinalizadores e a forma como a disciplina de Libras est4 organizada no documento. O PPP,
enquanto instrumento normativo, orienta diretrizes da instituigdo, metodologia
pedagbgica, especialmente no que se refere a educacdo bilingue de estudantes surdos.
Ressalta-se a importancia do professor surdo como modelo linguistico e humano, essencial

aaprendizagem e ao desenvolvimento da autonomia e identidade cultural dos alunos.

O objetivo central desta andlise ¢ relacionar o PPP as legislacdes que
fundamentam a educacao bilingue de surdos no Brasil, em especial a Lei n® 10.436/2002,

que reconhece a Libras, e o Decreto n° 5.626/2005, que regulamenta seu ensino. No

50



entanto, observa-se que este PPP ainda ndo inclui a Lei n® 14.191/2021, mesmo sua
publicacdo ocorrendo em 2022 e a referida lei tendo sido criada em 2021. Trata-se de uma
legislacao importante sobre a Educacao Bilingue de Surdos. Trata-se de uma legislagao
importante sobre a Educagao Bilingue de Surdos, publicada em 2021, cuja auséncia no
documento evidencia a necessidade de atualizagdo normativa do PPP a luz das legislagdes
mais recentes.

Além disso, a reflexdo dialoga com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB
9394/96), marco legal do sistema educacional brasileiro. Nesse contexto, a inclusao da
Libras como disciplina obrigatéria nos cursos de formagao e como lingua de instrugio® em
escolas bilingues representa um avanco significativo na garantia de direitos linguisticos e

educacionais da comunidade surda.

A LDB (Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag@o) trouxe um grande avango o
sistema de educacgdo de nosso pais. Esta lei visa tornar a escola um espago de
participagdo social, valorizando a democracia, o respeito, a pluralidade cultural
e a formagdo do cidaddo. A escola ganhou vida e mais significado para os
estudantes (ICES, 2024, p. 32).

Ainda sobre o marco legal, Saviani (2011, p. 101) argumenta que toda legislacao
incorpora uma concepg¢do que orienta a pratica das escolas. Ao analisar o PPP do ICES,
¢ possivel compreender como a instituicdo concebe a educacdo bilingue e organiza seu
curriculo para contemplar a singularidade linguistica e cultural dos surdos.

O desenvolvimento do aluno surdo abordado na perspectiva de Vygotsky (1997),
que entende o coletivo como fator essencial para o desenvolvimento da crianga com
deficiéncia. Segundo Silva, Abreu e Pedroza (2024, p.148), Vygotsky (1997, 2009, 2011)
defende que o desenvolvimento cultural desempenha um papel fundamental na
compensac¢ao da deficiéncia, argumentando que € através da educagao social que se abrem
caminhos alternativos e indiretos para o desenvolvimento.

A teoria historico-cultural de Vygotsky (1997, 2009, 2011) compreende a
formag¢do de conceitos como um processo dindmico, mediado pela linguagem e
transmitidos culturalmente. Para o autor, a aprendizagem ndo se reduz a aquisi¢do de
informagdes, mas constitui-se como pratica social que possibilita o desenvolvimento de

fungdes psicologicas superiores (FPS)*. No caso da educagio de surdos, essa perspectiva

3 Lingua de Instrugdo: Refere-se a lingua utilizada por professores e alunos para o ensino e a aprendizagem de
todas as disciplinas curriculares (Matematica, Historia, Ciéncias, etc.), ndo se limitando apenas a aula da propria
lingua.

4 Fungdes Psicologicas Superiores (FPS): As FPS, tais como a aten¢do, memoria, imaginagio, pensamento e
linguagem, sdo organizadas em sistemas funcionais, cuja finalidade ¢ organizar adequadamente a vida mental
de um individuo em seu meio.
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ganha relevancia porque a Libras atua como mediadora simbolica.

O sujeito surdo, enquanto ser humano, seja crianca ou adulto, apresenta diferencas
nos niveis de linguagem, memoria, imaginacdo e emocdo. Essas diferencas estdo
relacionadas ao processo de aquisi¢ao linguistica e a interagdo com a familia e a escola.
Cada individuo tem uma trajetoria propria de vida, com diferentes experiéncias, niveis de

conhecimento e pertencimento a historia e a cultura surda.

A luta da linguagem oral contra a mimica, apesar de todas as boas intengdes
dos pedagogos, como regra geral, sempre termina com a vitdria da mimica, ndo
porque ela seja, do ponto de vista psicologico, a verdadeira linguagem do
surdo, nem porque seja mais facil, como dizem muitos pedagogos, mas porque
a mimica ¢ uma linguagem auténtica em toda a riqueza de sua importancia
funcional, ao passo que a pronuncia oral das palavras, formadas artificialmente,
estd desprovida da riqueza vital e ¢ somente uma copia morta da linguagem
viva. (Vygotsky, 2022, p 331)

Esse vinculo se estabelece porque a formagdao de conceitos estd diretamente
relacionada ao processo de aquisi¢do da linguagem. Para Vygotsky os conceitos
espontaneos, construidos a partir da experiéncia cotidiana, precisam ser articulados aos
conceitos cientificos, sistematizados no espaco escolar. Essa articulagao s6 € possivel por
meio da linguagem, que atua como mediadora entre pensamento e cultura.

A Libras, portanto, ¢ mais que recurso comunicativo, ela constitui lingua plena,
com estrutura gramatical propria. Nesse sentido, Strobel (2008, p. 28) aponta que “[...] o
fato de que o surdo € um sujeito que produz cultura baseada na experiéncia visual requer
uma educagdo fundamentada nesta sua diferenca cultural”. Como tal, € capaz de organizar
o pensamento, mediar processos cognitivos e favorecer a identidade linguistica e cultural.
Assim, ao assegurar ao sujeito surdo o direito de aprender em sua primeira lingua, garante
ndo apenas 0 acesso a comunicagdo, mas também ao desenvolvimento de sua identidade.

Assim, na perspectiva vigotskiana, se almeja:

[...] para os surdos uma educagdo que promova a formacdo integral do
desenvolvimento cultural da personalidade, respeitando suas especificidades
linguisticas e cultuais, passando pelo reconhecimento coletivo e colaborativo
de sua diversidade cultural. Tais principios s3o o que ha de comum nos seres
humanos que possibilitam a realizag¢@o das diferentes linguas (Karmopp, 2004,

p. 16).

Esse entendimento dialoga com a perspectiva de Perlin (2013), que compreende a

surdez ndo como uma limitacdo bioldgica, mas como diferenca cultural que constitui
identidades, praticas sociais € modos de significar o mundo. Dessa forma, a surdez deve
ser reconhecida em sua dimensao politico-cultural, rompendo com a visdo reducionista

da deficiéncia e valorizando a experiéncia surda como parte da diversidade humana. E
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importante ressaltar que essa abordagem encontra fundamentacdo na teoria historico-
cultural de Vigotski (2022), que ja destacava a importancia da dimensao cultural e social
no desenvolvimento de individuos com deficiéncia.

O PPP do ICES materializa essas concepgoes ao definir a Libras como disciplina
obrigatdria em todos os niveis de ensino e como lingua de instrugdo para as demais areas
do conhecimento. Tal escolha metodologica evidencia o compromisso da institui¢do com
uma educacao bilingue critica e inclusiva, que reconhece a lingua de sinais como eixo
estruturante do processo educativo e garante ao estudante surdo condigdes efetivas de
aprendizagem e participacdo social. Além disso, o PPP segue as orientacdes da Lei n°
10.436/2002, que reconhece a Libras como meio legal de comunicagdo e expressdo das
pessoas surdas, e do Decreto n® 5.626/2005, que regulamenta seu ensino e uso em
contextos educacionais. O documento evidencia o respeito as legislagdes vigentes e
reafirma o compromisso da escola com a promog¢ao da acessibilidade linguistica, do
direito linguistico e da valorizacdo da identidade surda, fortalecendo a Educagao Bilingue
de Surdos como modalidade propria e garantindo o acesso a Libras como primeira lingua
(LT) e ao portugués escrito como segunda (L2).

A gestdo escolar possui conhecimento em Libras — algumas gestoras se
comunicam em Libras e ha uma lideranga surda que conquistou o cargo por concurso
publico. Essa lideranga ¢ uma referéncia na comunidade surda, pois possui vivéncia e
identidade alinhada com a comunidade surda, ja que foi aluna do proprio ICES e, hoje,
atua no proprio Instituto. Ela contribui na organiza¢do de projetos, movimentos € na
criacdo de espacos como o laboratorio de gravagdo de videos em Libras, que garantem
acessibilidade aos materiais didaticos em diferentes disciplinas.

O PPP também propde agdes para assegurar os direitos linguisticos dos estudantes
surdos, incentivando o desenvolvimento e a igualdade em relag¢do aos ouvintes. O ICES
busca, ainda, oferecer cursos de Libras para familiares, possibilitando que aprendam a se
comunicar com seus filhos surdos. Muitos desses familiares vém do interior, onde nao ha
cursos de Libras, e participam das formag¢des como forma de refor¢o. No entanto, ainda
ndo ha cursos voltados para o ensino de portugués como segunda lingua para surdos, o que
representa um desafio a ser enfrentado.

Contudo, observa-se uma critica importante: a escola nao oferece curso de
Portugués para surdos. As aulas da disciplina de Portugués, voltadas aos sujeitos surdos,
muitas vezes ndo contemplam o ensino do significado, das metaforas e de outros aspectos

da lingua, que sdo bastante diferentes para quem tem a Libras como primeira lingua. E
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obrigatdrio e necessario que haja um curso especifico de Portugué€s como segunda lingua,
para que os surdos possam compreender melhor o significado das palavras, as metaforas
e outras estruturas linguisticas.

Isso se justifica pelo fato de que a cultura ouvinte difere da cultura surda,
especialmente no que se refere as formas de comunicacdo, as experiéncias sociais € aos
modos de construcao da identidade. Muitos sujeitos surdos nao tém pleno acesso a cultura
ouvinte, sobretudo quando ndo lhes ¢ garantido o direito a comunica¢do em sua lingua
natural. Do mesmo modo, torna-se fundamental que as familias conhe¢am a cultura surda
e participem de processos formativos, como cursos de Libras, a fim de favorecer a
comunicagdo com seus filhos surdos e fortalecer os vinculos familiares e educacionais.

Entretanto, ¢ importante reconhecer que a comunidade surda ndo ¢ homogénea.
Ha sujeitos surdos que desenvolvem a oralizacdo em diferentes niveis, seja por meio de
acompanhamento fonoaudioldgico, do uso de tecnologias assistivas ou de trajetdrias
educacionais especificas. Esses sujeitos podem transitar entre a cultura surda e a cultura
ouvinte, construindo identidades multiplas, sem que isso descaracterize sua condigao de
sujeitos surdos.

Nesse sentido, torna-se relevante que as institui¢des educacionais estejam
preparadas para atender a diversidade de perfis existentes entre os surdos, respeitando
suas historias, escolhas e formas de comunicagdo. Embora a Libras deva ser reconhecida
como lingua prioritaria no contexto da educagdo bilingue, ¢ necessario considerar que
alguns sujeitos podem demandar atendimentos especificos, incluindo praticas que
dialoguem com a oralizagdo, desde que isso nao implique a nega¢do da lingua de sinais,
da cultura surda e dos direitos linguisticos desses estudantes.

Apesar dos avancos, a andlise do PPP revela desafios significativos para a
consolidac¢do de uma educacdo bilingue efetiva. Entre eles, destacam-se: a insuficiéncia de
materiais didaticos bilingues adequados as especificidades da comunidade surda, a
necessidade de ampliar a presenca de professores surdos como modelos linguisticos e
culturais, e a importancia da formagdo continuada de docentes ouvintes e surdos para
atuacdo em contextos bilingues. Considerando esse aspecto, o PPP define como meta
estratégica ampliar a formacao e a contratacao de professores surdos, além de prever a
integragdo efetiva dos intérpretes de Libras no planejamento pedagogico, a fim de garantir
maior articulagdo entre ensino, acessibilidade e inclusao.

A analise documental dos PPP do ICES evidencia como a instituicdo concebe a

formacao de conceitos na perspectiva da educacdo bilingue. Com base na Psicologia
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Historico-Cultural, entende-se que a aprendizagem € um processo socialmente mediado e
culturalmente transmitido, no qual a Libras desempenha papel estruturante a comunidade
surda. Essa compreensdao se aproxima da visdo que reconhece a surdez nao como
deficiéncia, mas como diferenga linguistica e cultural. Dessa forma, os PPP do ICES nao
apenas orientam a pratica pedagogica, mas também refletem um posicionamento politico
em defesa da inclusdo, da valorizacdo da diferenca e do direito linguistico da comunidade
surda.

A analise da trajetoria educacional das pessoas surdas evidencia que, durante
muitos anos, a auséncia de contato com a Libras e a inexisténcia de legislacdo especifica
comprometeram o desenvolvimento linguistico, social e cultural. No ambiente familiar, a
barreira de comunicacdo acentuou esses desafios; na escola, a ado¢do de metodologias
centradas no modelo ouvinte contribuiu para atrasos na aprendizagem de diversos alunos
surdos. Nesse contexto de caréncia, a Teoria Historico-Cultural se consolidou como base
para a transformacao social e educacional. Foi nesse sentido que, segundo Silva, Abreu e
Pedroza (2024, p. 145), era urgente estabelecer uma teoria psicoldgica embasada em
principios marxistas destinada a elucidar os processos psicologicos humanos e abordar os
desafios enfrentados pela pratica social.

A criacdo de marcos legais foi, portanto, fundamental para transformar esse
cenario. A Lei n° 10.436/2002 reconheceu a Libras como lingua da comunidade surda,
garantindo o direito a comunica¢ao e a construcao da identidade. O Decreto n°® 5.626/2005
regulamentou seu ensino, determinando a oferta da disciplina em diferentes cursos de
formacgao. Esses instrumentos legais representaram avancgos significativos na valorizagao
da Libras e na consolidagdo dos direitos linguisticos das pessoas surdas no Brasil. A partir
deles, consolidou-se a Educac¢do Bilingue de Surdos como modalidade propria,
estabelecendo a Libras como primeira lingua (L1) e o portugués escrito como segunda
lingua (L2). Essa perspectiva reforca a importancia da formacao de professores bilingues
e da criagdo de praticas pedagogicas que assegurem o acesso a aprendizagem e o
desenvolvimento pleno dos sujeitos surdos em seu direito linguistico e cultural.

Ribeiro e Sander (2009, p. 7) afirmam que a formagao de conceitos e generalizacdes
nas criangas surdas se desenvolve nas interacoes mediadas pela Libras, lingua que permite
a comunicag¢dao com os alunos surdos e o seu desenvolvimento em linguagem. Nesse
contexto, o ICES desempenha papel essencial na implementacdo dessas diretrizes,
possibilitando que os alunos surdos tenham acesso a professores surdos como modelos

linguisticos, a intérpretes de Libras e a materiais bilingues adaptados as diversas
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disciplinas. Dessa forma, cria-se um ambiente que potencializa o desenvolvimento
académico e social, permitindo aos estudantes surdos melhores condigdes de
aprendizagem e, por consequéncia, de participacdo em avaliagdes externas como o
ENEM, e no ingresso em cursos de graduagdo. Além disso, fortalece sua identidade e
amplia sua insercao na sociedade.

Nesse processo, ¢ fundamental distinguir a aquisi¢do de conceitos espontaneos,
construidos no cotidiano, da formagao de conceitos cientificos, que exigem formas de
elaboragdo qualitativamente superiores e sao papel da escola.

Segundo Saviani, o sujeito tem sua aquisicdo de linguagem fortemente
relacionada ao contato com a familia e a historia de vida. Muitas vezes, esse contato inicial
com a cultura surda ¢ inexistente, pois o foco tradicional das familias ouvintes esta na
heranca oral ¢ nao no reconhecimento da identidade surda. Assim, a crianca surda cresce
sem acesso a sua lingua natural e aos seus direitos linguisticos e culturais.

Somente mais tarde, na escola especialmente quando hia o convivio com
professores surdos ¢ com a comunidade surda inicia-se o processo de construgdo do
conhecimento, do desenvolvimento social e da valorizagao da cultura e identidade surda.

O conceito de “suspensdo do cotidiano”, defendido por Saviani, é importante
porque permite refletir criticamente sobre as caracteristicas e os contextos de cada sujeito
a partir da assimilacdo do conhecimento que ndo se tem acesso sendo pela transmissao
intencional na forma de ensino escolar. Essa reflexao favorece o contato e a compreensao
das diferengas presentes na comunidade surda, incluindo aspectos politicos, sociais,
culturais e identitarios.

Segundo o ICES (2022), a organizagdo didatico-pedagdgica da escola ¢
estruturada em unidades de ensino-aprendizagem fundamentadas na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e nas diretrizes da Secretaria de Educagdao do Ceara
(SEDUC). O planejamento considera o principio da flexibilizagdo curricular, visando
atender as necessidades dos alunos surdos, possibilitar a recomposi¢do das aprendizagens
e promover a participa¢do ativa da comunidade escolar.

A BNCC ¢ um documento normativo que define as aprendizagens essenciais que
todos os estudantes brasileiros t€ém direito de desenvolver ao longo da Educagao Basica.
Embora ndo estabelega a Libras como componente curricular especifico, a BNCC
reconhece a importancia da acessibilidade linguistica e refor¢a o compromisso da escola
com a inclusdo de estudantes surdos, garantindo a aprendizagem em condi¢des de

igualdade. Nesse contexto, o documento dialoga com a legislacdo vigente e aponta a
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necessidade de estratégias bilingues que contemplem tanto a Libras quanto a Lingua
Portuguesa escrita.

No ambito da Educagao Infantil e do Ensino Fundamental, a BNCC destaca que
todas as criangas devem ter assegurado o direito de aprender e se desenvolver em suas
diferentes linguagens. Para as criangas surdas, esse processo se realiza por meio da Libras
como primeira lingua (L1) e da Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua (L2).

Dessa forma, o documento orienta que a pratica pedagogica seja sensivel as
especificidades linguisticas da comunidade surda, garantindo o acesso ao conhecimento
sem que haja prejuizo decorrente de barreiras comunicacionais.

No Ensino Médio, a BNCC reafirma a necessidade de oferecer condi¢des
de acessibilidade para que os estudantes surdos compreendam e se apropriem dos
contetdos curriculares. Para isso, torna-se essencial a presenca de professores bilingues,
intérpretes de Libras e materiais adaptados, de modo a assegurar que esses estudantes
possam acompanhar os diferentes itinerarios formativos. Além disso, o documento
reconhece a diversidade cultural e linguistica como dimensdes fundamentais para a
formacgao cidada, o que inclui o respeito a identidade surda.

Embora a BNCC nio inclua a Libras como disciplina obrigatoria para todos os
estudantes, sua presenca ¢ garantida de forma transversal, em consonancia com o
compromisso de uma educacdo inclusiva e bilingue. Em articulagio com a Lei n°
10.436/2002 e o Decreto n° 5.626/2005, a BNCC refor¢a o direito linguistico da
comunidade surda e a responsabilidade das escolas de criar ambientes acessiveis. O
desafio, portanto, consiste em transformar essas orientacdes em praticas pedagogicas
efetivas, promovendo uma educacdo que valorize a Libras e a identidade surda como parte
da diversidade brasileira. Dessa forma, a BNCC refor¢a principios de inclusdo, mas
depende de politicas complementares para assegurar a efetividade do bilinguismo.

E imperativo notar que a BNCC, ao privilegiar a aquisi¢io de habilidades em
detrimento do acesso ao conhecimento sistematizado, impde um viés que se reflete na
educacdo de surdos. Essa abordagem “ensina a fazer, mas ndo ensina a pensar”,
comprometendo a formagdo integral. Para o sujeito surdo, que enfrenta barreiras
linguisticas e culturais, a énfase insuficiente no conhecimento cientifico e a falta de
valorizagdo da Libras como veiculo desse conhecimento podem agravar a exclusao,
limitando o desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas superiores.

A BNCC apresenta uma perspectiva centrada na sociedade ouvinte, utilizando

conteudos e orientagdes voltados a aquisi¢do de linguagem e cultura segundo padrdes
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tradicionais. As politicas e diretrizes educacionais nela expressas foram formuladas com
base em valores hegemonicos, sem considerar de forma adequada a cultura surda e as
especificidades da comunidade surda. Para além disso, se a BNCC, na forma como se
apresenta, dificulta o acesso ao conhecimento cientifico na forma de saberes escolares aos
ouvintes, o que se espera em relagao aos surdos, senao dificuldades ainda maiores?

O principal problema esta na falta de compreensdo sobre a acessibilidade
linguistica e cultural. Cada cultura possui suas proprias formas de expressao, e o sujeito
surdo necessita de uma abordagem pedagogica especifica no contexto escolar,
especialmente em ambientes bilingues e inclusivos, onde a Libras é reconhecida como
lingua de instrucdo e identidade.

Embora a BNCC represente um avanco em termos de organizacdo curricular,
ainda ha auséncia de diretrizes que valorizem a acessibilidade e as diferencas culturais.
Torna-se necessario repensar sua estrutura, de modo a incluir categorias que reconhecam
e valorizem a cultura surda, a identidade surda e suas praticas sociais e politicas,
promovendo uma educacao realmente inclusiva e representativa.

No contexto escolar, observa-se que muitas pessoas ouvintes, sejam professores,
funciondrios ou gestores, ndo possuem conhecimento suficiente da Libras. Quando ocorre
a presenca de alunos e professores surdos, torna-se essencial o uso do intérprete de Libras
para garantir a comunicacdo efetiva entre todos os envolvidos. A mediacdo do intérprete
¢ fundamental nas situacdes de atendimento, nas reunides pedagogicas, nas coordenacdes
escolares e também nos espagos administrativos, como as secretarias de educagdo. Essa
atuacdo assegura que os sujeitos surdos possam compreender, participar € expressar-se
plenamente nas decisdes escolares e institucionais.

Desse modo, a inclusdo real s6 ocorre quando hé didlogo entre surdos e ouvintes,
acessibilidade comunicacional e reconhecimento da Libras como lingua legitima no

ambiente escolar, respeitando a cultura e a identidade surda.

4.2 Presenca, carga horaria e organizacio da disciplina de Libras no ICES
(Instituto Cearense de Educacao de Surdos):

O PPP do ICES aponta que a Libras ocupa papel central na organizagao curricular
da institui¢do, sendo disciplina obrigatoria em todos os niveis de ensino, com previsao de
ampliacdo da carga hordria como meta estratégica para o periodo de 2022-2024. A

disciplina ¢ ministrada preferencialmente por professores surdos, o que garante a

transmissdo da lingua de forma mais auténtica e fortalecendo a identidade e a cultura dos
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estudantes. Além disso, o PPP prevé o reforco da Libras, a produ¢do de materiais didaticos
bilingues e a participagdo de intérpretes no planejamento pedagogico, em articulacdo com
professores surdos e com base em pesquisas que discutem a mediacdo no processo de
ensino-aprendizagem. Esse planejamento contempla tanto a abordagem historico-cultural
quanto a organizagao pratica do curriculo, que envolve tabelas de horarios, quantitativo
de alunos e distribui¢@o da disciplina de Libras nas etapas do Ensino Fundamental, Ensino
Meédio e EJA.

A formag@o dos professores feita semanalmente por area desconhecimento tem
ajudado desenvolver as aulas. Juntos professores surdos e ouvintes discutem a
criagdo de determinado sinal que ndo existe aprendem em conjunto e
contribuem para uma melhor comunicagdo e efetivo aprendizado do aluno.
Também ¢ necessario capacitar os professores surdos estes precisam se
especializar para ensinar disciplinas especificas como: Histéria, Geografia,
matematica... (ICES, 2024, p. 36).

A organizacdo curricular do ICES também se pauta pela perspectiva visual-
espacial, assegurando que o ensino das demais disciplinas seja ministrado em Libras.
Dessa forma, a lingua nao se restringe a uma disciplina isolada, mas atua como idioma de
instrug¢do em todo o processo educativo. Assim, a Libras ¢ entendida como foco principal
do ICES, constituindo elemento estruturante da pratica pedagogica e garantindo o direito
linguistico da comunidade escolar surda.

Os professores discutiram e registraram criticas, anotagdes e propostas de
atualizagdo da pauta de pesquisa. Cada integrante ficou responsavel por dividir e seguir a
organizag¢ao curricular dentro da tabela da disciplina de Libras no ICES, considerando as
diferencas entre os turnos, a carga hordria e a estrutura da disciplina. Também foram
incluidas observagdes sobre a metodologia de ensino voltada aos alunos surdos, com
énfase na abordagem histoérica e cultural.

Tabela 3 - Disciplina de Libras no ICES (2022-2024)

Carga Etapas Organizacgao da ~
Turno horaria ofertadas Libras Observagdes
. Libras como Enfase na alfabetizacdo
Ensino

disciplina obrigatoria | bilingue e na formagao

Manha | 2h semanais | Fundamental II e lingua de instruc¢do | inicial da identidade

(6° a0 9° ano)

nas demais areas surda
Aprofundamento
Libras como linguistico,

Ensino Médio |disciplina especificae| fortalecimento da
(1* a 3" série) | meio de acesso aos identidade surda e
conteudos preparagdo para exames
externos (ENEM,

Tarde |2h semanais
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SPAECE)

Voltada para jovens e
Librascomo L1 e adultos, priorizando

1h30 EJA — Ensino

Noite . - portugués escrito autonomia, inser¢ao
semanais Médio . .

como L2 social e continuidade
académica

Fonte: Adaptado do PPP/ICES (2022).

O documento reforca a centralidade da Libras no curriculo do ICES, concebida
ndo apenas como disciplina obrigatoria, mas como lingua de instrugdo em todas as etapas
e turnos da escola (manha, tarde e noite). A preferéncia por professores surdos fortalece
a identidade cultural e a autenticidade linguistica, embora permaneca a questao sobre a
disponibilidade de profissionais suficientes para atender a demanda.

No turno da manha, o ICES oferta o Ensino Fundamental II (6° ao 9° ano). Nesse
periodo, a Libras aparece tanto como disciplina obrigatéria quanto como lingua de
instrugdo para as demais areas do conhecimento, com carga horaria semanal de
aproximadamente 2 horas. O foco recai na consolidacdo da alfabetizagdo bilingue e no
desenvolvimento inicial da identidade surda, assegurando que os estudantes tenham
acesso a Libras como primeira lingua (L1).

No turno da tarde, a escola atende ao Ensino Médio (1* a 3* série). Nessa etapa, a
Libras se mantém como disciplina especifica e também como meio de acesso a todos os
conteudos curriculares, com carga horaria semanal em torno de 2 horas. A proposta
reforga a Libras como L1 e o portugués escrito como L2, de modo a possibilitar a plena
participacdo dos estudantes surdos. O trabalho pedagogico privilegia o aprofundamento
linguistico, o fortalecimento da identidade cultural surda e a preparacao para avaliagdes
externas, como o0 ENEM e o SPAECE.

No turno da noite, o ICES oferece a modalidade de Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) no Ensino Médio. Para esse publico, a Libras ¢ trabalhada como primeira lingua,
enquanto o portugués escrito ¢ consolidado como segunda lingua, com carga horéria
aproximada de 1h30 por semana. Considerando as trajetorias de jovens e adultos que
muitas vezes tiveram acesso tardio a escolariza¢do, o objetivo central ¢ promover
autonomia, inser¢do social e valorizacdo das experiéncias de vida dos estudantes surdos,
ampliando as oportunidades de continuidade académica e de participacdo cidada.

O PPP também prevé materiais bilingues, a participacao de intérpretes e uma
organizagao curricular visual-espacial. No entanto, a pratica apresenta desafios: a carga
horaria reduzida, especialmente no EJA, pode limitar a efetivacdo do bilinguismo, que

corre o risco de ser restrito a uma formalidade curricular.
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A abordagem histdrico-cultural, mencionada como referéncia (Ribeiro e Sander,
2009), evidencia a importancia da media¢do na aprendizagem dos surdos. Contudo, a
analise critica reconhece que a mera previsdo documental, por si s6, ndo garante a
superagao de metodologias ouvintistas, sendo necessario considerar as condigdes reais de
implementag¢do, formacao docente e acesso a recursos pedagogicos. Dessa forma, a Libras
¢ concebida como direito linguistico estruturante, mas sua efetividade depende da
articulacdo entre o discurso politico- pedagdgico e praticas concretas que assegurem o

pleno bilinguismo.

4.3 Analise critica integrada: desafios e perspectivas da formac¢ao docente bilingue

no ICES

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) demonstra avangos na perspectiva
inclusiva, mas apresenta lacunas significativas em relacdo a educagdo de surdos. Embora
estabeleca o inglés como componente curricular obrigatério em toda a Educagdo Bésica,
a BNCC ndo inclui a Libras como disciplina obrigatoria para todos os estudantes. Essa
omissdo ¢ notavel, considerando que a Libras ¢ legalmente reconhecida pela Lei n°
10.436/2002 e regulamentada pelo Decreto n® 5.626/2005. Ha um paradoxo: uma lingua
estrangeira ¢ universalizada, enquanto a Libras, que garante o direito linguistico da
comunidade surda, ¢ tratada de forma transversal, sem defini¢do clara de carga horaria ou
obrigatoriedade.

Saviani defende que a escola deve atuar oferecendo acesso ao conhecimento
sistematizado e abstrato. Contudo, a BNCC, ao focar nas experiéncias do dia a dia, pode
inadvertidamente privar os estudantes, especialmente os surdos, do acesso a
conhecimentos mais complexos. Para o sujeito surdo, cuja linguagem ¢ frequentemente
mais visual, a énfase excessiva no cotidiano pela BNCC pode reforcar a ideia de que o
concreto ¢ intrinseco a sua linguagem, limitando o desenvolvimento do pensamento
abstrato e a compreensdo de metaforas, essenciais para a formagao integral e o acesso a
uma organizacdo das fungdes psicoldgicas superiores. Ao privilegiar a aquisi¢do de
habilidades em detrimento do conhecimento sistematizado, a BNCC pode comprometer
a formacao integral, ensinando “a fazer, mas ndo a pensar”, e agravar a exclusdo ao nao
valorizar a Libras como veiculo desse conhecimento.

Em escolas bilingues, como o Instituto Cearense de Educacao de Surdos (ICES),
essa lacuna da BNCC ¢ parcialmente preenchida pelo Projeto Politico-Pedagdgico (PPP),

que define a Libras como disciplina estruturante e lingua de instru¢do em todas as areas
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do conhecimento. No entanto, o desafio persiste em alinhar as diretrizes nacionais com as
demandas especificas da comunidade surda, assegurando que a inclusdo se materialize
em praticas pedagdgicas efetivas e nao se restrinja a um discurso normativo.

A andlise do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) do Instituto Cearense de
Educacao de Surdos (ICES) permite identificar a centralidade da presenga de professores
bilingues no processo de mediacdo pedagodgica. A auséncia dessa pratica pode
comprometer a formacao de conceitos cientificos, uma vez que, na perspectiva historico-
cultural, a mediacao linguistica ¢ condigao essencial para a aprendizagem dos estudantes
surdos.

Essa lacuna evidencia a distancia entre a normatiza¢do da BNCC e as demandas
reais da comunidade surda, demonstrando que a simples previsdo documental ndo
assegura a efetividade da educacao bilingue. Nao basta que apenas os docentes de Libras
dominem a lingua de sinais; ¢ indispensavel que os professores das demais areas —
Matematica, Ciéncias, Historia, entre outras — também sejam capazes de ministrar aulas
em Libras, garantindo a participagdo plena dos estudantes surdos no curriculo escolar.

Entretanto, essa exigéncia ainda enfrenta barreiras, como a escassez de
profissionais qualificados e a insuficiéncia de programas de formacdo continuada
especificos. Assim, a critica recai sobre a estrutura do sistema educacional, que delega ao
PPP das institui¢des a responsabilidade de garantir o bilinguismo sem que haja respaldo
robusto na BNCC para fortalecer politicas publicas que formem e valorizem esses
docentes.

Portanto, a analise realizada no PPP do ICES indica que, embora haja avancos
normativos e propostas institucionais relevantes, o desalinhamento entre a BNCC e a
realidade das escolas bilingues evidencia uma contradicdo a ser superada. Para que a
educagdo de surdos seja efetivamente inclusiva, ¢ necessario que a Libras seja
reconhecida como disciplina obrigatdria, em pé de igualdade com o inglés, e que todos os

professores da escola recebam formagao adequada para atuar em contexto bilingue.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A anadlise critica do contexto educacional brasileiro evidencia que a efetivagao da
educacdo bilingue para surdos ainda enfrenta desafios estruturais e normativos. Apesar
de avancos como o reconhecimento legal da Libras e de iniciativas institucionais que a
valorizam como disciplina estruturante, persiste um descompasso entre as diretrizes da
BNCC e as necessidades reais das escolas bilingues. A auséncia da obrigatoriedade da
Libras para todos os estudantes e a insuficiéncia na formagdo de professores bilingues
comprometem a inclusdo plena da comunidade surda.

Esta pesquisa teve como objetivo geral investigar as praticas educativas do ensino
de Libras na formagdo de professores no Instituto Cearense de Educacdo de Surdos
(ICES). Para isso, foram definidos objetivos especificos que buscaram analisar os
Projetos Politico- Pedagdgicos (PPPs) do ICES, com foco na presenga, carga horaria e
organiza¢do da disciplina de Libras; compreender as concepcdes dos docentes sobre o
ensino da Libras e sua relagdo com a formagao de futuros profissionais da educagao;
identificar estratégias metodoldgicas e desafios enfrentados pelos professores na pratica
cotidiana do ensino da Libras; e refletir sobre os sentidos atribuidos ao ensino da Libras
no contexto institucional, considerando sua relevancia linguistica, cultural e politica.

Os resultados alcancados demonstram que, embora o ICES apresente avangos
significativos na valorizagdo da Libras, ainda hd limitacdes quanto a articulagdo entre
teoria e pratica, a carga horaria das disciplinas e a formagdo continuada dos docentes.
Constatou-se, também, que o ensino da Libras muitas vezes se mantém isolado das demais
areas do curriculo, o que fragiliza a proposta de uma educacdo bilingue efetiva e
emancipadora.

E fundamental que a Libras seja reconhecida e implementada como disciplina
obrigatoria, equiparada ao ensino de outras linguas, como o inglés, garantindo o direito
linguistico das pessoas surdas. Além disso, todos os docentes, independentemente da area
de atuacdo, devem receber formacao especifica para ministrar conteidos em contexto
bilingue, assegurando o acesso dos estudantes surdos ao conhecimento sistematizado e ao
desenvolvimento de habilidades cognitivas superiores.

Superar as lacunas identificadas exige politicas publicas robustas, investimento
continuo na formagdo docente e uma articulacdo efetiva entre o discurso politico-
pedagogico e as praticas escolares. No futuro, € necessario que as instituicdes de ensino
e os sistemas educacionais consolidem politicas que garantam a Libras como lingua de

instrugdo e de convivéncia escolar, fortalecendo a identidade surda e promovendo a
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verdadeira inclusdo. Isso implica em ampliar o nimero de professores bilingues,
desenvolver materiais didaticos em Libras e criar espagos permanentes de formacao,
pesquisa e valorizagdo da cultura surda.

Assim, o futuro necessario para a educagao bilingue de surdos deve ser construido
com compromisso ético, politico e pedagogico, assegurando que a presenga da Libras nas
escolas véa além da norma legal e se torne uma pratica viva, cotidiana e transformadora.
Somente assim sera possivel garantir uma educagao inclusiva, equitativa e de qualidade,

marcada pela autonomia e pelo protagonismo da comunidade surda.
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Apresentacao

O Instituto Cearense de Educagdo de Surdos — ICES, esta localizado a Av. Rui Barbosa, 1970, Aldeota, CEP.
60.115-221 fone: 3101.1391 em Fortaleza-Ce, inscrita sob o CNPJ de no. 00.118.783/0071-15, criada pelo Decreto
no. 4394, de 24 de margo de 1961,

D.O.E. no. 8.011, Codigo do MEC/INEP: 23071265 e-mail: isurdos@escola.ce.gov.br. E uma escola bilingue para

Surdos, com turmas de Ensino Fundamental II e Médio, ¢ Educagdo de Jovens e Adultos I ¢ II, funcionando nos trés
turnos, mantida pelo Governo do Estado do Ceara e subordinada técnica e administrativamente a Secretaria da

Educagdo, norteara todo o seu trabalho por este Projeto Politico Pedagdgico, nos termos da legislagdo em vigor.

E a tUnica Instituigdo Piblica Estadual do Ceara destinada exclusivamente para a Educagdo de Surdos,

além de receber alunos surdos com outros comprometimentos.


mailto:isurdos@escola.ce.gov.br
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1. Introdugao

1.1. Histérico da Educacgao de surdos

Durante a Idade Média, momento que se caracterizou pela cultura teocéntrica, acreditava-se que os surdos eram
ineducaveis (LEITAO, 2003, p.53) e, somente por meio da fé, poderia haver a cura da surdez. Neste periodo, poucas

eram as pessoas que tinham acesso ao estudo, e este jamais poderiam ascender socialmente.

Esta perspectiva foi sendo modificada a medida que a Idade Média decaia e o poder da burguesia ascendia,
trazendo a tona uma nova visdo de mundo. Este periodo foi marcado pelo incentivo as grandes descobertas; a
dissemina¢do do conhecimento; a educagdo, que, até entdo, era destinada apenas as pessoas do clero, e, a partir de
entdo, passou a ser difundida para as pessoas mais abastadas, inclusive as surdas, que mediante um preceptor, eram

ensinadas a falar, ler labios, ler e escrever.

Na Espanha, um monge beneditino Pedro Ponce de Leon (1520-1584) foi o preceptor de quatro nobres criangas
surdas, ensinando-as a “falar grego, latim e italiano, além de ensinar-lhes conceitos de fisica e astronomia” (Goldfeld,
1997, p.25). A metodologia empregada pelo monge utilizava datilologia, escrita e oralizagdo. Anos mais tarde, em
1620, sua metodologia foi publicada por Juan Pablo Monet em um manual intitulado “Redugdo das letras e arte de

ensinar os mudos”.

Aos poucos este método oralista' foi sendo divulgado por toda a Europa. De acordo com esta concepgio “s6 a

fala daria a condigdo humana a surdos” (LEITAQ, 2003, p.55). Botelho (1998, p.21) comenta que:

! “O Oralismo ou filosofia oralista visa a integragdo da crianga surda na comunidade de ouvintes, dando-lhe condigdes de desenvolver a lingua
oral (no caso do Brasil, o portugués). A nocdo de linguagem, para varios profissionais desta filosofia, restringe-se a lingua oral, e esta deve
ser a tinica forma comunicagao dos surdos. Para que a crianga surda se comunique bem ¢ necessario que ela possa se oralizar(...) O oralismo
percebe a surdez como uma deficiéncia que deve ser minimizada através da estimulagdo auditiva. Esta estimulagdo possibilitaria a
aprendizagem da lingua portuguesa e levaria a crianga surda a integrar-se na comunidade ouvinte. Ou seja, objetivo do Oralismo ¢ fazer uma
reabilitagdo da crianga surda em diregéio 4 normalidade, a ndo-surdez. ” (Goldfeld, 1997, p.31)
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“O movimento concebido como a Gramatica de Port Royal (1660), propondo uma teoria racionalista da linguagem, as
investigagdes que surgiram no campo da Fonética e as descobertas no campo da Medicina e da Eletronica contribuiram para que
houvesse uma distingdo valorativa da lingua oral e passasse a investir no ensino da fala para os surdos. Nasce uma ‘pedagogia

ortopédica’ (Foucault, 1978, citado por Sanchez, 1990:49).

Ja na segunda metade do século XVIII, o abade francés, L 'Epée, com o intuito de pregar a palavra de Deus para
mendigos surdos que se comunicavam através de sinais, procurou se apropriar destes sinais e adaptou-os, criando,
entdo, os sinais metodicos (particulas caracteristicas da gramatica francesa, que ndo eram representadas nos sinais
nativos de seus alunos). Em 1755, L'Epée fundou a primeira escola para surdos? em Paris, na qual os surdos adultos
escolarizados ensinavam as criangas surdas. Os surdos, neste periodo, conseguiram assumir as mais variadas fungoes,

como escritores, engenheiros, fildsofos (SACKS, 1998, p.35).

Entretanto, apesar do consideravel sucesso do método francés, a “pedagogia ortopédica” ainda resistia,
principalmente, na Alemanha, onde Samuel Heinick fundou a primeira escola publica oralista. Aos poucos, este método
foi se fortalecendo e se disseminando, por certa influéncia de ideias nacionalistas, positivistas ¢ empiristas. Na
medicina, a surdez era considerada uma patologia, favorecendo, portanto, a concepgdo oralista, que de acordo com

Lulkin (1998, p.36):

Na Franga, a medicina otologica nasce com o Tratado das doengas do ouvido do Dr. Jean Itard (1822). Porém, essa especialidade
médica ainda ndo passava de uma “bricolagem cientifica”. As experimenta¢des com seres humanos duraram bom tempo, e as criangas
do Instituto Nacional de Jovens Surdos (INJS) de Paris, que forneciam material de algum proveito para a ciéncia, ficavam cobertas
de bolhas, inchagos e cicatrizes em volta das orelhas. O Dr. Blanchet, que assume o posto de médico da institui¢do de Paris, investe
na reeducacio do ouvido através de uma emissdo de sons em crescente intensidade e por excitagdo dos “nervos da sensibilidade geral”.
Ao expor suas pesquisas no Tratado filosofico e médico da Surdo-mudez, em 1853, provoca violenta polémica pela extravagancia de

seus métodos: abertura do cranio e colocagdo

2“0 Abade teve imenso sucesso na educagdo de surdos e transformou sua casa em escola publica. Em poucos anos (de 1771 a 1785), sua escola
passou a atender 75 alunos, nimero bastante elevado para a época. L'Epée e seu seguidor Sicard acreditavam que todos os surdos,
independentemente de nivel social, deveriam ter

acesso 4 educagdo, e esta deveria ser publica e gratuita. ” (Goldfeld, 1997, p.26)
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de um perfurador, cortes de bisturi no ouvido médio, entre outros procedimentos empiricos.

Neste periodo, as duas correntes de ensino para surdos se confrontavam e, se por um lado, pesquisas na area da
medicina utilizavam os surdos como cobaias, por outro, a educagdo por meio do uso do “método manual” se difundia

consideravelmente.

Nos Estados Unidos, em 1817, Gallaudet fundou uma das mais famosas escolas para surdos utilizando o método
francés, a partir dai, comecou uma grande difusdo da lingua de sinais americana e, em 1864, foi fundada a primeira

universidade nacional para surdos, a Universidade de Gallaudet.

Foi também neste periodo que surgiu a primeira escola para surdos no Brasil. Fundada pelo professor francés
Ernest Huet (surdo congénito, ex-aluno do INJS de Paris) que ao chegar ao Brasil, em 1855, conseguiu com o apoio
do Reitor do Imperial Colégio Pedro 11, uma sala para o funcionamento do Instituto Imperial dos Surdos-Mudos no Rio
de Janeiro. Dentre as disciplinas tinha-se Lingua Portuguesa, Aritmética, Geografia, Historia do Brasil, Escrituragido
Mercantil, Doutrina Cristd, Linguagem Articulada e Leitura sobre os Labios. Esta institui¢do possuia uma concepgao
na qual o surdo deveria ser “um sujeito social, conhecedor de uma lingua nacional, obediente aos dogmas de uma
religidio, proprietario de uma cultura universal, disponibilizada pelas institui¢oes a servigo de um processo civilizatorio”

(LULKIN, 1998, p.38-39).

A querela metodologica sobre o ensino para os surdos teve seu apice em 1880, durante o Congresso de Mildo.
Neste Congresso estiveram presentes representantes de varias escolas da Europa e dos Estados Unidos para uma
discussdo sobre o método mais adequado para o ensino dos surdos, sua culminancia foi a realizagdo de uma eleigdo

para escolha do método que deveria prevalecer nas escolas.

Entretanto, é necessario esclarecer que os professores surdos foram excluidos da votagdo e que um nome de
muita importancia para sociedade da época foi um dos grandes incentivadores da abordagem oralista: Alexander
Graham Bell, o célebre inventor do telefone. Neste periodo, seu apoio foi de muita influéncia para que prevalecesse o

oralismo.

A partir deste Congresso, as linguas de sinais ficaram proibidas sendo vistas como algo primitivo. Os
professores surdos deixaram de lecionar, os alunos surdos eram obrigados a sentarem sobre as proprias maos e,
inclusive, “as pequenas janelas das portas das salas de aula” foram retiradas “para impedir a comunicac@o sinalizada

entre os alunos” (LULKIN,
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1998, p.38). No entanto os surdos, mesmo que escondidos, sempre encontravam um jeito de interagir em sinais com

seus colegas.

No Brasil, a lingua de sinais foi proibida em 1911, de acordo com o Regulamento interno do Instituto Imperial
dos Surdos Mudos do Rio de Janeiro (atual INES?), que determinava que fosse utilizado para o ensino de todas as

disciplinas o método oral puro.

Apesar da proibigdo do uso da lingua de sinais, a comunidade surda ndo aceitou isto de uma forma pacifica,
conforme podemos averiguar no Relatério Anual de 1993 da Federagdo Nacional de Integragdo ¢ Educagdo de Surdos

(FENEIS) (Lima ,2004, p.23):

De 1923 a 1929, surgiu a Associagdo Brasileira de Surdos e houve grande mobiliza¢do pelo direito de um ensino em Lingua de Sinais.
Mesmo no INES durante muito tempo a metodologia oralista predominou e desencadeou uma série de divergéncias entre surdos e
profissionais. Com o tempo o movimento em defesa do surdo ganhou forga. Em 1971, foi fundada a Federagdo Brasileira de Surdos,
presidida pelo Padre Vicente P. Burnier. S6 em 1977 foi criada a FENEIDA, Federagdo Nacional de Educagdo e Integragdo dos
Deficientes Auditivos, composta apenas por ouvintes envolvidos com a problematica da surdez. Em 1983, a comunidade surda criou
uma Comissdo de Luta pelos Direitos dos Surdos. Nessa época esta Comissdo reivindicou a participagdo efetiva das pessoas surdas
como membro da Diretoria da FENEIDA, o que foi negado por ndo acreditarem em a capacidade do surdo dirigir uma entidade. No
entanto a Comissdo formou chapa e conquistou em Assembleia Geral a presidéncia por um ano. Foi reestruturado o Estatuto e a
Entidade ganhou a denominagdo de FENEIS em nova Assembleia Geral em 16 de maio de 1987. Em 1990, no entanto, foi fundada a
Federagdo Nacional da Associagdo de Pais e Amigos dos Surdos (APAS), representada por pais de surdos. Essa iniciativa dividiu
um pouco o grupo de trabalho, mas a FENEIS respeitou a decisdo, acreditando no trabalho em conjunto, com a integragao de todos:

surdos, ouvintes, pais e profissionais...

A lingua Brasileira de sinais foi reconhecida como através da Lei n® 10.436/2002 como meio legal de comunicagéo e
expressdo dos surdos. Dando o carater de oficialidade da lingua, com isso passamos a ter uma maior expansao do ensino de Libras e

sua aceitagdo enquanto libras.

3 Instituto Nacional de Educagdo de Surdos



15

1.2 Histérico do ICES

No Ceard, a primeira escola fundada para surdos foi o Instituto Cearense de Educag@o de Surdos (ICES) em
1961, pelo professor Hamilton Cavalcante de Andrade*, que, apds ter conhecido o trabalho desenvolvido pelo INES no
Rio de Janeiro, procurou o apoio do Governo do Estado do Ceara para criar uma institui¢do que atuasse nos mesmos
moldes. Por determinagdo do entdo Governador do Estado, José Parsifal Barroso, coube ao secretario da educagdo
acompanhar de perto o trabalho de fundagdo do Instituto Cearense de Educagéo de Surdos, que teve seu primeiro prédio
alugado a Rua Visconde do Rio Branco sob a diregdo do professor Hamilton Cavalcante de Andrade que montou um
quadro de profissionais na area da surdez e providenciada a capacitagdo dos profissionais locais no INES. O ICES foi

fundado em 25 de margo de 1961, utilizando a filosofia oralista ¢ permaneceu até a década de 80.

Na década de 90 depois de questionamentos sobre a verdadeira eficacia do método oralista ¢ implantada a
Comunicagdo Total’, abordagem que, teoricamente, “defende o uso de miltiplos meios de comunicagdo, buscando
trazer para a sala de aula os sinais utilizados pelas comunidades de pessoas surdas” (GOES, 1999, p.40). Em uma
espécie de “vale-tudo” pedagdgico, buscava-se ensinar os surdos através de desenhos, mimica, escrita, fala, datilologia
e sinais, incentivando a comunicagéo bimodal, ou seja, o uso simultaneo de lingua de sinais e lingua oral, ¢ desta mistura

das duas linguas surge, conforme varios autores, uma espécie de pidgin®.

4 Professor da UFC e da UECE, do departamento de linguistica.

5 “Uma das grandes diferengas entre a Comunicagdo Total e as outras filosofias educacionais é o fato de a Comunicaggo Total defender a
utilizagdo de qualquer recurso linguistico, seja a lingua de sinais, a linguagem oral ou c6digos manuais, para facilitar a comunica¢do com as
pessoas surdas. A Comunicagdo Total, como o proprio nome diz, privilegia a comunicagdo e a intera¢do e ndo apenas a lingua (ou linguas).
O aprendizado de uma lingua néo ¢ o objetivo maior da Comunicagéo Total. Outra caracteristica importante ¢ o fato de esta filosofia
valorizar bastante a familia da crianga surda, no sentido de acreditar que 4 familia cabe o papel de compartilhar seus valores e significados,
formando, em conjunto com a crianga, através da comunicagdo sua subjetividade. ” (Goldfeld, 1997, p.36-37)

¢ “Q termo pidgin se refere ao uso de vocibulos de duas linguas com uma estrutura sintatica muito simples. E o que ocorre quando interagem
duas culturas com duas linguas distintas. Nestes casos, enquanto os adultos desenvolvem um sistema de comunicagdo denominado pidgin, as
criangas desenvolvem uma verdadeira lingua a partir do pidgin de seus pais. Portanto, o pidgin ¢ um sistema linguistico resultante da
simplifica¢do de uma dada lingua, que serve unicamente as necessidades de uma comunicagdo limitada, sem ser a lingua materna do individuo.
Mediante o que foi exposto sobre o fendmeno linguistico conhecido como pidgin, na literatura da area da Linguistica, parece que o que ocorre
no contato entre o portugués e a lingua de sinais, ndo chega a ser um pidgin, haja vista que ha simplificagdo nas estruturas gramaticais de
ambas as linguas, e ndo apenas na lingua de sinais” (Lima, 2004, p. 35)
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No fim da década de 90, o Ceara, motivado pelas associagdes, pastorais, FENEIS, comunidade surda e pelos
professores que naquela época comegaram a entrar em contato com as pesquisas sobre a importancia da lingua de sinais
para o ensino dos surdos, o ICES iniciou o seu processo de mudanga de uma abordagem oralista para a abordagem
bilingue que se propde respeitar a lingua de sinais da comunidade surda como a primeira lingua e a lingua utilizada
pelo grupo social majoritario como segunda lingua: o Bilinguismo. A grande diferenca desta abordagem em relagdo as
outras € que esta possui a concepcdo de que a lingua de uma comunidade ndo se aprende na escola, mas se constroi
através da interagdo social ¢ este constructo deve ser respeitado e garantido. Isto ndo impede que os sujeitos também
tenham o direito de aprender a lingua do grupo social majoritario, mas esta como uma segunda lingua, na sua
modalidade escrita (se o surdo quiser, ele tem a liberdade de também procurar aprender a modalidade oral, mas esta ja

ndo ¢ mais uma fun¢do da escola e sim de uma clinica). Conforme Fernandes ¢ Rios (1998, p.14):

Bilinguismo ndo ¢ um método de educagdo. Define-se pelo fato de um individuo ser usuario de duas linguas. Educagdo com
bilinguismo, ndo é, portanto, em esséncia, uma nova proposta educacional em si mesma, mas uma proposta de educagido onde o
bilinguismo atua como uma possibilidade de integra¢do do individuo ao meio sociocultural a que naturalmente pertence, ou seja, as
comunidades de surdos e de ouvintes. Educar com bilinguismo € “cuidar” para que, através do acesso a duas linguas, se torne possivel
garantir que os processos naturais de desenvolvimento do individuo, nos quais a lingua se mostre instrumento indispensavel, sejam
preservados. Isto ocorre através da aquisi¢do de um sistema linguistico o mais cedo e o mais breve possivel, considerando a Lingua
de Sinais como primeira lingua (...). Educagio com bilinguismo néo ¢, pois, uma nova forma de educagdo. E um modo de garantir

uma melhor possibilidade de acesso a educagio.

O objetivo da educagdo bilingue para os surdos é oferecer-lhes uma situagdo de aprendizagem dentro de um
clima de comunicagéo efetiva, posto que a Lingua de Sinais permite a interagdo e comunicagao entre os interlocutores,
proporcionando o desenvolvimento dos sujeitos surdos. Sendo assim, pretende-se contribuir com a formagao dos
educandos respeitando suas diferencas linguisticas e culturais, e reconhecendo seus direitos de cidaddos contribuintes

com o crescimento da sociedade em que estdo inseridos. O ser humano surdo,
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aluno deste Instituto, tera condig¢@o de ser critico, consciente ¢ atuante na sociedade nas mesmas condi¢des que um

ouvinte, exercendo assim o pleno exercicio de sua cidadania.

Quadros (2005, p.34) aponta a importancia do bilinguismo na educac@o de surdos e que para tanto o curriculo
deve ser “organizado em uma perspectiva visual espacial para garantir o acesso a todos os contetidos escolares na

propria lingua da crianga, a lingua de sinais brasileira”.

Aos poucos, os alunos foram conquistando a liberdade de se comunicarem em sinais; no curriculo da escola foi
acrescentada a disciplina Libras desde a educagdo infantil, sendo lecionada por professor surdo. A escola passou a
possuir intérpretes e o ensino da lingua portuguesa deixou de ter enfoque na modalidade oral, ficando direcionado para

a modalidade escrita.

O reconhecimento legal da Lingua de sinais brasileira pela lei n. ° 10.436, de 24 de abril de 2002, que admite

ser a Libras:

visual motora,com estrutura gramatical propria ,constituem um sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de

comunidades de pessoas surdas do Brasil (Art. 1°.)

Tal reconhecimento ¢ considerado como um marco importantissimo na luta pela legitimagao, ndo apenas de

uma lingua, mas também de uma cultura e de uma comunidade que ¢ minoritaria, dentro de nossa sociedade.

Outra importante conquista, ndo somente para a comunidade surda, mas também para todos os portadores de
necessidade especiais ¢ o Decreto Presidencial n® 5.296 de dois de dezembro de 2004, no qual fica estabelecido que as
Institui¢cdes de Ensino Superior deverdo promover e apoiar programas ou projetos que garantam O acesso € a
permanéncia em igualdade de oportunidades para estudantes com deficiéncia, procurando, desta forma, superar
situagdes de discriminagdo e exclusdo. E ainda, o Decreto no. 5.626 de 2005, que estabelece a inclusdo de Libras nos
cursos superiores; incentiva a formagao de professores para o ensino da Libras; valoriza o uso da Libras e do Portugués
como segunda lingua para a promover o acesso das pessoas surda a educacdo; incentiva a formagdo do intérprete;

garante o direito & educag@o bilingue para o surdo etc.

Mas, apesar destas vitorias, ha ainda muito a ser conquistado (em relagdo ao mercado
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de trabalho, a concretizagdo do projeto de acesso e permanéncia nas universidades publicas, a uma educacédo bilingue
de qualidade) e também a ser compreendido (em relacdo a LIBRAS, ao seu processo de ensino-aprendizagem, a

metodologia de ensino de Portugués como segunda lingua para os surdos etc.).

A lei da Libras e os decretos 5.296/04 e 5.626/05 vieram dar respaldo a todas as mudangas que ja vinham
ocorrendo na sociedade, como a difuséo dos cursos de Libras, o respeito as diferengas sociais e culturais, a mudanca

em relagdo a abordagem de ensino nas escolas especiais.

Em 2015 tivemos a edi¢do da Lei Federal n° 13.146 de 06 de julho de 2015 que ¢ o Estatuto da Pessoa com
deficiéncia — denominada Lei brasileira de inclusdo da Pessoa com deficiéncia. Que objetiva legislar e reconhecer os

direitos dos individuos com deficiéncia e oferecer subsidios para a inclus@o da pessoa com deficiéncia.

2. Justificativa:

Respaldados, pelos dados historicos, académicos e pragmaticos, o Instituto Cearense de Educagdo de Surdos

vem neste documento apresentar sua proposta de educag@o bilingue para seus educandos.

Concordamos com Capovilla’ ao afirmar que:

As criangas surdas precisam de escola para surdos (em que aprendem em Libras em meio a colegas igualmente surdos sinalizadores e
professores ouvintes sinalizadores ou surdos sinalizadores) (...). Escolas para surdos constituem meio cultural e linguistico de sinais,

imprescindivel para o pleno desenvolvimento linguistico da crianga com surdez congénita profunda. O PANDESB que avaliou

8.000 criangas surdas de 15 estados brasileiros ao longo de mais de uma década de pesquisas com apoio do CNPq, da Capes, do Inep
e de diversas ONGs demonstrou que atendimento educacional especializado em sala especial (em que a crianga surda é colocada ao
lado de criangas com paralisia cerebral, surdez, deficiéncia intelectual, etc. - ou seja, na auséncia de comunidade surda sinalizadora)
¢ contraproducente, ¢ deletério, é nocivo para a crianga surda. Demonstrou que criangas surdas aprendem mais e melhor e se

desenvolvem

7 E-mail enviado ao da Sr. Ataide Alves, no dia 15/09/2009, sobre a importancia das escolas para surdos e a visdo de um pesquisador sobre o
Atendimento Educacional Especializado — AEE.
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mais e melhor em escolas para surdos do que em escolas comuns, tenham elas classes especiais ou nao.

A politica de dupla matricula do Sr. Ministro Fernando Haddad constitui um notavel progresso, mas apenas desde que a educagdo
especial para surdos no contraturno seja oferecida em escolas para surdos (que oferecem Educagdo em Libras e Portugués, e ndo em
salas de recursos para "atendimento educacional especializado"). Isso porque essas escolas especiais de surdos constituem
comunidades linguisticas e culturais imprescindiveis para o desenvolvimento linguistico da crian¢a com surdez congénita profunda

(criangas essas que constituem a quase totalidade da populagao escolar das escolas especiais para surdos).

O Conselho de Educacgao do Ceara na Resolugdo n. © 456/2016 determina, em seu art. 4°, que cabe ao sistema
de ensino estadual ou municipal estabelecer politicas efetivas e adequadas a implantag¢do da educagdo especial em
todos os niveis e modalidades de ensino, em regime de colaboragdo, fundamentando- se nos principios éticos, politicos,

estéticos, da dignidade humana, da inclusdo e da totalidade, conforme se desprende do Art. 3° do referido documento.

Ao longo de seus sessenta e um anos de existéncia, o Instituto Cearense de Educagdo de Surdos - ICES vem
construindo um trabalho calcado nos principios supracitados, tornando-se, dessa forma, referéncia no Estado do Cear3.
Posto, este, atingido ndo so pela experiéncia conquistada, primordialmente em sua atuacdo na educagdo de surdos,
como também no que tange a educagdo especial de um modo geral, ja que um grande percentual dos alunos assistidos
por esta institui¢do necessita de um atendimento diferenciado motivado por outros fatores que ndo sé a surdez. Na
escola, existem estudantes que, além de surdos, sdao portadores de necessidades motoras, com comprometimento de
suas faculdades mentais, com problemas de visdo e outras especificidades que muitas vezes sdo ocorréncias comuns

em quadros de surdez.

O Instituto vem oferecer sua experiéncia, seu nome e todos os seus esfor¢os para, num projeto mituo com a
Secretaria de Educagdo do Estado, implementar uma politica efetiva que seja realmente capaz de auxiliar em tudo
aquilo que diz respeito a educacdo de surdos. Salientando que suas capacidades e possibilidades de ampliagdo podem
influenciar positivamente em muitos aspectos do trabalho desenvolvido no Estado do Ceara em relagao a educagio

especial de um modo geral. Acredita-se que o planejamento cuidadoso, a atuagio
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corajosa e a experiéncia profissional apoiada e reconhecida certamente colocam-no em condi¢des de, ndo s6 atingir

uma exceléncia em nivel nacional, mas principalmente de ajudar de forma real a quem mais precisa.

Em virtude da pandemia de Covid -19 que afetou a populagdo mundial nos anos de 2020 e 2021 nds nao tivemos
em nosso estado a aplicacdo do SPAECE. Sendo os dados mais atuais os referentes ao ano de 2019. Segundo o

planejamento da SEDUC , teremos sua retomada agora em 2022.

Os dados nas tabelas a seguir sdo referentes a0 SPAECE das séries do 9° e 3° ano, nas disciplinas de Portugués

¢ Matematica. Observamos que temos um longo caminho a percorrer.

SPAECE 2019 - ENSINO FUNDAMENTALII - 9° ANO — LINGUA PORTUGUESA
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0 Percentual de Alunos por Nivel de Proficiéncia e Padrdo de Desempenho
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SPAECE 2019 - ENSINO FUNDAMENTALII - 9° ANO - MATEMATICA

0 Percentual de Alunos por Nivel de Proficiéncia e Padrdo de Desempenho
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SPAECE 2019 - ENSINO MEDIO - 3*SERIE — LINGUA PORTUGUESA

0 Percentual de Alunos por Nivel de Proficiéncia e Padrdo de Desempenho
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SPAECE 2019 - ENSINO MEDIO - 3* SERIE — MATEMATICA

0 Percentual de Alunos por Nivel de Proficiéncia e Padrdo de Desempenho
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Com muitos desafios a serem transpostos, com alunos participando de avaliagdes externas, sabemos que estamos
muito distantes da média tida como adequada pelo Estado. O governo deve promover agdes que contribuam para a

melhoria da qualidade de ensino.



29

A partir de 2010 foi implantado no Ices o 1° ano do ensino médio, e em 2011 2° e 3° ano. Em 2022 estamos com
198 alunos matriculados, temos vinte e quatro (24) alunos inscritos no ENEM. A participacdo nesta prova de nivel
nacional representa para o surdo a possibilidade de uma profissionalizagao que durante tantos anos lhe foi negada. Em
consequéncia da luta da comunidade surda tivemos a sensibilizagdo dos organizadores do ENEM e as provas a partir
de 2017 passaram a ter videoprova em Libras modificagdes adequadas que atendam as necessidades educacionais do

aluno surdo, para que tenham o direito de concorrer em condi¢des que lhe permitam ser avaliados.

Atendendo a luta da escola junto a SEDUC, conseguimos em 2018 a elaboracdo da prova do SPAECE que sdo

aplicadas nas turmas de 9° ano e 3° ano com videoprova, ou seja, bilingue.

Queremos uma escola que seja referéncia na educagéo de surdos em todo o pais, ainda temos muito a caminhar,
porém acreditamos que é possivel ter uma escola de qualidade com o comprometimento de todos os que fazem o ICES

e com o apoio da Secretaria de Educacdo do Estado.

Por esta razdo ¢ de extrema importancia a implantagdo do PPP que nos orienta no caminho que queremos seguir
¢ o0 que faremos para conseguir os objetivos propostos. “Ora o planejar ¢ utilizar o mesmo método com a diferenga que,
ao invés de contentar-se com o conhecimento e a explicacdo da realidade, o planejamento implica em transformar a
realidade existente e construir uma realidade nova” (Danilo Gandim 2010). Sabemos que a busca pela qualidade da
escola ndo € uma responsabilidade somente da comunidade escolar. Os trés niveis de governo — municipal, estadual e

federal — tém papel fundamental na melhoria da educacdo no Pais

3. Marco Referencial

A educagio é importante para o desenvolvimento de uma nagao, através da produg@o de conhecimentos um pais
cresce, aumentando a qualidade de vida das pessoas possibilitando ascensao social. Compreendemos que o Brasil

avangou nas ultimas décadas em proporcionar a universalizagdo do ensino, porém ainda ha muito para ser feito.
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Convivemos ainda no Brasil com problemas na educagdo ja solucionados em outros paises como o

analfabetismo, baixa escolaridade e falta de estrutura em muitas escolas.

Se na educagao regular ainda temos muito que avangar para alcangar indices educacionais que expressem o

mesmo desenvolvimento alcangado em outras areas que diremos da educagio de surdos no Brasil.

Mesmo com a regulamentacao da lei que estabelece os direitos dos surdos ha um caminho longo a ser percorrido
até que os surdos tenham o acesso a profissionalizagdo com professores surdos e ouvintes, intérpretes de LIBRAS, que

possam garantir-lhes os conhecimentos socialmente compartilhados.

No entanto, ainda hoje, apesar de ser reconhecida legalmente a singularidade lin- guistica dos surdos, ou
seja, a sua condigdo bilingue (libras/portugués®) e, inimeros estudos cientificos apontam para a importancia da
educagdo bilingue para surdos, a situagdo de su- bemprego, de educagio inadequada, inacessibilidade de comunicagao

nos mais diversos espa- ¢os sociais (inclusive dentro de seus proprios lares) ainda ¢ uma tragica realidade.

A educagio para surdos vem sendo um grande desafio em todo o territorio naci- onal, principalmente em relag@o

material didatico adequado e formagdo de professores e profissionais fluentes em LIBRAS.

Desta forma entendemos que todos tém o direito a educagdo ao nascer. E um processo de ensino aprendizagem
que se inicia no lar e tem sequéncia na escola e nos demais grupos sociais de que o individuo participa no

decorrer da vida.

3.1 Marco Situacional

A igualdade ¢ um valor que s6 pode ser estabelecido mediante a comparagdo entre duas ou mais ordens de
grandeza, e assim, estara sempre relacionada a uma comparagao entre situagdes e/ou pessoas, pois quando perguntamos
se existe igualdade estamos sempre diante da indagacdo de qual igualdade, entre o qué e/ou quem. A igualdade é,

portanto, uma relag@o entre dois termos.

E importante lembrar que a igualdade, no campo do reconhecimento da individualidade de cada ser humano,
esta ligada a afirmacg@o do principio da ndo discriminagdo, ou seja, reconhece-se que todos sdo iguais perante a lei, e,

portanto, ndo pode

8 Lei 10.436/2002
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haver discriminagdes que excluam determinadas pessoas ou grupos do exercicio de determinado direito por terem
realizado determinadas escolhas de modo de vida, como a opg¢ao religiosa, ou possuirem determinadas caracteristicas
intrinsecas, como as de género. A simples declaragdo do direito a igualdade pode significar pouco, tanto no ambito do
reconhecimento, como naquele da redistribui¢do, se 0os mecanismos pelos quais 0 mesmo sera exercido néo estiverem
definidos. Entretanto, se aumentarmos o numero de coisas as quais as pessoas terdo direito igualmente, como satde,
educagio, acesso a justica, trabalho, as respostas ja ndo serdo tdo simples, porque teremos que saber também quais as

desigualdades que serdo aceitas em uma determinada sociedade.

E algumas das desigualdades serdo construidas pelas proprias normas constitucionais. Para exemplificar,
podemos citar a hipotese constitucional de que o analfabeto pode votar, mas ndo pode ser votado e também aquela de
que prevé a suspensdo dos direitos politicos daqueles que cumprem pena com sentenga criminal transitada em julgado.
Essa “desigualdade” no exercicio dos direitos politicos permitida pela Constituicdo tem como pressuposto que tal

desigualdade ndo seria injusta, ou pelo menos foi este o pensamento do Constituinte brasileiro da Carta de 1988.

Uma das associagdes mais frequentes que encontramos quando tratamos de igualdade ¢ aquela entre igualdade
e justica. Essa associagdo entre igualdade e justica (pelo menos na chamada tradi¢ao ocidental) remonta ao pensamento
grego classico. Foi também entre os gregos (pitagoricos) que nasceu a nogdo de que a igualdade ¢ justiga. Esta ideia
perpassa todo o pensamento grego, até sua mais completa e Gltima formulagio com Aristoteles, na “Etica a Nicomaco,
que identifica a justica como uma “virtude completa” e social, um meio termo entre o muito e o pouco”. (O principio
da igualdade em perspectiva histérica: contetido, alcance e dire¢des. Revista de Direito Administrativo, Rio de janeiro,

n. 211, p. 241-269, jan. / mar. 1998. p.244).

Se entendermos justi¢ga como a possibilidade de todos terem acesso a bens e direitos considerados essenciais em
uma determinada sociedade, a igualdade sera um dos critérios possiveis de distribui¢do de justiga. Por outro lado, se
delimitarmos a nogéo de justiga a resolugdo de conflitos levados ao sistema estatal (contencioso administrativo ou

judicial) a igualdade podera ser um critério para a aplica¢@o de normas aos casos concretos.
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Note-se que a ideia de justi¢a pode alcancar a politica na elaboragéo de leis e na aplicag@o de recursos publicos,

entre outros aspectos, bem como estar circunscrita ao campo da resolugdo de questdes levadas ao Judiciario.

Portanto, a igualdade podera ser um critério de razoabilidade na aplicacdo da justiga, pois a casos semelhantes
devera ser aplicada a mesma solug@o. Igualdade pode ter muitos sentidos, como aquela que denominamos de igualdade
formal (de todos perante a lei, ou seja, de todos serem tratados da mesma forma quando na mesma situacdo juridica), a
igualdade material, que pode ser entendida como o direito de todos terem acessos aos direitos, bens e servigos

considerados essenciais ¢ basicos em uma determinada sociedade. Luiza Cristina Fonseca Frischeisen

E importante ainda ter em mente que a igualdade ¢ um conceito sempre em construgdo, pois sempre poderemos
incluir na titularidade de um direito, novos grupos, garantir o direito a inclusdo de criangas e adolescentes com
deficiéncias em salas dos cursos regulares de ensino ou que estas criangas ¢ adolescentes tenham atendimento

especializado garantindo o acesso a compreensao ¢ aprendizagem.

3.2 Marco Doutrinal

Defendemos uma escola igualitaria, democratica, autonoma, com um espago fisico adequado as necessidades
do aluno surdo, que vise a qualidade do processo de aprendizagem. Uma escola, que proporcione a todos os seus

membros ensino de qualidade, oportunidades de desenvolvimento pessoal, profissional e de exercicio da cidadania.

Acreditamos que o papel do educador comprometido ¢ buscar seguir as novas tecnologias
capacitando-se. Professor tentando sempre superar as metas propostas e acreditando que o educando ¢ capaz.
Cremos num professor que seja referencial para o aluno ¢ sempre ouga suas ideias para que ambos possam

se desenvolver mutuamente. E mister voltar nosso trabalho para a vivéncia de valores como o respeito, a

igualdade,

a solidariedade, a justica social, 0 amor ao préximo e ao meio ambiente, tornando a comunidade escolar consciente de
que ¢é urgente a mudanga de paradigmas no sentido de transformar a atual realidade social onde imperam a falta de

limites e de valores éticos.
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3.3 Marco Operativo

O sistema educacional incorpora entidades publicas, privadas e/ou filantropicas que tem como finalidade

proporcionar o conhecimento educacional formal da sociedade como um todo.

A LDB (Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo) trouxe um grande avango no sistema de educacéo de nosso
pais. Esta lei visa tornar a escola um espago de participagao social, va- lorizando a democracia, o respeito, a pluralidade

cultural e a formagdo do cidaddo. A escola ganhou vida e mais significado para os estudantes.

O Instituto Cearense de Educacdo de Surdos, como uma entidade publica, enfrenta muitos desafios, a0 mesmo
tempo em que vislumbra pontos norteadores para uma educagdo de qualidade para a comunidade surda. Temos clareza
sobre os rumos que precisamos trilhar em busca dessa exceléncia. Nesse itinerario formativo, destacamos alguns pilares

para esse caminho.

® Educac¢ao: Nosso sonho com auditério climatizado, salas tematicas, laboratorios multifuncionais de matematica e
ciéncias que proporcione aulas praticas para que o aluno surdo que tem o sentido visual e tatil mais agugado seja

instigado no processo de aprendizado.

® Gestiao: Valorizar o desenvolvimento de uma sociedade mais justa e igualitiria, com uma gestdo democratica e
participativa fortalecer cada vez mais a democracia no processo pedagdgico, estabelecer didlogo e considerar diferentes

pontos de vista.

©® Disciplina: A disciplina esta relacionada a compromisso, responsabilidade, respeito e cumprimento de regras que
precisam colaborar com a vida do educando, fazer parte do seu cotidiano além de outros imperativos sociais que nao
estdo apenas na escola, mas em todos os ambientes em que o aluno esta inserido enquanto cidaddo. O aluno precisa

vivenciar na escola para conviver em sociedade.

® Contetado: As selegoes dos contetidos visam atender as necessidades dos alunos surdos de acordo com a faixa etaria,

nivel de aprendizagem; em cada
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serie. Priorizando os contetidos importantes para sua série e nivel.Fazendo o Continnum curricular.

® Metodologia: Quanto aos aspectos metodologicos nossa escola visa estratégias de ensino, para que as aulas sejam
prazerosas. Incentivando o aluno a querer aprender, motivando-o para aprendizagem e proporcionando-lhe
oportunidades para a construg¢do do conhecimento através da interagdo, do lidico e de metodologias

inovadoras.Valorizando a Pedagogia Visual

® Avaliagio: O processo de ensino e aprendizagem utilizado no ICES entende a avaliagdo na sua concepgdo diagnostica,
formativa e somativa. Todos os aspectos sdo considerados como assiduidade, participagdo, sondagens avaliatdrias,
seminarios, trabalhos em grupo, interacdo com a comunidade e outros. A avaliagdo ¢ processual, continua, levando em
conta todas as atividades realizadas pelo aluno, bem como as especificidades de cada um deles. A concepgdo de
avaliacdo adotada visa planejar intervengdes direcionadas para ajudar o aluno a superar suas dificuldades e atingir seus
objetivos. No contexto institucional, a avaliagdo ¢ um importante instrumento de analise do desempenho das agdes

educativas no ICES.

® Educador: O ICES concebe o educador como mediador do conhecimento. Sua missao ¢ estimular o processo de ensino
e aprendizagem, buscando nas experiéncias prévias dos estudantes a fonte para estabelecer o vinculo necessario com
uma aprendizagem que torne significativa em suas vidas. Assim cremos estar contribuindo eficientemente para a
formacao integral de nosso aluno. Professor precisa ver o aluno ouvir suas opinides e necessidades, mostrar-se amigo,
digno de confianga para que se possa construir na escola e na sala de aula um ambiente de respeito miituo e colaboragio
no caso dos alunos surdos, o dominio de libras é o primeiro passo para o estabelecimento de uma relagdo de confianga

e cumplicidade com o discente.

® Educando: Dessa forma, vislumbramos um estudante auténomo, critico, criativo, sujeito de seu processo de

aprendizagem, atuante na comunidade em que vive.
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©® Estrutura Escolar: A estrutura pedagogica esta alicer¢ada na concepgéo socio interacionista, no sentindo de organizar
seus conteudos com énfase nas experiéncias prévias e interagdo sociais dos alunos, utilizando a pedagogia de projetos
como veiculo dessa estruturagdo didatico pedagodgica. A Libras possui estrutura gramatical propria. Os sinais sdo
formados por meio da combinagdo de formas e de movimentos das maos e de pontos de referéncia no corpo ou no
espaco. Segundo a legislagdo vigente, Libras constitui um sistema linguistico de transmissao de ideias e fatos, oriundos
de comunidades de pessoas com deficiéncia auditiva do Brasil, na qual hd uma forma de comunicagao e expressdo, de

natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria.

® Organizacido: A organizacdo didatico-pedagdgica da escola ¢ constituida de unidades de ensino aprendizagem,
claboradas tendo como referéncia a BNCC ¢ as diretrizes da SEDUC, considerando o principio da flexibilizagao

curricular para adaptagdo aos surdos e a participag@o ativa de sua comunidade escolar.

4. Diagnéstico

O Instituto Cearense de Educacdo de Surdos objetiva sua agdo educativa, fundamentada nos principios da
universalizagdo de igualdade de acesso, permanéncia e sucesso, da obrigatoriedade da Educagdo Basica e da gratuidade

escolar.

Relacionamento - Uma boa relagdo professor e aluno contribui para a melhoria do processo ensino
aprendizagem os professores relataram que trabalham o relacionamento com o aluno ouvindo, impondo limites;

respeitando-se mutuamente;

Disciplina - A disciplina é fundamental ndo s6 para a organizagao escolar e a apropriagao do saber, mas para a
vida de todas as pessoas em sociedade, com a disciplina ensinamos os limites e as normas para a boa integragdo de

todos.

Metodologia - Segundo Luria (1986), os processos de desenvolvimento da linguagem incluem o conjunto de
interagdes entre a crianga ¢ o ambiente tornando-se necessario desen- volver alternativas que possibilitem os alunos

com surdez adquirir linguagem aperfeicoando esse potencial.
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Quando uma crianga surda tem acesso a sua lingua natural, ou seja, a lingua de sinais, ela se desenvolve
integralmente, pois tem inteligéncia semelhante a dos ouvintes, diferindo apenas na forma como aprendem que ¢é visual
e ndo oral-auditiva. No entanto, a maioria das criancas surdas vém de familias ouvintes que ndo dominam a lingua de
sinais, e por isso, ¢ essencial a imersdo escolar na primeira lingua das criangas surdas, ja que essa aquisicao da

linguagem permitem o desenvolvimento das fun¢des cognitivas.

Avaliagdo - Em relagdo a avaliagdo, temos ainda um grupo de educadores bastante heterogéneo, dificultando
assim a unidade necessaria a esse processo. Para alguns educadores a avaliacdo ainda ndo ¢ processual. Precisamos
melhorar nas avaliagdes externas, o ICES tem uma ardua tarefa de reverter a situagdo muito critica revelada no quadro
de proficiéncia e pa- drdo de desempenho em lingua portuguesa e em matematica de seus educandos, conforme os

dados do Spaece.

Devemos fomentar na escola a necessidade de participacdo das avaliagOes externas e a melhora no nivel de
proficiéncia dos alunos. A partir de 2017 passamos a ter o SPAECE em videoprova em Libras. Favorecendo assim a

avaliacdo dos surdos na sua lingua materna.

Educador: Temos um grupo de professores comprometidos com a educacéo dos surdos, muitos respeitam os
alunos, escutam o que eles desejam, mostram interesse por suas necessidades, sabem do cotidiano do aluno para melhor

compreensdo da realidade.

Muitos professores ndo sdo fluentes em Libras, no entanto de acordo com as Ultimas portarias de lotagdo da
SEDUC para efetivos novos na escola ¢ necessario a apresentacdo do Curso basico de Libras e os ja lotados que nao
possuem receberam o prazo de 2 anos a partir de 2020 para apresentar certificagdo. Na contratagdo de temporarios
quando faz necessario, buscamos encontrar profissionais com o conhecimento basico de Libras, no entanto nem sempre
isso € possivel, fazendo com que fagamos a contratagdo e o profissional ministre suas aulas com o auxilio de um
intérprete. A fluéncia na lingua de sinais ¢ fator importante para a interagdo professor e aluno e o desenvolvimento da
aprendizagem. Salientando que nos ultimos anos tem aumentado na cidade o numero de curso de Libras e a propagacdo

da mesma, que tem ajudado na formagéo de profissionais mais aptos.

Como em todo estabelecimento lidamos com alguns professores desmotivados pela falta de material didatico
especifico para o alunado surdo, baixos salarios, violéncia escolar, desrespeito com o educador, precarizagdo da
educagio publica.Ha alguns professores faltosos que ndo acreditam mais na educacdo, devido a sobrecarga de

trabalho em trés turnos,
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problemas de saude e psicologicos causados pela transferéncia da responsabilidade que cabe a familia para a escola,
sem que esta tenha profissionais como: psicologos, assistentes sociais entre outros que deem suporte necessario ao

nova conjuntura escolar.

A formac@o dos professores feita semanalmente por area de conhecimento tem ajudado desenvolver as aulas.
Juntos professores surdos e ouvintes discutem a criagdo de determinado sinal que ndo existe aprendem em conjunto e
contribuem para uma melhor comunicacdo e efetivo aprendizado do aluno. Também ¢é necessario capacitar os
professores surdos estes precisam se especializar para ensinar disciplinas especificas como: Histéria, Geografia,

Matematica...

A formagdo continuada de professores prevista na LDB deve ser incentivada pela escola e pelo Estado
contribuindo para a melhoria da educag@o publica. A qualidade da educagdo néo pode ser desvinculada da valorizagao

salarial do educador.

Educando - Diante da concepg@o de homem, educagio e sociedade que queremos, entendemos que estamos no
inicio desse processo. Hoje, apesar das estratégias pedagogicas implementadas, ainda constamos a real dificuldade que
0s nossos alunos encontram para se posicionarem criticamente diante dos desafios que se apresentam; a falta de uma
consciéncia politica que os oriente nas lutas por um espago como sujeitos na sociedade; um forte sentimento de
passividade, prejudicando assim sua aprendizagem autonoma. Temos clareza que esse processo de descoberta necessita
de um tempo maior para a reflexdo e interagdo com os pares. O Ices busca encontrar esses espagos de discussdo e conta
com apoio de professores e técnicos da escola. No entanto, os compromissos formais da vida escolar, muitas vezes,
tém limitado essas oportunidades. Estamos trabalhando para conquistar mais momentos de participagdo de nosso

estudante no seu processo de ensino e aprendizagem.

O Instituto tem passado nos ultimos anos por uma redugdo consideravel do nimero de alunos, que tem trazido
como Consequéncias o fechamento da educag@o infantil e do fundamental I, redugdo do nimero de turmas e das verbas

tendo em vista que depende do niimero de alunos matriculados.

Estrutura - A estrutura pedagogica do ICES concebe o processo de aprendizagem de forma holistica e para tanto
entende que precisa capacitar seus educadores nessas competéncias. Atualmente com a rotatividade no quadro de
profissionais da escola, o ativismo constante da escola bem como dos atendimentos que acabam por limitar bastante o

planejamento didatico da escola. Estamos nos organizado para redefinir estratégias para minimizar essas dificuldades.
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Organizagdo - Em relag@o a organizagao didatico pedagogica, enfrentamos muitas dificuldades devido a maneira
como somos classificados. O ICES ¢é uma escola tipo C devido ao niumero de alunos e por estar situada nessa categoria,
tem uma equipe de trabalho muito reduzida, dificultando assim atengdo pedagdgica necessaria ao tipo de organizagdo
didatica planejada, sabemos que nossos alunos necessitam de apoio de uma equipe multiprofissional para conseguir
caminhar em seu processo de aprendizagem. Hoje o ICES encontra muitas dificuldades para oferecer esses apoios
psicopedagdgicos, tdo necessario, por nao possuir esses profissionais e por ndo conseguir instituicdes parceiras que
possam contribuir efetivamente nesse sentido. Complementando as dificuldades apresentadas, citamos as seguintes,

como pontos de grande relevancia e que impedem o caminho pedagodgico tragado. Podemos citar:

0 Auséncia de lingua compartilhada no ambiente familiar, dificultando as atividades domiciliares; (Apesar da existéncia

na escola de curso gratuito para as familias)

0 O aprendizado tardio da lingua de sinais, atrasando o desenvolvimento cognitivo e dificultando-lhes a apreensdo do

mundo;

0 A infrequéncia escolar, motivada pela dificuldade de transporte;
0 A inadequagdo do material didatico existente;
0 O despreparo do corpo docente para o ensino bilingue;

0 A surdez associada a outros comprometimentos como: respiratorios, cardiacos, neurologicos (com medicagéo controlada)

e a auséncia de recursos fisicos e pedagogicos para trabalhar com este publico especificamente.

0 O nivel heterogéneo de conhecimento de Libras dos alunos.

0 A falta de acompanhamento da familia e em alguns casos a total auséncia das mesmas.

Temos uma evasdo elevada alguns fatores contribuem para estes nimeros como: alunos fora de faixa etaria,
muitos surdos ndo comegaram a estudar na idade ideal ou por desconhecimento da familia ou pela propria dificuldade

de aceitar a surdez, alguns por estarem em idade produtiva optam pelo trabalho deixando de lado os estudos.

Outro fator que contribui para a evasdo escolar ¢ o fator financeiro, nossos alunos néo sdo da comunidade vem
dos diversos bairros de Fortaleza, da regido metropolitana e de muitos municipios do interior do Estado. Em maior

nimero s3o os que residem na capital e
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possuem o passe livre, no entanto sua retirada e sua renovagdo dependem da ajuda das familias para obter a

documentagdo e acompanha-los na Etufor.

Recebemos diariamente transporte escolar com alunos de Pacajus e Horizonte. Outros alunos vem de forma
individual de transportes de linha. Quando esses transportes apresentam problemas os discentes ficam afastados da

escola algumas vezes por mais de uma semana.
Temos alunos de abrigo que dependem das verbas da institui¢éo para o transporte escolar.

A desestruturagdo familiar, muitas familias ndo acreditam na educagdo dos surdos, o analfabetismo da familia

em libras e muitas vezes em Portugués. Dificultam a comunicagdo entre aluno e escola e entre familia e escola.

Falta de instru¢do e consciéncia da familia (compromisso com a educagdo dos jovens, pois faltam muito).
Muitos discentes que possuem outras deficiéncias também sdo atendidos em outras instituigdes em horarios que

coincidem com o horario das aulas.

A escola funciona como um ambiente de extensdo familiar para resolugdo dos conflitos devido a deficiéncia
na comunicag@o. Muitos alunos recebem o BPC (Beneficio de prestagdo continuada ) e 0 uso desse recurso gera muitos

conflitos no ambiente familiar.
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5. Programagao

5.1 Pensamentos estratégicos

5.1.1 PRINCIiPIOS

Educar para a vida, formando sujeitos criticos, competentes e conscientes do seu papel como sujeito ativo e
transformador na sociedade. Exercendo assim o pleno exercicio de sua cidadania, resguardando a universalizagdo de

igualdade de acesso, permanéncia e sucesso, da obrigatoriedade da Educag@o Basica e da gratuidade escolar.

5.1.2 VALORES

Oferecer uma educag@o bilingue de qualidade, democratica, participativa ¢ comunitaria, como espago cultural

de socializagdo e desenvolvimento do educando surdo, visando também prepara-lo para o exercicio da cidadania.

5.1.3 VISAO DE FUTURO

Organizar o curriculo em uma perspectiva visual-espacial para garantir o acesso a todos os conteudos escolares

no formato de LIBRAS, qualificando assim todos os profissionais da escola.

5.1.4 MISSAO
Ser uma escola verdadeiramente bilingue, que promova a acessibilidade e a inclusdo social, respeitando,

valorizando a cultura e a lingua prépria do surdo.

5.2 Finalidades

O ICES ¢ uma institui¢do de ensino bilingue exclusiva para surdos, portanto é uma instituicdo de natureza
especial. E também uma escola inclusiva, porque abriga surdos com outras deficiéncias, seguindo a orientagdo do Art.

6° da Resolugdo n° 456/2016 que afirma ser



41

dever da escola acolher e matricular todos os alunos, quaisquer que sejam suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas, devendo o atendimento ser feito em classes comuns, em todos os niveis e modalidades de

ensino, assegurando as condi¢des necessarias para uma educagio de qualidade para todos.

A proposta bilingue entende o sujeito surdo como participante de duas realidades, como um estrangeiro no
proprio pais, vivendo ao mesmo tempo a realidade da lingua materna, na qual tem sua visdo de mundo construida e

aprimorada, e a realidade de uma segunda lingua, a utilizada no cotidiano da comunidade a que pertence.

Nesta proposta, o ideal para o sujeito surdo ndo seria a sua adequagdo a realidade ouvinte, usuaria da lingua

oral, mas sim assumir sua condi¢do de surdez como parte de suas caracteristicas e identidade.

Além do caminho que a legislagao brasileira abriu para a educacao bilingue para surdos, também sao bases para

a proposta, documentos internacionais e teorias adotadas e divulgadas pelo MEC do Brasil.

A proposta de educacdo bilingue, "busca respeitar o direito do sujeito surdo, no que se refere ao acesso aos
conhecimentos sociais e culturais em uma lingua que tenha dominio" (SKLIAR, 1998 apud VICTOR, et al, 2010). Por

recomendagdo do MEC, o ensino de surdos no Brasil precisa ser:

"(...) efetivada em lingua de sinais, independente dos espagos em que o processo se desenvolva. Assim, paralelamente as disciplinas
curriculares, faz-se necessario o ensino de lingua portuguesa como segunda lingua, com a utilizagdo de materiais e métodos especificos no
atendimento as necessidades educacionais." (SALLES, et al; 2004 p 47) ainda nesta direcdo esta a recomendagéio da UNESCO quanto ao
direito de toda crianca a aprender, na educagdo basica, em sua lingua materna. Para que a formagao bilingue ocorra, ¢ indicado que haja um
instrutor surdo responsavel por ensinar e transmitir a cultura surda juntamente com a LIBRAS, trabalhando em conjunto com

o professor bilingue, ouvinte.

Libras (preferencialmente surdo), de acordo com o estagio de desenvolvimento da Lingua de Sinais em que o
aluno se encontra. O atendimento deve ser planejado a partir do diagndstico do conhecimento que o aluno tem a respeito

da Lingua de Sinais.
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O Instituto Cearense de Educag¢io de Surdos tem, portanto, por finalidade atender os dispostos nas Constitui¢des
Federal e Estadual, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, no Plano Nacional de Educagéo, na Declaragao

de Salamanca e o Estatuto da Crianca e do Adolescente, ministrando:

0 Ensino Fundamental,
0 Ensino Médio,

0 Educagao de Jovens e Adultos

Comentado [User1]: Previsdo para 2011

Observadas, em cada caso, a legislacdo e as normas especificamente aplicaveis

Ensino Fundamental

A LDB, tendo por referéncia minima uma jornada de, pelo menos, quatro horas de trabalho efetivo em sala de
aula, preconiza a ampliagdo gradativa do tempo de permanéncia na escola na forma da progressiva implanta¢ao do
ensino fundamental em tempo integral. Ciente dos contrastes existentes em nosso Pais, a Lei 9394/96, no seu texto
original, deixa a critério dos sistemas de ensino o planejamento e, por conseguinte, as decisdes pertinentes a progressiva

implantac@o deste nivel de ensino em tempo integral.

A progressao do ensino fundamental para o tempo integral, tanto para alunos, quanto para professores, foi posta
na LDB como uma meta a ser atingida pelos sistemas de ensino, os quais devem buscar alcangé-la o mais breve possivel,

jé que deixa estabelecida como prazo a Década da Educagdo (1997-2007) (art. 87).

Corroborando com a Constitui¢do Federal e a LDB, o Estatuto da Crianga ¢ do Ado- lescente (ECA), em seu
Capitulo V, artigo 53, acrescenta a proposi¢do da obrigatoriedade do acesso e da permanéncia na escola, que o
desenvolvimento integral da crianga e do adolescen- te requer uma maneira especifica de protegao e, para tanto, faz-se

necessario um sistema arti- culado e integrado de atengdo a esse publico.

a) Para o Ensino Fundamental

META ESTRATEGIAS 2020 | 2021 | 2022

Favorecer o uso de . Renovagdo e ampliagdo dos quadros brancos. X
recursos visuais




em sala de aula.
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2. Criagao de salas tematicas por areas

3. Adaptag@o dos materiais didaticos

tir o rendimento escolar.

Promogao de atividades esportivas e artisticas
com o intuito de motivar os alunos a frequentarem
aescola

Reorganizagao de horario especifico para alunos
com diferentes necessidades educacionais dentro
de seu turno.

6. Reforco de LIBRAS

7. Ampliacdo da carga horaria da disciplina de
Libras.

8. Lotagao de equipe multidisciplinar

9. I FECULTS

Desenvolvimento de projetos visando a leitura e
escrita do surdo como: “Mostra Literaria Anual”.
Com a organizagdo da equipe de Linguagens e
Codigos e Multimeios.

Realizacdo de avaliagdes externas em larga escala
e avaliagdes internas padronizadas bilingues
(video gravadas)

Participacdo dos intérpretes no planejamento por
area.

Reduzir aevasdo e o
nimero de faltas dos
alunos.

3. Acompanhamento da frequéncia escolar e da
pontualidade.

Manutengao de contato com a familia e registro em
instrumental especifico dos alunos das ocorréncias
em relagdo a assiduidade e disciplina dos
discentes.

IAumentar o uso de recursos de comunicagao entre
familia, escola, professores e alunos.

b) Ensino Médio
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Era um anseio e uma reivindicagdo antiga dos alunos do ICES a possibilidade de continuarem os estudos
secundarios na propria escola. No ensino médio regular inclusivo, o surdo se ressente, justamente, da inexisténcia dessa
metodologia que contemple a diversidade, posto que até agora o processo de inclusdo nas escolas cearenses ainda ndo
atentou para as peculiaridades linguisticas desse individuo, que ndo serdo atendidas, simplesmente com a presenca de
um intérprete em sala de aula. Dar condig¢des ao surdo de se comunicar, expressando seus anseios e questionamentos

deve ser uma questdo ética dentro da escola e constitui um direito conquistado.

Por compreendermos que o ICES, pela sua experiéncia com o bilinguismo e por ter um quadro de profissionais
capacitados para a educacdo de surdos, ¢ capaz de implementar um ensino médio que verdadeiramente contemple o
individuo surdo, cuja presenca da Libras permeia todo o ensino, ganhando forga de disciplina dentro do curriculo. Foi

implantado o Ensino Médio a partir de 2011 e atualmente conta com as trés séries do Ensino Médio.

¢) Para o Ensino Médio

META ESTRATEGIAS 2020 | 2021 | 2022
1. Oferecer preparagio para o ENEM e
vestibulares.
X X X
2. Feira das profissdes X X
Inserir os estudantes no mercado de trabalho
. . g X X X
Proporcionar o Ensino Médio
para jovens surdos nos trés . Construgdo e adequagdo dos ambientes
turnos internos (salas) e externos para o
desenvolvimento das atividades
X X X

d) Educacio de Jovens e Adultos
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A educagdo de adultos torna-se mais que um direito: é a chave para o século XXI; é tanta consequéncia do exercicio da cidadania como
condi¢do para uma plena parti- cipagdo na sociedade. Além do mais, é um poderoso argumento em favor do desen- volvimento ecologico
sustentavel, da democracia, da justica, da igualdade entre os sexos, do desenvolvimento socioeconémico e cientifico, além de um requisito
Sfun- damental para a construgdo de um mundo onde a violéncia cede lugar ao didlogo e a cultura de paz baseada na justi¢a. (Declaragdo

de Hamburgo sobre a EJA)

A LDB, no Titulo V, capitulo I, secdo V (denominada Da Educacdo de Jovens e Adul- tos), estabelece que a
EJA ¢ uma modalidade da educagdo bésica, nas suas etapas fundamental e média e que “sera destinada aqueles que nao

tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.”

Este publico plural e heterogéneo de jovens e adultos, marcado predominantemente pelo trabalho e pela
exclusdo social no que tange a educacdo, posto que ndo teve acesso a es- colarizagdo no momento da escolaridade
universal obrigatoria, requer, portanto, uma atengdo especial, ja que o curriculo exige uma reflexao a partir da realidade
das necessidades do pu- blico que se apresenta com graus diferenciados de desenvolvimento cognitivo, cultural, afeti-

vo, social, etc.

A situag@o de exclusdo social ¢ ainda mais agravada quando se trata dos surdos, por vezes encarados pela familia
como incapazes, ficam ilhados no dmbito familiar; outras vezes, desmotivados por frequentar escolas regulares as quais
ndo apresentam condigdes efetivas de inclusdo abandonam os estudos; ou ainda, pela necessidade de trabalhar evadem.
O fato ¢ que ¢ alto o indice de adultos surdos que nunca tiveram acesso a escola, ou ndo tiveram a oportunidade de dar
continuidade aos seus estudos. Diante destas circunstancias, em 2010 foram criadas turmas de Educacdo de Jovens e

Adultos no Instituto Cearense de Educagdo de Surdos.

e) Para a Educacio de Jovens e Adultos

META ESTRATEGIAS 2020 2021 | 2022
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1. Ampliar turmas de EJA noturno X X X

Capacitar os professores para a Educagao de
Jovens e Adultos Surdos

X X X
Adequacgdo dos ambientes internos (salas) e
externos para o desenvolvimento das
Proporcionar o letramento atividades, conforme as diretrizes curriculares
de Jovens e Adultos surdos| €2 metodologia da educagdo de jovens e
adultos,
X X X

5.3 Objetivos Estratégicos

e Ofertar todos os niveis da educag@o basica para os seus educandos;
e Proporcionar uma educag@o bilingue para os surdos;
e Incentivar a formagdo continuada de seus profissionais
e Incentivar publicagdes sobre educacao bilingue;

e Preparar os seus educandos para uma inclusdo social efetiva com igualdade de oportunidades;

e Trabalhar valores culturais, morais e fisicos;
e Integrar elementos da vida social aos contetidos trabalhados;
e Compreender este aluno como um cidadao que deve ser um agente transformador da sociedade, além de critico,
responsavel e participante.
e Ofertar cursos de formagéo e qualificacdo dos profissionais da educagao;

e Reforgar a qualificagdo dos profissionais da escola no uso das tecnologias digitais.

Compreendemos que a escola deve ser critica, reflexiva e possibilitar a toda a comunidade um projeto politico
pedagogico consolidado pela colaboragdo mutua e o  exercicio da constru¢do coletiva desencadeando experiéncias

inovadoras que estdo acontecendo na escola. Para que a escola cumpra a sua fungdo social sera necessario:

0 Integracdo e participagdo da comunidade escolar;
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0 Os segmentos da escola devem estar plenamente voltados a completa valorizagdo do educando;

0 Criagdo e reorganizagdo do espago fisico;

0 Material didatico especifico na perspectiva bilingue e outros que facilitem o trabalho do professor;

0 Numero de alunos em sala de aula condizente com as estabelecidas pelas diretrizes do Conselho de Educagio do

Estado para a Educagio Especial;

0 Recursos humanos, pedagdgicos e financeiros;
0 Cobranga de regras de convivéncia em grupo;

0 Melhor qualificagdo profissional e salarios compativeis com os diferentes niveis e fungdes;

0 Restabelecimento da motivagéo e credibilidade dos professores.

5.4 Metas a serem alcanc¢adas:

a) Para a Infraestrutura da Escola

META ESTRATEGIAS 2020 | 2021 | 2022

1. Adequagdo do espago para acompanhante.

X X
Ampliagdo e melhoria da estrutura e do mobiliario X X
do refeitdrio e cozinha
3. Construgdo do laboratério de Ciéncias X
4. Construgdo do laboratério de Matematica X X
5. Climatizagao das salas de aula. X X X

Redimensionar a
estrutura fisica

Reforma da estrutura fisica da escola favorecendo
visando a qualidade do |a acessibilidade. (Banheiros, elevadores, rampas

trabalho. e outros)
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7. Reforma e ampliag@o da quadra esportiva,
construindo arquibancada.
X
Preparagdo de ambiente adequado para estudo ¢
planejamento de professores e alunos, com|
cabines individuais. X
Construgao do auditorio (com acustica e acentos
adequados, além do palco) — estrutura de teatro.
X X
0. Ampliacdo e construgdo dos banheiros para
alunos com cabines individuais inclusive para
banho. X X
Renovagao das instalagdes elétricas e hidraulicas.
Garantir o bom X X X
funcionamento e a _ i i
seguranga do espago Construgao de portaria com guarita de seguranca
fisico da escola X< X

b) Planejamento e horario de estudo

Conforme as diretrizes para 2020 da Secretaria de Educagdo do Estado Ceara, os professores do Ensino
Fundamental I1 ¢ Ensino Médio terfio como dias de planejamento ¢ estudo:

(10} Terga-feira - Linguagens, Codigos e suas Tecnologias;
(i} Quarta-feira - Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias;
1] Quinta-feira - Ciéncias Humanas, Sociais e suas Tecnologias;
¢) Avaliagoes para o Ensino Fundamental e Médio - Bimestralmente deverao ocorrer:
Avaliagoes Parciais ® Trabalhos individuais e/ou coletivos

(AP)
@ Avaliagdes escritas individuais

® Avaliagdes em Libras (seminarios)




Avaliagoes
Bimestrais (AB)
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Avaliagdes padronizadas bilingues

escritas em portugués e videos gravados em Libras




I

ML

Iv.

VL
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Atividades ® Avaliagdo da assiduidade, pontualidade, entrega de tarefas,
participagdo etc.
©
Recuperagio

Paralela (RP)

IAvaliacdo realizada por bimestre para os alunos que ndo alcangaram
a média bimestral

I. A média bimestral devera ser a soma da nota parcial com a bimestral e o conceito divido por trés.

Média Bimestral = (AP + AB + C)
3

Os alunos que, ndo alcangarem a média bimestral, deverdo ter aulas de recuperacao paralela.
Os alunos somente terdo direito a segunda chamada mediante apresentacdo de atestado médico.

Os alunos serdo preparados e encorajados a participarem de avaliagdes externas em larga escala (SPAECE ¢ ENEM) e
outras, posto que compreendemos a importancia social destas avaliagdes para o nosso pais.

As avaliagdes dos alunos devem assegurar, conforme o decreto 5626/2005, artigo 14, o respeito a singularidade
linguistica dos surdos, desenvolvendo e adotando mecanismos alternativos para a avaliagdo do conhecimento,
buscando:

Adotar mecanismos de avaliagdo coerentes com aprendizado de segunda lingua, na correcdo das provas escritas,
valorizando o aspecto semantico e reconhecendo a singularidade linguistica manifestada no aspecto formal da Lingua
Portuguesa;

Desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliagdo de conhecimentos expressos em Libras, desde que
devidamente registrados em video ou em outros meios eletronicos e tecnoldgicos;

d) Seriagdo

Seriacao Turno Quantidade de Alunos/Sala
Ensino
Fundamental 11
Manhé/Tarde 10a15
Ensino Médio Manha

10a15
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EJATell Noite 7a10

6. AVALIAGAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E AS AGOES

As reunides de pais sdo feitas a cada fim de bimestre permite discutir problemas encontrar solu¢des dividir
anseios. Como temos muitas maes que acompanham seus filhos e passam muito tempo da escola existe um dialogo
diario com as maes, com a familia, esta convivéncia nem sempre ¢ harmoniosa por que existe uma superprote¢do das
maes por causa da deficiéncia dos filhos, muitas precisam ser conscientizadas da importancia do acompanhamento e

da necessidade de autonomia dos seus filhos para que tenha um bom desenvolvimento.

Os nossos alunos na maioria das vezes sao na escola que ele interage, tem contato com o mundo e a comunidade
surda, principalmente quando a familia ndo conhece a libras e o surdo fica sem ter com quem interagir comunicarem-
se Quantas vezes recebemos as maes na escola para que as mesmas consigam se comunicar com seus filhos por nao
entenderem o desejam. Criagdo da oficina de portugués para o Fundamental II, uma das maiores dificuldades dos
alunos surdos ¢ um aprendizado da lingua falada em seu pais de origem no nosso caso o Portugués, pois ndo tem
familiaridade com a lingua, diferente da crianga ouvinte que vai a escola ja possuindo acesso a lingua. Com alunos
ouvinte o Portugués ¢ reforcado com uma carga horaria maior se comparada a outras disciplinas, no caso do aluno

surdo este refor¢o deve ser redobrado.

Elaborar um glossario em libras de cada disciplina. Produzir material didatico adequado as especificidades do

surdo como a construgdo de jogos pedagdgicos voltados para o aluno surdo.

Em relagdo a metodologia, material didatico, formagdo de professores, de inacessibilidade as universidades
publicas e de idealizar e construir projetos de leitura, utilizando jornais, revistas, livros paradidaticos e internet. Oficinas
de leitura com a utilizagdo de livros paradidaticos. Confeccdo de material didatico de apoio para o ensino de lingua

inglesa.

Construgdo de sala para oficina de artes (pintura, escultura, desenho) muitos de nossos alunos desenham e esta

sala com professor qualificado traria um melhor desenvolvimento para os alunos surdos.
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