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RESUMO

A presente pesquisa trata de investigar a politica de formacéo continuada de professores da rede
Municipal de Ensino de Fortaleza, no sentido de perceber quais concepc¢des pedagdgicas
fundamentam essa politica de formacgdo continuada. E qual a relacdo entre essa politica de
formacdo continuada de professores e o atual estigio de crise estrutural do capital. Nesse
sentido, apresentamos como objetivo geral analisar, a luz das contribui¢c6es de Istvan Mészaros,
quais 0s impactos da crise estrutural do capital no campo da educacdo, especificamente no
campo da formac&o docente. Apontamos como objetivos especificos: a) caracterizar a dimensao
da crise estrutural do capital; b) discutir as influéncias das pedagogias do “aprender a aprender”,
c) identificar as concepcdes pedagdgicas no documento norteador das formacgdes continuadas
ofertadas aos professores da rede Municipal de Fortaleza; d) elaborar um produto educacional
em formato de e-book acerca das concepgdes das pedagogias do “aprender a aprender” e suas
influéncias nas formagdes continuadas dos professores Para tanto, selecionamos como
perspectiva tedrico metodologica o materialismo historico-dialético, na sua sistematizacéo
ontoldgica. Adotamos a pesquisa tedrico bibliografica como mecanismo metodoldgico de
delineamento da crise estrutural do capital e das pedagogias do “aprender a aprender”, tomando
como base os estudos de Istvdn Mészéros e Newton Duarte, respectivamente. Também fizemos
uso da pesquisa documental ao analisar as concep¢des pedagdgicas que fundamentam as
politicas de formacdo continuada de professores no Municipio de Fortaleza, no documento
OrientagBes Gerais para 0 Desenvolvimento do Trabalho Pedagdgico no ensino fundamental
2023. Como achados dessa pesquisa podemos evidenciar que: o capital se apropria do discurso
educacional como mecanismo ideoldgico para legitimar seus interesses; as politicas
educacionais de formacdo docente de ambito nacional e do Municipio de Fortaleza séo
fortemente influenciadas pelas pedagogias do “aprender a aprender”, destacando a importancia
de uma anélise critica sobre as concepg¢des pedagdgicas adotadas nos documentos que norteiam
as formacGes continuadas ofertadas aos professores. Esperamos assim, que esta pesquisa e 0
produto educacional possam contribuir para ampliar a consciéncia filosofica dos educadores,
fortalecendo a construcdo de uma pratica pedagogica critica e situada socialmente, tracando

caminhos para uma educacao emancipadora do ser humano.

Palavras-chave: Crise Estrutural do Capital. Formacéo Continuada de Professores. Pedagogias

do aprender a aprender. BNC-Formacéo Continuada. Rede Municipal de Fortaleza.



ABSTRACT

This research aims to investigate the policy of continuing teacher training in the Fortaleza
municipal education system, in order to understand which pedagogical concepts underpin this
policy. And what the relationship is between this policy of continuing teacher training and the
current stage of capital's structural crisis. In this sense, our general objective is to analyze, in
the light of the contributions of Istvan Mészéaros, the impacts of the structural crisis of capital
in the field of education, specifically in the field of teacher training. Our specific objectives are
a) to characterize the dimension of the structural crisis of capital; b) to discuss the influences of
the pedagogies of "learning to learn”, c) to identify the pedagogical conceptions in the guiding
document of the continuing training offered to the teachers of the Municipal network of
Fortaleza; d) to elaborate an educational product in e-book format about the conceptions of the
pedagogies of "learning to learn” and their influences on the continuing training of teachers To
this end, we selected historical-dialectical materialism, in its ontological systematization, as our
theoretical methodological perspective. We adopted theoretical and bibliographical research as
a methodological mechanism for outlining the structural crisis of capital and the pedagogies of
"learning to learn™, based on the studies of Istvan Mészaros and Newton Duarte, respectively.
We also used documentary research to analyze the pedagogical concepts that underpin the
policies for continuing teacher training in the Municipality of Fortaleza, in the document
General Guidelines for the Development of Pedagogical Work in Primary Education 2023. The
findings of this research show that: capital appropriates educational discourse as an ideological
mechanism to legitimize its interests; the educational policies for teacher training at national
level and in the Municipality of Fortaleza are strongly influenced by the pedagogies of "learning
to learn”, highlighting the importance of a critical analysis of the pedagogical concepts adopted
in the documents that guide the continuing training offered to teachers. We therefore hope that
this research and the educational product can contribute to broadening the philosophical
awareness of educators, strengthening the construction of a critical and socially situated

pedagogical practice, tracing paths towards an emancipatory education for human beings.

Keywords: Structural Crisis of Capital. Continuing Teacher Education. Pedagogies of learning

to learn. BNC-Continuing Education. Fortaleza Municipal Network.
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1 INTRODUCAO

De acordo com Mészaros (2011b|), o sistema de controle do capital atingiu a maior crise
da sua historia. E ndo se trata de uma crise periodica, mais uma crise estrutural do proprio
sistema do capital. Diante disso, o capital langa meios para continuar mantendo a sujei¢do da
humanidade a sua logica destrutiva. Um dos meios ao qual o capital se utiliza para impor a sua
I6gica de subserviéncia aos seus interesses é o campo educacional, terreno fértil, ideal para o
capital legitimar seus interesses camuflados por intermédio do discurso educacional que

permeiam as politicas educacionais vigentes.

Dentre essas politicas educacionais, temos a recente aprovacdo da Resolucdo do
CNE/CP N° 1 de 27 de outubro de 2020. Documento esse que dispdem sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Basica, e
institui a Base Nacional Comum para a Formacdo Continuada de Professores da Educacgédo

Basica (BNC-Formacédo Continuada).

As presentes Diretrizes Curriculares Nacionais, articuladamente com a (BNC-
Formagcéo Continuada), tém como referéncia a implantacéo da Base Nacional Comum
Curricular da Educacao Bésica (BNCC), instituida pelas Resolu¢fes CNE/CP n° 2, de
22 de dezembro de 2017 e a Resolugdo CNE/CP n° 4, de 17 de dezembro de 2018, e
da Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educagdo Basica
(BNC-Formagdo), instituida pela Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de
2019. (BRASIL, 2020).

A BNC- Formacdo Continuada é constituida na sua composicdo principal por
competéncias profissionais. Essas competéncias, dividem-se em trés eixos profissionais que se
entrelacam e se complementam. S&o0 0s eixos do conhecimento profissional, a que
correspondem as metodologias de ensino, o eixo da préatica profissional, que correspondem aos
processos de aprendizagens e ao eixo do engajamento profissional, que correspondem a
organizacéo politica da educacdo. Todos esses eixos sdo compostos por habilidades, as quais

os professores devem desenvolver para garantir a assimilacdo das competéncias gerais.

Diante desse novo documento norteador das praticas pedagdgicas docentes, as

formagdes continuadas dos professores estdo passando por processos de mudancas, visando
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uma adaptagao dos professores as novas exigéncias de competéncias e habilidades estabelecidas

por esse novo projeto educacional.

Com a implantacdo desse novo documento norteador da politica de formacdo docente
os Estados e os Municipios vém nos dltimos anos dando uma importancia muito grande a
formagéo continuada dos professores, no intuito de garantir o aperfeicoamento desses
profissionais, com base na assimilacdo dessas novas competéncias e habilidades recém-

chegadas ao campo educacional.

Essa importancia que vem sendo dada a formacao continuada dos professores, de certo
modo, reflete de alguma maneira as lacunas existentes na formacéo inicial, muitas dessas
lacunas sdo até compreensiveis, visto que o professor ndo tem como comtemplar toda a
complexidade da préatica docente em quatro anos de formac&o inicial. Considerando as novas
exigéncias de assimilacdo de habilidades e competéncias, consequentemente, surge a
necessidade de haver formacdes continuadas para contemplar a Base Nacional Comum
Curricular da Educacédo Basica (BNCC).

Dessas formaces continuadas, temos aquelas que ocorrem dentro do espago da escola,
com a participacéo ativa de coordenadores pedagogicos, professores e gestores. E as formacdes
que sdo ofertadas pelas proprias redes de ensino, essas por sua vez, ja ttém uma dimensao maior,
por isso apresentam um viés de padronizac¢ao maior. Quanto mais abrangente for uma formacao,
ou seja, se ela for adotada por uma rede de ensino, vai ter um vies de padronizacdo em que sera
ofertada a mesma formacédo para todos os professores da rede. Agora, uma formacéo ofertada a

nivel de escola se trata de uma formacdo mais especifica para aquele contexto em especial.

No dmbito especifico da rede municipal de ensino de Fortaleza, essa préatica de formacéo
continuada esta se desenvolvendo, orientada pelo documento intitulado “Orientacbes Gerais
para 0 Desenvolvimento do Trabalho Pedag6gico do ensino fundamental 2023”. Documento
esse, que tem como objetivos nortear, subsidiar e qualificar as acbes pedagogicas dos

professores do publico do ensino fundamental.

Vale ressaltar, que a presente pesquisa representa a concretizacdo de um projeto pessoal
almejado em outrora, mas que devido as circunstancias objetivas da época ndo pode ser
concretizado. No ano de 2008, quando ainda era estudante de graduacao do curso de Pedagogia
da Universidade Federal do Ceara (UFC) cursava a disciplina Estagio Supervisionado. Na
época, a professora precisou dividir a turma com outra professora devido as questbes de

concepcdes de linhas de pesquisas. Na época, a professora Jackeline Rabelo disse para a turma
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que a disciplina iria ser dividida entre os alunos que queriam seguir a linha de estudos da
pedagogia dos projetos com outra professora e entre os alunos que queriam seguir a linha de

estudos do marxismo e lutas de classes, ao qual ela fazia parte.

Na época, ndo tinha ideia de qual linha de pesquisa seguir, desconhecia as duas. No
entanto, fui levada, talvez, pela minha rebeldia dos meus anos de juventude a escolher a linha
marxismo e lutas de classes, porque me pareceu algo mais revolucionario. Assim, cursando a
disciplina na perspectiva da linha de pesquisa marxismo e lutas de classes fui apresentada aos
textos de Mészéros, cheguei a concorrer a uma bolsa de pesquisa, porém ndo fui aprovada
devido ao numero minimo de vagas que, na época, era s6 uma. No entanto, mesmo ndo sendo
escolhida como bolsista, fui convidada pela referida professora a assistir como ouvinte as aulas
do grupo de pesquisa e me aproximar mais dos estudos marxistas. Lembro que frequentei
algumas reunides na referida Universidade Estadual do Ceara (UECE). Entretanto, fui obrigada
pelas condi¢des da época a fazer escolhas, escolhas essas que me afastaram do grupo de estudos
para trabalhar e me manter na Universidade. Portanto, a presente pesquisa me permitiu retomar

um projeto pessoal que ja vinha se fazendo presente na minha caminhada.

Tenho interesse nos estudos marxistas voltados para o campo educacional, e um estudo
como este contribuiu para minha propria formacéo enquanto pesquisadora e professora da rede
municipal de ensino de Fortaleza. Trata-se de um projeto que vem se fazendo presente no meu
percurso, além de possibilitar uma visdo historicizada e critica da realidade, contribuindo assim,
para objetivacdo de uma pratica pedagdgica consciente e centrada na busca da transformacéo

da realidade social.

Essa pesquisa contribuird para o ambito social, a medida que auxiliara na formacao de
sujeitos criticos que compreendam o contexto social ao qual estejam inseridos como algo para
além do cotidiano imediato. Ademais, é uma pesquisa que se refletira na pratica em sala de aula
do professor, fortalecendo a construcdo de uma pratica mediada por uma teoria critica em que
perceba o professor como um sujeito concreto que possui necessidades de conhecimentos para

além da sua imediaticidade pratica.

Dessa forma, propde-se a contribuir para o campo das pesquisas voltadas para o ensino,
especificamente, para a formacéao de professores destacando assim, a importancia de se analisar
que concepcdo de educacdo sdo adotadas nos documentos que norteiam as formacoes
continuadas dos professores. Identificando assim, as lacunas existentes nessas formacoes e

contribuindo para pesquisas voltadas na area. Podera unir forcas para as pesquisas existentes
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contrérias as pesquisas hegemonicas no campo da educacdo que visam formar sujeitos
adaptados e passivos diante dos problemas educacionais vigentes, além de contribuir para os

estudos cientificos comprometidos com a criacdo de uma nova sociedade.

Nesse sentido, diante desse contexto de formacOes continuadas surge algumas
perguntas: que concep¢do de educagdo, concepcdo de ensino, concepcdo de pedagogia €
adotada nas formacGes que séo ofertadas pela rede Municipal de Fortaleza aos professores da
Educacdo Basica? Que tipo de formacdo elas trazem para os professores? E uma formagio
critica? Ou seja, uma formacao que leve o professor a refletir sobre o seu papel na educagdo
das futuras geragdes? Ou se trata de uma formagao acritica, que ndo aprofunda a importancia
do conhecimento tedérico, como forma de mediar uma pratica educativa comprometida com a
transformagao da sociedade? Que perfil profissional busca formar por meio das formacgdes
continuadas ofertadas aos professores? E fazer com quer os professores pensem de forma

critica ou fazer com que eles s6 reproduzam de forma acritica a formagao recebida?

Diante dessas indagacdes, 0 objeto geral da pesquisa se apresenta do seguinte modo:
identificar segundo Mészaros (2011b) quais os impactos da crise estrutural do capital no campo
da educacdo? especificamente no campo da formacdo docente. Sendo os objetivos especificos:
a) identificar as caracteristicas da crise estrutural do capital; b) discutir as influéncias das
pedagogias do “aprender a aprender” na formacao continuada dos professores; c) identificar as
concepcdes presentes no documento norteador das formacgdes continuadas ofertadas aos
professores da rede municipal de ensino de Fortaleza; f) elaborar e desenvolver um produto
educacional que possa contribuir para oferecer aos professores um estudo critico sobre a relagédo
entre a crise estrutural do capital e as concepgdes pedagdgicas “das pedagogias do aprender a

aprender”.

Tudo isso, com um posicionamento claramente critico, que ndo € neutro, visando
contribuir para elevar a consciéncia filosofica dos professores e desenvolver uma pratica
pedagdgica critica, socialmente situada, que venha se contrapor as pedagogias hegemonicas do

sistema do capital que permeiam o universo das formacdes continuadas dos professores.

Para desenvolver essa pesquisa, fizemos um percurso metodologico com base nos
fundamentos do materialismo historico-dialético. Que segundo Tonet (2013), nos permitiu
produzir um conhecimento verdadeiro a partir da compreensdo da realidade concreta, sua
natureza, origem, funcdo social e das determinagOes que a realidade concreta impGe aos

individuos, possibilitando a producéo de um conhecimento verdadeiro que sirva de suporte para
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empoderar a classe trabalhadora na luta hegemonica por uma nova forma societal, objetivando
assim, superar o modelo de divisdo de classes com vista a igualdade substantiva do individuo.

Para Tonet (2013), o padrdo marxiano do materialismo histérico-dialético, trata-se do
padrdo cientifico filos6fico mais elevado que a humanidade j& produziu, em que permite
apreender as multiplas determinacdes do objeto, a totalidade do objeto, compreender a realidade
concreta. Essa compreensdo é absolutamente fundamental para que a classe trabalhadora possa
compreender o mundo, 0 que esta acontecendo nele e possa sustentar de maneira solida e
racional a possibilidade de uma revolugdo que mude radicalmente o universo, orientada por

acoes no sentido de uma transformacéo radical da realidade ao qual estamos inseridos.

Segundo Netto (2011), o principio metodoldgico fundamental da teoria de Marx aponta
como caminho para chegar ao conhecimento verdadeiro, a compreensdo do mais desenvolvido,
do mais complexo, para se chegar a compreensdo do menos desenvolvido, do menos complexo.
Portanto, para conhecer o objeto investigado € preciso apreender a totalidade ao qual o objeto
estd inserido, apreender toda a riqueza do objeto, ou seja, 0 sujeito tem um papel ativo na

pesquisa, mas quem comanda a pesquisa € o objeto.

Segue-se aqui, a linha da teoria da pedagogia historico-critica, que tem como
fundamentacdo filos6fica o materialismo histérico-dialético de inspiracdo marxista
desenvolvida por Saviani (2021d), que busca entender 0s aspectos sociais a partir dos aspectos
materiais, busca compreender as relag¢fes sociais, a educacgéo, a cultura a partir de uma estrutura

mais profunda, que seria o préprio modo de producdo de uma sociedade.

O materialismo historico-dialético permite compreender um determinado fenémeno a
partir de uma determinada realidade material onde se deu aquele fendmeno. Portanto, para se
conceber a educacdo de uma sociedade é necessario compreendé-la como se reproduz, ou seja,

como produz seus bens materiais e como fundamentam as suas relagdes sociais.

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa de cunho teorico bibliografico com
anélise documental, por meio de uma investigacdo de referenciais tedricos ja analisadas para
abortar a temaética sobre a crise estrutural do capital e seu impacto no campo da educagéo,
especificamente, no campo da formacéo docente, fundamentada em Mészaros (2011b), Antunes
(2009), Saviani (2021d), Duarte (2008), Tonet (2013), Netto (2011), dentre outras referéncias.

Segundo Ludke e André (2020), o professor deve ser um profissional pesquisador, ou

seja, a pesquisa deve estar presente no seu cotidiano como um instrumento de enriquecimento
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da sua prética. O professor pesquisador é um profissional que estd sempre refletindo e
ressignificando a sua pratica conforme os pressupostos que orientam a sua abordagem de

perceber o mundo.

Para melhor discutir e referenciar a presente pesquisa, assumindo tal direcionamento, a
estrutura dessa investigacdo se apresenta em dois capitulos, a saber: o primeiro capitulo
percorremos uma andlise sobre a crise estrutural do capital, sua passagem de crises periddicas
para crise estrutural, conhecendo o funcionamento do sistema sociometabdlico do capital, sua
crise estrutural, o papel do Estado na reestruturacdo do capital e a busca do capital por
alternativas para superar a crise. O capital se mostra incontrolavel e para superar a sua crise
estrutural se faz necessario um projeto revolucionario para além dele e que o supere, pois ndo
héa saida para a crise estrutural dentro da ordem vigente. O caminho para a classe trabalhadora
superar a crise estrutural do capital apontada por Mészaros (2011a) seria um caminho fora da
ordem vigente, com a adogdo de uma teoria revolucionéria, que permita a classe trabalhadora
lutar pela superacéo do capitalismo e percorrer um projeto de construcdo de uma nova ordem

societal comunal.

O segundo capitulo traz uma discussao sobre as pedagogias do “aprender a aprender” e
suas implicacBes nas politicas de formacdes continuadas dos professores da educacao basica,
tracando uma analise critica sobre as implicacdes dessas pedagogias neoliberais para a
formagéo continuada dos professores. Como o discurso neoliberal vem se apropriando do
discurso educacional por intermédios dessas correntes pedagoOgicas adaptativas, voltadas
exclusivamente para a criacdo de sujeitos adaptados a ordem social vigente. Além de tecer uma
analise critica da politica de formacdo continuada dos professores do municipio de Fortaleza,
especificamente do documento intitulado “Orientacbes Gerais para 0 Desenvolvimento do
Trabalho Pedagdgico do ensino fundamental 2023”.

Diante do exposto, este estudo podera contribuir para favorecer as discussées no campo
da formacdo continuada de professores, possibilitando assim a constru¢do de uma formacéo
continuada critica e situada socialmente que favoreca aos professores o desenvolvimento de
uma pratica pedagdgica de analise critica dos impactos da crise estrutural do capital no campo
da educacdo, especificamente, no campo da formacdo continuada de professores. Além de
possibilitar um estudo teorico sobre as principais concepgdes que estruturam as pedagogias do
“aprender a aprender” e suas implicac¢Ges nas politicas de formacao continuada dos professores.
Tomando como referencial de analise para essas pedagogias, 0s pressupostos da teoria da

Pedagogia Histérico-Critica, com base nos estudos desenvolvidos por Demerval Saviani e
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Newton Duarte. Um estudo comprometido com a verdade em que perceba o professor como
um sujeito concreto, favorecendo uma formacgdo continuada pautada em conhecimentos

cientificos, visando elevar a sua consciéncia de classe do nivel do senso comum a consciéncia

filoséfica.
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2 CRISE ESTRUTURAL DO CAPITAL, NEOLIBERALISMO E
REESTRUTURACAO PRODUTIVA

“Tudo que parecia sdlido se liquefaz, encontrando-se o
capitalismo em forte processo de liquefagdo”
(MESZAROS, 2011, p.11)

Mészéaros (2011b), tece uma critica devastadora ao socio metabolismo do capital.
Segundo o autor, o capital vem vivendo uma crise muito séria, ndo se trata de crises esporadicas,
como aquelas ocorridas no passado, mas sim, de uma crise desastrosa, na qual levara a
humanidade a beira do colapso. Essa mesma crise também vem sendo negligenciada a medida
em que se alastra sua profundidade. A crise que o capital esta vivendo ndo se vislumbra solugéo

simples no horizonte.

Néo se fala de pessimismo exagerado, mas uma verificagdo ontoldgica da prépria
realidade. Basta olharmos para a crescente destruicdo do meio ambiente e seus recursos naturais
vitais para nossa existéncia. Certamente, sem natureza e sem Seus recursos naturais vitais ndo
existira humanidade. Estudiosos importantes e das mais variadas tendéncias vém fazendo essa
alerta para 0 mundo, dentre os mais importantes, trago no decorrer desta discusséo, os estudos
de Mészaros (2011a) sobre a crise estrutural do Capital e algumas de suas inUmeras
consequéncias para a existéncia da humanidade, principalmente no aspecto do campo

educacional.

2.1 Novidade histérica na crise estrutural do capital

Conforme Mészéaros (2011b), ao contrario das crises ocorridas em épocas anteriores a
Segunda Guerra mundial, em que elas detinham um carater de crises periddicas, pois
apresentavam intervalos entre uma crise e outra e permitia ao capital encontrar solugdes dentro
da ordem vigente saindo dessas crises periddicas ainda mais forte. No entanto, as crises foram
se aproximando cada vez mais uma da outra, de tal forma que se tornaram uma unica crise de

carater permanente.
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As crises capitalistas aparentes tinham um carater de transicdo, logo passaram a se
transformar em crises permanentes, dificultando cada vez mais o capital de encontrar solucgdes
para sair dessas crises como ocorrera em outrora. A partir da metade do século XX, as crises

permanentes passaram a assumir um novo carater, o carater de crise estrutural do capital.

Em funcgdo do expansionismo, caracteristica principal do capital no sistema capitalista,
que busca de forma desenfreada, desmedida e incontrolavel a producéo crescente de valores,
por meio do mais valor, através da mais valia. Esse carater incontrolavel do capital transformou
as crises periddicas em crises permanentes, dando origem assim, a crise estrutural do capital e

suas consequéncias desastrosas para a humanidade. Afirma Mészaros:

A grave crise em curso de nossa época historica € estrutural no sentido preciso de
néo poder ser superada nem mesmo com os muitos trilnGes das operacgdes de resgate
dos Estados capitalistas. Assim, a cada vez mais profunda crise estrutural do sistema
combinada ao fracasso comprovado de medidas paliativas sob a forma de
aventureirismo militar em uma escala inimaginavel torna o perigo de autodestrui¢do
da humanidade ainda maior do que antes. (MESZAROS, 2011, p. 137).

De acordo com Mészaros (2011b), a sociedade vive um periodo histérico de crise do
capital sem precedentes e essa crise ndo atinge somente ao capitalismo, mas todas as formas do
sistema. Para o autor, capital e capitalismo sdo entendidos como fenémenos distintos. Sendo o
capitalismo uma das suas variantes histdricas, ou seja, uma das varias formas possiveis de

realizacdo do capital.

Conforme Tonet (2013), assim como Mészaros (2011b) defende que o capitalismo é
uma das variantes historias do capital. O capitalismo é o conjunto - econémico, politico, social,
ideoldgico - que tem como base o capital e constitui 0 modo de producdo capitalista. Ele
comecou no interior do Sistema Feudal e explodiu no século XIX com a Revolu¢do Industrial
e as Revolucdes Burguesas. O capital resulta da expropriagdo do trabalho assalariado, no

decorrer da mais-valia e se constitui como base do modo de producéo do sistema capitalista.

Desse modo, ele existia antes do sistema produtor de mercadorias como, por exemplo,
o capital mercantil, do mesmo modo pode existir a sua continuidade apds o fim do capitalismo.
Segundo Meszaros (2011b), o capital antecede ao capitalismo e podera ter sua vigéncia em

outras formas de sociedades para além do capitalismo.

Diante dessa crise estrutural do sistema do capital, que ndo data de agora, mas ha tempos
vem sendo apontada por Mészaros (2011b) e outros socialistas dotados de uma percepc¢édo de
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longo prazo. Dai, surge a necessidade urgente de uma proposta que venha operar como uma
alternativa socialista radical a esse modo de controle sociometabdlico, entendido aqui, como o
complexo que é caracterizado pela divisdo hierarquica do trabalho que subordina suas funcdes

vitais ao capital.

O capital funciona como um sistema de relagdo social, um sistema sociometabolico.
Enquanto relacdo social, o capital determina que o mundo dos produtores, dos trabalhadores
seja subjugado pelo mundo da producdo, das mercadorias produzidas, atribuindo assim, aos

trabalhadores, uma posicéo subalterna no desenvolvimento do trabalho.

Dessa forma, a crise do capital tem vérias dimensfes, que vai desde a crise social,
financeira, politica, energética, ambiental, entre outras, até uma crise moral de todo o sistema.
A crise estrutural do capital que se instaura, abala toda a forma de ser e de viver dos individuos,
acarretando consequéncias catastroficas para a humanidade, sem que se vislumbre uma saida

dentro da ordem vigente.

Como o capital é movido pela acumulacdo e expansdo, a crise estrutural surge,
principalmente, pela dificuldade que o capitalismo vai encontrar em impulsionar a acumulacéo
de capital. A economia mundial se encontra em letargia, perdendo seu dinamismao, apresentando
uma evidente dificuldade de reproduzir de maneira ampliada. Em suas palavras: “o poder do
capital, em suas varias formas de manifestacdo, embora longe de ser esgotado, ndo mais
consegue se expandir.” (MESZAROS ,2021, p. 57).

Sendo assim, a crise estrutural do capital afeta toda a populagéo global. Entretanto,
apresenta efeitos desiguais em termos territoriais e nas classes sociais. Nas classes socias, 0
efeito da crise é mais evidente. A crise estrutural provocou uma concentracdo maior de riqueza,
um lucro extraordinario, que se contrapde com o rebaixamento sistematico do nivel tradicional

da qualidade de vida dos trabalhadores.

Em termos regionais, a crise estrutural também apresenta um aspecto desigual entre as
regides. Paises desenvolvidos sofreram e sofrem os efeitos da crise de forma mais branda, mas
devagar. Em contrapartida, os paises subdesenvolvidos sd@o os mais prejudicados e assolados
pelos efeitos dessa crise. E como se o sofrimento dos paises subdesenvolvidos tivesse o papel

de abrandar a crise nos paises desenvolvidos.

O contexto da crise estrutural do capital, ou seja, 0o que provoca a crise estrutural do

capital, € de acordo com Mészaros (2011b) a tendéncia decrescente da taxa de lucro. As
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contradicGes entre desenvolvimento das forgas produtivas e as relagcdes de producgéo, logo
estamos num capitalismo em descenso. O capitalismo teve sua génese e desenvolvimento, mas
ha décadas o capitalismo se encontra na sua fase descendente, ou seja, um capitalismo em
decadéncia. No entanto, segundo Mészaros (2011b), isso ndo quer dizer que o capitalismo ira
sucumbir, pois o sistema capitalista € capaz de acabar com a humanidade, mas ndo acaba

consigo.

O capitalismo em decadéncia, de acordo com Meészaros (2011b), significa um
capitalismo que acumula capital, rebaixa sistematicamente o modo de vida da classe
trabalhadora e aprofunda a crise ecoldgica. O movimento da crise evidencia que se trata do

capitalismo da catastrofe, do abismo e da barbarie.

Para Mészéros (2011b), o movimento da crise vai provar que se trata de um capitalismo
que tampa um buraco aprofundando, um buraco maior ainda, ou seja, o capitalismo ndo assume
a responsabilidade pela crise e ndo consegue resolver suas contradi¢es sem intensifica-las em

seguida.

De acordo com Meészaros (2011b), a crise estrutural do capital se caracteriza pelo
excedente absoluto de capital. Trata-se da mais valia que foi extraida da classe trabalhadora e
ndo mais consegue voltar a producdo, ndo consegue se valorizar, gerar lucro. Isso devido a
tendéncia de baixa da taxa de lucro. Estamos tratando aqui de um capitalismo monopolizado,
global, das grandes corporagdes que dispdem de uma capacidade gigantesca de criar e explorar

mais valia imensa, gerando um monumental excedente de capital.

A desvalorizacdo do capital ocorre de algumas maneiras. Umas delas é a enorme
discrepancia da capacidade produtiva instalada e a capacidade de consumo da sociedade. O
capitalismo tem uma capacidade de producdo muito superior a capacidade de consumo dos
individuos. Portanto, o capital produtivo gera um capital excedente e esse capital ndo consegue

se valorizar, ou seja, gerar lucro para o sistema.

O desdobramento da crise, vem mostrando que a administracdo da crise vem sendo feita
dentro da ordem vigente, a partir do interesse do grande capital. O capital ndo assume a
responsabilidade pela crise e vem empurrando o 6nus da crise para a classe trabalhadora e para
0 pequeno capital. No entanto, a classe trabalhadora vem sendo esmagada pela crise com as

politicas de arrocho fiscal, retiradas de direitos dos trabalhadores e a precarizacdo do trabalho.
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Diante disso, € comum nos depararmos com esse tipo de afirmagdo, de que “ndao ha
alternativa” para essa situagdo. Certamente, ndo se trata aqui do discurso defendido por
Mészaros (2011b), e tampouco se trata de um discurso de quem se apresenta como socialista,
visto que a perspectiva socialista busca por uma alternativa socialista como forma de transicéo

para se chegar a0 comunismo.

Para muitos, essa situacdo € inalteravel, pois o capital ja se encontra expandido por toda
parte. Agueles que tomam decisdes por nos, principalmente decisdes de carater politico, trazem
essa ideia de que ndo ha o que fazer, era a Unica decisdo a ser tomada, uma vez que ndo havia

outra alternativa.

Mészaros (2011, p. 37) afirma que “[...] esta impressao de fatal inalterabilidade parece
ser reforcada por um dos slogans politicos mais frequentemente repetidos pelos que tomam as

decisdes por nds como justificativa de suas agdes: ndo ha alternativa.”

Entretanto, h& uma incoeréncia muito grande nesse discurso proferido pelos politicos,
principalmente porque estes se mostram como individuos capazes de mudar a realidade,
principalmente em épocas eleitorais, porque esse discurso de que “ndo ha alternativa” Mészaros
(2011b, p. 37) afirma “como entender esse discurso da politica como a busca do possivel
socialmente confidvel, se a viabilidade de qualquer alternativa aos imperativos da ordem

vigente esta a priori excluida por ser impossivel?”

Desse modo, podemos destacar aqui uma contradi¢do muito grande. O discurso politico
se mostra totalmente contraditério na sua pratica. Nao ha criticidade, e as decisdes tomadas

prevalecem o discurso irracionalista que favorece o capital, ou seja, “que ndo ha alternativa”.

O que falta a classe politica € o que segundo Konder (2014) podemos chamar de
auséncia de pensamento critico dialético. Konder (2014, p.43) afirma que “o irracionalismo
desestimula o ser humano a realizar o paciente esforco de ir além da aparéncia, em busca da

esséncia dos fenOmenos.”

Dessa forma, podemos entender que o discurso politico € muito superficial, vago de
conhecimento mediado, trata de um discurso centrado na légica do capital, nas aparéncias, ndo
se permite conhecer as multiplas determina¢fes que compdem essa realidade, ndo busca
conhecer a raiz do problema. Logo, procura-se o discurso de menor resisténcia, e as decisdes

sao tomadas utilizando dessa afirmativa de que “ndo ha alternativa”.
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Portanto, podemos afirmar que a partir do momento que vocé prega que “ndo ha
alternativa” para os problemas vigentes do capital ao qual estamos inseridos, VOCé pode ser
considerado como qualquer coisa, menos como um socialista. Esse discurso de que “nédo ha

alternativa” é totalmente contrario a filosofia socialista.

Mészéros (2011b, p.40) afirma que “ao adotar a ideia de que “néo ha alternativa” como
justificativas para suas politicas, 0s que se dizem socialistas deixam de ter qualquer coisa a ver
com o socialismo, pois o projeto socialista foi desde o inicio definido como alternativa a ordem

social estabelecida.”

Segundo Mészaros (2011b) os politicos adeptos da filosofia socialista, que atuavam nas
lulas pela defesa da classe trabalhadora foram pouco a pouco se rendendo a ordem social
vigente, atraidos por possiveis concessGes ou recompensas que o sistema poderia oferecer, suas
criticas ao sistema que antes eram fervorosas, vdo cedendo espacgo para criticas superficiais.
Esse enfraquecimento por parte dos partidos socialistas permitiu ao capital estratégias de defesa

contra as préprias propostas socialistas.

Diante dessa crise histérica anunciada. Mészaros (2011b), defende a necessidade de uma
reavaliacdo critica do passado. O autor terce alguns questionamentos. No que a esquerda errou?
No que aqueles que se diziam revolucionarios e que se propunham a trazer uma perspectiva
socialista, como uma ponte para se chegar ao comunismo que seja socialismo errou? O que foi

que deu errado no passado?

Diante disso, percebemos a importancia de ser realizada essa auto critica. Mészaros
(2011b), sugere que muitos facam essa auto critica. E necessario examinar o que deu errado na
esquerda e se colocar a altura das expectativas que segundo ele ja haviam sido anunciadas por
Marx de forma otimista ja em 1847, quando vislumbrava o momento da “associag¢do” sindical
e do consequente desenvolvimento da classe dos trabalhadores, que se daria de forma paralela

ao desenvolvimento industrial nos diversos paises socialistas.

Mészaros (2011b), tece algumas criticas aos instrumentos politicos de mediacéo
existentes, como por exemplo, os sindicatos e os partidos politicos. A transferéncia de poder de
decisdo do movimento operario para 0 movimento sindical, e a aproximacéo dos sindicatos com
a classe empresarial, mesmo que seja no intuito de obter algumas concessdes para a classe

operéria, se trata de uma tentativa equivocada de reformar o sistema sociometabdlico do capital.



24

Percorrer o caminho de menor resisténcia nunca sera a saida para a classe trabalhadora.
As propostas de reformas dentro do sistema sociometabolico do capital ndo condizem com um
posicionamento de esquerdas revolucionarias. Ao contrario, sdo as chamadas esquerdas nao
revolucionarias que propdem mudancas dentro da ordem vigente, como se o sistema do capital

pudesse ser reformado. Afirma Mészéaros:

[...]Jqualquer tentativa de superar esse sistema sociometabolico que siga a linha de
menor resisténcia do capital, que se restrinja a esfera institucional e parlamentar, esta
fadada a derrota. Em contrapartida, apenas uma politica radical e extraparlamentar
reorientando radicalmente a estrutura econdmica podera ser capaz de destruir o
sistema de dominio social e sua logica destrutiva. (MESZAROS, 2011, p.16).

Por esse prisma, para Mészéros (2011b), as entidades sindicais s&o movimentos sociais,
que funcionam como instrumentos defensivos que lutam dentro da ordem social e ndo contra a
ordem social. Entidades sindicais devem ser superadas, pois ndo sera por intermédio delas que

os trabalhadores vao alcangar a emancipagdo humana.

Os partidos politicos do movimento operario ndo conseguiram elaborar uma alternativa
que fosse viavel a luta pela superacdo do capital. Para Mészaros (2011b), esses partidos
negaram a dimensdo politica do adversario, tornaram-se completamente dependentes do objeto
que eles negavam, que € justamente a dimensdo politica. O foco do movimento operario deveria

ser justamente nos aspectos vitais do sociometabolismo do capital.

Dessa forma, a dimenséo politica dos movimentos socialistas foi bastante afetada pela
passividade dos movimentos operarios. Favoreceram o surgimento de varios movimentos de
reformas. As perspectivas revolucionarias acabaram dando lugar a ideias de reformas. Muda-
se o foco central da luta, ou seja, a proposta defendida agora ndo € a superacao e eliminacdo do

capital, mas de reformular o sistema como se isso fosse possivel.

No lugar de termos sindicatos tentando eliminar o sistema do capital, o0 que vamos
encontrar s&o movimentos defensivos. O movimento operario, por meio dos seus primeiros
sindicatos passou a ser o mediador do capital, sem deixar de ser obviamente o0 seu oponente
estrutural. Com essa nova posi¢do defensiva dos sindicatos foi possivel para 0 movimento
operario em condicGes favoraveis obter algumas vantagens para alguns setores do movimento,
tais como carga horéaria, aumento salariais, alguns beneficios. 1sso se tornava viavel desde que

o0s elementos correspondentes do capital pudessem se ajustar as devidas concessoes.
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A postura defensiva e setorial desenvolvida ao longo da histéria do movimento operario
representou a aceitacdo da ordem econdmica e politica estabelecida como pré-requisito
necessario das reivindicaces que poderiam ser possiveis entre aquelas que foram necessarias.
Isso se constituiu um circulo vicioso. E essa postura defensiva passou a ser a caracteristica
principal dos movimentos operarios. O capital se apoia justamente nessa informaliza¢do da
forga de trabalho, tornando cada vez mais dificil os movimentos grevistas. Atualmente, quase

todas as greves sdo decretadas ilegais.

A luta revolucionaria dos movimentos sociais vai aos poucos dando lugar a luta por
concessOes, por reformas, lutas identitarias, lutas pela causa ambiental e entre tantas outras
lutas. Essas lutas fragmentadas acabam por beneficiar a ordem vigente, pois véo distanciando

a classe trabalhadora da luta principal a ser travada, que € a luta pela superacao do capital.

Diante da crise estrutural do capital, a perspectiva defendida por Mészéros (2011b) néo
propbe reformas, ou seja, propor remédios para 0s problemas existentes sobre o sistema
sociometabdlico do capital. A saida para essa situacdo de crise se encontra na superacdo do

proprio sistema. Problemas estruturais, precisam de mudancas estruturais.

Segundo Mészaros (2011a), necessitamos de uma teoria socialista de transi¢ao urgente,
pois a ordem social vigente demonstra-se insustentavel. E preciso por fim num modelo societal
de classes, em que a maioria dos individuos sao explorados para garantir os privilégios de uma
minoria privilegiada. Além de impregnar sobre a populacdo explorada a ilusdo de que se trata

de uma realidade irreversivel, onde o capitalismo tudo ira resolver. Afirma:

E, no entanto, quando a prdpria existéncia humana esta em jogo, como de fato esta a
essa altura da crise sem precedentes na histéria humana, o Gnico programa realmente
praticavel-em agudo contraste com a praticabilidade contraproducente de medidas
manipuladoras que apenas agrava a crise — é 0 programa marxiano de reestruturacao
radical, “de cima a baixo”, da totalidade das instituicdes sociais, das condicfes
industriais, politicas e ideologicas da existéncia atual, de “toda a maneira de ser” de
homens reprimidos pelas condicGes alienadas e reificadas da sociedade de mercado.
Excetuada a realizagdo de tal “impraticabilidade” ndo ha saida para a crise cada vez
mais profunda da existéncia humana. (MESZAROS, 2011a, p.72)

Mészaros (2011b) faz referéncia a Hegel afirmando que a filosofia hegeliana nasceu em
meio as transformagdes na estrutura social da época, como a Revolugdo Francesa. Essa,
caracteriza-se em uma Revolucdo burguesa, porque se utilizou das ideias revolucionarias de

Hegel para ascender ao poder. Para Hegel, a historia é feita por transformacdes até se chegar ao
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limite dessas transformacoes, que seria o ponto final da historia. A partir desse ponto final ndo

haveria mais mudancas, seria o limite possivel das mudancas.

De acordo com Mészaros (2011b), inicialmente a burguesia se utilizou bastante do
pensamento de Hegel para se chegar ao poder como uma filosofia burguesa. Entretanto, uma
vez chegada ao poder, esse pensamento hegeliano de que ha mudancas e transformacdes que
sdo da propria natureza humana, da sociedade humana, e essa ideia que a reta final dessas
transformacdes, o ponto de chegada, seria o ponto ideal da humanidade. Quando a burguesia
chega ao poder e domina o Estado, esse mundo ideal, esse mundo do bem-estar social ndo se
efetiva. Entéo aquilo que Hegel propunha como reta final, com a burguesia chegando ao poder

como sindnimo de bem-estar, como sinénimo de prosperidade acaba ndo acontecendo.

Segundo Mészaros (2011b), Hegel ndo percebia a continuidade da histéria, o seu
movimento de transformacdo. Ele sempre trazia essa mensagem que a humanidade tinha
chegado ao seu estagio histdrico final, além do qual seria impossivel tentar prosseguir sem uma

autocontradicao.

De acordo com Mészaros (2011b), essa ideia defendida por Hegel, do ponto de chegada
como um estagio final da historia da humanidade, ao qual ndo seria possivel haver mais
mudangas na forma da estrutura social vigente. Trata-se de uma atitude cega de Hegel em
relacdo a dimensdo destrutiva do capital, pois ao adotar tal ideia, ele ndo via o0 aspecto negativo
e destrutivo do capital como sistema de controle.

Para Mészaros (2011b), esse pensamento de Hegel de colocar um ponto final na histéria
tem um contraste muito grande com a ideia defendida por Marx de que a histéria é formada por
contradicGes e por uma mutabilidade constante. A historia ndo acaba como acontecia nos textos
de Hegel. Esse, demonstrava até um certo otimismo ao sistema sociometabdlico do capital.

Algo que vai em dire¢éo totalmente oposta ao pensamento de Marx.

Conforme Mészaros (2011a), no inicio da crise estrutural do capital, era possivel mover
0s problemas existentes do préprio capital, dos paises chamados de primeiro mundo, paises
desenvolvidos para os paises de terceiro mundo, paises subdesenvolvidos. Esses ultimos
detinham uma classe trabalhadora ainda mais explorada em detrimento a uma minoria

privilegiada.

No entanto, a cada dia que passa esses problemas estdo ascendendo, surgindo,

aparecendo, estdo saindo debaixo do tapete, sendo necessario encara-los na base, e ndo mais



27

com propostas de reformas, de atualizaco do sistema do capital. E isso que Mészaros (2011a)
tanto critica, essas propostas de reformas, propostas paliativas, quando na verdade, o que

deveria ser feito € uma proposta de mudanca radical do sistema sociometabdlico do capital.

Diante disso, ao contrario do que acontecia em fases anteriores, em que se deslocava 0s
problemas do sistema sociometabdlico do capital, 0 que temos atualmente é a impossibilidade
de continuar deslocando essas problematicas advindas do sistema. Ademais, a situacdo
absorvente do sistema do capital atropela a propria existéncia da humanidade, visando somente
a manutencdo do proprio sistema sociometabolico que vem se mostrando cada vez mais
incontrolavel. De acordo com Mészaros (2011a), ndo se pode mais ignorar os problemas

advindos do sistema do capital.

A partir do momento em que as crises periddicas deixaram de se manifestar em crises
isoladas, tornando-se uma crise global. Desta forma, os paises passaram a promover a
integracdo comercial, econdmica, financeira, tecnoldgica e cultural de forma global, além de
compartilhar os impactos da crise estrutural. Entretanto, a crise estrutural do capital se

manifeste de forma desigual em diferentes regides.

Se a crise estrutural do capital é global, ndo ha solugédo nacional para a crise. Segundo
Mészéaros (2011b), ndo ha solucdo keynesiana para a crise. Ndo hd uma capacidade de
administrar minimamente de uma maneira civilizada e racional essa crise estrutural. Nao ha

uma presenca de bases objetivas e subjetivas para fazer uma gestao keynesiana da crise.

O modelo keynesianismo do ponto de vista objetivo pode ser entendido como uma
economia ancorada no espaco econdmico nacional e ndo global. E o keynesianismo do ponto
de vista subjetivo se remete a presenca organizada de uma classe trabalhadora em sindicatos, e
uma burguesia com o minimo de interesse nacional. Os dois elementos ndo se encontram na

crise estrutural do capital.

O movimento sociometabolico do capital visa romper todas as barreiras, sejam elas,
sociais ou politicas. Dessa forma, o capital vai impor a desregulamentacdo de todas as
atividades econémicas, ocasionando grande implicagdes com as relacdes de trabalho. O
objetivo do capital é claro, afirma Netto e Braz:

[...] o capitalismo contemporaneo particulariza-se pelo fato de nele, o capital estar

destruindo as regulamentacdes que lhe foram impostas como resultado das lutas do
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movimento operéario e das camadas trabalhadoras. A desmontagem (total ou parcial)
dos varios tipos de Welfere State é o exemplo emblematico da estratégia do capital
nos dias correntes, que prioriza a supressdo de direitos sociais arduamente
conquistados (apresentados como “privilégios” de trabalhadores) e a liquidacdo das
garantias ao trabalho em nome da “flexibilizagdo” ja referida. NETTO; BRAZ, 2012,
p. 238)

O controle ideolégico desempenhando com prontidéo pelo grande capital, € sem divida,
uma das estratégias que o capital se utiliza para quebrar todos os entraves do seu crescimento
econdmico e impor a sua ldgica destrutiva. Afirmam Neto e Braz (2012, p. 301): “Para
legitimar essa estratégia, o grande capital fomentou e patrocinou a divulgacdo macica do

conjunto ideologico que se difundiu sob a designacdo do neoliberalismo™.

Muito se fala em crise do neoliberalismo, atribuindo a esse o0 protagonista da crise atual.
No entanto, se trata de um discurso totalmente equivocado, que esconde e omite o verdadeiro
responsavel pela crise. Trata-se de uma crise do capital, uma crise do sistema capitalista. O
neoliberalismo é uma consequéncia, um efeito, ou seja, um produto do capital para resistir a
sua crise. A funcéo do neoliberalismo é atuar como mecanismo ideolégico para o grande capital

legitimar seus interesses. Afirmam:

Essa ideologia legitima precisamente o projeto do capital monopolista de romper com
as restricfes sociopoliticas que limitam a sua liberdade de movimento. Seu primeiro
alvo foi constituido pela intervencdo do Estado na economia: O Estado foi
demonizado pelos neoliberais e apresentado como um trambolho anacrénico que
deveria ser reformado - e , pela primeira vez na histéria do capitalismo, a palavra
reforma perder o seu sentido tradicional de conjunto de mudangas para ampliar
direitos; a partir dos anos oitenta do século XX, sob o rétulo de reforma(s) o que vem
sendo conduzido pelo grande capital é um gigantesco processo de contra-reforma(s),
destinado a supressdo ou reducdo de direitos e garantias sociais. (NETTO; BRAZ,
2012, p.239)

Enquanto ndo houver uma superacéo desse sistema capitalista, o que se pode discutir é
a dose de neoliberalismo adotada. N&o ha, segundo Mészéros (2011), a possibilidade de se fazer
um recuo para o Estado de bem-estar social, para uma economia ancorada nacionalmente, ou
seja, um estado que controle a base fiscal e a moeda. Essa é uma das caracteristicas da crise

estrutural do capital.

Em conformidade com Mészaros (2011b), tentar regularizar o capital € como dar “nés

nos ventos”. As propostas de reformas ao sistema sociometabolico do capital ndo foram e néo
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serdo viaveis para que se possa amenizar ou diminuir os problemas oriundos do proprio sistema.
O capital € uma forma incontrolavel de controle sociometabodlico. N&o é possivel controlar o
capital, ndo é possivel um controle humano do capital. O que temos na verdade sdo 0s proprios
seres humanos, tudo tendo de se ajustar a estrutura totalizadora do capital. E preciso enfrentar
a crise com uma mudanca radical do sistema. Em conformidade com Mészéaros (2011b),
afirmam Netto e Braz:

[...]Jqualquer tipo de controle ou regulamentagdo repugna a natureza do capital — ele
ndo avanca segundo a sua logica se encontra outras barreiras e limites que aqueles que
derivam da estrutura do seu proprio movimento. Dos seus limites e travas imanentes
(que se expressam nas crises), ele ndo pode livrar-se; de regulacfes e freios
sociopoliticos, ele pode liberar-se, como o prova a historia dos Gltimos trinta anos.
(NETTO; BRAZ, 2012, p.237).

Tomando, por exemplo, as lutas pelas causas da educacdo, as chamadas reformas
educacionais, que serdo objeto de estudo no proximo capitulo. Sdo exemplos de movimentos
reformistas levados a publico por seus lideres, com foco na questdo educacional. Todavia, as
causas socioecondmicas que obviamente estariam por traz dessas questdes educacionais, essas
causas nao sdo destacadas. O ataque dos discursos ndo vai na raiz do problema, ndo vai
diretamente nessas causas socioeconémicas. As criticas ficam num plano superficial, que

esconde e até mascara os determinantes reais do fendmeno.

De acordo com Mészaros (2011b), o capital ndo € somente uma entidade material, mas
também é um modo de controle absoluto que tudo domina, antes mesmo de ser dominado.
Dessa forma, o capital também domina a forca material de trabalho, gerando essa necessidade
da divisdo social do trabalho de forma hierarquica. A especializacdo existente no trabalho em
si ndo é algo negativo, o problema é quando essa especializacdo no trabalho, essa
compartimentalizacdo que € verificada reflete na vida social, consequentemente, refletira na

imposicéo de uma hierarquia na vida social.

O sistema sociometabdlico do capital contribui para ampliar e favorecer a divisao
hierarquica da sociedade em classes sociais. Temos entdo, a classe que detém os meios de
producéo e assim comanda a forca de trabalho da classe que ndo detém os meios de producao
e submetem sua forca de trabalho as classes dominantes. Obviamente, para que esse movimento
continue existindo, é necessaria uma forte imposicdo ideoldgica que justifique essa divisao

social hierarquica.
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Diante disso, Antunes (2009), assim como Mészéros (2011b), afirma que o sistema
sociometabdlico do capital é justamente esse sistema que contribui para a permanéncia, a
sobrevivéncia, ou mesmo para a multiplicacdo do capital. A producdo exacerbada, sem

consciéncia dos recursos naturais e 0 consumo em massa € a dindmica que move o capital.

O capitalismo se trata de um sistema socioeconémico que busca o méximo de lucro e o
predominio da propriedade privada. Segundo Mészaros (2011b) é preciso superar o capitalismo
e acabar com a propriedade privada se quisermos vislumbrar alguma esperanca de continuidade

da espécie humana.

Conforme Rousseau (2017), do ponto de vista da natureza, todos os homens séo iguais.
Quem criou a desigualdade foi o proprio homem ao criar a propriedade privada. A propriedade
privada é o elemento fundante das classes sociais, dando origem a desigualdade entre os

homens. Em suas palavras:

O primeiro que, tendo cercado um terreno, pensou em dizer, isto &, meu, e encontrou
gente simples o bastante para acreditar nele, foi o verdadeiro fundador da sociedade
civil. Quantos crimes, guerras, assassinatos, quantas misérias e horrores nao teria
poupado ao género humano aquele que, arrancando os mourdes ou tapando o fosso,
houvesse gritado: ndo escutem este impostor; vocés estardo perdidos se esquecerem
que os frutos sdo de todos e que a terra ndo é de ninguém! (ROUSSEAU, 2017, p.71).

A propriedade privada é fruto do percurso historico da humanidade, ndo sendo, portanto,
uma questdo ontoldgica do homem, ou seja, da esséncia do homem. O homem nas suas relacfes
sociais criou a propriedade privada, dando origem a toda forma de dominacao e subordinacgéo
do homem pelo proprio homem. Como ndo se trata de algo inerente a propria existéncia do ser,

é algo que pode ser mudado, alterado.

O metabolismo social do capital, 0 metabolismo que produz capital, nasceu como
resultado da divisdo social que operou a subordinacdo estrutural do trabalho ao capital. O
trabalho passou a ser subordinado ao capital, e isso ndo é consequéncia de nenhuma
determinacdo ontoldgica inalteravel, embora trate de uma determinacdo historica e pode ser

modificado, 0 mesmo deve ocorrer com a propriedade privada.

Assim como Meészaros, (2011b), Antunes (2009) defende que o capitalismo e o
metabolismo que o mantém, foram construidos historicamente, ou seja, ndo se trata de uma
determinacédo ontologica inalteravel. N&o se trata de algo pertencente a esséncia humana. Nao

pertence a esséncia humana essa ideia de que a estrutura do trabalho deve estar associada a
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estrutura do metabolismo do capital. Isso tem uma natureza historica, surgiu durante a historia

do homem, as suas relacfes sociais, e pode ser mudada pelo préprio homem.

A relacdo capital e trabalho é a base da forma societal do sistema capitalista. Ndo existe
capital sem trabalho, assim como n&o existe trabalho sem capital. E o trabalho assalariado sé
existe no capitalismo. Eles s&o uma unidade de contrarios, e como uma unidade de contrarios
tende a automatizacdo. Essa relacdo do capital e do trabalho se d& por meio da total alienagédo
do trabalho. Ele ndo se constitui como entidade que apresenta uma vontade independente. O
trabalho fica subsumida ao capital, o que ndo permite ao trabalho ter nenhum tipo de

consciéncia.

O trabalho também pode se automatizar em relacdo ao capital. O movimento contrario
pode acontecer se o trabalho tomar consciéncia e perceber que ele é diferente do capital, que
possui pesos salariais diferentes, que tem interesses estratégicos diferentes. Dessa forma, sera
possivel a constituicdo do trabalho como classe social. Essa € a contradi¢cdo que move 0 modo

de ser do capital.

Esse sistema de metabolismo social que subordina o trabalho ao capital ndo é resultado
de um processo ontoldgico. Isso é resultado de um processo historicamente constituido, que
prevalece a divisdo social hierarquica que subordina o trabalho ao capital. Se 0 homem viveu
sem essa situacdo, obviamente € possivel mudar essa realidade atual de subordinacdo e
automatizacao do trabalho em relagéo ao capital

As consequéncias devastadoras desse modo de reproducdo tanto para o préprio sistema
como para a humanidade ja sdo visiveis e anunciadas pela crise estrutural do capital. Para
Mészaros (2011b), o capital é determinado por essa dindmica de expansdo e acumulacéo. E esse
dinamismo do capital opera de forma irreversivel enquanto puder acumular a0 maximo o0s
lucros advindos da extracao da forca excedente do trabalho. Por se tratar de um sistema que se
mostra incontrolavel, o capital conseguiu superar todas as for¢as que se mostraram contrarias a

ele.

Um ponto muito importante que Mészaros (2011b) traz e que é muito resgatado por
Antunes (2009) diz respeito a inversdo da logica societal. Os bens que ndo séo essenciais se
sobrepondo aos bens que sdo essenciais a existéncia do homem. As mediagdes primarias basicas
foram subordinadas as mediacGes de segunda ordem. Essas mediacBes dizem respeito

justamente a producéo de bens que ndo sdo essenciais ao homem. Entédo, tudo aquilo que néo é
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essencial ao ser, passa a prevalecer, passa a dominar, passa a se sobrepor as mediacOes de

primeira ordem.

As mediacdes de primeira ordem dizem respeito a producdo humana, mas uma producao
humana voltada para a prdpria existéncia da humanidade, como a alimentagéo, a 4gua, ou seja,
essencial ao ser humano. Entretanto, as mediagdes de segunda ordem dizem respeito a produgéo
humana voltada para aspectos que ndo sdo essenciais a existéncia humana, como os aparelhos

eletronicos, carros, entre outras mercadorias.

Para Mészéros (2011b), o sistema do capital é essencialmente destrutivo em sua logica,
e vem se intensificando no capitalismo contemporaneo, em que cada vez mais ocorre a
diminuic&o do valor de uso das mercadorias. E preciso subordinar o capital ao valor de uso. No

capital, o valor de uso d& lugar ao valor de troca.

Temos o valor de uso e o valor de troca, sendo que o valor de troca ndo tem uma relacédo
direta com o valor de uso, por exemplo, a &gua tem um elevadissimo valor de uso para o ser
humano, ela € essencial, no entanto, ao comparar o valor de troca como do diamante, o valor
de troca da 4gua € bem menor comparado ao valor de troca do diamante. Logo, o valor de uso
da agua é maior do que o valor de uso do diamante e a &gua é muito mais utilizada e vital do

que o diamante.

O sistema sociometabdlico do capital opera com o valor de troca se sobrepondo ao
valor de uso, e esse valor de troca vai sendo reduzido cada vez mais, fazendo com que a
mercadoria acabe perecendo cada vez mais rapido. O valor de uso vai sendo deixado de lado
em detrimento do valor de troca. E com essa reducéo acelerada do valor de uso de um produto,

o ciclo reprodutivo dele vai sendo aumentado cada vez mais.

Como o sistema sociometabdlico do capital controla e subordina os individuos a sua
I6gica destrutiva. Temos testemunhados a incorporacdo de mercadorias que foram sendo
historicamente incorporadas a existéncia humana. Muitas dessas mercadorias tiveram a sua
necessidade fabricada. Sao mercadorias que acabaram se tornando essenciais para 0 homem
ndo por uma questdo de existéncia, mas por uma questdo de manter o proprio sistema

sociometabdlico do capital.

Podemos tomar como exemplo aqui, a prépria eletricidade, o celular, os computadores,
essas necessidades acabam sendo fabricadas. Constantemente, nos deparamos com novas

necessidades sendo fabricadas. O homem vai sentido necessidades de adquirir aquelas
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mercadorias, seja o celular mais novo, o computador mais novo, o0 carro mais novo. Surgindo
assim, os desejos que ndo séo de primeira ordem. Sdo mercadorias que se destacam pelo valor

de troca e ndo pelo valor de uso.

Atualmente os produtos tem uma durabilidade cada vez menor. Ha a presenga marcante
do fenbmeno da obsolescéncia programada no sistema sociometabdlico do capital. 1sso diz
respeito a durabilidade cada vez menor dos produtos. Frequentemente as pessoas sdo chamadas
a trocarem o0s seus produtos por versdes mais novas e modernas, principalmente os produtos
eletronicos. Tomemos o celular como exemplo, eles ttm uma durabilidade cada vez menor.
Vo surgindo cada vez mais componentes novos que ndo sdo essenciais. Porém, 0s novos
celulares sdo cada vez mais objetos de desejos e ostentacdo pelos consumidores devido ao
fetiche da mercadoria. Tornando assim, os aparelhos com uma vida util cada vez menor, porém,

um valor de troca cada vez mais elevado.

Esse sistema capitalista ocasionou essa inversdo logica societal, alterando de forma
profundamente destrutiva a relacdo existente entre 0 homem e a natureza. A consolidacdo da
mediacgéo de segunda ordem como base fundante do sistema de metabolismo social do capital,
deu origem a essa construcdo da sociabilizagdo destrutiva presente nas relacdes materiais e

subjetivas na sociedade vigente.

Os seres humanos séo parte da natureza, portanto, os seres humanos ndo podem viver
sem mediagdes com a natureza. E essas mediacOes precisam ser perpassadas por uma
consciéncia de preservacdo. Essas mediacdes com a natureza garantem para a humanidade a
preservacdo das funcdes vitais da reproducdo individual e societal. As mediacGes de primeira

ordem se trata de uma questdo ontoldgica, algo que faz parte da esséncia do ser. Diz Mészaros:

Oura contradicdo basica do sistema capitalista de controle é que ele ndo pode separar
“avanco” de destrui¢do, nem “progresso” de desperdicio — ainda que as resultantes
sejam catastrdficas. Quando mais o sistema destrava os poderes da produtividade,
mais libera os da destruicdo; e quanto mais dilata o volume da producdo tanto mais
tem de sepultar tudo sob montanhas de lixo asfixiante. O conceito de economia é
radicalmente incompativel com a “economia” da produgdo do capital, que
necessariamente causa um duplo maleficio, primeiro por usar com desperdicio voraz
os limitados recursos do nosso planeta, o que é posteriormente agravado pela poluicao
e pelo envenenamento do meio ambiente humano, decorrentes da producdo em massa
de lixo e efluentes. (MESZAROS, 2011, p. 73).

Com o surgimento das mediacdes de segunda ordem, que ndo se trata de algo ontologico,

ou seja, da esséncia do ser, mas de algo historico, que surgiu dentro de um dado percurso
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histérico humano. Essas media¢es ocasionaram a modificacdo e alteracdo das mediacdes de
primeira ordem, essenciais a existéncia humana. O fetiche das mercadorias e a alienagdo dos
elementos desse processo de controle socialmetabdlico do capital garante as mediacdes de

segunda ordem.

Segundo Mészaros (2011b), para que a concretizagdo das mediacGes de segunda ordem
aconteca, ocorre o processo de alienacdo dos meios de producdo dos trabalhadores, ou seja, 0s
meios de producdo ndo pertencem aos trabalhadores, sdo alheios aos trabalhadores, além do

processo de personificagdo do capital que passa a ser instaurado.

A finalidade essencial desse sistema de mediacdo de segunda ordem é buscar cada vez
mais exacerbada a obtencdo de lucro. O capital se constitui como a base totalizadora e
totalizante, que determina e subordina todas as relagbes materiais e sociais existentes na
sociedade contemporanea. Essa base totalizadora do capital se configura na estrutura do proprio
Estado.

A seguir, faremos uma discussdo no proximo topico sobre o papel do Estado para o
sistema do capital, como o Estado desempenha a funcdo de controle politico e social em
beneficio do proprio capital. O discurso proferido da defesa do Estado minimo proferido pelo
capital, na realidade, ndo se configura na eliminacdo do Estado, ao contrério, o capital se

apropria do poder controlador do Estado para defender seus interesses.

2.2 Estado e reestruturacao produtiva

“O Estado ndo pode ser autdbnomo, em nenhum sentido,
em relacdo ao capital, pois ambos sdo um sbé e
inseparaveis. (MESZAROS, 2011b)”

Uma das grandes colaboragdes do pensamento de Mészaros (2011b) é o fato do autor
contribuir para o esclarecimento da experiéncia Soviética. Segundo o autor, nunca aconteceu
uma experiéncia socialista. Para Mészaros (2011b, p. 44) “[...] o sistema soviético existente
absolutamente nada tinham em comum com o socialismo.” O que aconteceu na Unido Soviética
ndo cessou a exploracdo da classe trabalhadora, pelo contrario, a maioria da populacdo

continuava a sofrer a esmagadora exploracdo do sistema do capital sob o controle do Estado.

Nesse sentido, € possivel abolir o capitalismo, mas ndo o capital. De acordo com

Mészéros (2011b), a fundamentagdo da manutencdo desse sistema sociometabdlico é garantida
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pelo tripé: capital, trabalho e Estado. Essas trés dimensbes sdo imprescindiveis para a
funcionalidade desse sistema de controle sociometabdlico, além de terem uma relacdo
materialmente interrelacionadas. Portanto, ndo sendo possivel eliminar, um ou dois dos seus

polos. O Estado desempenha um papel fundamental na reestruturacdo do capital.

Dessa forma, fica entendido que a ruptura radical com o sistema sociometabdlico do
capital deve acontecer de forma universal, global e ndo regional, isolada, como aconteceu com
a propria experiéncia soviética. Mészaros (2011b, p. 45) “o desafio de ir “para além do capital”,
por meio do estabelecimento de uma legitima ordem socialista diz respeito a toda humanidade”.
A solucéo para os problemas existentes do sistema do capital, ndo se resolvem com propostas
isoladas, nem reformistas do sistema, mas com a alteracdo do proprio sistema. Portanto, o

caminho é pensar propostas de superacao na perspectiva para além do capital de forma global.

Sendo o Estado uma base integrante da base material do capital, o Estado passa a atuar
como pré-requisito para a permanéncia do sistema sociometabdlico do capital. Sendo
necessario para eliminar o Estado, a propria eliminacédo do capital. Diante dessa relacéo, surgiu
a necessidade da critica ao Estado moderno como forma de superar o capital. Pois o capital ndo
sobrevive sem o Estado. Para Mészaros (2011a) o Estado funciona como um “remédio

milagroso”, tentando socorrer a crise do capital.

De acordo com Mészéros (2011a), o Estado moderno surgiu como uma estrutura de
poder politico do capital, visando controlar as falhas estruturais do sistema e aumentar o poder
de alcance do sistema do capital. O Estado moderno € inconcebivel sem o capital, que € 0 seu
real fundamento, surgiu juntamente com o capitalismo. O capital precisa do Estado como seu
complemento necessario. Dessa forma, a critica radical ao Estado vai ganhar sentido justamente
pelo fato do Estado moderno ser inconcebivel sem o capital, e o capital precisar do Estado para

manter seu sistema sociometabdlico.

Nessa perspectiva, diante dessa crise estrutural do capital, que tem uma magnitude
inacreditavel de excedente absoluto de capital, portanto, uma tendéncia de desvalorizacao de
capital. O grande capital tem uma capacidade enorme de resistir a crise, de negar a crise e
procurar solucgdes dentro da ordem vigente para salvar o capital. Diante dessa situacéo, o capital

recorre ao Estado como forma de resistir a crise.

Nesse sentido, outra caracteristica da crise estrutural do capital é a capacidade de resistir
a aniquilacdo da sua riqueza. Quando o excedente absoluto de capital fica ameacado de ser
destruido. Nos referimos aqui, do capital das grandes corporacdes. Essas dispdem de uma
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capacidade financeira e tecnoldgica imensa para resistir a crise. Além de uma capacidade
politica de controle sobre os Estados imperiais. O papel do Estado aqui é socorrer o grande

capital custe o que custar, e quase sempre a conta sai muito cara para os Estados.

Segundo Meészaros (2011a) o Estado moderno atua como base integrante da base
material do capital e tem o papel fundamental de garantir e proteger a permanéncia do sistema
de extracdo da mais valia do trabalho. O Estado € responsavel pela manutencdo desse sistema

sociometabdlico do capital. Afirma:

Na verdade, Estado moderno pertence a materialidade do sistema do capital, e
corporifica a necessaria dimensdo coesiva de seu imperativo estrutural orientado para
a expansio e para extracdo do trabalho excedente. E isso que caracteriza todas as
formas conhecidas do Estado que se articulam na estrutura da ordem sociometabdlica
do capital. (MESZAROQS, 2011, p. 121a).

Dessa forma, podemos afirmar que o surgimento do Estado moderno paralelo ao
desenvolvimento do capital ndo foi uma questdo acidental. A crise do capital se relaciona com
a crise do Estado, ou seja, a crise estrutural do capital também se reflete em crise nas préprias
instituicGes do Estado. Dessa forma, ndo pode haver nenhuma proposta de eliminacgéo do capital

sem que isso afete o préprio Estado.

Nesse sentido, Mészaros (2011b) afirma que se trata de um pensamento totalmente
ingénuo acreditar que o capital é contrario ao Estado e que, por isso, precisamos defender o
Estado para derruba-lo. A existéncia do Estado ¢ uma exigéncia absoluta do sistema do capital.
Diante dessa crise estrutural, a ideia de se buscar solucGes para crise dentro da ordem vigente,
avancando pela linha de menor resisténcia, dentro das institui¢cbes politicas se verificou um
grande equivoca da classe trabalhadora. E necessario organizar a classe trabalhadora fugindo
da armadilha institucional. A solucdo apontada pela ordem vigente, se trata de um capitalismo
da barbarie, um capitalismo mais brutal, que avanca na crise ambiental de forma irracional,

marchando com a sociedade para o abismo.

Diante dessa situagdo, estamos vivendo um capitalismo claustrofobico, sem horizontes,
ndo ha alternativas dentro da ordem vigente do capital para a classe trabalhadora. E preciso
aproveitar as brechas historicas abertas pela crise para se colocar no debate central a perspectiva

de se pensar uma solucédo fora da ordem vigente para a crise estrutural. Em suas palavras:
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“Nesse sentido, a necessidade hoje, de uma teoria compreensiva da transi¢ao aparece
na agenda historica da perspectiva de uma ofensiva socialista, baseada em sua
atualidade histérica, em resposta a crescente crise estrutural do capital que ameaga a
verdadeira sobrevivéncia da humanidade” (MESZAROS, 2011, p. 83)

Dessa forma, os defensores de uma sociedade radicalmente emancipada ndo devem
pautar suas lutas visando uma emancipacéo politica. A emancipacéo politica foi uma luta e uma
conquista da luta da burguesia. Os marxistas devem pautar suas lutas visando garantir uma
emancipacio social, que ndo sera possivel dentro da ordem vigente do capital. E preciso fazer

a transicao para uma nova ordem societal.

Nessa perspectiva, diante dessa situacdo incontrolavel do sistema sociometabdlico do
capital, se faz necessario uma proposta revolucionaria urgente de superacao do capital. A classe
trabalhadora precisa se apropriar de conhecimentos concretos que possibilitem a ela travar uma
luta sélida diante dos desafios histéricos postos, visando a defesa de uma nova forma de

sociabilidade, ou seja, para além do capital.

Mészéros (2011b) aponta como solugdo para crise estrutural do capital, pensar numa
perspectiva que aponte para o comunismo como modelo societal. Que aponte para a igualdade
substantiva. Entendida pelo autor como uma sociedade onde a realizacdo do individuo se
correspondam com a realizacdo do coletivo. Pois ndo ha uma contradi¢do entre o coletivo e 0

individuo, ao contrario, hd uma potencializacdo da capacidade de emancipacédo do individuo.

Diante da crise estrutural, o capital vai buscar novas alternativas para resistir a crise e
alimentar seu sistema sociometabolico. Umas dessa inumeras alternativas utilizadas pelo capital
reside em buscar setores da sociedade que eram tradicionalmente dominados pelo Estado. Para
tanto, os mecanismos ideolégicos do capital, como o neoliberalismo vao atuar na busca por

subterfugios para o capital fugir da crise.

Nesse sentido, o capital passa a assumir o controle de setores promissores que estavam
sob a administracdo do Estado. O discurso da defesa do Estado minimo proferido pelos
neoliberais reforcou o pensamento hegemonico contra o Estado regulador das politicas no
campo econdmico, politico e social. Intensificou a defesa do Estado liberal, da abertura do
comeércio nacional, das privatizagdes dos servigos publicos, da autonomia das empresas em

relagdo ao Estado.
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[...] o objetivo real do capital monopolista ndo ¢ a “diminui¢cdo” do Estado, mas a
diminuicdo das funcOes estatais coesivas, precisamente aquelas que respondem a
satisfacdo de direitos sociais. Na verdade, ao proclamar a necessidade de um “Estado
minimo”, o que pretendem os monopolios e seus representantes nada mais ¢ que um
Estado minimo para o trabalhador e méaximo para o capital. (NETTO; BRAZ,
2012, p. 239)

Diante dessa nova ordem mundial que ataca o Estado enquanto institui¢cdo reguladora,
descaracterizando e secundarizando o seu papel, tomando para si a fun¢do do Estado com a
defesa da ineficiéncia do mesmo. O capital assume assim a lideranca da economia mundial,
subjugando os paises em desenvolvimento as suas politicas econémicas visando resistir a crise

e fortalecer o capital.

Com o agravamento da crise estrutural, o Estado vem perdendo seus instrumentos para
administrar a crise. Perdendo a capacidade de fazer politicas que ndo estejam articuladas com
o0 interesse do capital. Dentre essas politicas, temos as politicas do campo econdmico, fiscal,
ambiental, educacional, entre outras. Ocasionando assim, a mercantilizagdo das politicas

publicas nas areas de interesses do capital.

Nesse sentido, o capital passa a se apropriar das politicas educacionais, visando
impulsionar seu movimento sociometabdlico de expansdo e acumulacdo de riqueza. Essas
politicas tém efeitos desiguais, principalmente nos paises em desenvolvimento. A educacéao
passa a ser vista como um negdcio em expansao para o capital em crise. Além de favorecer médo
de obra barata para o processo de extracdo de mais valia. No capitulo seguinte, discutiremos
como o capital entrar no campo educacional e segue subjugando os individuos a sua logica

destrutiva e irracional.



39

3 NEOLIBERALISMO E TEORIAS DA EDUCACAO: IMPLICACOES NO CAMPO
DA FORMACAO DE PROFESSORES

“O capital tende a ocupar todos 0s espacos que possam
lhe proporcionar lucros.” (KONDER, 2014, p. 33).

Diante dessa crise estrutural do capital que subordina toda a humanidade, o capital
procura subterfgios para continuar mantendo a sujei¢do da humanidade a sua l6gica destrutiva.
Como busca de solucdes para a crise dentro da ordem vigente, o capital vai se valendo de meios
para impor a sua légica no campo educacional. A educacdo, que sempre foi espaco de luta
ideologica e interesses da classe dominante, apresenta-se como um terreno fértil para o capital

germinar sua ideologia a favor de seus interesses.

O sistema sociometabdlico do capital imp&e sua ldgica destrutiva e subjuga todos 0s
setores da sociedade, incluindo a educacdo. Para melhor compreender como a crise estrutural
do capital entra no campo educacional, principalmente no campo da formacéo de professores,
percorremos a seguir uma discussao que perpassa pelas pedagogias das competéncias presentes
no cenario atual, como as “pedagogias do aprender a aprender” e suas influencias nas politicas
de formacdes continuadas dos professores em ambito nacional e a nivel do Municipio de
Fortaleza. Tomando como referencial de analise os pressupostos da teoria da pedagogia

histdrico-critica, com base nos estudos de Dermeval Saviani e Newton Duarte.

3.1 As pedagogias do “aprender a aprender” e suas implicacdes no campo da formagéo

docente

Segundo Saviani (2019), o termo neoliberalismo se originou a partir da expressdo do
Consenso de Washington, que se tratou de uma reunido promovida por John Williamson em
1989 com a presenca de VArios organismos internacionais no Instituto Internacional de
Economia que fica na cidade de Washington. A reunido tinha por objetivo indicar um conjunto

de medidas politicas a serem implementadas pelos paises.

As dez medidas politicas indicadas foram: disciplina fiscal; reducéo dos gastos publicos,
reforma tributéria; juros de mercado; taxa de cambio competitiva; abertura comercial,
investimento estrangeiro direto, com eliminacdo das restrigdes; privatizacdo das estatais;

desregulacao — afrouxamento das leis econdmicas e trabalhistas e direito de propriedade. Essas
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medidas foram objeto de discussdo da reunido, sendo apresentadas como necessarias aos paises

da América Latina e tragaram 0s novos rumos para a politica mundial.

Ainda segundo o autor, o Consenso de Washington resultou para os paises da América
Latina um corte profundo nos gastos publicos a ser alcan¢ado por intermédios de reformas de
grande impacto aos direitos dos trabalhadores, como as chamadas reformas administrativa,
trabalhista e previdenciaria. Além dessas reformas, era necessario a privatizacao radical, a
abertura da economia nacional e a desregulacdo do trabalho. As politicas neoliberais que eram
de inicio impostas pelas agéncias internacionais financiadoras, logo foram incorporadas pelas
elites econémicas dos paises latino-americanos, que passaram a assumir como suas proprias

politicas.

Diante desse novo cenério de crise estrutural, com a presenca das politicas neoliberais,
que passaram a influenciar os setores que eram tradicionalmente dominados pelo Estado. O
discurso neoliberal da ineficiéncia do Estado em administrar os setores da educacdo publica,
atribuindo ao Estado a culpa pelo fracasso da escola publica. Desse modo, as politicas
neoliberais ndo se restringem ao campo econdémico, passando a influenciar no campo

educacional com a abertura para a iniciativa privada regida pela lei do mercado.

Podemos constatar entdo, que se vivemos sobre a logica da ideologia neoliberal,
encontra-se perspectivas neoliberais no campo da educacdo. Ha uma relacdo do campo
econdémico com o campo educacional. Nesse sentido, essa relacdo pode ser verificada na

formacédo ofertada aos professores.

O sistema do capital, diante dos seus limites absolutos vem se mostrando como um
sistema social sem sustentabilidade. Diante dessa crise estrutural do capital, o capital faz uso
de todos os seus subterflgios para evitar a sua bancarrota e continuar perdurando. Para
continuar encobrindo a crise, o capital vai adentrando no campo da educacdo, principalmente
no campo da formacdo de professores. Esse interesse do capital pela educacdo se configura
como uma das suas artimanhas para evitar a sua faléncia.

O capital vai invadindo setores de atuacdo que tradicionalmente eram administrados
pelo Estado, como o setor da Educacdo. A descoberta do setor da Educacdo como setor que
outrora era dominado pelas politicas publicas do Estado, transformando a educacdo em esfera
de promocéo de mais valia. A transformacao desse setor, na esfera de promocéo, é ocasionada
pelo esgotamento do sistema, pela baixa tendencial da taxa de lucro movida pela crise estrutural

do capital. O capital vai empurrando o seu sistema a invadir novas esperas promissoras para
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sua sobrevivéncia. Konder (2014, p. 33), afirma que “[...] o capital tende a ocupar todos os
espacos que possam lhe proporcionar lucros.”

O sistema do capital entra dentro da escola. E cada vez mais presente a presenca de
empresas e fundagdes ganhando dinheiro com a esfera educativa. O capital vai exercendo
controle sobre a gestdo escolar, o curriculo escolar, os processos pedagdgicos, processos
didaticos e processos de formacbes de professores. Essas influéncias do capital ocorrem
principalmente por intermédio das politicas publicas para a educacdo. Essas politicas exercem
um controle ideologico e politico, principalmente no campo da formacéo de professores, além
de esconder as relacbes de poder que perpassam todo o discurso educacional vigente.

Conforme:

A crise estrutural do capital se refletiu em todos os complexos sociais, uma vez que o
trabalho, ato fundante da sociabilidade humana, sofreu modificaces, ndo em sua
estrutura, mas em sua forma de organizacdo, pautada na flexibilidade. Como a
educagdo é um complexo social fundado pelo trabalho, sofreu modificagdes de modo
a atender as exigéncias da sociabilidade do capitalismo neoliberal. A intensificacdo
do processo de globalizagdo permitiu que as fabricas ganhassem carater
multinacional, se espalhando principalmente pelos paises em desenvolvimento, que ja
dispunham de uma infraestrutura basica. Com o encarecimento da mao de obra nos
paises pioneiros na industrializagdo, resultado da organizacgdo da classe trabalhadora,
ocorreu a migracdo gradual dos polos produtivos dos paises centrais para 0s paises
periféricos, pois 0 aumento dos lucros sé se consegue a partir da extracao incessante
da mais valia. (CARDOSO, et al, p. 9).

Desse modo, podemos afirmar que o interesse do capital pelo campo da educagdo néo
se configura como um discurso neutro, ao contrario, é carregado de intencionalidade da légica
capitalista. Se vivemos sobre o dominio do sistema capitalista, esse tende a influenciar todas as
esferas da sociedade, tudo funciona conforme os ditames do capital, e no setor da educacéo essa
l6gica ndo poderia ser diferente.

Vale ressaltar aqui que segundo Duarte (2008), atualmente é muito difundido o discurso
de que estamos vivemos numa sociedade do conhecimento, numa sociedade da inclusdo, numa
sociedade da democratizacdo dos conhecimentos. Esse discurso € pautado no fato de que as
tecnologias atuais garantem as informacdes necessarias, ou seja, 0s conhecimentos necessarios
para 0 desenvolvimento dos individuos. Esses s6 precisam buscar os meios para se apropriar
desses conhecimentos.

Entretanto, esse discurso se trata de uma grande ilusdo, uma doutrinagdo ideoldgica do
proprio sistema do capital para continuar se mantendo como sistema dominante. Duarte (2008,
p.13) afirma, “A assim a chamada sociedade do conhecimento € uma ideologia produzida pelo

capitalismo, € um fendmeno no campo da reproducdo ideoldgica do capitalismo”. Se vivemos
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numa sociedade capitalista, caracterizada pela propriedade privada dos meios de producdo e
pela divisdo de classes sociais, 0 conhecimento também serd alvo de disputa e se tornara
propriedade privada da classe dominante. Essa ilusdo, de que vivemos na sociedade do
conhecimento é propagada pela doutrinacdo neoliberal como forma de naturalizar as
desigualdades sociais criadas pelo sistema capitalista.

Segundo Duarte (2011), as pedagogias hegemonicas dominantes no cenério educacional
vigente carregam consigo inumeras ilusdes e proclamam um lema educacional a servigo do

capital, com esséncia pautada em apropriacdes neoliberais da teoria vigotskiana. Afirma:

O lema “aprender a aprender” é por nds interpretados como uma expressao
equivocada das posi¢des educacionais afinadas com o projeto neoliberal, considerado
projeto politico de adequacg&o das estruturas e instituigdes sociais as caracteristicas do
processo de reproducéo do capital no final do século XX. (DUARTE, (2011, p.3).

Vale ressaltar que, quando a burguesia era ainda classe revolucionaria na Revolucao
Francesa e lutava contra o sistema do feudalismo da época. Essa, defendia a democratizacéo do
conhecimento, a democratizacdo da verdade, como forma de ndo aceitar, ndo naturalizar as
desigualdades impostas naquele sistema. Entretanto, ao se tornar classe dominante no sistema
capitalista, a burguesia se torna classe reacionaria, passa a lutar contra a socializacdo do
conhecimento, visto que agora, a socializacdo do conhecimento nao lhe interessa como classe
dominante. Passando assim, a lutar contra a socializacdo dos conhecimentos, visando evitar que
os individuos possam conhecer a realidade concreta das relagcdes sociais aos quais estdo
inseridos. Entretanto, a burguesia exerce uma contradigdo, pois ao passo que nega 0 acesso ao
conhecimento a classe trabalhadora, ela permite 0 minimo necessario de conhecimento para
gue a classe dominada continue produzindo para o crescimento do capital, com vista a alimentar

esse sistema de exploracdo, alienacdo e dominacao. Afirma Tonet:

A Dburguesia, independente de intencionalidade explicita, ndo interessa o
conhecimento da realidade social a sua maxima profundidade. E quando falamos em
profundidade maxima, nao fazemos referéncia algo vago e obscuro, mas aquele nivel
que permite demonstrar o carater radicalmente historico e social da realidade social.
Esse nivel ndo pode interessar a burguesia porque permite desvendar 0s mecanismos
essenciais da produgdo e reproducdo da forma de sociabilidade, marcada pela
exploracdo do homem pelo homem, pela desigualdade social, com todas as suas
consequéncias e da qual depende sua propria (da burguesia) existéncia. (TONET,
2013, p.53)

Portanto, ap0s descobrir o universo da educagdo como um terreno promissor para impor

a sua logica destrutiva, o capital por intermédio do Estado, passa a determinar sistematicamente
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as politicas educativas que orientam as ac¢fes pedagogicas no campo educacional. Entre as
influéncias do capital na educacdo podemos destacar aqui as pedagogias do “aprender a
aprender”. Essas pedagogias vao se configurar como a propria materializagéo da crise estrutural

do capital na educacdo. Duarte afirma:

Tal movimento ganha forca justamente no interior do agucamento do processo de
mundializacdo do capital e de difusdo, na América Latina, do modelo econdmico,
politico e ideoldgico neoliberal e também de seus correspondentes no plano tedrico,
0 pds-modernismo e o pos-estruturalismo. E nesse quadro de luta intensa do
capitalismo por sua perpetuagdo, que o lema “aprender a aprender” ¢ apresentado
como a palavra de ordem que caracterizaria uma educagdo democratica. E esse canto
da sereia tem seduzido grande parcela dos intelectuais ligados a area educacional.
(DURTE,2011, p.33-34).

Essas pedagogias do “aprender a aprender”, predominantes no discurso educacional
vigente estdo articuladas diretamente com as pedagogias das competéncias. Essas concepcoes
pedagogicas que enaltecem a assimilacdo de competéncias, ndo correspondem a conceitos
novos no universo educativo. Na realidade, sdo idearios pedagdgicos que ja se faziam presentes
no discurso pedagogico do movimento da Escola Nova. Essas pedagogias, alinhadas aos
interesses do capital, passam a ser revigoradas no discurso pedagdgico contemporaneo

conforme afirma Saviani:

O lema “aprender a aprender”, tdo difundido na atualidade, remete ao niicleo das
ideias pedagogicas escolanovistas. Mas esse lema, que na pedagogia escolanovista,
referia-se a valorizagdo dos processos de convivéncia entre as criangas, do
relacionamento entre elas e com os adultos, de sua adaptagdo a sociedade, no contexto
atual ganha uma nova conotacdo. Na situacdo atual, o “aprender a aprender” liga-se a
exigéncia de uma constante atualizacdo posta pela necessidade de ampliar a esfera da
empregabilidade. (SAVIANI, 20212, p.147)

Entretanto, segundo Bernstein (2003), vale ressaltar aqui, que o conceito de
“competéncia”, tdo proclamado no discurso educacional vigente € um conceito que nao se
originou no campo da educagdo. Esse conceito de competéncia foi didatizado, pedagogizado
para adentrar no universo educativo. Houve assim, uma transposic¢do didatica, ou seja, uma
passagem de um conhecimento de uma esfera ndo educativa para uma esfera educativa.
Tornando assim, as competéncias um objeto educativo. Essa recontextualizacdo do conceito de
competéncia ndo se apresenta de forma neutra, ao contrario, envolve relacdes de poder, em que
alguns interesses séo silenciados e outros mostrados.

Para Bernstein (2003), esse conceito de competéncia esta muito relacionado aos

paradigmas do momento. A aquisi¢cdo de competéncias vai gerar desempenhos, entédo ela é
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compreendida nessa I6gica como um conhecimento a ser adquirido. A logica social da
competéncia traz o discurso da democratizagdo universal da competéncia, da criatividade, da
autorregulacdo e da acomodacdo ao contexto. Se trata de uma visdo totalmente idealista da
aquisicdo de competéncia como conhecimento.

Essa visdo idealista da aquisi¢do de competéncia estar muito atrelada a cultura atual do
capital. E do interesse do capital concepcdes que ndo abordam questdes criticas, que no
favorecem o conhecimento da realidade concreta e que ndo visa a emancipacdo do sujeito.
Diante disso, a l6gica social do conceito de competéncia vai interessar aos membros dominantes
do campo oficial de recontextualizacdo, ou seja, o sistema do capital.

Diante da crise estrutural do capital, que passa a ser afetada de forma generalizada,
embora desigual entre os paises. A educacdo assume lugar de destaque no cenario
internacional. O discurso educacional nesse cenario mistifica os reais interesses com vista a
salvar o capital. Segundo Duarte (2011), o lema “aprender a aprender” entra no universo
educativo a partir do relatorio para a Organizacdo das NacgBes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), da Comissao Internacional sobre a Educacao para o Século
XX. Tal relatério, ficou conhecido no Brasil como o relatério Jacques Delors, entdo presidente
da comissdo. O relatério foi publicado no Brasil em 1998, divulgando a elaboracdo das
diretrizes para a educacdo mundial para o proximo século. Essas diretrizes, ganharam destaque
ao apresentar os quatro pilares da educacao para o novo século, conhecidos como: aprender a
viver juntos, aprender a conhecer, aprender a fazer e aprender a ser. Nesse sentido, podemos

destacar que esse discurso educacional ndo se apresentou de forma neutra, conforme afirmacéo:

Seria ilusério acreditar que o sistema capitalista iria propor qualquer medida, seja ela
politica ou econbmica, que va beneficiar majoritariamente a classe trabalhadora. A
educacdo proposta pelo relatério da Unesco, na verdade é uma proposta de educagéo
exclusiva para a classe trabalhadora dos paises periféricos, com a finalidade de
adequa-la as exigéncias do capital internacional. O capital é incontrolavel e usara de
todas as artimanhas necessarias para a sua perpetuacdo. (CARDQOSO, et al. p. 13).

Esse relatdrio trouxe o revigoramento das pedagogias das competéncias amplamente
difundida no cenario educacional contemporaneo, marcado principalmente pela presenca das
pedagogias do “aprender a aprender”. Esses idearios pedagdgicos trazem uma concep¢do de
ensino e de educacdo que mistificam o seu papel enquanto pedagogias que estdo fortemente

atreladas aos interesses do sistema do capital e a manutencao da ordem social vigente.
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De acordo com Duarte (2011) o lema “aprender a aprender” é marcado por
posicionamentos valorativos que caminham na contram&o de uma concep¢do de educacédo
democratica com vista a emancipacdo humana. Esses posicionamentos valorativos
descaracterizam a importancia do papel do professor no processo de ensino e aprendizagem do
aluno, menosprezam a importancia do conhecimento cientifico como uma cultura universal,
subjuga a funcdo social da escola como socializadora de uma cultura universal, em detrimento

a uma concepcao pautada exclusivamente na assimilacdo de competéncias e habilidades.

Dentro da logica do “lema aprender a aprender” o professor é descaracterizado e
desprovido da sua funcdo principal de transmitir o conhecimento elaborada para as futuras
geragdes. As concepcles defendidas pelas pedagogias do “apreender a aprender”, defende o
discurso que, para se construir uma aprendizagem significativa, o individuo precisa aprender
de forma autbnoma e independente. Para isso, caberia aos individuos aprender os meios de
buscar e produzir os proprios conhecimentos, ou seja, “aprender a aprender”. Sendo assim,
caberia ao professor o papel secundario de facilitar a assimilacdo pelos individuos, das
competéncias necessarias para que esses possam buscar o conhecimento sozinho. Diante disso,
n&o caberia mais o professor o papel central de transmitir os conhecimentos concretos as futuras

geracOes, passando a assumir o papel de agente mediador no processo educativo.

Ao contrario dessa perspectiva, de enaltecer o aprendizado fruto do aprender sozinho,
em detrimento da valorizagdo do aprendizado decorrente da transmissdo do ensino, da
socializacdo do conhecimento pelo professor. Duarte (2008) defende ser impossivel uma
educacdo que contribua de forma efetiva para garantir a autonomia intelectual do individuo sem
o0 papel importante do professor como o responsavel principal pela transmissdo do
conhecimento elaborado, da socializacdo do mais alta nivel de conhecimento produzido e
acumulado historicamente pelos individuos. Para o autor, a finalidade maior da educacgdo é
garantir que todos os sujeitos tenham acesso aos mais elevados niveis de conhecimentos ja

produzidos pela humanidade.

Segundo Duarte (2021), as pedagogias do “aprender a aprender” menosprezam a
importancia do conhecimento cientifico. Para as pedagogias do “aprender a aprender” o
conhecimento é relativo, o conhecimento é subjetivo, 0 conhecimento encontra-se em constante
mudanga. Sendo assim, seria mais importante na loégica do lema “aprender a aprender” 0 aluno
aprender a buscar sozinho 0s meios para construir o proprio conhecimento, buscar os meios
para obter as informacGes necessarias para chegar aos conhecimentos, sem a intermediacgao do

professor. Sendo assim, para as pedagogias do “aprender a aprender” o método para se chegar
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ao conhecimento € mais importante do que propriamente se apropriar dos conhecimentos ja

elaborados e produzidos pela histéria. Diz Duarte:

O mencionado posicionamento valorativo contido no lema “aprender a aprender”, que
consiste em supervalorizar o método de conhecimento em detrimento do
conhecimento como produto, articula-se também a ideia de que uma educacdo
democratica ndo poderia privilegiar uma determinada concepcao ideoldgica, politica
etc. uma educacdo democratica seria uma educacdo relativista. (DUARTE, 2011,
p.42).

Na perspectiva das pedagogias do “aprender a aprender”, Duarte (2011) afirma que a
escola é descaracterizada do seu carater primordial de socializacdo do conhecimento objetivo,
do conhecimento verdadeiro, do conhecimento que segundo Saviani (2021d), permite aos
individuos conhecer a realidade concreta para transforma-la, permitindo-os avangar do nivel do
senso comum a consciéncia filosofica. Esse principio valorativo de relativizar a importancia do
conhecimento cientifico assumido pelas pedagogias do “aprender a aprender” retira da escola

sua fungdo primordial.

Para o lema “aprender a aprender”, 0s individuos devem se preocupar em se adaptarem
aos novos conhecimentos produzidos pelas mudancas tecnoldgicas no cenario pds-moderno da
sociedade vigente. Nesse sentido, as pedagogias do “aprender a aprender” interessam bem ao
capital na manutencao da sua reproducéo, pois impedem a socializagdo dos conhecimentos de

forma democratica.

Para Duarte (2013), essas pedagogias do “aprender a aprender” e suas multiplas
variagdes como o construtivismo, multiculturalismo, pedagogia do professor reflexivo,
pedagogia das competéncias e o neotecnicismo sdo pedagogias que estdo vinculadas ao
universo pods-moderno e neoliberal. Suas influéncias estdo presentes nos curriculos escolares
brasileiros, caracterizados pela desvalorizacdo das disciplinas classicas, dos conhecimentos

tedricos e no pensamento abstrato nas formagdes das futuras geragoes.

Outro principio, importante para as pedagogias do “aprender a aprender” diz respeito ao
interesse do aluno. Para essas pedagogias, o processo educativo deve se fundamentar pelos
interesses dos alunos, ou seja, os alunos tém total liberdade para escolherem o que querem
aprender e como querem aprender. Diante disso, caberia ao professor um papel de orientador,
de facilitador para que o aluno chegue no destino que ele proprio determinou. Dessa forma, o

foco do processo educativo passa ser o interesse do aluno. Conforme afirma Duarte (2011,
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p.46), “Trata-se ser do principio segundo o qual a atividade do aluno, para ser verdadeiramente

educativa, deve ser impulsionada e dirigida pelos interesses e necessidades da propria crianga.”

Nessa perspectiva defendida pelo lema “aprender a aprender”, ao qual o processo
educativo deve se pautar nos interesses e necessidades dos alunos, trata-se de mais uma maneira
pela qual a escola é descaracterizada do seu papel. Que segundo Saviani (2021b), seria de
socializadora dos conhecimentos sistematicos mais elevados, entendidos aqui, como 0s
conhecimentos classicos ja produzidos pela humanidade ao longa da sua histéria. Dessa forma,
delegar a responsabilidade sobre o curriculo escolar para os alunos ndo corresponde a
democratizagdo do ensino, pelo contrario, se trata de uma forma de privatizagdo do ensino, de

negacdo dos conhecimentos para as futuras geracdes, principalmente da classe trabalhadora.

Segundo Saviani (2021Db), permitir que o aluno tenha acesso somente a conhecimentos
que estejam relacionados a seus interesses e realidade ao qual estejam inseridos, o0 impede de
avancar do conhecimento empirico para o conhecimento concreto. Sendo o conhecimento
empirico estar relacionado agquele conhecimento que ele ja dispde no seu meio social, e 0
conhecimento concreto seria aquele que o aluno ndo dispde no seu cotiando, mas que se trata
de um conhecimento mais elabora que permitira o aluno sair do nivel do senso comum, que
permita a ele perceber a sua realidade para transforma-la e ndo para reproduzi-la. O
conhecimento concreto se trata de um conhecimento mais elaborado, um conhecimento

cientifico que amplia as possibilidades de atitude do sujeito sobre 0 meio ao qual esteja inserido.

As pedagogias do “aprender a aprender”, enquanto politicas neoliberais de socorro ao
capital em crise, fazem um esforco orquestrado de evitar ao maximo que a classe trabalhadora
tenha cesso aos conhecimentos elaborados, e assim, desenvolvam um pensamento critico
revolucionario. A educacdo no sistema capitalista estar a servico da permanéncia e ndo da

superacdo desse sistema social dualista. Afirma Duarte:

O lema “aprender a aprender”, ao contrario de ser um caminho para a superagdo do
problema, isto é, um caminho para uma transformacéo plena dos individuos, € um
instrumento ideoldgico da classe dominante para esvaziar a educagdo escolar
destinada a maioria da populagdo enquanto, por outro lado, sdo buscadas formas de
aprimoramento da educagdo das elites. (DUARTE, 2011, p.9)

Outro principio valorativo contido nas pedagogias do “aprender a prender” diz respeito
a adaptabilidade do individuo. Segundo Duarte (2011) o lema “aprender a aprender”
descaracterizam o papel da escola ao defender que o papel principal da escola é preparar 0s

individuos para se adaptarem as constantes mudancas ocorridas na sociedade. Para essa
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pedagogia é necessario que os individuos sejam criativos, flexiveis, autbnomos, e estejam aptos
a acompanharem as constantes transformagdes ocorridas na sociedade vigente.

Nessa perspectiva defendida pelas pedagogias do “aprender a aprender”, na qual a
sociedade encontra-se em constante processo de mudanca, e que 0s conhecimentos para terem
importancia educativa precisam ser flexiveis e relativos. Essa flexibilidade, atribuida aos
conhecimentos que devem ser ensinados na escola, atribui aos conhecimentos cientificos um
fendmeno que Duarte (2011) chama de obsolescéncia programada dos contetidos. Dessa forma,
0 conhecimento vira mercadoria e vai perdendo o seu valor, 0 mesmo ocorre com as
mercadorias no sistema sociometabdlico do capital.

Nessa perspectiva, as pedagogias do “aprender a aprender” carregam um discurso
bastante proferido no cenério atual, ao qual os sujeitos devem ser livres para exercer a sua
criatividade. Esse mesmo discurso, mascara que essa liberdade ndo passa de uma ilusédo
ideoldgica, pois o sujeito ndo pode ser livre se ele ndo tem acesso a conhecimentos que lhe
permita construir um pensamento critico sobre a sua realidade social, com vista a supera-la.
Essa criatividade proferida pelas pedagogias do “aprender a aprender” limitam os individuos a
serem criativos para se manterem dentro do sistema social vigente, ndo Ihes permitindo
nenhuma possibilidade de criatividade com vista a uma mudanca radical da sociedade, ao
contrario, criatividade atrelada aos interesses do capital.

O professor, dentro da concepc¢do das pedagogias das competéncias é constantemente
avaliado para se adaptar as novas competéncias exigidas no exercicio da sua profissao docente.
O professor nessa desconfiguracdo do exercicio do seu papel social, precisa formar individuos
que se adaptem a uma sociedade comandada pelo mercado. Adaptacdo, se trata do conceito
chave das pedagogias do “aprender a aprender”. Essas pedagogias hegeménicas atuam no
sentido de fortalecer e reproduzir a sociedade capitalista. Sao pedagogias que carregam uma
concepcao de ensino e de formacdo amplamente afinadas com a Idgica do capital.

Dessa forma, vimos que as pedagogias das competéncias e suas variantes como as
pedagogias do “aprender a aprender” se configuram como pedagogias adaptativas dos
individuos. Essas pedagogias adaptativas, representam o préprio capital em crise se apropriando
do campo educacional para impor a sua logica destrutiva. Uma logica da conformacgdo do
individuo, da aceitacdo do sujeito as normas do capital, além de adaptar o futuro trabalhador
aquilo que o mercado de trabalho exigir dele. Duarte (2011, p.49) afirma “o lema “aprender a
aprender” aparece assim na sua forma mais crua, mostra assim seu verdadeiro nucleo
fundamental: trata-se de um lema que sintetiza uma concepcdo educacional voltada para a

formacgao da capacidade adaptativa dos individuos™.
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Segundo Duarte (2011), as pedagogias do “aprender a aprender” se articulam com a
ideologia dominante, constituida por uma mistura de ideias neoliberais e p6s modernismo.
Essas pedagogias apresentam a auséncia da perspectiva de superacdo do modo de producéo
capitalista. Suas posic¢des ndo ultrapassam os limites impostos por uma estrutura social na qual

a base determinante é da logica econdmica capitalista.

As pedagogias hegemdnicas do “aprender a aprender” se encontram a Servico do projeto
do capital, e tem o papel de reproduzir a sociedade de classes caracteristica da ordem vigente.
Transformando a escola como diz Saviani (2021d) em um aparelho ideoldgico do Estado, cuja
funcdo é apenas reproduzir, adaptar a sociedade e reproduzir as contradi¢des. O modelo
educacional do capital representa uma escola dualista. Tem o compromisso de manter o
pensamento da classe trabalhadora no nivel do senso comum, do pragmatismo, do utilitarismo.
Afirma Duarte (2011, p.8).

E preciso manter a populagdo em niveis intelectuais que permitam o controle de suas
necessidades e aspiracdes e, por outro lado, é preciso fornecer a uma parcela da
populacgdo, uma educagdo de um nivel intelectual mais elevado e mais complexo, que
permita a reproducéo da forga de trabalho, além, é claro, da necessidade de formag&o
altamente qualificada das elites intelectuais que tém a tarefa de tentar gerenciar o
processo econdmico e politico do capitalismo contemporaneo.

Segundo Duarte (2011), a ideologia neoliberal fruto do capital em crise, € uma visao de
sociedade que coloca o capital, o mercado acima da sociedade. Defende um discurso ideoldgico
gue enaltece o sistema capitalista, proferindo que essa ordem vigente nunca sera mudada, que
ndo h4 como pensar em outra forma de sociedade, que ndo ha alternativas. Defende o
aprisionamento eterno dos individuos a sociedade capitalista. Para legitimar seus objetivos o

capital vem se apropriando do campo educacional para reproduzir e reforcar os seus interesses.

O discurso neoliberal do capital mistifica seus interesses e prega a defesa de uma
sociedade, na qual o individuo seja livre. No entanto, essa tal liberdade do individuo so seria
efetivada se 0 mercado também for livre. E preciso romper as barreiras que impedem a livre
circulacdo do capital. Nesse caso, o discurso neoliberal esconde a sua esséncia, pois ao defender
a liberdade individual, ele nega ao individuo a liberdade de se pensar em outra forma de

sociedade que ndo seja a sociedade capitalista.

Nesse sentido, a liberdade proferida pelo discurso neoliberal, se trata de uma liberdade

adaptativa do sujeito. O discurso neoliberal traz a defesa do sujeito criativo. Nesse discurso, 0
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individuo deve ser criativo, mas esconde que essa criatividade se limitada aos interesses do
capital. E negado ao individuo uma forma de criatividade fundamental para a classe
trabalhadora, uma criatividade que permita ao individuo conhecer a realidade concreta das
relacBes socias que produzem a sociedade vigente. Sendo assim, no discurso neoliberal de

liberdade, esconde que os individuos s&o livres dentro do limite do capital.

Diante disso, vimos que o capitalismo € uma forma de sociedade sem sustentabilidade
para a classe trabalhadora, pois aprofunda drasticamente as muitas formas de violéncia,
opressao e desigualdades entre os seres humanos. O discurso neoliberal propaga uma visao de
sociedade capitalista eterna. Esse discurso intencional tem o objetivo de evitar que a classe
trabalhadora possa juntar esforcos para muda-la. Se trata de um dos subterfugios do capital para

adaptar os individuos a ordem vigente.

O modelo educacional defendido pelo capital, representa uma escola dualista. Tem o
compromisso de manter o pensamento da classe trabalhadora no nivel do senso comum, do
pragmatismo, do utilitarismo. Para isso, o capital defende uma escola fundamentada nas
pedagogias das competéncias do “aprender a aprender”, esvaziando a escola dos conhecimentos
classicos, dos conhecimentos que possibilitaria a construcdo critica dos sujeitos perante as
relacBes sociais vigentes. Permitindo assim, uma escola que possibilite o minimo de
conhecimento necessario para que a classe trabalhadora continue contribuindo para o
crescimento do capital. Entretanto, oportuniza os conhecimentos mais elaborados para a elite

capitalista continuar como classe dominante.

Desse modo, o discurso neoliberal, conforme Duarte (2011), é um terreno fértil para
todo tipo de obscurantismo, existe um esfor¢co orquestrado para manter as pessoas aprisionadas
ao desconhecimento do que é a realidade, ao desconhecimento da dindmica, das forcas
essenciais que mantém essa realidade. Somos formados para reproduzir o capital. Sendo que a
razdo humana nao da conta de compreender esse obscurantismo neoliberal que é defendido pela
sociedade neoliberal. Segundo o autor, o obscurantismo beligerante faz parte da irracionalidade
do capitalismo contemporaneo. Precisamos cultivar nas escolas uma cultura contraria ao
obscurantismo beligerante, e isso s6 serd possivel com um trabalho revolucionario contra a
doutrinacdo neoliberal. Para formar as novas geragdes é preciso confrontar essa ideologia

mistificada e irracionalista propagada pelo neoliberalismo.

Nesse sentido, podemos constatar que por intermédio das concepgdes das pedagogias

do “aprender a aprender” o capital vai se apropriando do discurso educacional. Esse discurso
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carrega uma doutrinacdo ideoldgica muito forte do capital, que vem sendo impregnada até na
subjetividade dos sujeitos. Por meio das competéncias emocionais téo difundidas no universo
educacional, o capital vai dominado o sujeito, apropriando-se da sua subjetiva, da sua
identidade, da propria alma do individuo. Dessa forma, as politicas educacionais amparadas
pelo capital provocam danos irreparaveis e impedem a classe trabalhadora de desenvolver um

pensamento critico-revolucionario diante desse aprisionamento imposto pelo capital.

Diante desse cenario, o0 capital se apropria do discurso educacional e passa a ditar 0s
rumos da educacdo, principalmente da formacéo de professores. Esses ditames do capital se
encontram fundamentados nas politicas educacionais vigentes, principalmente nas politicas de
formacéo continuada, como ocorre no documento da Basa Nacional Comum para a Formacéo

Continuada de Professores da Educacdo Béasica (BNC- Formacdo Continuada).

3.2 BNC - Formagéo Continuada: consolidacéo das pedagogias do “aprender a aprender”

Atualmente, as pedagogias do “aprender a aprender” se manifestam no campo da
formagéo docente, especificamente no campo da formacdo continuada de professores. Essa
manifestacdo ocorre por intermédio do documento que atualmente estrutura a formacéo
continuada de professores. Esse documento se trata da Base Nacional Comum para a Formacéo
Continuada de Professores da Educagdo Basica (BNC- Formacdo Continuada). Faremos a
seguir uma breve analise do documento da (BNC-Formacédo Continuada) e sua articulagdo com

as pedagogias do “aprender a aprender”.

A BNC - Formagdo Continuada se trata de um documento norteador da Politica
Nacional de Educacdo que corresponde as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao
Continuada de Professores. Esse documento entrou em vigor a partir da sua publicacdo
conforme a Resolugdo do Conselho Nacional de Educacédo publicada em 27 de outubro de 2020
(RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 27 DE OUTUBRO DE 2020).

O documento da BNC-Formagéo Continuada deve ser implementado em todas as
modalidades dos cursos e programas destinados a formacdo continuada de Professores da
Educacdo Basica. Esse documento tem como referéncia a implantagdo da Base Nacional
Comum Curricular da Educacdo Basica (BNCC), instituida pelas Resolugfes CNE/CP n° 2, de

22 de dezembro de 2017 e pela Base Nacional Comum para a Formagdo Inicial de Professores
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da Educacdo Basica (BNC-Formacdo), instituida pela Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de
dezembro de 2019. A (BNC-Formacg&o Continuada) dispde de um prazo limite de até dois anos

para ser implantada nos programas de formaces continuadas de professores.

A BNC- Formacdo Continuada é composta na sua estrutura por competéncias
profissionais que correspondem as competéncias gerais. Essas competéncias gerais se dividem
em trés eixos fundamentais que correspondem as competéncias especificas. Esses trés eixos
funcionam de modo interdependente, que se articulam, se integram e se completam na formacéo
docente. Esses trés eixos fundamentais sdo, respectivamente, o eixo do conhecimento
profissional que corresponde ao curriculo especifico que o professor deve dominar na sua area
de atuacdo; o eixo da pratica profissional que corresponde ao conhecimento da didatica que o
professor deve dominar para ensinar os contelidos da sua area de atuacdo; e 0 eixo do
engajamento profissional, que corresponde a formagéo profissional que o professor deve buscar

para desenvolver os eixos anteriores com competéncia.

Vale ressaltar que essas competéncias profissionais estdo articuladas e correspondem as
mesmas competéncias gerais presentes no documento norteador da (BNC — Formagéo Inicial).
As competéncias gerais que compdem o documento da BNC-Formagao Continuada tém como
objetivo principal o desenvolvimento de competéncias complexas para a ressignificacdo de

valores fundamentais na formacao de profissionais autbnomos, éticos e competentes.

O primeiro eixo fundamental da BNC-Formacdo Continuada corresponde ao
conhecimento profissional. Esse eixo estabelece as competéncias especificas necessarias para
que os professores possam dominar os conteidos das disciplinas ou areas de conhecimento em
que atuam, além de possibilitar o conhecimento sobre a sua logica curricular. Dominar as

competéncias gerais de aprendizagem da disciplina ou da area de conhecimento em que atua.

De acordo com o eixo do conhecimento profissional, os professores precisam
desenvolver as competéncias especificas, visando estabelecer uma relagdo dos conteudos que
ensina com o contexto no qual o aluno esta inserido, além de identificar as habilidades dos
alunos para poder potencializa-los, de acordo com as necessidades dos mesmos e seus interesses
educativos. Diante disso, podemos destacar aqui uma aprendizagem voltada, exclusivamente,
para a pratica, para a realidade empirica em que trata de uma formacéo que ndo tem interesse
de possibilitar aos professores conhecimentos que permitam ampliar sua consciéncia filosofica

para além do senso comum.
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Segundo Saviani (2021d), a educacgéo precisa ver o sujeito como um individuo concreto
e ndo como individuo empirico. Quando a educacao percebe o sujeito como individuo empirico
vai oferecer somente 0s conhecimentos necessarios correspondentes aos seus interesses
relacionados ao seu contexto empirico, ou seja, ndo € oferecido ao sujeito conhecimentos que
possa levd-lo a pensar para além da sua realidade empirica, para além da sua pratica,
contribuindo assim, para uma perpetuacdo da realidade empirica do individuo. Entretanto,
quando a educacao percebe o sujeito como individuo concreto, ela vai oferecer conhecimentos
que possibilite o sujeito pensar para além da sua realidade empirica, para além do senso comum.

De acordo com Saviani (2021d) a educacdo deve perceber o sujeito enquanto individuo
concreto, oferecendo conhecimentos que o individuo ndo tenha acesso na sua realidade
cotidiana, favorecendo assim, para uma educacdo que amplie as possibilidades de consciéncia
do sujeito, amplie as possibilidades de o individuo transformar a sua realidade social e ndo
somente reproduzi-la. Conforme Saviani (2013), uma educacdo que perceba o professor
enquanto individuo concreto vai favorecer uma formacéo que permita ao professor sair do senso
comum e elevar a sua consciéncia filosofica.

Desse modo, podemos afirmar que a BNC-Formacéo continuada ao perceber o professor
como individuo empirico se configura como um documento alinhado aos interesses do capital
em crise. O sistema capitalista para continuar existindo em meio a uma crise estrutural do
capital, precisa que a educacao continue reproduzindo a manutencgéo da sociedade vigente. A
educacdo contribui para essa manutencdo conforme contribui para uma formacao empirica do
professor, ou seja, uma formacdo que esconde as contradicdes e as relacGes existentes na
sociedade do capital.

O segundo eixo fundamental da BNC-Formagdo Continuada corresponde ao
conhecimento da préatica profissional. Esse eixo se subdivide em pratica profissional
pedagdgica e pratica profissional institucional. Ambos os eixos estabelecem as competéncias
especificas necessarias para que os professores possam dominar a préatica profissional referente
aos aspectos didaticos e pedagogicos, além da pratica profissional referente ao processo
organizacional das instituicoes.

De acordo com eixo da pratica profissional, os professores precisam desenvolver
competéncias especificas para favorecer o planejamento do ensino com base em estratégias
pedagdgicas diversificadas, recursos digitais e tecnologicos, além de ferramentas pedagogicas
diferenciadas, visando assim, facilitar uma mediag&o entre os conteudos, os alunos e o contesto
social ao qual estejam inseridos. Desse modo, podemos destacar aqui uma educacao bastante

caracterizada pelas pedagogias do “aprender a aprender” que, segundo Duarte (2008),
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descaracteriza o papel fundamental do professor enquanto profissional responsavel pela
transmissdo dos conhecimentos elaborados pela humanidade. Trata-se de uma educacdo que
percebe o professor como mediador, priorizando a aquisi¢do pelos alunos dos métodos para se
chegar ao conhecimento em detrimento da propria aquisicdo do conhecimento. Dessa forma,
fica evidente que o importante € “aprender a aprender”.

O terceiro eixo fundamental da BNC-Formagdo Continuada corresponde ao
conhecimento do engajamento profissional. Esse eixo estabelece as competéncias especificas
necessarias para que os professores possam desenvolver um comportamento profissional
comprometido com a sua profissdo docente, com as suas atribuicbes, com as suas
responsabilidades, além do pleno exercicio da sua funcdo conforme estabelece o documento
formativo da BNC-Formacédo Continuada.

De acordo com o proposto no eixo do engajamento profissional, os professores devem
desenvolver competéncias especificas que favoregcam conhecer as politicas da instituicdo de
ensino, permitindo assim, uma analise critica da realidade de sua instituigdo escolar de ensino
a luz das politicas educacionais vigentes. E permitido ao professor buscar propostas para o
aprimoramento do seu aprendizado profissional de acordo com a Base Nacional Comum para
a Formacdo Continuada de Professores (BNC-Formacdo Continuada). Portanto, podemos
destacar aqui uma formacdo alinhada as perspectivas de criatividade e liberdade defendidas

pelas pedagogias do “aprender a aprender.”

Segundo Duarte (2011), as pedagogias do “aprender a aprender” carregam um discurso
na defesa dos individuos criativos, livres e autbnomos. Entretanto, ndo passa de um discurso
ilusorio, pois ndo é livre quem tem um conhecimento limitado. Entretanto, podemos afirmar
que se trata de uma criatividade para se manter livre dentro dos limites impostos pelos interesses
do capital. A mesma ilusdo ocorre no discurso proferido pelo eixo do engajamento profissional,
cujo professor € livre para exercer sua criatividade profissional dentro dos limites das politicas

educacionais vigentes, principalmente dentro dos limites da BNC-Formagé&o Continuada.

De acordo com Duarte (2011), as pedagogias do “aprender a aprender” sdo concepgoes
pedagdgicas atreladas as pedagogias das competéncias tdo difundidas no cenério atual. Essas
concepgdes pedagdgicas por estarem comprometidas a formar individuos adaptados acabam
por servirem aos interesses do capital. As pedagogias do “aprender a aprender” sdo pedagogias
voltadas para uma formacdo adaptativa do sujeito. Portanto, a BNC — Formacdo Continuada

alinhada as pedagogias do “aprender a aprender” correspondem a um projeto de formagéo
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docente que visa formar individuos adaptados, acriticos e resilientes para viver em harmonia

com a sociedade capitalista.

Nesse sentido, podemos afirmar que o documento da BNC-Formagédo Continuada na
qual se estrutura fundamentalmente por competéncias e habilidades, configura-se como um
documento norteador da formagdo continuada dos professores que revigorou os idearios
pedagogicos das pedagogias do “aprender a aprender” originados pelo movimento da Escola
Nova. Esses idearios pedagdgicos marcados pela descaracterizacdo do papel do professor, da
desvalorizacdo do conhecimento objetivo e da formacédo de sujeitos adaptados, serviram como
uma méo na roda do capital em crise. Consequentemente, podemos afirmar que a BNC-

Formacdo Continuada representa a materializacéo da crise estrutural do capital.

Assim, constata-se que a politica de formacg&o continuada de professores vem sofrendo,
atualmente, uma tendéncia que aponta para a consolida¢do das pedagogias do “aprender a
aprender”. Essa consolidagdo houve um fortalecimento com a sistematizacdo da BNC-
Formacdo Continuada, que vem se espalhando nos cursos, nos programas de formacéo
continuada e nos documentos norteadores das politicas de formacdo continuada dos professores
da educacéo basica.

3.3 A politica de formacado continuada de professores do municipio de Fortaleza: uma
analise critica das “Orientaces Gerais para o Desenvolvimento do Trabalho Pedagdgico

no ensino fundamental 2023”

A secretaria Municipal de Educacdo de Fortaleza divulga de forma publica, no site
institucional a partir do dia 25 de janeiro de 2023 o documento intitulado “Orienta¢des Gerais
para o Desenvolvimento do Trabalho Pedagogico do ensino fundamental 2023”. Se trata de um
documento norteador das préaticas pedagdgicas desenvolvidas no ambito escolar. O documento
é constituido por topicos que traz informacdes gerais sobre o ensino fundamental, a organizacéo

escolar e as agdes pedagogicas desenvolvidas pelos professores e gestores no ambiente escolar.

A minha primeira categoria de pesquisa nesse documento foi a categoria formacao.
Identifiquei depois dessa busca que o documento apresenta um topico que trata, especificamente,
de formagé&o. E que esse topico é constituido de quatro subtdpicos que sdo: Formagao continuada

para professores; Formagao nos polos; Formagao no contexto da escola e Formagédo continuada
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para coordenadores pedagdgicos. Dos quartos subtopicos, trés abordam a formacgéo continuada
de professores, que se trata da minha segunda categoria de pesquisa, ou seja, do delineamento

da minha pesquisa.

De acordo com o documento “Orienta¢des Gerais para o Desenvolvimento do Trabalho
Pedagogico do ensino fundamental 2023, a formacdo continuada dos professores acontece em
dois momentos distintos que se integram, articulam-se e se complementam. Esses dois
momentos da formacdo continuada se dividem em formacdo nos polos sob a supervisdo e
orientacdo dos técnicos e formadores da Secretaria Municipal de Fortaleza. O outro momento da
formagdo acontece em contexto no ambiente escolar sob a supervisdo e orientagdo do
coordenador pedagdgico. Ambas as formacdes compdem o sistema de formacao continuada dos
professores da rede de Fortaleza.

Apo6s identificar esses trés subtopicos que versam sobre a formacdo continuada dos
professores, desenvolvemos uma andlise desses subtdpicos, visando identificar os fundamentos
que norteiam a formacdo continuada dos professores da rede municipal de ensino de Fortaleza
voltadas para o publico do ensino fundamental. Nota-se no documento uma relacdo de total

dependéncia com a BNC- Formacédo Continuada, conforme o texto seguinte:

A formacéo da Rede, corroborando com os documentos orientadores da educacéo e
com o favorecimento do pleno desenvolvimento dos estudantes, segundo a Base
Nacional Comum para a Formagdo Continuada de Professores da Educacéo Basica
(BRASIL, 2020), desenvolve trés dimensdes substanciais na acdo docente no que
concerne a Educacédo Basica: a) conhecimento profissional: conhecer os estudantes e
como eles aprendem, conhecer o contelido e como ensina-lo; b) pratica profissional:
planejar e viabilizar estratégias para tornar o ensino e a aprendizagem efetivos, criar
e manter ambientes de aprendizagem solidarios e seguros, avaliar, dar devolutivas e
registrar a aprendizagem dos alunos; c) engajamento profissional: engajar-se na
aprendizagem profissional e engajar-se profissionalmente com alunos, familias e
comunidade escolar. (FORTALEZA, 2023, p.27-28).

O objetivo principal da formacdo de professores apresentado pelo documento do
municipio de Fortaleza se limita a promover a formacdo continuada dos professores da rede
segundo as mesmas orientacdes da Base Nacional Comum para a Formacdo Continuada de
Professores da Educacdo Basica (BNC - Formacdo Continuada). Diante dessa afirmacéo
exposta no préprio documento do municipio e conforme as analises feitas sobre 0 documento
norteador da BNC-Formacdo Continuada podemos constatar aqui, que o documento do
municipio de Fortaleza em conformidade com a BNC -Formagdo Continuada encontrasse

alinhado as pedagogias do “aprender a aprender”.
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Visto que essas pedagogias do “aprender a aprender” ja foram constatadas em andlise
anterior feita a partir do documento da BNC- Formacdo Continuada. Podemos afirmar que o
documento de Orientacbes Gerais do municipio de Fortaleza esta em conformidade com as
pedagogias do “aprender a aprender”. Nesse sentido, podemos evidenciar que o documento do
municipio de Fortaleza se trata de um documento que reproduz as mesmas concep¢des
equivocadas da fungéo social da escola, da fungéo social do papel do professor e da importancia

da transmissdo do conhecimento cientifico no processo de aprendizagem dos individuos.

Segundo o documento orientador do municipio de Fortaleza, as formagdes continuadas
dos professores devem se estruturar com base nos componentes curriculares da Base Nacional
Comum (BNCC). Isso demonstra que o curriculo da (BNCC) corresponde aos saberes
necessarios a atividade docente, e que esses saberes devem ser aprimorados pela formacao
continuada de professores. Diante disso, podemos destacar que se trata de um documento que
apresenta uma visao reducionista, pragmatica e fragmentada da formacéao de professores.

Conforme Saviani (2021d), o professor ndo deve ser visto como um individuo empirico,
fragmentado, ignorando nas suas relacbes sociais. O professor deve ser visto como um
individuo concreto, no qual esta inserido num contexto social amplo, além das suas relagdes
préticas cotidianas. O professor sofre as multiplas determinac@es do meio social ao qual esta
inserido, entretanto, num processo dialético, o professor também passa a influenciar esse meio
social, embora com menor intensidade. Portanto, a formacdo docente deve oferecer aos
professores uma formacdo com uma visdo ampla do sujeito, para além das suas necessidades
cotidianas.

O documento orientador do municipio de Fortaleza, ao alinhar a formacao continuada
dos professores da rede aos mesmos objetivos propostos pela politica da BNC- Formacéo
Continuada oferece aos professores uma formacéao esvaziada de conhecimentos objetivos, que
favorecem aos professores a construcdo de um pensamento abstrato, critico e, para além da
pratica, das aparéncias. Configura-se como um projeto de formacdo voltado para a mera
adaptacdo do individuo, impedi-os de desenvolver uma compreensdo mais ampla dos processos

mais profundos que movem as contradi¢cdes da realidade do capital em crise. Afirma Duarte:

Para a reproducao do capital torna-se hoje necessario, como foi visto, uma educagéo
que forme os trabalhadores segundo os novos padrdes de exploracdo do capital. Ao
mesmo tempo, ha a necessidade, no plano ideoldgico, de limitar as expectativas dos
trabalhadores em termos de socializacdo do conhecimento pela escola, difundido a
ideia de que o mais importante a ser adquirido por meio da educagdo ndo é o
conhecimento, mas sim a capacidade de constante adaptacdo as mudangas no sistema
produtivo. (DUARTE, 2011, p.55)



58

Segundo o documento do municipio de Fortaleza, a concep¢do de professor é pautada
no professor como agente transformador que ressignifica suas praticas e possibilita a
transformacéo daqueles com quem constrdi relacdes. Tal concepcdo se mostra muito esvaziada
de sentido, sem fundamentacdo tedrica sobre a natureza e a especificidade do papel do
professor. Saviani (2021d, p.13) afirma “o trabalho educativo é o ato de produzir direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelos conjuntos dos homens.” A priori, 0 ato de ensinar se configura como um
trabalho educativo, um trabalho ndo material que produz e reproduz elementos culturais que
serdo incorporados pelos individuos no processo educativo para que de posse desses elementos
culturais os individuos possam construir sua segunda natureza. Nesse sentido, o professor esta
longe de ser um mediador no processo educativo, ao contrario, o professor produz e transmite
conhecimento no exercicio do seu trabalho educativo.

Vimos que a crise estrutural do sistema capitalista vai impulsionando o interesse do
capital por outros setores da sociedade buscando alternativas para continuar sobrevivendo em
meio a sua crise estrutural. Desse modo, o capital se infiltra no campo da educacdo,
especificamente, no campo da formacdo docente por intermédio da sistematizacdo das politicas
educacionais, principalmente das politicas de formacdo de professores. Dentre essas politicas,
podemos destacar a recente implantacdo da Base Nacional Comum para a Formacéo
Continuada de Professores da Educacao Basica (BNC- Formacédo Continuada). Essa politica de
formacdo continuada interfere diretamente nos documentos norteadores das formacdes
continuadas dos professores de forma generalizada. Tal influéncia € percebida diante da
estruturacdo do documento norteador “Orientagdes Gerais para o Desenvolvimento do Trabalho
Pedagogico do ensino fundamental 2023 do municipio de Fortaleza.

Diante dos elementos expostos, podemos constatar a presenca da influéncia da crise
estrutural do capital na fundamentacdo do documento “Orientagcdes Gerais para o
Desenvolvimento do Trabalho Pedagdgico do ensino fundamental 2023” do municipio de
Fortaleza. O discurso mistificador do capital se apropria de forma sutil, por intermedio das
politicas de formacdo continuada dos professores, apropriando-se do discurso pedagdgico para
continuar impondo a sua logica destrutiva e reproduzindo as desigualdades sociais,
caracteristicas da sociedade capitalista.

Em detrimento de uma formacéo continuada alinhada ao projeto do capital, Saviani
(2021d), defende uma formagdo que veja o professor como professor concreto, levando

conhecimentos tedricos que favorecam ao professor refletir de forma mediada a sua préatica
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pedagogica, fazendo com que o professor queira mudar a sua pratica, queira mudar sua
realidade social e ndo apenas reproduzir o seu contexto social. Uma formacgédo que nédo esteja
atrelada aos interesses do capital em reproduzir seu proprio sistema. Nesse sentido, a pedagogia
historica-critica € apontada pelo autor como uma formacdo critico revolucionaria contra
hegemonica que, segundo seus fundamentos, possibilita ao professor sair do senso comum e

ampliar sua consciéncia filosofica.
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4 APRESENTACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Este capitulo tem o objetivo de apresentar o produto educacional vinculado a presente
pesquisa do Curso de Mestrado Profissional em Ensino e Formacdo Docente do Programa
Associado de Pos-Graduagdo em Ensino e Formagdo Docente. Como resultado das leituras
realizadas com base no levantamento bibliogréfico da pesquisa desenvolvida ao longo do curso
no periodo de 2022 e 2023, foi pensado e elaborado um contetdo digital (Ebook) sobre as
pedagogias das competéncias, principalmente as pedagogias do “aprender a aprender”. Nosso
propdsito é oferecer aos professores uma aproximacao critica das principais concepcdes que

embasam essas correntes pedagogicas amplamente dominantes no cenario atual.

De acordo com Duarte (2011) o lema “aprender a aprender” ¢ marcado por
posicionamentos valorativos que caminham na contramao de uma educagdo democratica com
vista a emancipagdo humana. Os posicionamentos valorativos que caracterizam essas
concepcdes pedagdgicas sdo marcados por discursos que descaracterizam a importancia do
papel do professor no processo de ensino e aprendizagem do aluno, menosprezam a importancia
do conhecimento cientifico como uma cultura universal da humanidade, subjuga a fung&o social
da escola como socializadora de uma cultura universal, em detrimento da mera assimilagao de

competéncias e habilidades.

Dessa forma, o produto educacional foi elaborado visando instigar um pensamento
critico-dialético aos professores frente aos novos idearios pedagogicos fundamentados em
competéncias e habilidades que estruturam as politicas de formacdo continuada dos
professores da educacédo basica. Nosso propdsito é contribuir para que os professores possam
lutar por uma formacéo continuada que perceba o professor como professor concreto e nao
como professor empirico, uma formagéo que permita aos professores elevar sua consciéncia
filoséfica para que possam ampliar sua visdo critica diante das pedagogias neoliberais que
permeiam o universo do campo educacional vigente.

Nessa perspectiva, para melhor oferecer uma compreenséo critica sobre as concepgdes
pedagogicas do “aprender a aprender”, percorremos um percurso metodolégico com base nos
fundamentos do materialismo historico-dialético que, segundo Tonet (2013), nos permitiu
produzir um conhecimento verdadeiro a partir da compreensdo da realidade concreta, sua

natureza, sua origem, sua funcéo social e das suas determinagdes que a realidade concreta impGe
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aos individuos. Possibilitando uma producéo de conhecimento verdadeiro, que permita unir
forgas para empoderar a classe trabalhadora na luta hegemonica por uma nova sociedade,
objetivando superar o modelo de divisao de classes e tragcando caminhos para chegar a igualdade

substantiva do sujeito.

Vale ressaltar que, diante dessa crise estrutural do capital, ao qual Mészaros (2011)
afirma, que o capitalismo se encontrou com seus limites absolutos, mostrando-se como um
sistema social sem sustentabilidade. Para continuar encobrindo a crise, o capital faz uso de
todos os seus subterfugios para evitar a sua bancarrota e continuar perdurando. Uma das
inimeras artimanhas que o capital se utiliza para evitar a sua faléncia é adentrando no campo
da educacéo, principalmente no campo da formacéo de professores. Para melhor oferecer uma
compreensdo desmistificada das pedagogias dos “aprender a aprender” tomo como referencial
de anélise dessas, 0s pressupostos da teoria da pedagogia histérico-critica, com base nos estudos
de Dermeval Saviani e Newton Duarte.

O Ebook tera como titulo: As pedagogias do “aprender a aprender”: o canto da sereia
do capital. Nesse sentido, o propdésito do Ebook é favorecer uma aproximacdo de uma
compreensdo critica sobre a articulacdo entre o sistema do capital em crise e as pedagogias do
“aprender a aprender”. Buscando compreender como o capital se apropria do discurso
pedagbgico por intermédio das pedagogias do “aprender a aprender”. Desmistificando as
ilusdes pedagogicas proferidas pelo discurso vigente do “aprender a aprender” e como essas

ilusBes servem ao interesse do capital em crise.

Nesse sentido, a estruturacdo do Ebook ficard da seguinte forma: capa; sumario
contendo: 1) apresentacdo; 2) contextualizagdo historica; 3) concepcbes pedagdgicas das
pedagogias do “aprender a aprender”; 4) presenca no cenario atual (BNC- Formacao

continuada) 5) concluséo; 6) referéncias; 7) sobre a autora.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

“A humanidade possa encontrar a unidade que precisa para
a sua simples sobrevivéncia.” (MESZAROS, 2011, p.48)

Nosso objetivo ao longo desse estudo foi buscar compreender como 0 movimento da
crise estrutural do capital passou a influenciar no campo da educacdo, especificamente, no
campo da formagdo de professores. Percorrendo um caminho metodoldgico que permitisse
compreender de forma critica e fundamentada como funciona o sistema sociometabdlico do
capital e como esse sistema do capital passou a utilizar o campo da educa¢do como um dos seus
subterflgios para continuar existindo e impondo a sua logica destrutiva. Por intermédio da
apropriacéo do discurso educacional, o capital passa a influenciar de forma generalizada nas

politicas de formacdo continuada dos professores.

Nesse sentido, evidenciamos que o capitalismo ao longo da sua existéncia enquanto
sistema social, sempre foi perpassado por crises no seu sistema. Entretanto, essas crises eram
periddicas, apresentavam intervalos de tempo entre uma crise e outra. Dessa forma, permitia ao
sistema do capital passar por elas sem apresentar muitos percal¢os. Com o passar do tempo, as
crises comegaram a se aproximarem, perdendo assim o seu carater de crises periddicas e
assumindo um novo carater, de crise permanente. Essa mudanca de crises periodicas do capital
para crise permanente, leva o sistema do capital a maior crise da sua historia, que teve inicio na
metade do século XX e vem se alastrando até os dias atuais. A crise que o capital esta travando

na atualidade é conhecida como crise estrutural do capital.

Essa busca pela compreensao historico-social da crise estrutural do capital, nos permitiu
compreender o funcionamento do sistema sociometabdlico do capital. O sistema capitalista
enquanto sistema social do capital, surgi com o declinio do feudalismo, com a ascensao da
burguesia ao poder e com a explosdo da Revolucdo Industrial no século XI1X. O capitalismo
passa a impor a sua légica de privatizagdo dos bens de producédo pela classe dominante e de
exploracdo da forca de trabalho da classe dominada. Por intermédio da logica alienada do
trabalho assalariado, o capitalismo segue subjugando a classe trabalhadora ao sistema

sociometabdlico do capital.

Na busca dessa compreensdo do sistema sociometabdlico do capital, foi possivel

compreender que o sistema do capital € movido pelo valor de troca. O capital exerce uma
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relagdo entre o valor de uso e o valor de troca das mercadorias. Entretanto, o valor de trocar se
sobrepde ao valor de uso para o capital. Sendo que o valor de uso corresponde as necessidades
de primeira ordem dos individuos, ou seja, as necessidades vitais como a agua. No entanto, o
valor de uso corresponde as necessidades que ndo sdo vitais para os individuos, como por
exemplo, um celular de ultima geragdo. Diante disso, percebemos que o sistema do capital
impde sua logica destrutiva fabricando necessidades para os individuos por meio de um poder

ideologico para alimentar seu sistema de acumulacgéo e expansao do capital.

A crise estrutural do capital passa a se instaurar com a crescente queda de expansédo do
capital. O sistema do capital precisa estar em equilibrio, acumulando capital e expandindo
capital. O sistema do capital para se manter em equilibrio predomina a propriedade privada dos
bens para uma minoria privilegiada em detrimento da exploracdo de uma maioria
marginalizada, além da constante destruicdo dos recursos naturais vitais para existéncia
humana. Dessa forma, o capital ndo tem como se expandir e vai se encontrando com seus

préprios limites.

Nessa perspectiva, foi possivel compreender, que a crise estrutural do sistema do capital,
vai movendo o interesse do capital para setores promissores da sociedade. Setores que outrora
eram administrados pelo Estrado, como o setor da educacdo. O capital encontra na educacao
um subterfugio para continuar resistindo a crise e sobrevivendo em meio ao seu proprio caos.
De posse do discurso pedagdgico, o capital vai alinhando as politicas no campo da educacédo
aos seus interesses, visando alternativas para sair da crise. O campo da formacéo de professores
passa a sofrer as influéncias da légica do capital a partir do revigoramento de idearios

pedagdgicos baseados em competéncias e habilidades.

Percebemos diante desse cenario de crise do capital, a busca do capital por alternativas
para evitar a sua bancarrota e continuar sobrevivendo. Portanto, o capital vai se apropriando do
discurso educacional para legitimar seus interesses. As politicas educacionais, principalmente,
no campo da formacdo docente vao ser fortemente influenciadas pelas pedagogias das
competéncias, ganhando destaque, as pedagogias do “aprender a aprender” Essas pedagogias
pautadas em competéncias e habilidades vao corroborar com os interesses do capital e passarao

desde entdo, a serem revigoradas pelo sistema capitalista.

Evidenciamos com o estudo realizado, que essas pedagogias do “aprender a aprender”
carregam consigo um discurso de descaracterizagdo da funcdo social da escola, de

descaracterizacdo da formacg&o docente, de desvalorizagdo do conhecimento, dominam cenério
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vigente no campo educacional. A politica nacional de formacéo docente se encontra carregada
desses discursos mistificados dessas pedagogias do “aprender a aprender”. Esse discurso vem
influenciando de forma generalizada os documentos orientadores que norteiam a formacéo

continuada dos professores.

Podemos destacar que o capitalismo é um sistema social sem sustentabilidade devido
aos enormes problemas agravados por ele. As elites capitalistas dominantes tentam convencer
a populacéo que o capitalismo € eterno, mas a realidade fala mais alto e mostra o contrario. As
politicas neoliberais tentam dar continuidade e evitar a faléncia do sistema, tentam manter os
enormes privilégios das classes dominantes, em detrimento do aumento da exploracéo da classe

dominada.

Diante dessa realidade, os educadores precisam se fundamentar em conhecimentos
concretos, com vista a elevar sua consciéncia filoséfica para ensinar as futuras geragdes a se
posicionarem contra essa realidade desumanizadora do individuo. A omissdo vai levar a
humanidade ao caos, a barbarie, a destruicdo ambiental. Precisamos urgente de uma proposta
revolucionéria, com vista a um novo modelo de sociedade, mais humanitaria, com mais

dignidade humana e que possa oferecer uma vida mais justa para todos.

Com base nesse estudo, podemos concluir que as concepcdes pedagdgicas alinhadas
com as pedagogias do “aprender a aprender” norteiam o documento da Base Nacional Comum
para Formacao de Professores da Educagdo Béasica (BNC- Formacdo Continuada). Sendo esse
documento da politica nacional, a referéncia tedrica que vem sendo diretamente reproduzido no
documento intitulado “Orientagdes Gerais para o Desenvolvimento do Trabalho Pedagdgico do
ensino fundamental 2023”. Ambos os documentos representam a materializagdo da crise

estrutural do capital na busca por alternativas para continuar sobrevivendo.

A pesquisa evidenciou que as politicas educacionais de formacdo docente de ambito
nacional e do municipio de Fortaleza sdo fortemente influenciadas pelas pedagogias das
competéncias, principalmente as pedagogias do “aprender a aprender”. Vimos que o capital se
apropria do discurso educacional como mecanismo ideoldgico para legitimar seus interesses.
Nesse sentido, as formacOes continuadas ofertadas aos professores da rede municipal de
Fortaleza apresentam concepcdes pedagogicas alinhadas aos interesses do capital. S&o
formagdes pautadas na construcdo do professor empirico, acritico e adaptado ao projeto do

capital.
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Dessa forma, como os professores podem tomar posicionamentos éticos e politicos, com
vista a superacdo dessa realidade? se 0os mesmos se encontram aprisionado por documentos
norteadores da sua préatica pedagogica, que os impedem de desenvolverem um compromisso
politico e uma competéncia técnica. Em contrapartida a essas pedagogias das competéncias
presente no cenario educativo, Saviani (2021d) apresenta a pedagogia historico-critica, como
uma teoria critica revolucionéria, que defende uma formacdo pautada na socializagcdo dos
conhecimentos cientificos e filoséficos produzidos pela humanidade, como forma de elevar o

nivel dos educadores do senso comum para a consciéncia filosofica.

Para Saviani (2021d), ndo cabe a educacgdo resolver problemas sociais que tem suas
origens em processos sociais que extrapolam a atividade educativa. A funcéo social da escola
é contribuir para que os individuos de forma coletiva ou individual, por intermédio da
socializacdo dos conhecimentos sistematizados, possam enfrentar os problemas sociais de
forma critica, compreendendo suas origens reais e buscando solugfes fora da ordem vigente,

com vista a uma igualdade substantiva do género humano.

Esperamos assim, contribuir para enfatizar a importancia de uma andlise critica sobre
as concepcOes pedagdgicas adotadas nos documentos que estruturam as formagdes continuadas
dos professores. Favorecendo a construcdo de uma formacdo continuada que seja critica e
situada socialmente. Uma formacao com vista a formar um professor pesquisador e engajado
na construcdo de um projeto educacional de emancipagdo humana. Em detrimento, do projeto
de engajamento proposto pela BNC- Formacédo Continuada.
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