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RESUMO
O acesso as tecnologias de ensino para a formagao dos professores, por meio das Politicas
Publicas Educacionais, deve garantir o fortalecimento e ampliagao da cultura inclusiva para os
sujeitos presentes no contexto da comunidade escolar. Por vezes, o professor ciente da sua
formac¢ao autodiretiva tem buscado, nos cursos educacionais livres e abertos, possibilidades
para suprir suas caréncias na formacao inicial. Neste sentido, o objetivo desse estudo foi
demonstrar a contribuicdo dos Massive Open Online Course (MOOC) para formagao
continuada de professores da educagdo basica na perspectiva inclusiva direcionada ao
acolhimento de estudantes com autismo na educagdo basica. As orientacdes metodoldgicas
pautaram na abordagem qualitativa, do tipo bibliografica e exploratdria sistematizada, por meio
de uma Revisdo Integrativa da Literatura realizada nas principais bases de dados, como: a
Biblioteca Digital de Tese e Dissertacdes (BDTD), Scientific Electronic Library Online
(Scielo), no portal de periddicos da CAPES e Google académico no periodo de 2018 a 2023,
em portugués. A pesquisa tem como base os referenciais de Cunha (2020), Mantoan (2011),
Mantoan e Lanuti (2022), Figueiredo (2011), Paim (2022), Battestin e Santos (2022), Tardif
(2002), além da Legislagcdo Brasileira de Inclusdao (LBI) e demais leis implementadas para
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da pessoa com transtorno do espectro autista. Para
os resultados, levou-se em consideragao a analise do conteido de Bardin (2016), que apos a
realizagdo da leitura flutuante, foi possivel classificar oito publicagdes especificas na pesquisa
integrativa. Como produto final do estudo, produziu-se um curso MOOC, visando fortalecer
as praticas pedagogicas inclusivas para o acolhimento do estudante com autismo na escola,
baseado na percep¢dao do modelo social em detrimento ao modelo médico da deficiéncia. O
MOOC apresenta um “layout” integrado a tela fundamentado no modelo ADDIEM, com carga
horaria de 40 horas, distribuidos em oito unidades tematicas, com videoaulas interativas
auxiliados pelos recursos das ferramentas H5P no formato livro digital. Dessarte, as praxis na
perspectiva inclusiva, para o acolhimento da neurodiversidade, implica seguir um caminho de
desconstrugado e reconstrugao do fazer docente diario, rompendo as concepgdes tradicionais da
educacdo e os paradigmas excludentes superando as lacunas da formagdo inicial, através de
uma formacgado continuada autodiretiva apoiado pelos recursos da educagdo a distincia e das

Politicas Publicas educacionais para formagao docente no contexto das diferencas.

Palavras-chave: Mooc. Formagao continuada. Professores da Educagdo Basica. Inclusao.

Estudante com Autismo.



ABSTRACT

Access to teaching technologies for teacher training, through Public Educational Policies, must
guarantee the strengthening and expansion of an inclusive culture for those present in the
context of the school community. Sometimes, teachers, aware of their self-directed training,
have sought, in free and open educational courses, possibilities to make up for their needs in
initial training. In this sense, the objective of this study was to demonstrate the contribution of
the Massive Open Online Course (MOOC) to the continued training of basic education teachers
from an inclusive perspective aimed at welcoming students with autism in basic education. The
methodological guidelines were based on a qualitative, bibliographic and systematic
exploratory approach, through an Integrative Literature Review carried out in the main
databases, such as: the Digital Library of Thesis and Dissertations (BDTD), Scientific
Electronic Library Online (Scielo) , on the CAPES journal portal and Google Scholar from
2018 to 2023, in Portuguese. The research is based on the references of Cunha (2020), Mantoan
(2011), Mantoan and Lanuti (2022), Figueiredo (2011), Paim (2022), Battestin and Santos
(2022), Tardif (2002), in addition to Legislation Brazilian Inclusion Policy (LBI) and other laws
implemented for the National Policy for the Protection of the Rights of people with autism
spectrum disorder. For the results, the content analysis of Bardin (2016) was taken into account,
which after carrying out the skimming reading, it was possible to classify eight specific
publications in the integrative research. As a final product of the study, a MOOC course was
produced, aiming to strengthen inclusive pedagogical practices for welcoming students with
autism at school, based on the perception of the social model to the detriment of the medical
model of disability. The MOOC presents a screen-integrated “layout” based on the ADDIEM
model, with a workload of 40 hours, distributed in eight thematic units, with interactive video
classes assisted by the resources of H5P tools in digital book format. Therefore, praxis from an
inclusive perspective, to embrace neurodiversity, implies following a path of deconstruction
and reconstruction of daily teaching, breaking traditional conceptions of education and
exclusionary paradigms, overcoming the gaps in initial training, through continued self-directed
training. supported by distance education resources and Public Policies education for teacher

training in the context for differences.

Keywords: MOOC. Continuing Education. Basic Education Teachers. Inclusion. Stu

Autism.
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1 INTRODUCAO

“Quando o homem que compreende a sua realidade, pode
levantar hipdteses sobre o desafio dessa realidade e
procurar solugdes. Assim, pode transforma-la e o seu
trabalho pode criar um mundo proprio, seu Eu e as suas
circunstancias”. (Paulo Freire)

As palavras do patrono da educacédo brasileira, o educador Paulo Freire, na epigrafe
acima, reflete sobre as atitudes do professor no acolhimento das diversidades dos sujeitos
pertencentes a escola, devendo ser sempre pautadas em atitudes que promovam a transformacéo
da realidade do sujeito para superacgdo das suas limitacdes. Com efeito, o presente estudo aborda
a formacdo continuada dos professores para incluir os estudantes com autismo na educacao
basica, através dos recursos educacionais abertos para o aperfeicoamento e melhorias das

praticas pedagogicas.

A temaética da pesquisa esta relacionada com a pratica docente para inclusdo de
estudantes com o Transtorno do Espectro Autista (TEA) na educagdo bésica. O desejo
intrinseco pela temética ocorreu com o diagnéstico do meu filho, aos quatro anos de idade, com
este transtorno. A minha maternidade dentro do espectro extrapola as minhas fragilidades sendo
fortalecidas em outros contextos, com outras maes, outras criancas e adolescentes seja no
contexto escolar ou fora dele. Como docente, despertou-me também o desejo extrinseco de
pesquisar essa temética pela oportunidade de ser professora de estudantes com autismo.

Neste sentido, decidi estudar essa temética devido & vivéncia com objetivo de fortalecer
o meu fazer docente e contribuir, com meus pares, possibilidades de ensino e praticas
metodoldgicas inclusivas. Pois, conforme (TARDIF, 2002, p. 06), “o saber profissional esta de
um certo modo, na confluéncia entre varias fontes de saberes, provenientes da historia de vida
individual, da sociedade, da instituicdo escolar, dos outros atores educativos, dos lugares de
formacdo, etc.” indo a0 encontro com as minhas experiéncias pessoais vividas nestes dez anos
de maternidade dentro do espectro, despertando olhares diferenciados na construcdo do meu

fazer docente.

Nesse interim, a minha formacéo continua e continuada tem atravessado a minha vida
pessoal, pois 0 aperfeicoamento profissional perpassa também o pessoal. Durante a minha
formacao inicial, o contato com as disciplinas da educag&o inclusiva no curriculo fora limitado,
Conforme (CUNHA, 2020, p.43), “¢ visivel a fragmentacdo formativa, com diferentes

abordagens em diferentes instancias formadoras,” sendo, portanto, uma fragilidade ainda



18

vivenciada na atualidade. Entrementes, para superar as fragilidades das praticas tradicionais na
minha trajetoria docente, realizei alguns cursos de especializagdo “lato sensu”, para o

fortalecimento da minha formacéo continua, para superar as minhas fragilidades docentes.
1.1 Problema

Formacao continuada para os professores deve ser pauta continua das politicas pablicas
da educagé@o para uma inclusdo verdadeira. Para (OLIVEIRA, 2010, p. 144), “[...] ndo ha
duvidas, na atualidade, da absoluta necessidade de uma formac&o inicial, para todos o0s
professores, sejam pedagogos ou licenciados, que abordem a temética da diversidade, da
diferenca e das necessidades educacionais especiais [...]”. As reflexdes nos programas de ensino
das universidades, devem ocorrer em carater de urgéncia para a compreensao dessa realidade
social.

Essa formacdo é cada vez mais imprescindivel no cendrio educacional, pois as
criancas com deficiéncia precisam ser acolhidas na escola desde a educacéo infantil.
Por essa razdo a formacdo inicial do professor é urgente ndo apenas dos professores
iniciantes, mas também dos professores veteranos ¢ gestores escolares. Pois ‘esses sdo
os professores encarregados diretamente da gestdo de ensino, estdo na linha de frente

das acbes didatico - pedagdgicas direcionadas aos alunos com necessidades
educacionais especiais’ (MOTA; SANTOS, 2020, p. 89).

Na perspectiva de fortalecimento colaborativo na formagéo continuada dos professores,
que proponho desenvolver essa pesquisa, suleada por uma pesquisa bibliografica, exploratéria
de revisdo integrativa com estratégias metodolégicas e epistemoldgicas inclusivas para a
formacédo de professores da educagdo basica em prol do ensino de estudantes com autismo na

educacdo basica.

Pois a Constituicdo Federal Brasileira de 1988, garante a educacdo para todas as
criancas, sem excecdo de classe social, cor, etnia, credo e ou deficiéncia. Assim a promogéo da
educacdo na perspectiva inclusiva na contemporaneidade deve ser fundamentada pelo
rompimento dos quatros paradigmas da educacgéo especial que, por longos periodos historicos
atravessaram a educacdo da pessoa com deficiéncia no Brasil: o da exclusdo ou rejeicéo,
pessoas com deficiéncia (PCD) ndo eram inseridas em nenhuma instituicdo de ensino, seguido
pelo periodo da institucionalizacdo ou segregacdo, a PCD era matriculada em escolas especiais,
separada da escola regular. No periodo da integracdo (modelo médico), a PCD esta matriculada
na mesma instituicao regular de ensino, mas em salas separadas das pessoas “ditas normais” e
por fim, o paradigma da incluséo que se aplica aos mais variados espagos sociais e atitudinais.

No setor educacional por exemplo, a inclusdo da pessoa com deficiéncia se configura pela
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obrigatoriedade da matricula na escola comum, na mesma sala devendo ser acolhido na sua
diversidade (SASSAKI, 2012).

Ainda persiste no Brasil o parametro que a Educacdo Especial deve ser apoiada no
paradigma da integracdo, tecendo assim todo contexto da praxis em uma visdo clinico-médica.
Neste sentido, na escola tém sido referenciadas caracteristicas bioldgicas da deficiéncia ou o

transtorno que o estudante possui em detrimento das questdes pedagogicas.

Assim a educagao restringe as diversidades dos saberes dos sujeitos, com a perspectiva
de diagndsticos e laudos médicos. Desvinculando o papel fundante das préaticas pedagdgicas
educacionais que deve ser alicercado no modelo socioantropoldgico, cuja premissa é o
acolhimento holistico as diferencas e a compreensdo que cada ser humano tem diferentes

formas de ser e de se organizar nos diversos espagos sociais.

O direito educacdo inclusiva na legislacao brasileira consta desde a Constituicao Federal
de 1988 (BRASIL, 1988). No entanto, as escolas contemporaneas precisam exterminar as
concepcodes excludentes e segregacionistas de todos os sujeitos que fazem parte da comunidade
escolar. Pois o rompimento da concep¢do do modelo médico vem sendo desafio constante de

pais, estudantes e das organizacdes civis organizadas em diversos setores da sociedade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo no art. 58, contempla a educagéo especial como
uma “modalidade de educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo” (BRASIL, 1996). Assim sendo, “a pessoa com transtorno do espectro autista é
considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais” (BRASIL, 2012) de acordo
com a Lei n® 12.764/2012, instituida pela Politica Nacional da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista, regulamentada sob o Decreto n° 8.368/2014 (BRASIL, 2014)

De acordo com o  Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V,
2013) o “TEA” ¢ um transtorno do neurodesenvolvimento que apresenta desordens na
linguagem, comunicacéo e interacdo social. Ou seja, a pessoa dentro do espectro tem algumas
limitacOes para estabelecer a reciprocidade social, o desenvolvimento da linguagem, a interacéo

e compreensdo dos sentimentos e emocgodes (APA, 2014).

A pergunta fundamental desta pesquisa indaga: como 0s cursos abertos livres

contribuem para formag&o continuada professores da educacao basica na perspectiva inclusiva?
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A hipdtese formulada versa sobre a existéncia da formac&o continuada dos professores
mediada pela educagdo a distancia através dos MOOCs. Assim sendo os MOOCs podem
contribuir de forma efetiva com as demandas formativas dos professores na perspectiva da

educacdo inclusiva.
1.2 Objetivos

O objetivo principal do objeto de estudo foi demonstrar as contribui¢es dos cursos
Massive Open Online Course (MOOC) ou Curso Online Aberto e Massivo para a formagéo
continuada de professores da educacdo bésica na perspectiva inclusiva direcionado ao

acolhimento dos estudantes com autismo na educacao basica.
Sobre as especificidades dos objetivos, consideramos:

v Realizar uma revisdo integrativa de artigos cientificos a partir dos trabalhos
publicados na base de dados no periodo de 2018 -2023, relacionados com
MOOC e praticas pedagogicas inclusivas na educacdo dos estudantes com
autismo;

v" Analisar os cursos online abertos disponiveis para o aperfeicoamento
pedagogico na educacgdo especial direcionado ao acolhimento da pessoa com
Transtorno do Espectro Autista na perspectiva da educacéo inclusiva;

v" Criar um curso MOOC, na plataforma Moodle do IFCE como o produto
educacional para contribuir com a formacdo continuada dos professores da
educacdo basica sobre as possiblidades de praticas de acolhimento na
perspectiva da educacéo inclusiva.

As orientacGes metodoldgicas desta pesquisa representam a abordagem qualitativa, do
tipo bibliogréfica e exploratéria sistematizada, por meio de uma Revisdo Integrativa da
Literatura, realizada nas principais bases: Biblioteca Digital de Tese e Dissertacdes (BDTD),
Scientific Electronic Library Online (Scielo), Comunidade Académica Federada (CAFe) do
portal de periodicos da (CAPES), Google académico no periodo de 2018 a 2023, em idioma
portugués.

Dentre os diversos direitos da pessoa com autismo a énfase para este estudo se respalda
na educacéo inclusiva, conforme a Constituicdo Brasileira e as demais legislacfes educacionais
desde a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL,1988), a Lei de Diretrizes e Base da Educagéo
(LDB) 9394/96 (BRASIL,1996), a Politica Nacional de Protegéo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista 12.764/2012 (BRASIL, 2012) e a Lei Federal 13.146/2015, que
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institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia presente no Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia (BRASIL, 2015).

Para Minatel e Matsukura (2015), a inclusdo escolar do estudante com TEA promove
mudancas de pensamentos e de habitos, envolvendo a equipe pedagdgica, comunidade escolar
e familiares. Essas modificagdes vao desde as observacbes e didlogos com seus familiares,

como adaptagdes necessérias na rotina e nos diversos ambientes da escola.

1.3 Justificativa

Neste sentido, os limites e possibilidades da inclusdo no contexto escolar provoca nos
educadores o desafio de compreender a pessoa com autismo para o desenvolvimento de praticas

pedagdgicas inclusivas.

A necessidade de adequacdo no planejamento pedagdgico, no plano de desenvolvimento
educacional ou plano educacional individualizado (PEI), e as mudanca de atitudes pedagdgicas
sdo algumas das diversas acGes de acolhimento no ambiente escolar e nas diversas atividades
pedagdgicas de todos os componentes curriculares (CUNHA, 2020). Contudo faz-se necessario
o alinhamento pedagogico e familiar para acolher o estudante na concepcéo do Modelo Social,

em que este seja percebido como pessoa e ndo como deficiéncia.

Assim, a relevancia desta pesquisa se funda pela possibilidade de colaborar com os
professores através do produto educacional MOOC, uma ferramenta de apoio a formacéo,
aperfeicoamento e reflexdes sobre o acolhimento as diversidades humanas. Constitui um
instrumento fundamental na pratica pedagdgica para a construcdo do conhecimento do

estudante com TEA em condicBes de equidade com os demais.
1.4 Organizacao das se¢oes

A dissertacdo esta estruturada de acordo com as normas do Programa Associado de Pds-
graduacdo em Ensino e Formacdo Docente, apresentando cinco secfes iniciando com a
introdugdo, o problema, o objetivo geral, e os especificos e das se¢des do desenvolvimento da

pesquisa com a fundamentagdo tedrica em cinco secdes.

A segunda secdo apresenta o contato com a tematica a partir dos fundamentos historicos
das concepgdes do autismo, as evolugbes dos marcos legais de acordo com o Manual
Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM) e da Classificacdo Internacional de
Doengas (CID), a linha do tempo da legislagdo brasileira e as prevaléncias estatisticas do

autismo.
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Em seguida, a terceira se¢do traz uma abordagem relacionada as concepgdes da incluséo
na escola, a contextualizacdo dos cursos MOOCs como suporte no aperfeicoamento e a
formacéo continuada dos professores, para superar os desafios na formacao docente.

A quarta secdo apresenta a Metodologia geral utilizada para realizacdo da pesquisa, as
etapas da pesquisa integrativa e a descricdo da andlise de contetdo utilizada na discussdo da
pesquisa. A escolha da revisdo integrativa como estratégia metodoldgica se deu pela amplitude
da abordagem metodoldgica em Préatica Baseada em Evidéncias (PBE) através das revisoes
bibliograficas consultadas, pois a (RI) permite a inclusdo de estudos experimentais e nao-
experimentais para uma compreensdo completa do fendmeno analisado (Souza, Silva, e
Carvalho, 2010).

A quinta secdo desta pesquisa apresenta os resultados e as discussdes das categorias
relevantes da pesquisa integrativa e analise das seis plataformas que oferece cursos MOOCs
abordando a temética do autismo e andlise dos desenhos instrucionais dos produtos
educacionais das publicacdes da revisao integrativa, por fim sdo realizadas as consideracoes
finais da pesquisa.

Ao concluir esta pesquisa criou-se, um produto educacional com intuito de contribuir
com a comunidade escolar, atraves de um curso MOOC sobre o acolhimento do estudante com
autismo na educacdo basica. O produto educacional esta hospedado na plataforma Moodle do

IFCE e sua descricao esta em um documento a parte desta pesquisa.

2 CONHECENDO O TEMA

O materialismo historico-dialético considera a realidade
concreta a qual é construida historicamente pelo homem,
produto e produtor desta, permitindo compreender as leis
que fundamentam a forma organizativa e os modos de
vida humana (Perinni).

Compreender os fendbmenos sociais ao longo do processo historico que envolve as
concepcdes sobre o0 autismo € um movimento dialdgico de transformacgéo da humanidade, que

busca, no materialismo historico-dialético, a realidade dos sujeitos na sociedade.

As interpretacbes desta pesquisa se apoiam nas referéncias de autores que vem

pesquisando e estudando essa tematica ha algum tempo. Destaca-se, Cunha (2020), que se
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debruca sobre o autismo no contexto escolar, afirmando a possibilidade de professores
interagirem pedagogicamente, de modo que se construa, na diferenca e pela diferenca
alternativas frutuosas de ensino e de aprendizagem. Orru (2009) contextualiza as primeiras
defini¢bes sobre 0 autismo ao longo do tempo; as consideracdes de Mantoan (2011; 2022)
relaciona o direito de todos a educacdo em ambientes escolares inclusivos e a formagéo de
professores na Educacdo Basica; Paim (2022) embasa a importancia das competéncias
educacionais dos professores na contemporaneidade; e os estudos de Battestin e Santos (2022),
orienta 0s processos para criacdo de cursos MOOC autodiretivos no modelo ADDIEM para

educacéo a distancia.

Destacamos ainda, para fundamentacdo da pesquisa os estudos Tardif (2002), na
perspectiva da formacéo de professores, Novoa (1992) na formacéo de professores e profissao
docente. E os principais documentos que regulamentam a Lei Brasileira de Incluséo (BRASIL,
2015), a legislacéo Brasileira LDB 9394/96 (BRASIL, 1996), os marcos Politicos-Legais da
Educacao Especial na perspectiva da educacdo inclusiva (BRASIL,2012). A Lei n® 12.764.
institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da pessoa com TEA (BRASIL, 2014).
Além dos documentos regulatérios das edi¢fes recente do DCM-V e CID- 11(APA, 2014).

Assim essa primeira sec¢do do trabalho apresenta a fundamentacao do processo historico
desde os estudos abordando as discussdes da etiologia do autismo, que se diferenciaram em
duas posicdes tedricas principais: a teoria de natureza psicogénica e a teoria de natureza
organogénica (KUPFER,1999).

2.1 As concepcdes e os fundamentos histéricos da termologia do autismo

Para contextualizar essa secdo, buscamos apresentar o marco histérico sobre as
concepcdes tedricas do autismo, categorizadas na teoria de natureza psicogénica e na teoria da
natureza organogénica. As evidéncias evolutivas sobre o surgimento da termologia do autismo
iniciaram na area da psiquiatria, por isso apresenta a abordagem psicogénica fundamentada nos
estudos de Freud. Conforme denota Tafuri (2003), o termo foi introduzido na psiquiatria por
Bleuler, Grunya Sukhareva e Kanner posteriormente aos estudos psicanaliticos sobre a
abordagens relacionada & sexualidade e a transtornos mentais com a nogéo de autoerotismo, de
Sigmund Freud.

Na teoria de natureza organogénica, as atribui¢cdes da causa do autismo ocorrem por
alguma disfungdo bioquimica, genética ou neuropsicolégica. Principais representantes desta

concepcdo sdo Michel Rutter e Lorna Wing (FACION, 2005). O significado do termo
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“AUTISMUS” vem de uma palavra alema que tem origem no grego cujo prefixo tem o sentido
de “si mesmo” acrescentado sufixo significa acdo ou estado, assim a jungdo dos termos traz a
ideia de “estar dentro de si mesmo”. As primeiras defini¢des da palavra autismo objetivavam
nomear todas as pessoas que apresentavam 0s comportamentos e caracteristicas de voltar-se
para o0 mundo interno (PACHECO; 2012; SICILE-KIRA, 2003). Como esses comportamentos
eram comuns as pessoas com esquizofrenia, os psiquiatras ao longo do século XX, trataram
como casos distintos.

Segundo Tafuri (2003), existe a possibilidade de Eugen Bleuler em 1911 ter se
apropriado da expressdo autoerotismo, subtraindo o infixo eros, e originando assim, na
literatura médica, o termo auto+ismo. Essa apropriacdo do termo seria resultado dos estudos
realizados entre Carl Jung e Freud em 1856 - 1939, vindo, 0 psiquiatra sui¢o, Paul Eugen
Bleuler (1911) usar a palavra autismo pela primeira vez, associado 4 “esquizofrenia”.

O termo foi apresentado pelo psiquiatra em um artigo denominado “Dementia Praecox”,
(Deméncia precoce) que descrevia a complexidade da esquizofrenia e denominava o
retraimento do paciente para um mundo interior como autismo (AJURIAGUERRA, 1980;
CUNHA; 2012, ORRU, 2016). Assim o psiquiatra usou o termo como “ensimesmamento” e
“autismo” para explicitar a fuga da realidade pessoal do sujeito para um mundo interior,
observado também em pacientes esquizofrénicos o que ocasiona uma impossibilidade ou uma
grande dificuldade de comunicacdo nos espacos familiares e sociais (AJURIAGUERRA,
1980). Para Bleuler (1911), a similaridade comportamental do autismo era comumente
identificada nos sujeitos que apresentavam a esquizofrenia.

Quinze anos depois das primeiras publicacdes de Bleuler, seus estudos deram suporte a
outras pesquisas no cenario da psiquiatria. Conforme publicacdes da psiquiatra soviética
Grunya Sukhareva, “o problema da estrutura dindmica das psicopatias constitucionais infantis,
para abordar sobre a personalidade esquizoide”, publicada em uma revista alemd com o
resultado dos seus atendimentos em 1926, especula que a desordem poderia ter uma base inata
e que as intervencOes eram vistas como possibilidade, mas estes pacientes permaneceriam
sempre excéntricos (PAOLI; MACHADO, 2022) em sintese, a pesquisa de Sukhareva aponta
as dificuldades de um grupo de criancas extremamente inteligentes, mas com dificuldades nas
relagdes sociais.

Nessa perspectiva:

A psiquiatra acompanhou inimeros casos de criangas e adolescentes, descrevendo,
em 1926, um grupo de seis meninos, entre 2 e 14 anos de idade, que, em geral, eram
extremamente inteligentes; com interesses peculiares, mas com dificuldades nas
relagBes sociais com seus pares, na comunicacdo, nas questdes sensoriais e motoras,
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e no controle de conduta. Estes pacientes mantinham semelhancas com a
esquizofrenia, mas diferentemente dos apontamentos de Bleuler, tais comportamentos
0s acompanhavam desde a infancia e, por isso, os diagnosticou como Transtorno da
Personalidade Esquizoide (PAOLI; MACHADO, 2022, p. 9).

O relato faz a descricdo detalhada das observacgdes feitas com seis meninos, numa escola
terapéutica do departamento de Psiconeurologia Infantil, em Moscou, num periodo de dois
anos, na qual descrevia o que denominou, estudos de Bleuler, uma “psicopatia esquizoide”
(PAOLI; MACHADO, 2022). Consta ainda, em pesquisas posteriores da Sukhareva, que 0
termo “psicopatia esquizoide” foi substituido por “psicopatia autistica”, para definir a
caracteristica de auto centramento presente na esquizofrenia, refor¢cando associacéo do autismo
com a esquizofrenia.

Em 1930, Melanie Klein, psicanalista austriaca, publicou um artigo em que utilizou
termos como “ensimesmado” para retratar as sessdes de terapia psicanalitica com uma crianga,
de quatro anos, que ndo estabelecia o contato afetivo com os outros, ndo brincava e néo
representava, simbolicamente, a realidade. A crianca apresentava caracteristicas relacionadas a
falta de comunicacéo, dificuldades na interacdo social e nos comportamentos, auséncia da fala,
falta de reciprocidade afetiva e desinteresse por brinquedos ou usos atipicos de objetos (PAOLI;
MACHADO, 2022).

As reflexbes de Melaine Klein, neste estudo de caso, alertavam sobre a maneira
diferenciada de elaborar os afetos, as demandas da realidade, auséncia de pensamento
fantasioso nas brincadeiras, o tornaria o caso desta crianca diferente de outras criancas ja
diagnosticadas, refletindo uma caracteristica impressionante e distinta de outros casos de
criancas ensimesmadas.

Na verdade, o que Melaine Klein apontava em suas observacdes é o que caracterizamos
hoje, como “auséncia de brinquedo simbolico”. Pois o ato de brincar compreende um aspecto
fundamental no desenvolvimento social e no processo das aprendizagens perpassando o ato
simbolico da leitura e da escrita de uma crianga, possibilitando as trocas e associa¢fes dos
simbolos das suas vivéncias no cotidiano.

Desde a primeira pesquisa divulgada por Bleuler (1911), Grunya Sukhareva
(1926/1927) e Melanie Klein (1930), foram trinta e dois anos até a chegada dos estudos de Leo
Kanner (1943), médico austriaco residente nos Estados Unidos, considerado o “pai do autismo”.
Nas afirmacdes de Orra (2009), a primeira definicdo sobre autismo foi apresentada por Kanner,

em 1943, como uma doenga da linha das psicoses, caracterizada pelo isolamento extremo,
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alteracOes de linguagem representadas pela auséncia de finalidade comunicativa, rituais do tipo
obsessivo com tendéncias & mesmice e a movimentos estereotipados.

Através dos seus estudos, Kanner descreveu critérios fundamentais para diagnostico de
autismo precoce em criangas, como:

isolamento profundo; incapacidade de estabelecer contato com outras pessoas, em
particular, com criangas; relacdo intensa com objetos inanimados; fisionomia
inteligente; potencial cognitivo; alteracdes na comunicacdo; possiveis habilidades
especiais, como memoria; interesses peculiares, atrasos na aquisicdo e no uso da
linguagem oral, a presenca de diferentes rituais e necessidade de preservacéo de uma
rotina (KANNER, 1997, p. 168).

Kanner se apropria do termo “autismo infantil precoce”, evidenciando que os sintomas
ja eram demonstrados na primeira infancia, e observa que essas criancas apresentavam
maneirismos motores e aspectos ndo usuais na comunicacdo, como a inverséo de pronomes e a
tendéncia ao eco. Em seu estudo, detalhou que as criancas pareciam desprezar, ignorar, deixar
de fora qualquer coisa que pudesse ameacar sua maneira de ser, como o contato fisico direto,
movimentos ou ruidos do ambiente, respostas a situacdes de descontentamentos eram expressa
pela angustia e comportamentos desorganizados (KANNER, 1997).

Os estudos de Kanner, publicado em um artigo em 1943, intitulado “Autistic
disturbances of affective contac ” (Distarbios Autisticos do Contato Afetivo). Descreveu o caso
de onze criangas, trés meninas e oito meninos, com idade entre 5 e 11 anos, cada uma com
diferencas individuais do distdrbio, mas caracteristicas semelhantes, como um desejo forte de
isolamento que se expressava pela inabilidade de estabelecer relagdes com os outros, atrasos na
aquisicdo e no uso da linguagem oral, a presenca de diferentes rituais e necessidade de
preservacdo de uma rotina (KANNER,1997). Todas essas caracteristicas comuns em uma
sindrome unica foram essenciais para que Kanner denominou de “fechamento autistico

extremo”.

...0 fechamento autistico extremo faria a crianga ignorar ou recusar, sempre que
possivel, tudo que proviesse do mundo exterior e mergulhasse no isolamento. 1sso se
relaciona tanto com pessoas quanto com objetos, contato fisico, luzes, sons que nao
fossem produzidos por ela mesma. Isso é um fator essencial da sindrome, ou seja, 0
medo de mudanca e de incompletude. Portanto, procuravam manter o mundo
inalterado, em um profundo desejo de soliddo. Nessa rede de estabilidade,
manifestavam-se e justificavam-se as repeticdes como fala, atos e movimentos
corporais que lhes ddo uma sensacdo gratificante de onipoténcia e controle (PAOLI,
MACHADO, 2022, p.15).

Contudo algumas manifestacdes ndo foram atribuidas por Kanner ao “fechamento
autistico”, como por exemplo, os relatos dos familiares ao afirmarem que as criangas nao

expressavam nenhuma reacgdo de contato com outras pessoas, elas “vieram ao mundo com uma
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incapacidade inata de estabelecer contato afetivo habitual com as pessoas, biologicamente
previsto, exatamente como outras criancas vém ao mundo com deficiéncia fisicas ou
intelectuais” (KANNER, 1997, p. 170). Diante das caracteristicas apresentadas kanner
ponderou como distarbios Autisticos inatos de contato afetivo.

Ao longo de todo processo historico de estudos e pesquisas sobre a origem do autismo,
houve vérias afirmacGes ambiguas sobre o que realmente causa o autismo. Assim como foram
as afirmacdes de Leo Kanner (1943), ao publicar que a causa do autismo estava relacionada
com o relacionamento dos pais, mées e familiares, ou seja, que a forma de agir e a falta do
cuidado dos adultos com as criangas provoca o autismo. Nas palavras de (ORRU, 2016; SILVA,
2021) Kanner acreditava que a causa do diagnostico dado tinha a ver com questdes parentais,
falta de aceitacdo da gravidez ou a falta de um relacionamento afetivo com a mée, cunhou o
termo “mae geladeira” para expressar o distanciamento da crianga com a mé&e 0 que causava o
impedimento da comunicacao da pessoa diagnosticada com autismo.

Tempos depois, Kanner (1997) nega essa ideia primaria e afirma a existéncia de um
fator bioldgico, demonstrando aparentemente que a crianca nasce com essa inabilidade de se
relacionar. Ao pedir desculpas as familias pelas interpretaces equivocadas de culpabilizar as
maes, o psiquiatra afirma que os pais sdo “co-terapeutas” contribuindo ativamente com o
desenvolvimento do filho. Contudo as repercussdes das suas ideias, provocaram fortes reagoes
negativas nos relacionamentos das familias e nas interpretacdes de diversos profissionais que
passaram a defender seus principios.

Paralelo aos estudos de Kanner (1943), surge em 1944, em Viena, na Austria pesquisas
com caracteristicas semelhantes, defendida por Hans Asperger (1944), de “Psicopatia
Autistica”. As observagdes relatas por Asperger tinha publico predominante de meninos,
apresentava as fungdes cognitivas bem preservadas, o desenvolvimento da linguagem de acordo
com o esperado para a idade da crianca e, em alguns casos o dominio de uma linguagem
rebuscada. Contudo ocorre um déficit nas interagcdes sociais e a presenca de comportamentos
estereotipados nestes sujeitos (SHEFFER, 2019; SILVA, 2021; WING, 1991).

A introducédo da obra de Asperger modificou a ideia do autismo na década de 1990.
Os psiquiatras passaram a vé-lo como um transtorno de espectro que incluia criangas
com caracteristicas variadas. O diagndstico se expandiu da ideia de Kanner, de
individuos que via como bastante deficientes, limitados na fala e na habilidade de
interagir com os outros, para uma descricdo da personalidade que pode incluir génios
matematicos que se sentem socialmente desconfortaveis (SHEFFER, 2019, p. 12).

A ampliacdo de uma visdo variada do espectro, apresentada por Hans Asperger,

possibilitou aos profissionais da psicologia, da psiquiatria e educadores analisarem e
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observarem a pessoa autista com elevadas potencialidades nas diversas areas do conhecimento
e a convivéncias social nos ambientes.

Hans Asperger escreveu o artigo “A psicopatia autista na infancia”, publicado em
alemdo no periodo da segunda guerra mundial, destacando a ocorréncia preferencial em
meninos, que apresentam falta de empatia, baixa capacidade de fazer amizades, conversacéo
unilateral, foco intenso e movimentos descoordenados. As criangas eram chamadas de
pequenos professores, devido a habilidade de discorrer sobre um tema detalhadamente
(SHEFFER, 2019). O trabalho de Asperger sé obteve notoriedade em 1981, reconhecido como
um pioneiro no segmento por meio das pesquisas de Lorna Wing, médica psiquiatra inglesa,
também pesquisadora que o nome de Asperger ficou mundialmente conhecido e foi introduzido
no vocabulario médico o termo Sindrome de Asperger (PAOLI; MACHADO, 2022, p.16).

Enquanto a proposicdo de Kanner se tornou referéncia sobre o diagndstico de autismo,
o trabalho de Asperger sé recebeu notoriedade quase 40 anos ap6s a publicacéo
original, com a divulgacdo de Lorna Wing. Ela era uma psiquiatra britanica, que tinha
uma filha com autismo, e junto com seu marido, também psiquiatra, dedicou sua vida
a pesquisar o tema. Lorna Wing e Judith Gould (1979) propuseram uma triade de
dificuldades de pessoas com autismo: interagéo social, comunicacéo e imaginacéo.

Essa triade de dificuldades foi reconhecida pelos profissionais da area da salde
identificando algumas criancas e jovens com tracos autisticos, mas que apresentavam
desenvolvimentos qualitativamente diferentes dos casos descritos por Kanner.

No entanto as percepcdes abordadas por Kanner (1943) contribuiram com ideias
excludentes e preconceituosas, como fez o psicélogo especialista na area do TEA Bruno
Bettelheim (1960), na divulgagdo do seu livro “A fortaleza Vazia” apoiado nas intepretacdes
da parentalidade de Kanner como causa do autismo, que desenvolveu a teoria sustentada no
conceito de “mae-geladeira”. O psicologo defendia que o autismo era causado por um
mecanismo de defesa elaborado pela crianga que se via diante de situacfes ameacadoras e do
distanciamento afetivo e emocional das mées (FEINSTEIN, 2010).

O autor faz referéncia ao ambiente familiar como sendo um agente ameacador da
crianca, mas enfatiza a figura materna, como fria, sem afetividade com a crianca,
relacionamentos distanciados, com praticas vazias de sentimentos. Esse conceito tem
notoriedade a partir das publica¢bes do artigo de Kanner, reforcado pelo psicélogo Bruno
Bettelhim (1960) que criou a expressao “mae de geladeira”.

Essa teoria da mée-geladeira causou muitos problemas as mées, aumentando ainda mais

a culpabilidade pelo fato do filho ou filha possuir o transtorno. Gragas aos estudos de Bernard

Rimland em, 1964, foi extinto por vez o paradigma e o estigma da “mae-geladeira. Rimland
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concluiu em suas pesquisas, que 0 autismo poderia ser resultante de desordens bioquimicas com
componentes genéticos (PAOLI; MACHADO, 2022).
Fortalecida pelos estudos de Rimland (1936) e Hans Asperger (1944), a psiquiatra Lorna
Wing (1970) apresentou a teoria de que 0 autismo ndo era uma situacao estatica, podendo existir
diferencas de configuragdo em cada sujeito (SILBERMAN, 2015). Foi entdo que a psiquiatra
construiu a primeira nocao de espectro, publica em 1970 através de um guia para 0s pais
identificarem os sinais de autismo em seus filhos.
Em 1981, a psiquiatra Lorna Wing desenvolve o conceito de autismo como um
espectro e cunha o termo Sindrome de Asperger, em referéncia a Hans Asperger. Seu
trabalho revolucionou a forma como o autismo era considerado, e sua influéncia foi
sentida em todo o mundo. Como pesquisadora e clinica, bem como mae de uma

crianca autista, ela defendeu uma melhor compreensao e servicos para individuos com
TEA e suas familias (PAOLI; MACHADO, 2022, p.17).

Bernard Rimland também havia construido algo semelhante tempos atras. Essa
construc¢do de Lorna Wing (1970) ficou conhecida como “triade do autismo”, ou seja, diferencas
de desenvolvimento em trés areas significativas: comunicacao, socializacdo e comportamentos.
Ocorrendo ou ndo prejuizos com mesma intensidade, ou com maneiras diferentes conforme o
desenvolvimento do sujeito (PAOLI; MACHADO, 2022). No quadro abaixo, tragamos uma
tabela com as principais defini¢cdes das concepcdes historicas da termologia do autismo.

Quadro 1 - As primeiras concepgdes sobre o autismo.

Ano Autor Concepcoes

Utilizou a palavras como “ensimesmamento” e “autismo” para
explicitar “a perda do contato do individuo com a realidade,
ocasionando impossibilidade ou uma dificuldade de comunicacéo.

Psiquiatra Eugen

1911 Bleuler

Psiquiatra Grunya Apresentou os termos “psicopatia Autistica” — auto centramento,

1926/1927 Sukhareva diferenciando esses comportamentos nas meninas.

Termo “ensimesmado” apontava caracteristicas relacionadas a
. . . auséncia de pensamentos fantasiosos nas brincadeiras, além da
Psicanalista Melanie N - 8 - !
1930 Klein falta de comunicacdo, dificuldades na interacdo social e nos
comportamentos, auséncia da fala, falta de reciprocidade afetiva e
desinteresse por brinquedos ou usos atipicos de objetos.

Considerado o “pai do autismo” denominou como “Autismo
Infantil”. Caracterizado pelo desejo forte de isolamento que se
expressava pela inabilidade de estabelecer relages com os outros
desde o inicio da vida, atrasos na aquisi¢do e no uso da linguagem
oral, a presenca de diferentes rituais e necessidade de preservagao
de uma rotina.

1943 Psiquiatra Léo Kanner

“Psicopatia Autistica” caracteristicas observadas somente em
Psiquiatra Hans meninos, tinham as funcBes cognitivas preservadas. Com o

Asperger desenvolvimento da linguagem de acordo com o marco
cronol6gico esperado no desenvolvimento humano e, em alguns

1944
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pacientes, apresentava uma linguagem mais rebuscada. Contudo
persistia 0 déficit nas interacfes sociais e 0s comportamentos
estereotipados.

A partir do artigo de Kanner, Bettelheim interpretou as percepgdes
de Kanner sobre as questfes parentais, e desenvolveu uma teoria

Psicélogo Bruno ) > o .
g que se sustentava no conceito de “mae-geladeira”. Entendido

1960

Bettelheim, : -
como mecanismo de defesa elaborado pela crianga como resultado
do distanciamento afetivo e emocional das maes.
Uma sindrome que poderia ser resultante das desordens
- bioquimicas e com componentes genéticos.
Psicélogo Bernard . ; . . o een
1964 Era pai de um menino com autismo, publicou o livro “Autismo

Rimland . o LT .
infantil: A sindrome e suas implicagdes para uma teoria neural do

comportamento”.

Teoria de que 0 autismo ndo era uma situacédo estatica, construiu
a primeira “triade do autismo” conhecida mundialmente,
identificou as trés areas diferencas de desenvolvimento humano:
comunicacdo, socializagdo e comportamentos. Prop6s a ideia do
espectro, afirmava que ndo existem duas pessoas com a mesma
configuracéo e intensidade no autismo.

1970 Psiquiatra Lorna Wing

Fonte: elaborada pela autora (2023).

Ao longo dos anos, as concepgdes sobre o espectro autista foram descentralizando do
campo da medicina e consolidando-se através das pesquisas de profissionais e especialistas de
diversas areas do conhecimento. Esses avancos nas defini¢cdes do autismo foram importantes para
compreensdo e incorporagdes de Politicas Publicas permanentes para direitos da pessoa com
autismo.

Como resultado dos avancos das pesquisas cientificas sobre os transtornos mentais, a
Associacdo Americana de Psiquiatria (APA) criou, em 1952, um documento padrdo com 0s
critérios para os diagndsticos das desordens que afetam a mente e as emogbes das pessoas,
intitulado de Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders ou Manual Diagnoéstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM). Esses manuais tém passado por algumas revisdes e
atualizacGes ao longo das décadas. A primeira versdo ocorreu em 1952, a segunda em 1968,
referindo o autismo como esquizofrenia infantil (PONCE & ABRAO, 2019) doze anos depois,
em 1980 publicado a terceira edicdo do DSM. A quarta versdo do DSM acontece em 1994, com
quase vinte anos depois da quarta edicdo. Em 2013, ocorreu a publicacéo da quinta versdo do
DSM.

Outro documento relevante para sistematizar e categorizar as doengas foi estruturado
pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS), conhecido mundialmente pela Classificagdo
Estatistica Internacional de Doencas (CID), as doengas com codigos alfanuméricos, para facilitar
o controle nos registros epidemioldgicos. O reconhecimento da CID e do DSM vem sendo um

suporte importante para aceitacdo e a compreensdo do espectro da nomenclatura e os critérios-
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padrdo para auxiliar os diversos profissionais na identificagdo e orientacdo do diagnostico,
acompanhamento terapéutico, educacional e familiar.

Teceremos, no proximo topico, os avangos das diretrizes presentes desde o DSM-1 até
0 DSM-5, e a importancia da criacdo destes manuais para os diversos segmentos sociais nas

abordagens clinicas e educacionais.

2.2 Os marcos dos Manuais diagndsticos e estatisticos de doencas Mentais-DSM _| ao
DSM _V e as incorporacdes do autismo na classificacdo estatistica internacional de doencas-
CID-6 a 11.

A Associacdo Americana de Psiquiatria (APA), publicou, em 1952, a primeira edi¢do
do Manual Diagndstico e Estatistico de Doencas Mentais DSM-1, “desenvolvido a partir dos
sistemas de coleta de recenseamento e estatisticas de hospitais psiquiatricos e do manual do
Exército dos Estados Unidos, utilizado para selecdo e acompanhamento de recrutas”
(FERNANDES, TOMAZELLI. GIRIANELLI, 2020, p. 01).

Este manual fornecia as nomenclaturas e os critérios padrdo para o diagnostico dos
transtornos mentais estabelecidos para pesquisadores e clinicos do segmento como referéncia
mundial. Nesta primeira edicdo, os diversos sintomas do autismo eram classificados como um
subgrupo da “Reag@o Esquizofrénica tipo Infantil”, ndo sendo entendido como uma condigdo
especifica e separada (APA, 1952).

Em meados de 1968, foi publicado a DSM-II. Nesta segunda edi¢do, o autismo foi
denominado “Esquizofrenia tipo Infantil” (APA, 1968), desaparece a no¢ao de “reagdo” e uma
alteracdo terminoldgica originando a oposi¢do entre neuroses e desordens de personalidade.

Neste periodo, o autismo foi sistematizado na sexta classificacdo da CID em 1950, na
categoria “Perturbacdes esquizofrénicas”, coordenado pela OMS, que inclui a categorias de
doencas ndo fatais, classificando-as em transtornos mentais. Permanecendo conjugado
esquizofrenia até 1979, na CID-9, com a nomenclatura de “Psicose Infantil” ou “Sindrome de
Kanner” (BENEDICTO; WAI; OLIVEIRA,; et al, 2013).

Em 1977, as pesquisas foram fundamentadas, nos critérios baseados em evidéncias
(DUNKER, 2014). Com isso, alguns estudos foram evidenciados como marcos na compreensao
do transtorno, destacando a pesquisa do psiquiatra Michael Rutter 1978, que classificou o
autismo como um disturbio do desenvolvimento cognitivo com defini¢cdes baseadas em quatro
critérios:

v" 1. Atraso e desvio sociais ndo s6 como deficiéncia intelectual;
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v' 2. Problemas de comunicacdo ndo s6 em func¢éo de deficiéncia intelectual associada;

v' 3. Comportamentos incomuns, tais como movimentos estereotipados e maneirismos;

v" 4. Inicio antes dos 30 meses de idade (FERNANDES; TOMAZELLI, GIRIANELLLI,

2020).

Em 1980, com a expansao das manifestacGes descritas inicialmente por Kanner e dos
critérios inovadores estabelecidos por Michael Rutter Stelzer (2010) ocorreu o langcamento do
DSM-III. Nesta edicdo do manual, o autismo é reconhecido pela primeira vez como uma
condigdo especifica e colocado em uma nova classe, a dos Transtornos Invasivos do
Desenvolvimento (TID).

O termo “doenga” presente no DSM-II, foi substituido por “desordem”, varias areas de
funcionamento do cérebro afetadas pelo autismo. Essa alteracdo dos termos constituiu uma
mudanga significativa de paradigma ao iniciar o rompimento com a psicanélise
(MARTINHAGO, CAPONI, 2019). As alteracdes das nomenclaturas foram evidenciadas na
publicacdo da nova versao da CID-10, publicada em 1989, com a terminologia de autismo infantil
e autismo atipico nos Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD), sob o codigo F84
(FERNANDES; TOMAZELLI, GIRIANELLI, 2020).

Na década de 1990, os novos critérios para o autismo foram avaliados em um estudo
internacional multicéntrico, avancando nas atualizacbes do DSM-1V, apresentando nesta versao
a relacdo com o déficit cognitivo. Neste periodo, houve a padronizacao equivalente dos sistemas
do DSM-IV e da CID-10, para uma maior compreensdo entre pesquisadores e clinicos
(ASSUMPCAO; PIMENTEL, 2000; GADIA; TUCHMAN; ROTTA, 2004). A Sindrome de
Asperger é adicionada ao DSM-1V, ampliando o espectro do autismo, que passa a incluir casos
mais leves, em que os individuos tendem a ser mais funcionais (FERNANDES; TOMAZELLI,
GIRIANELLI, 2020).

No século XXI, acontece 0 apice historico neste cenario do autismo por diferentes
grupos de estudos com a realizagéo de diversas conferéncias, eventos, discussoes e reflexdes com
o0 intuito de produzir novas literaturas sobre os transtornos mentais que atualiza o DSM. Na nova
configuracdo, o DSM-5 passa a abrigar todas as subcategorias do autismo em um Unico
diagndstico e retira a escala de Avaliagdo Global do Funcionamento (APA, 2014).

Assim, nesta nova categorizacdo nosoldgica, a partir de 2013, o autismo passa a ser
considerado um transtorno do neurodesenvolvimento denominado de transtorno do espectro
autista (APA,2014,P.76) englobando todos os transtorno invasivo do desenvolvimento (TID),
compreendendo os “individuos com um diagndstico do DSM-1V bem estabelecido de transtorno

autista, transtorno de Asperger ou transtorno global do desenvolvimento sem outra especificacéo
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devem receber o diagnéstico de transtorno do espectro autista”(APA, 2014, p. 95). Logo estes
sdo diagnosticados em um Unico espectro, mas com especificadores de gravidade diferente para
identificar niveis de dificuldade relacionados a comunicacgéo social e comportamentos restritos e
repetitivos (APA, 2014).

Neste sentido, a Sindrome de Asperger ndo é mais considerada uma condi¢do separada
do autismo e o diagnostico para o TEA passa a ser definido pelos critérios das deficiéncias sociais
de comunicacgdo, e comportamentos restrito e repetitivos.

O autismo é uma desordem neurobioldgica, apesar de 0 mecanismo preciso da doenca
ainda ndo ser conhecido. A causa psicoldgica é descartada. Em termos clinicos, os
sintomas podem aparecer desde 0 nascimento ou surgirem em algum momento antes
dos trés anos. Os critérios diagndsticos essenciais do TEA consistem em: (a) déficits
persistentes na comunicacdo social e na interacdo social e (b) padrdes restritos e
repetitivos de comportamento, interesses ou atividades. Essas caracteristicas estdo
presentes desde periodo precoce do desenvolvimento e provocam prejuizo

significativo no funcionamento social, profissional ou em outras areas importantes da
vida do individuo (CID-11).

A nova versdo CID-11, publicada em 2018, segue o que foi proposto no DSM-V
mantendo a terminologia do transtorno do espectro autista (TEA), engloba todos os diagnosticos
anteriormente classificados como transtornos globais do desenvolvimento (TGD), porém reduz
0s subdominios que embasam o diagndstico (FERNANDES; TOMAZELLI; GIRIANELLI,
2020). As definigdes da CID-11se refere ao autismo com os déficits na comunicacao e interagdo
social que retinem aspectos diversos, incluindo incapacidade ou dificuldade de iniciar interagdes
com outros, compartilhar emoc¢bes, engajar em conversas ou a falta de contato visual nas
interagOes (APA, 2014).

Esses prejuizos na comunicacdo social podem incluir dificuldades quanto aos aspectos
verbais e ndo verbais da linguagem e variam nos individuos com TEA desde a auséncia da fala
até atraso na linguagem ou dificuldade de compreenséo da linguagem funcional ou dos aspectos
ndo verbais da expressdo, como consta no DSM-IV como Transtorno Invasivo do
Desenvolvimento (TID) (Orru,2009). Na versdo do DSM-5, linguagem funcional passa a ser
fundamental na conclusao do diagndstico em detrimento da linguagem estruturada.

Para diagnosticar uma pessoa com autismo, de acordo com (FACION, 2002, p. 24) “os
profissionais da neurologia baseiam-se, nas defini¢des da American Society for Autism”
(ASA), da Organizacdo Mundial de Saude, por meio da Classificacdo Internacional de Doencas
(CID- 11) e do Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V)”.

Tendo, portanto, um olhar clinico para o diagnostico, baseado por indicadores das

observagdes comportamentais e relatos dos pais, familiares ou cuidadores, aléem dos relatérios
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terapéuticos e das observac@es escolares, quanto ao processo histdrico do desenvolvimento da
crianga, guiado por critérios universais e descritivos baseado em teorias do desenvolvimento e
da neurociéncia (MARQUES; BOSA, 2015; NEUMANN; GOMES; et al., 2017).

Deste modo, a interacao social da pessoa autista € necessaria desde a primeira etapa de
vida (APA, 2014). Pois o processo de socializagdo contribuira para a formacdo do sujeito,
fazendo com que este aprenda a resolver seus conflitos por meio do didlogo, das brincadeiras e
atividades propostas na sala de aula que incentivem o0 respeito mutuo, estimulem o
desenvolvimento da linguagem, melhorem os movimentos estereotipados bem como a
concentracdo e autonomia em acdes simples, que para a pessoa com autismo se apresentam
como limitagdes.

Nesta perspectiva, a escola surge como um dos meios de estimulacdo para a crianca
com TEA, sobretudo pelo fato de possibilitar o contexto de intera¢fes sociais diversas, de
maneira a auxiliar o processo de desenvolvimento do autista. Vale ressaltar que o processo de
inclusdo escolar tem sido debatido e indicado por profissionais de diversas areas, pois estes
defendem o estimulo precoce das habilidades da crianca, bem como a interacdo social da mesma
(LEMOS; et al., 2016).

Salientando que, por se tratar de um espectro de condicdes, o0 padrdo comportamental e
cognitivo das criangas com TEA pode sofrer variagdes, o que difere uma crianga da outra, pois
nenhuma crianca com TEA é igual. A prética e atencdo do professor na perspectiva inclusiva,
deve ser a de olhar o estudante como sujeito Unico e cada um com suas diferencas. Assim o
fazer docente deve ser dialogado e refletido com os pares, com a familia e as equipes

multidisciplinares como 0s parceiros externos que acompanha o estudante.

2.3 A prevaléncia do autismo

Dados publicados pelo Centers for Disease Control and Prevention - Centro de
Controle e Prevencdo de Doencas, em 03 dezembro de 2023, atraves do Relatério Semanal de
Morbidade Mortalidade (MMWR), apresenta a prevaléncia estatistica do autismo em 2018, nos
Estados Unidos, de um caso para quarenta e quatro criancas de acordo com a Rede de
Monitoramento de Deficiéncias de Autismo e Desenvolvimento (ADDM) realizado em 2018.
O monitoramento aconteceu com criangas de oito anos de idade em onze cidades do USA:
Arizona, Arkansas, California, Georgia, Maryland, Minnesota, Missouri, Nova Jersey,

Tennessee, Utah e Wisconsin, monitorada pela ADDM.
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Os testes realizados consideram as avaliagdes de desenvolvimentos registrada nos
servicos de satde e os dados educacionais das escolas das comunidades pesquisadas através do
diagnostico, da elegibilidade da classificacdo no TEA e do cddigo que classifica o transtorno
de espectro autista no CID. Com efeito:

Para verificar o TEA entre criancas de 8 anos de idade, a equipe da ADDM Network
revisa e abstrai avaliacfes de desenvolvimento e registros de provedores de servicos
médicos e educacionais da comunidade. Em 2018, as criancas atenderam a definigdo
de caso se seus registros documentaram 1) uma declaracéo de diagndstico de TEA em
uma avaliagdo (diagnostico), 2) uma classificacdo de educacdo especial de TEA

(elegibilidade) ou 3) um codigo da Classificagdo Internacional de Doencas (CID) de
TEA (MMWR, 2021, p. 2).

A importancia do acompanhamento dos registros das criangas através das institui¢oes
de saude e de educacdo do municipio sdo relevantes para os diagnosticos, contudo 0s
acompanhamentos das equipes multidisciplinares para o tratamento da crianca e as orientacdes
das familias deve ser prioridade nas redes.

As evidéncias no relatério (MMWR, 2021) sobre a prevaléncia geral nos diagnésticos
do autismo nas Ultimas duas décadas mostra 0 aumento substancial de diagnosticos: para cada
1.000 criancas de 8 anos investigadas passaram por variagdes significativas, de 6,7%, (um em
150) entre os anos 2000 a 2002, para 18,5%, (um em 54) em 2016, chegando a 2018 com 23%,
estabelecendo assim (um em cada 44) , em 2020 o estudo foi realizado com mais 226 mil
criangas aponta um crescimento de 22% maior que o estudo anterior publicado em dezembro
de 2021 pelo Centro de controle e prevencdo de doengas(CDC).

O relatoério confirma ainda a prevaléncia do autismo relacionada ao sexo sendo de 4,2
vezes entre meninos do que entre meninas. No grafico abaixo, encontra-se os dados combinados
de todos os sites identificados pela (ADDM) no periodo de 2000-2020, sobre a prevaléncia do
autismo nos USA, em criancgas de oito anos de idade.
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Gréfico 1 - Dados combinados da prevaléncia do autismo no Estados Unidos em crianga
de 8 anos.

Combinado de dados de todos os sites da prevaléncia identificada de pessoas com o TEA na Rede de
Monitoramento de Deficiéncia de Austismo e Desenvolvimento (ADDM) nos Estados Unidos 2000-
2018
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Fonte: Autora baseado nos dados do Relatério Semanal de Morbidade e Mortalidade (MMWR, 2021).

O grafico apresentado faz um recorte de dados combinados de todos os sites que
registraram as prevaléncias do autismo no periodo de 2000-2020, de acordo com o relatério da
rede de monitoramento ADDM apresentando em 2021 e 2023. Os registros coletados se
encontram nos intervalos de dois anos de um para outro. Constatando um aumento acentuado
nos indices de pessoas com autismo nos EUA em crianca com oito anos de idade, passando de
um caso registrado em 150 pessoas em 2002, para um caso em trinta e seis pessoas no ano de
2020, correspondendo a 2,8% da populacao daquele pais (JUNIOR, 2023).

O ultimo dado foi publicado em 24 de margo de 2023, para os pesquisadores do CDC,
houve progresso na identificacdo precoce do TEA nas criangas nascidas em 2016 em relagdo as
nascidas em 2012. Os dados do relatdrio divulgado em 2020 mostram que as criangas nascidas
em 2016 tiveram 1,6 vezes mais chances de serem diagnosticadas aos 4 anos de idade do que
as criancas nascidas em 2012, que eram identificada com 8 anos de idade (CDC, 2023).

No entanto o mesmo relatério afirma que a “a pandemia de COVID-19 trouxe
interrupcdes na identificacdo precoce do TEA entre criangas pequenas. Essas interrupgdes
podem ter efeitos duradouros como resultado de atrasos na identificagdo e inicio dos servigos”

(CDC, 2023, p.2). O diagnostico tardio pode deixar inumeras interferéncias no
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desenvolvimento da crianga, por isso a importancia da atencéo dos familiares, educadores e dos
profissionais da salde porque quanto mais cedo uma crianca for identificada com TEA, mais
cedo ela podera acessar servigos de suporte para a estimulacdo adequada proporcionando uma
melhor qualidade de vida desta crianca e dos seus familiares.

Contudo os pesquisadores do CDC (2023) acreditam que o aumento relevante nos
indicadores acontece pelo acesso correto do diagndstico pelo paciente e a atualizacdo dos
profissionais da area da saude nas observac6es dos indicadores para o autismo. Conscientizacao
dos familiares que buscam as informacgdes mais cedo ao observar algo diferenciado no marco
de desenvolvimento da crianca.

Para (L1 Q, LIY, E LIU B; et al. 2022) o aumento nos indices de prevaléncia do TEA
estd diretamente relacionado com a diminuicdo na idade das pessoas diagnosticadas com
autismo. Foi o que demonstrou os relatdrios registrados nas bases de dados das pesquisas
americanas, publicado em 5 de julho de 2022, pelo periodico internacional “Jama Pediatrics”,
0 nimero de diagnostico no TEA realizado em criangas e adolescente de trés a dezessete anos.
Os dados desse estudo foram coletados entre 2019 - 2020, numa populacdo amostral de 12.554
pessoas, destes 410 sdo autistas, revelando uma incidéncia do autismo no EUA de 1 para 30
criangas e adolescentes com idade entre trés e dezessete anos.

Esses dados confirmam uma evolucdo significativa do nimero de criancas e
adolescentes diagnosticados com TEA nos altimos cinco anos. Para o CDC, o aumento dos
diagnosticos se da pelo acesso da populacdo aos servigos de salde, e da formacdo de
profissionais capazes de detectar o transtorno logo na primeira infancia, além da
conscientizacdo dos pais, professores e pediatras, que estdo mais informados e atentos as
primeiras caracteristicas do TEA, e 0 aumento das pesquisas e das abordagem envolvendo a
tematica para a compreensdo do autismo e 0s possiveis fatores ambientais e genéticos que
colaboram para a maior frequéncia.

A principal diferenca entre a publicacdo do CDC e essa pesquisa publicada em julho de
2022 foi a idade das pessoas diagnosticadas. Relatorio da rede de monitoramento ADDM de
2021 e 2023 pesquisou criangas com oito anos de idade e neste estudo a prevaléncia encontrada
em 2019 foi de 1 em 35; jd em 2020, 1 em 28, em crian¢as com idade de trés anos e adolescente
até dezessete anos. Outro dado destacado na publicacdo da Jama Pediatrics foi a tendéncia na
diminuicdo relacionada ao género. Nesta pesquisa, 0 nimero esta de 3,55 para 1, ou seja a cada
3,55 meninos diagnosticado para 1 menina, dos 410 diagnosticos avaliado, foram constatados

320 homens para 90 mulheres (LI Q; et al., 2022). Todos esses dados constatam que o indice
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de criangas autistas ainda é maior no sexo masculino, mas ja existe uma diferenca na
proporcionalidade feminina.

Embora os dados estatisticos apresentem aumento no indice de criancas com
diagnostico nos altimos anos, ainda ha muito o que avancar nas pesquisas para discutir a razao
e as evidéncias do autismo. No topico seguinte, apresentamos a incidéncia do autismo no brasil
e a insercéo das perguntas para identificacdo da populacdo autista pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) no censo 2022.

2.3.1 A incidéncia do autismo no brasil

O Brasil, por ndo possuir uma base de dados consolidados, ndo apresenta o nimero de
prevaléncia, apoia-se nos estudos das bases de dados dos organismos internacionais como o
escritorio regional para as Américas da Organizacdo Mundial da Saide (OPAS/OMS) e da
Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU). De acordo com os dados global da ONU em 2013, a
estimativa mundial da populacdo de autistas € de aproximadamente 1%, no Brasil essa
populacdo corresponderia a 2 milhdes de pessoas.

Estudos recentes publicados na Revista Foco Interdisciplinary Studies, por Freire e
Nogueira (2023), apresenta uma estimativa de aproximadamente 5.200.000 pessoas com 0
transtorno. Se o Brasil seguir os dados do CDC, essa estimativa poderia aproximar 5,95 milhdes
de autistas no Brasil em 2023 (JUNIOR, 2023). Em 2010, a estimativa de (Barbosa e Fernandes,
2009) era de 500 mil pessoas diagnosticadas com TEA no Brasil.

No entanto, esses dados néo apresentam exatiddo, pela auséncia de um panorama oficial
dos dados consolidados, pois somente em 2019, ocorreu a promulgagéo da Lei n°® 13.861/2019,
determinando que o IBGE incluisse perguntas para identificar essa populacdo no censo
demogréafico de 2020, aplicado somente em 2022. Mas a quantificacdo sobre o autismo néo foi
presente em 100% dos lares entrevistados, somente uma pequena amostra de 11% do total
incluiram os questionamentos, comprometendo o resultado como um todo (FREIRE;
NOGUEIRA, 2023, p. 12).

A incompletude dos dados apresentado pelo IBGE demonstra a auséncia na prevaléncia
da pessoa com autismo no Brasil, ocasionando prejuizo para essa populacdo, como a
negligéncia no acesso aos servicos de satde pelo Sistema Unico de Sadde (SUS), atendimento
multidisciplinares e educacionais em todos o pais. Na maioria dos estados brasileiros, os dados

coletados pelos 6rgaos responsaveis apresentam diversas limitagdes.
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Conforme a divulgagéo do resultado da primeira etapa da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilio PNAD Continua - Pessoas com Deficiéncia IBGE (2022) os indicadores
relativos a caracteristicas gerais, educacao e mercado de trabalho referentes a popula¢do com
deficiéncia no Brasil foi estimada em 18,6 milhdes de pessoas de 2 anos ou mais,
correspondendo a 8,9% da populacdo dessa faixa etaria, que declararam ter dificuldades de
realizar atividades como enxergar, ouvir, andar ou subir degraus, funcionamento dos membros
superiores, dificuldades para aprender, concentrar, autocuidado e de comunicagédo e outras,
essas dificuldade sofrem variacGes de acordo com a idade, conforme apresenta o grafico do
Pnad Continua (2022).

Gréfico 2 - Percentual de pessoas com deficiéncia de acordo com a idade no Brasil

Distribuicdao da populacdo de 2 anos ou mais de idade - Brasil
Por grupos de idade, segundo existéncia de deficiéncia (%)

2a9 100a 19 20 a 29 30 a 39 40 a 49 50 a 59 60 a 69 7J0a 79 B0 ou mais

Fonte: PNAD Contina (IBGE, 2022).

De acordo com o gréafico acima do PNAD Continua (2022), o percentual de pessoas
com deficiéncia cresce com a idade. Quanto maior a idade, maior o percentual de PcDs, essa
constatacdo foi revelada em 2022, em que 47,2% das pessoas com deficiéncia tinham 60 anos
ou mais. Ja na amostra pesquisada entre as pessoas sem deficiéncia, o grupo etario representou
12,5%. Essa diferenca de idade se repetiu em todas as regides brasileiras, as regides Sul e
Sudeste se destacaram pelo alto indice de idosos com deficiéncia. Assim:

Em termos demogréficos, segundo a referida pesquisa, as pessoas com deficiéncia sao
8,9% da populacdo (18,6 milhGes); apresentando maior incidéncia entre mulheres

(10%) que entre homens (7,7%); com maior prevaléncia no Nordeste (10,3%) e entre
pessoas pretas (9,5%); em termos etarios, 47,2% das pessoas com 60 anos ou mais
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possuem algum tipo de deficiéncia e 3,4% das criancas sdo pessoas com deficiéncia
(BRASIL, 2023, p.12).

J& para os dominios geogréficos, ocorre variagbes nas prevaléncias territoriais, a
regido Nordeste concentra 0 maior nimero 5,8 milhdes de pessoas com deficiéncia,
correspondendo a 10,3% de pessoas com deficiéncia em relacdo & populacéo total do territorio
nacional, conforme Pnad- Continua (2023). Desse modo:

A regido Nordeste, com 5,8 milhGes de pessoas com deficiéncia, foi a regido que
registrou o maior percentual, com 10,3% da populagdo — valor acima da média
nacional, caracteristica que se repete em todos os estados nordestinos, sendo Sergipe
0 mais alto (12,1%). As demais regides marcaram indices proximos, entre si: Sudeste
(8,2%), Norte (8,4%), Centro-Oeste (8,6%) e Sul (8,8%). Entre as unidades da

Federacdo, o menor percentual de pessoas com deficiéncia foi encontrado no
Amazonas, com 6,3% da populacéo.

Na regido Nordeste, os destaques sao para os estados de Sergipe e Ceara apresentando
0s maiores indices de PcDs entre 12,1% e 10,9% respectivamente. Seguindo os dados da
pesquisa (Pnad Continua, 2022) a faixa etaria das PcDs 6,8% sdo de pessoas com idade entre
10 e 29 anos, em “relacdo a cor autodeclarada, o percentual de pessoas com deficiéncia dentro
da populagdo preta foi de 9,5%, pardos, 8,9% e brancos 8,7%”. Quanto ao género, o nimero de
mulheres com deficiéncia chega 10,0% maior que o numero de homens que corresponde a
7,7%.

Todos esses dados relacionados a idade, etnia, género e territorio reflete nos indices
educacionais do pais, a taxa de analfabetismo na populacdo com deficiéncia também ¢ elevada
e estdo diretamente ligadas as desigualdades regionais. A regido Nordeste, por exemplo,
concentra percentual maior com 31,2% e a regido Sul tem um percentual menor com 12,7% da
populacédo (PNAD-CONTINUA, 2023).

A pesquisa apresenta uma taxa de analfabetismo no Brasil entre a popula¢do com
deficiéncia em torno de 19,5% quase cinco vezes maior do que o percentual das pessoas sem
deficiéncia 4,1%. Demonstrando que o percentual de PcDs que consegue concluir a educacéo
bésica ¢é de 25,6% menor, do que a populacdo sem deficiéncia 57,3%, um dado relevante e que
78,8% da populacdo com deficiéncia estd matriculada em escolas da rede publica. Porém a
pesquisa também identificou que existe uma variacdo na faixa etaria dessa populacdo em

relacdo os niveis de ensino. Logo:

A taxa de escolarizagdo foi menor entre as pessoas com deficiéncia em todos os
grupos etarios. Das criancas de 6 a 14 anos com deficiéncia, 95,1% frequentavam
escola, abaixo dos 99,4% das sem deficiéncia. Entre os jovens de 15 a 17 anos, para
os que tinham deficiéncia, a escolarizacao foi de 84,6%, frente a 93,0% entre 0s sem
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deficiéncia. Para o grupo de 18 a 24 anos, a taxa foi de 24,3% e 31,8% para as pessoas
com e sem deficiéncia, respectivamente. (PNAD Continua IBGE, 2023).

No ensino superior, o numero de PcDs é bem inferior. A pesquisa mostra que a
propor¢do de pessoas com nivel superior foi de 7,0% para as pessoas com deficiéncia em
relacdo a 20,9% para pessoas sem deficiéncia. Nessa perspectiva:

A desigualdade é ainda maior quando se acrescenta a questdo do atraso escolar,
observada por meio da taxa de frequéncia liquida ajustada, que considera a adequacao
idade-etapa de ensino. Para o grupo 6 a 14 anos com deficiéncia, 89,3% frequentavam
o0 Ensino Fundamental, contra 93,9% entre os sem deficiéncia. Pouco mais da metade
(54,4%) dos jovens de 15 a 17 anos com deficiéncia frequentavam o Ensino Médio,
frente 70,3% dos jovens sem deficiéncia. No grupo de 18 a 24 anos, 14,3% dos jovens
sem deficiéncia estavam no Ensino Superior, contra 25,5% dos sem deficiéncia
(PNAD Continua, IBGE,2023.

A figura abaixo demonstra em grafico a diferenca em percentual da populagdo com

deficiéncia em relagdo ao sexo e raca que concluiram a educacgéo bésica com até 25 anos.

Gréfico - 3 Percentual de pessoas com deficiéncia que conseguiram concluir a educacao béasica
de acordo com PNAD-2022.

Pessoas de 25 anos ou mais que concluiram, pelo menos,
o ensino basico obrigatério - Brasil
Por sexo e por cor ou raga (%)

64,9
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Homens Mulheres EBranca Preta Parda

Fonte: PNAD Contina (IBGE, 2022).

Os dados evidenciados mostram que a escolarizacdo entre homens e mulheres com
deficiéncia na faixa etaria de 25 anos sdo aproximadas, no entanto ocorre uma diferenga
significativa entre homens e mulheres sem deficiéncia que conseguem concluir a educacao
basica com a mesma idade. A populacdo branca com deficiéncia se destaca com 29,7% em

relacdo a populacdo preta e parda na mesma faixa etaria.
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Todos esses registros produzidos pelo Pnad-Continua (2022) marcam um avango
historico e significativo para essa populacdo, pois, pela primeira vez, foram produzidos dados
referentes a populacéo com deficiéncia, possibilitando comparar e analisar diversos indicadores
sociais de pessoas com deficiéncia, alem de mostrar dados para implementacdo de Politicas
Publicas e a garantia dos direitos humanos.

Segundo os dados cadastrados no sistema do Integra SUS, o estado do Cearé apresenta
121,646 mil pessoas com deficiéncia, correspondendo 1,38% da populacéo do estado dividido
entre pessoas com uma deficiéncia 112.549 e pessoas com mais de uma deficiéncia 9.097. Deste
total, 10.729 mil pessoas apresenta o Transtorno do Espectro Autista (SAUDE DIGITAL,
2023). Essa consolidagdo do sistema integrado de saude possibilita melhoria nas Politicas
Publicas para melhor qualidade de vida da pessoa com deficiéncia.

No setor educacional, o estado do Ceara apresenta os dados do Instituto de Pesquisa e
Estratégia Econdmica do Ceard (Ipece), constando o crescimento das matriculas de pessoas
com deficiéncias nas escolas publicas estaduais em 111%, no periodo de 2012 e 2020. Esses
dados foram publicados no Informe de n°® 205, em janeiro 2022, no relatério anual do instituto,
passando de 31,6 mil para 66,7 mil matriculas. O aumento dos numeros na educacao do Ceara
ocorreu apos a criacdo da LBI, em 2015.

Os dados referentes & faixa etaria dos estudantes com deficiéncia no estado Ceara
assemelham-se & faixa etaria apresentada pela Pnad-Continua (2022). Os dados apresentados
pelo Inep (2020) mostram que, em 2020, 74% dos estudantes da rede tinham menos de 14 anos,
15,8% dos estudantes com deficiéncia tinham idade entre 15 a 17 anos, 7,6% apresentavam
faixa etaria de 25 a 29 anos, somente um percentual de 0,5% dos estudantes com deficiéncia
com idade de 30 a 34 anos e 1% de estudantes com mais de 35 anos de idade (INEP, 2020). Os
dados apontam, portanto, uma reducdo dos estudantes com deficiéncia de acordo com a idade
desta populacdo e consequentemente reflete nos diferentes niveis de ensino.

No periodo entre 2012 a 2020, houve um aumento de 134% de matriculas de estudantes
com deficiéncia em sala de aula comum. Com isso, resultou no aumento de escolas que ofertam
o0 atendimento educacional especializado ao longo deste periodo, passando de 9,44% em 2012,
para 20,42%, em 2020 (INEP, 2020).

O numero de estudantes com autismo matriculados nas escolas comuns foi 0 mais
representativo nesse percentual, ascendendo de 3.717 para 14.082 matriculas, com uma oferta
no ensino comum para estudantes da educacdo especial em 20,42% das escolas publicas
cearense (MARTINS, 2022). Esse aumento substancial de matriculas de pessoas com autismo

acontece tanto na educacao infantil, como também no ensino fundamental e médio refor¢ado
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pela implementacédo da Lei Brasileira de Inclusdo 12.764/2012 e da Lei 13.146/15, que instituiu
a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia.

As lacunas de dados oficiais no Brasil pelo IBGE podem mascara 0s numeros ora
apresentados, no entanto, o aumento substancial registrado por 6rgdos publicos como Ipece,
que apresenta o crescimento desta populacdo, apoiados pela Constituicdo Federal, pela
legislacdo educacional e a lei brasileira de inclusdo, garantindo a educagdo da pessoa com
deficiéncia em escola comum.

Na secdo seguinte, fazemos um apanhado do marco legal das leis de protecdo dos
direitos da pessoa com deficiéncia que vem promovendo direitos, dignidade, respeito e

inclusao.

2.4 O aporte legal para a educacdo das pessoas com transtorno do espectro autista na

legislacéo brasileira

Nesta secdo, apresentamos o marco historico da legislacdo brasileira que assegura o
direito de todas as pessoas com deficiéncia a educacao desde a Constituicdo Federal de 1988,
de acordo com os artigos 205, 206 e 208. Educacdo é um direito de todos e dever do estado e
da familia assim como o ensino pautado nos principios da igualdade de acesso e a efetiva
garantia do atendimento educacional especializado a PcD (BRASIL, 1988). Com efeito:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
Art. 206.0 ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | -igualdade de
condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola; 11 - liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;

111 - pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagdgicas, e coexisténcia de instituicbes
publicas e privadas de ensino;

IV - Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; [...]

Art. 208. O dever do Estado com a Educacdo sera efetivado mediante a garantia de:

| - Educacéo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade prdpria;

Il - Progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino; [...] (BRASIL, 1988, p. 123).

Logo apos aprovacgdo da Constituicdo de 1998, foi promulgada a Lei n® 7.853/1989, que
dispde sobre 0 apoio as PcDs e sua integragdo social na escola e a negacao desse direito constitui
crime. Mediante o Art. 8° constitui crime punivel com reclusdo de dois a cinco anos e multa,

inciso | - estabelece crime “recusar, cobrar valores adicionais, suspender, procrastinar, cancelar
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ou fazer cessar inscricdo de estudante em estabelecimento de ensino de qualquer curso ou grau,
publico ou privado, em razdo de sua deficiéncia” (BRASIL, 1989).

Essa base na legislacdo foi fundamental para atender um grupo de pessoas que, por
muito tempo, foi totalmente excluida do espaco social da escola. Por expressividade, a educacédo
especial € definida como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino,
sendo destacada como complemento do ensino regular (BRASIL, 1999).

Apols cinco anos da institucionalizacdo da Lei 7.853/89, aconteceu em 1994, na
Espanha, a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso e
Qualidade, em Salamanca, composta por 88 governos e 25 organizagfes internacionais,
formulando a resolucéo das Na¢des Unidas, que dispde sobre os principios, politicas e praticas
na area de Educacdo Especial, estabelecendo as regras padronizadas sobre a Equalizacdo de
Oportunidades para Pessoas com Deficiéncias (EOPD), oficializando a Declaracdo de
Salamanca em que os Estados asseguram a educacdo de PcDs como parte integrante do sistema
educacional (UNESCO, 1994).

Assim sendo, o Brasil foi signatario da Declaracdo de Salamanca, que influenciou
definitivamente as politicas inclusivas (CUNHA, 2020, p. 37), endossando 0 compromisso da
Educacdo para Todos, estabelecendo as recomendacfes para que a educagdo das criancas,
jovens e adultos com deficiéncia seja incluido no sistema regular de ensino.

A Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE) de 1994, sobre a “integralizacao
instrucional”, a integragdo representou um retrocesso das politicas publicas educacionais
brasileiras, pois condicionou o acesso do estudante com deficiéncia ao ensino regular se este
possuisse condi¢fes de acompanhar e desenvolver atividades curriculares programadas do
ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos que ndo apresentavam deficiéncia (BRASIL,
1994). Esse fato contraria os acordos estabelecidos anteriormente no processo histérico e
reforca o paradigma da integracdo, em que o estudante é recebido na escola regular, mas
separada por classe e pelo desempenho dos saberes cognitivos.

Posteriormente a esse episodio, em 1996, foi publicada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgéo (LDB), que ampara e sustenta a Educacdo Especial através de diversos mecanismos
legais, como consta no V capitulo da LDB 9394/96, no Art. 58. A modalidade da educagéo
especial devera ser na rede regular de ensino. O art. 59 no Inciso | destaca que os sistemas de
ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia: curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacao especificos, para atender as suas necessidades (BRASIL, 1996),
percebe-se, nos artigos 58 e 59, a ampliacdo do acesso ao direito da pessoa com deficiéncia,

matriculada nas escolas regulares de ensino em todo pais.
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Posterior a LDB 9394/96 (BRASIL, 1996), surge o Decreto n° 3.298, de 1999, com a
regulamentacdo da Lei n° 7.853/89, que dispde sobre a Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, artigo 3° inciso I, que considera deficiéncia
como “toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou funcdo psicologica, fisioldgica ou
anatdOmica que gere incapacidade para o desempenho de atividade, dentro do padrdo
considerado normal para o ser humano” (BRASIL, 1999b). Determinagdes ao ensino
transversal viabilizam a educacéo especial a todos os niveis e modalidades de ensino, sendo
destacada como complemento do ensino regular (BRASIL, 1999).

As Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacéo Bésica (BRASIL,2001)
foram publicadas em setembro de 2001, mediante a Resolucdo Conselho Nacional de Educacao
e do Conselho de Educacdo Basica n° 2/2001 (BRASIL, 2001); posterior, a Resolu¢cdo CNE n°
1/2002 estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Bésica (BRASIL, 2002).

Em 2007, o MEC apresentou o Plano de Desenvolvimento da Educagéo (PDE) e o
Decreto n° 6.094/07 (BRASIL,2007), documento que trata da acessibilidade arquitetonica das
escolas, da formacéo de professores e das salas de recursos multifuncionais; o segundo dispde
sobre a implementacdo do Plano de Metas Compromisso de Todos pela Educacdo do MEC
(BRASIL, 2007).

No Plano de Desenvolvimento Educacional (BRASIL, 2007) apresentado pelo MEC,
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, reunindo dados
para normatizar um diagnostico da educacao especial no Brasil, além de estabelecer os objetivos
da politica, publico-alvo e as diretrizes, ressaltando a importancia da educacdo e a ampliacao
das possibilidades de escolarizacdo e da formacao para ingresso ao mundo do trabalho e efetiva
participacdo social (BRASIL, 2007a).

Ao longo dos anos, a educacdo especial garante a presenca da PcD nas escolas, buscando
promover o engajamento de todos os sujeitos da comunidade neste processo educacional, assim
outras normativas legais, para efetivar de fato o direito do estudante com deficiéncia em
diversos espagos escolares. A Resolucdo n.° 04/2009 das diretrizes para o Atendimento
Educacional Especializado na Educagdo Basica (AEE) afirmando que a fungdo primordial do
AEE é complementar ou suplementar ao ensino e que 0s recursos para a acessibilidades sejam
disponibilizados nos espacos educacionais ou Centros de Atendimento, como estratégias
pedagdgicas com o objetivo de eliminar as barreiras da aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia (BRASIL, 2009).
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Todo processo dialégico no contexto social da educacdo especial reverbera para o
ideério da escola inclusiva na contemporaneidade. Neste sentido, estudante com autismo é
considerado uma pessoa com deficiéncia, sendo assegurado todos os direitos e beneficios.
Como direito a um acompanhante especializado no ensino regular, caso seja comprovada a
necessidade do estudante, além da legalidade do atendimento educacional especializado, esse
direito foi reforcado e garantido pela Lei da inclusdo 12.764/ 2012, que instituiu a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista sancionada
em de 27 de dezembro de 2012 e faz uma homenagem a Berenice Piana uma mae militante na
luta da incluséo da pessoa autista (BRASIL, 2012).

Em 2015, aconteceu um marco importante na legislacdo: a Lei Federal 13.146/15,
instituida pela Lei Brasileira de Inclusdo, estabelece o ingresso da PcD nas instituicGes de
ensino superior e de educacao profissional e tecnoldgica pablica e privada (BRASIL, 2015).

Em seguida, a Lei de 13.409/2016 dispGe sobre a reserva de vagas para PcD nos cursos
técnicos de nivel médio e superior das instituicdes federais de ensino. Com essa Lei, as
instituicGes de ensino médio ou superior passaram a adequar seus instrumentos para o ingresso
do estudante com deficiéncia na instituicdo garantindo, do total de vagas reservadas para
candidatos oriundos de escola publica, um percentual no minimo igual ao percentual de PcD
segundo o Ultimo censo do IBGE na popula¢do da unidade da Federagdo onde esta a instituicdo
de ensino (BRASIL, 2016).

Em 2019, foi extinta a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade
(Secadi), pelo Decreto n° 9.465, sendo criada a Secretaria de Modalidades Especializadas de
Educagéo, (BRASIL, 2019). Recentemente foi publicado o Decreto n° 10.502/2020, que trata
da Politica Nacional de Educacgdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao longo
da vida (BRASIL, 2020).

Esse decreto foi suspenso pelo Supremo Tribunal Federal (STF), em dezembro de 2020,
pois gerou desconforto, insatisfacdes e repudio da sociedade civil organizada, professores e
pesquisadores do movimento da Educacédo Inclusiva, por apresentar propostas segregadoras na
organizacdo das classes e escolas especializadas para os estudantes com deficiéncia. Um
retrocesso em todas as conquistas adquiridas na Educagdo Especial desde a Constituicdo
Federal de 1988 (BRASIL, 1988) ate o presente momento. Em janeiro de 2023, na posse do
Presidente Luis Inacio Lula da Silva ele assinou Decreto N° 11.370, que revoga o Decreto n°
10.502/ 2020 (BRASIL, 2023).

Na figura abaixo, apresento uma sintese através da linha do tempo com 0s principais

marcos legais da legislacéo brasileira.
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Figura 1 - Linha do tempo com os principais marcos legais da educacgéo inclusiva brasileira
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A linha do tempo mostra que os avangos na legislacdo brasileira vém rompendo o

paradigma que promoveu, por muitos anos, indiferenca, sofrimento e isolamento de muitas

pessoas que possuiam algum tipo de deficiéncia.

No entanto, o que ainda precisa avancar sao as atitudes da sociedade na compreenséo

do processo inclusivo das pessoas com suas diferencas, na mudanca de concepcdes retrogadas.

E necessério que a escola, como organizacéo social, construa caminhos da cultura inclusiva,

rompendo de vez qualquer paradigma excludente.

2.5 Os caminhos das escolas inclusivas na contraméo dos paradigmas historicos da

educacéo especial.

A Lei da inclusdo 12.764, de 27 de dezembro de 2012, instituiu a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e a Lei Federal 13.146/15,

que instituiu a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
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Deficiéncia) foram contribuigdes significativas no marco legal para garantir a inclusdo dos
estudantes da Educacdo Especial nos ultimos dez anos (BRASIL, 2013). Deste modo, a
legislacdo preconiza o direito do estudante em condicao de inclusdo inserido em classes comum
de ensino, podendo partilhar de experiéncias, troca de saberes e construcdo de aprendizados
(FRADE, 2018).

Assim, a incluséo estabelecida na lei rejeita energeticamente qualquer forma de
exclusdo direcionada aos alunos matriculados nas instituicdes de ensino da educacédo basica e

superior, publica ou privada. Para (ROPOLI et al. 2010, p. 8):

A inclusdo escolar impde uma escola em que todos os alunos estdo inseridos sem
quaisquer condicBes pelas quais possam ser limitados em seu direito de participar
ativamente do processo escolar, segundo suas capacidades, e sem que nenhuma delas
possa ser motivo para uma diferenciacdo que os excluird das suas turmas.

A contribuicdo de Ropoli (2010) descontrdi as concepg¢des equivocadas, alienadas e
enraizadas de muitos profissionais da educacao que se limitam a responsabilizarem, em seus
argumentos, as estudantes como justificativas do fracasso escolar, isentando assim as suas
praticas tradicionais excludentes.

A escola, como um espaco social de construcdo de sujeitos criticos e reflexivos, deve
estar preparada para inserir os estudantes alicercados nas concepc¢des e em condicdo de
incluséo, contando com uma infraestrutura de acessibilidade adequada, possuindo professores,
coordenadores, gestores e funcionarios capacitados para o atendimento ao estudante, incluindo-
o de fato e de direito, proporcionando a diversidade de saberes académicos, sociais e pessoais.

Nas contribuicbes de (SANTOS, 2021, p. 19):

Ao analisar o ambiente escolar enquanto espa¢co maltiplo, que envolve a construcao
do conhecimento, torna-se relevante ser estudado, pois o estimulo das relagdes sociais
abrange também o trabalho da gestdo escolar em prol, dentre outras atribui¢des, da
educacao inclusiva frente as politicas educacionais.

A diversidade do ambiente escolar como espago da multiplicidade de saberes envolve
varios sujeitos integrantes deste espacgo, que vai além das adaptagdes estruturais arquitetonica
dos prédios. O envolvimento de todos o0s sujeitos da comunidade escolar para o
aperfeicoamento profissional, apropriacdo das termologias e dos conceitos corretos na
perspectiva da escola inclusiva é uma acao fundamental, social, humana e acolhedora da escola.

Na visdo de Sassaki (1997), conhecer os conceitos de forma adequada e coerente € um
exercicio de cidadania na construcdo de uma sociedade que compreende a diversidade dos

sujeitos na sua esséncia. Assim sendo:
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Os conceitos sdo fundamentais para o entendimento das préticas sociais. Eles moldam
nossas a¢des. E nos permitem analisar nossos programas, servigos e politicas sociais,
pois o0s conceitos acompanham a evolugdo de certos valores éticos, como aqueles em
torno da pessoa portadora de deficiéncia. Portanto, é imprescindivel dominarmos bem
0s conceitos inclusivistas para que possamos ser participantes ativos na construcdo de
uma sociedade que seja realmente para todas as pessoas, independentemente de sua
cor, idade, género, tipo de necessidade especial e qualquer outro atributo pessoal
(SASSAKI, 1997, p. 28).

Por conseguinte, a superacédo das fragilidades das limitacGes dos conceitos deve romper

os paradigmas do desconhecido, da ignorancia ainda presente na contemporaneidade. Para isso

é extremamente importante que os professores reconhecam, nas suas praticas sociais da

formagé&o continuada, seja no espaco escolar ou fora dela, acbes para atualizarem os conceitos

e suas praticas. Santos (2010), Rodrigues e Cruz (2019) trazem as inquiricbes sobre a

aplicabilidade da pratica do ensino no espaco da sala de aula, principalmente o ensino das

ciéncias como superagéo das limitacOes e a quebra de paradigmas.

Nesse sentido:

Nos novos tempos é imprescindivel a quebra dos paradigmas pelos agentes da
comunidade escolar. O professor que se mantém atrelado a paradigmas é limitado,
ndo acredita no seu aluno e nem em si mesmo. Se a busca é por alunos criativos e
criticos, faz-se necessario nao correr do desafio de mudar a realidade a partir do que
temos. Partindo dessa premissa e atrelando-se ao desafio do educar pela
(re)construcdo do conhecimento (SANTQOS, 2010, p. 6).

Assim, o professor, na contemporaneidade, tem como funcgdo primordial romper todo e

qualquer paradigma que exclua a pessoa com deficiéncia no espago escolar, seja nas barreiras

fisicas, sociais ou atitudinais, em todos os componentes curriculares. A figura (4) mostra a

representatividade dos paradigmas que, por longos periodos historicos, atravessaram a

educacéo especial no contexto brasileiro.



50

Figura 2 - Os paradigmas histdricos da educacao especial no Brasil.
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Fonte: https://i.pinimg.com Acesso em: 03 de marco de 2023.

O primeiro quadrante da figura mostra o paradigma da excluséo ou rejei¢ao das pessoas
com deficiéncias, enraizado totalmente no modelo médico da deficiéncia. Neste modelo, "a
pessoa deficiente é que precisa ser curada, tratada, reabilitada, habilitada, etc. a fim de ser
adequada a sociedade como ela é, sem maiores modificacdes" (SASSAKI, 1997, p. 29). Por
muito tempo prevaleceu no contexto social brasileiro, esse paradigma da exclusdo total das
pessoas com deficiéncias, o isolamento e o distanciamento dos espagos de socializagao.

Assim a deficiéncia foi tratada como doenca, causando a discriminacgdo, excluséo e o
afastamento de todos os servicos e espacos sociais. Para Sassaki (1997), este modelo médico
da deficiéncia designa uma agdo de desamparo e passividade de doentes, sendo considerados
pessoas totalmente dependentes do cuidado de outras pessoas, incapazes de exercer qualquer
trabalho, isentos dos deveres normais das atividades diarias e vidas
indteis sem nenhuma perspectiva de mudanca ou avangos em seu quadro.

Por esse motivo, considera-se o0 laudo médico na identificacdo da deficiéncia
fundamental para orientar as familias na atuacdo dos cuidados, nos acompanhamentos
multidisciplinares e terapéuticos para construir a autonomia e uma qualidade de vida melhor
das PcDs, “no entanto as consequéncias da interpretacdo médica da deficiéncia no processo de
escolarizagdo sdo indiscutivelmente nocivas” (MANTOAN; LANUTI, 2023, p.34), pois,
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muitas vezes, as interpretagdes médicas podem aumentar as barreiras sociais da exclusdo. O
laudo n&o pode ser interpretado como um impedimento de insergéo e participagdo da PcD nos
espacos sociais e nem ser considerado elemento de limitacdo pelos professores achando que
estdo despreparados para receber o estudante na sala de aula comum.

O segundo quadrante da figura acima traz o paradigma da segregagcdo ou
institucionalizacdo que prevaleceu na década de 1960 em algumas culturas. A pessoa com

deficiéncia era matriculada em escolas especiais, separada da escola comum.

A década de 60, por exemplo, testemunhou o boom de institui¢des especializadas, tais
como: escolas especiais, centros de habilitagdo, oficinas protegidas de trabalho, clubes
sociais especiais, associacdes desportivas especiais (SASSAKI, 1997, p. 31).

Neste periodo, as PcDs, puderam, em algumas situacdes sair, do isolamento doméstico,
para o isolamento institucional, segregadas em escolas especiais ou internadas em instituicoes
filantropicas, fortalecendo ainda mais a percep¢ao de que “os professores esperam da area
médica uma prescrigdo que apoie no desenvolvimento do trabalho em sala de aula”
(MANTOAN; LANUTI, 2023, p. 34). Afirmando que estdo despreparados para receber o
estudante com deficiéncia, buscam entdo as orientacdes médicas para desenvolver o exercicio
da docéncia.

N&o se pode negar a necessidade e a importancia dos profissionais da area da saude em
todo o contexto histérico dos avancos das Politicas Publicas Educacionais para a insercéo das
PcDs na escola, mas estes ndo estdo diretamente inseridos no dia a dia das vivéncias
pedagogicas. Mantoan e Lanuti (2023, p. 34) advoga que “os profissionais da area da Saude
trazem conhecimentos importantes sobre um aluno, mas ndo estdo capacitados a resolver
problemas tipicos do ensinar e do aprender." Sendo essa uma a¢do exclusiva dos professores,
cujo saber pedagogico deve sobrepor os saberes médicos na sua funcéo inerente da docéncia.

A concepcdo defendida pelos autores e que fortalece a educacédo na perspectiva inclusiva
"ndo € o caso de desprestigiar os conhecimentos clinicos, mas de fazé-los valer em sua area
especifica." Desconstruir essas percepcdes que foram enraizadas pelo paradigma da segregacéo
deve ser a tarefa fundante dos professores contemporaneos. A escola, seja ela publica ou
privada, ndo pode negar a matricula do estudante. No entanto, receber e deixa-lo segregado das
atividades pedagdgicas torna invalida toda funcéo social da escola.

O terceiro quadrante da imagem acima expressa o principio da “mainstreaming”
(integracdo) advindo na década de 1980, na area da Educacdo Especial, neste paradigma, surgiu

o termo “normalizante”, pressupondo modelos comportamentais que os estudantes com
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deficiéncia deveriam adequar aos comportamentos normais para serem efetivamente
matriculados nas instituicdes comuns de ensino da educacdo béasica no pais (CUNHA, 2020).

Assim:

consistia em colocar estudantes [com deficiéncia] em classes comuns, principalmente
classes académicas, para finalidades instrucionais. Com frequéncia, o0 mesmo
estudante era colocado em varias classes. Por exemplo, esse estudante poderia estar
colocado na aula de matemética da 3a série, na aula de leitura da 2a série e na aula de
educacao fisica da 4a série. Assim, ele nunca pertencia realmente a nenhuma turma.
Mas, pelo menos, ele estudava numa escola comum, embora se tratasse de uma
simples colocacdo fisica dele em vaérias salas comuns. E sabemos que a pratica do
mainstreaming correspondia ao que hoje consideramos integracdo de criangas e
jovens que conseguem acompanhar aulas comuns sem que a escola tenha uma atitude
inclusiva. De certa forma, essa pratica estava associada ao movimento de
desinstitucionalizagdo (SASSAKI, 1997, p. 32).

Observa-se que as escolas recebiam as matriculas dos estudantes com deficiéncias, mas
ndo tinham uma turma especifica. Este pertencia a varias classes com finalidades instrucionais,
sendo perceptivel a diferenca de oportunidade entre os estudantes com deficiéncia e os ditos
normais pertencentes as classes comuns. Superar esse paradigma tem sido um desafio constante
das pessoas com deficiéncias, familiares e de instituigdes sociais, que lutam para proporcionar
uma participacdo efetiva dos sujeitos na sociedade com equidade e igualdade de direitos e
oportunidades para todos.

Destarte a fragmentacdo do modelo da integracao diante da inacessibilidade a todos 0s
estudantes com deficiéncia, surge o movimento pela incluséo, para que a pessoa com deficiéncia
seja obrigatoriamente matriculada na escola comum e na mesma sala sendo acolhida nas suas
diversidades (SASAKI, 2012). Assim o quarto quadrante da fig.2, simboliza o paradigma da
inclusdo aplicado aos mais variados espacos fisicos e sociais. Neste sentido, 0s contextos
inclusivos, deve contemplar, reconhecer e valorizar as caracteristicas idiossincraticas de cada
sujeito na participacdo efetiva em suas a¢des sociais, educacionais e profissionais diarias. Para
Camargo:

O referido paradigma, identidade, diferenca e diversidade representam vantagens
sociais que favorecem o surgimento e o estabelecimento de relagdes de solidariedade
e de colaboracdo. Nos contextos sociais inclusivos, tais grupos ndo sao passivos,
respondendo a sua mudanga e agindo sobre ela. Assim, em relacdo dialética com o
objeto sociocultural, transformam-no e sdo transformados por ele (CAMARGO, 2017,

p.1).

Assim a inclusdo, € uma pratica sobretudo atitudinal e social que se desenvolve desde

os espacos familiares, educacional, coorporativo, na arquitetura urbanistica, no lazer, na
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educacao e na cultura, além das atitudes cotidiana no perceber constante das coisas, de si e do
outrem (CAMARGO, 2017).

Nesta perspectiva 0 modelo da escola inclusiva surgiu no final do século XX, de forma
globalizada, tendo como principio o ingresso de todos os estudantes em classes comuns. Tendo
a oportunidade de utilizar outros ambientes e recursos didaticos pedagogicos da escola que
favoreca o processo da aprendizagem, atendendo sempre ao plano educacional especializado
para o estudante (CUNHA, 2020). Todavia, esse modelo ainda ndo € uma prética vivenciado
por todos os educadores das escolas do nosso pais, conforme (MANTOAN; LANUTI, 2022, p.
35).

Nessa perspectiva:

O Modelo Social de interpretacdo da deficiéncia é pouco difundido e aceito, pois é
mais comum atribuir o problema da deficiéncia ao aluno do que assumir que todo e
qualquer impedimento deva ser deslocado da pessoa para 0 meio. Adotar o Modelo
Social implica promover mudangas na base dos sistemas de ensino, que precisam
desconstruir concepcdes e praticas cristalizadas no ambito escola.

As praticas engessadas constituidas por muitos sujeitos que compdem a escola precisam
ser desconstruidas em todos os espa¢os escolares, eliminando as barreiras fisicas, estruturais e
atitudinais existentes no meio. Para Mantoan e Lanuti (2022), as concepcdes para adotar o
Modelo Social de Ensino na perspectiva inclusiva necessita romper todo e qualquer meio

limitante que impossibilite o desenvolvimento pleno do sujeito como:

» A ideia de que é possivel definir a capacidade de um estudante em fungéo de um
atributo que ele possua;

» A concepcao de deficiéncia como uma questdo biolégica que permite a definicdo
de perfis de estudantes;

» As comparagdes entre os alunos e suas produces e a consequente oferta de um
ensino individualizado para alguns (MANTOAN; LANUTI, 2022, p. 40).

Assim, na concep¢do do Modelo Social, a deficiéncia € o resultado da interacao entre a
pessoa e as barreiras que encontra no meio, e a escola, como espaco social e acolhedor, precisa
eliminar essas barreiras para tornar inclusiva. Pois “uma escola inclusiva ndo subjuga o trabalho
pedagogico as determinacgdes de um laudo ou qualquer outro documento de natureza identitaria,
classificatoria, marginalizante, como afirmamos” (MANTOAN, LANUTI, 2022, P.40). O
papel fundamental da escola e das Politicas Publicas na garantia de acesso a uma educacéo de
qualidade para todos devem pautar-se na promogéo das diversas estratégias metodologicas de
ensino apoiado nos recursos tecnoldgicos de assisténcia pedagdgica para dirimir quaisquer

barreiras existente no meio.
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Pois a condicdo da deficiéncia que o estudante vive pode ser suprimida oferecendo os
recursos e apoios necessarios das Tecnologias Assistivas®, para eliminar ou minimizar as
barreiras de cada situacdo de deficiéncia (MANTOAN; LANUTI,2022).

Pois a TA consiste em identificar todo o arsenal de recursos e servi¢os que contribuem
para facilitar, proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e
consequentemente promover, vida independente, autonomia e incluséo. (BERSCH; TONOLLI,
2006).

Assim a escola inclusiva deve apropriar-se de toda TA para acolher os estudantes
rompendo qualquer barreira social, fisica, emocional, linguistica, intelectual que a pessoa

apresente.

2.6 O desenho universal para a aprendizagem na construcdo das praticas pedagodgicas

inclusivas

O Desenho Universal da Aprendizagem (DUA) foi alicercado inicialmente sob conceito
de Desenho Universal (DU) proveniente da arquitetura, para garantir acessibilidade a toda
populacdo nas estruturas fisicas, cognitivas e em todos 0s servigos e espagos Ssociais
(OLIVEIRA, MUNSTER, GONCALVES, 2019). A partir desse ideario, o0 DUA passa a ser
aplicado a Ciéncias da Educacdo com interesses direcionados & aprendizagem, tendo como
referéncia o Centro de Tecnologia Especial Aplicada (CAST) fundado em 1984. De la pra c4,
vem conseguido o reconhecimento internacional pelo tratamento inovador para expandir as
oportunidades educativas para todos os individuos, fundamentados nos principios do Desenho
Universal para a Aprendizagem.

O DUA é uma referéncia que corrige o principal obstaculo para promover alunos
avancados nos ambientes de aprendizagem: os curriculos inflexiveis, tamanho Unico

para todos. Sdo precisamente esses curriculos infle>§iveis que geram barreiras ndo
intencionais para o acesso ao aprendizado (SEBASTIAN-HEREDERO, 2020, p. 735).

Concatenado a esse conceito do DU, o setor educacional adotou o termo Universal
Design for Learning (UDL) ou Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) desenvolvido

por Meyer, Rose e Gordon (2014), correspondendo a um conjunto de principios e estratégias

1 A Tecnologia Assistiva (TA) é definida pelo Comité de Ajudas Técnicas, como uma éarea do conhecimento
transdisciplinar/interdisciplinar compreendendo os produtos, os recursos, as metodologias, as estratégias, as
praticas e os servicos com a finalidade de promover a funcionalidade das atividades, contribuindo para a
participacdo da PcD, ou da pessoa com mobilidade reduzidas, proporcionando autonomia, qualidade de vida e
incluséo social nos diversos espagos sociais, fisicos e simbdlicos (BRASIL, 2009).
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relacionadas com o desenvolvimento curricular para reduzir as barreiras do ensino nos espacos
educacionais (NUNES; MADUREIRA, 2015).
Sua base foi aplicada por Meyer, Rose e Gordon (2014), para trés principios basilares
& educacdo: 1°. fornecer multiplos meios de engajamento; 2°. Fornecer multiplos meios de
representacdo; 3°. Fornecer multiplos meios de acdo e expressdo, conforme sintetiza
(OLIVEIRA; MUNSTER; GONCALVES, 2019, p. 676).
Na érea da Educacdo, o termo adotado nos Estados Unidos € Universal Design for
Learning (UDL), no presente estudo o termo foi adotado e traduzido como Desenho
Universal para Aprendizagem (DUA), sendo compreendido como um conjunto de
principios, estratégias e acdes que visam tornar o ensino acessivel e funcional a todas
as pessoas. Esse conceito tem como base trés principios: 1. fornecer multiplos meios

de engajamento; 2. Fornecer multiplos meios de representacdo; 3. Fornecer multiplos
meios de agdo e expressdo.

Portanto o DUA relaciona com as praticas de ensino desenvolvidas com os estudantes
com e sem deficiéncia, centrando-se na dimensao pedagdgicas uma abordagem curricular que
busca reduzir todo e qualquer fator de carater pedagogico que pode dificultar o processo de
ensino, assegurando que ocorra de fato o acesso a aprendizagem, participacéo e inclusao para
todos os sujeitos na vida escolar (KING-SEARS, 2009).

Assim sendo, o professor, no seu planejamento, deve especificar e definir os objetivos
de ensino, os recursos e as metodologias com a finalidade de construir conhecimento, sendo
fundamental a producdo dos materiais e as formas avaliativas promotoras da aprendizagem. A
importancia do DUA para a Educacdo na perspectiva inclusiva estd na percepcdo de
compreender o estudante nas suas peculiaridades e singularidades dentre o contexto da
diversidade existente na escola.

A compreensdo dos principios do DUA ¢ fundamental para a garantia real ao direito de
acesso e permanéncia na escola, assegurado na Legislacdo Brasileira e reforcado no Artigo 3°
da Lei Brasileira de Incluséo de 2015, que dispde sobre o desenho universal como sendo uma
“concepcao de produtos, ambientes, programas e servigos a serem usados por todas as pessoas,
sem necessidade de adaptacdo ou de projeto especifico, incluindo os recursos de tecnologia
assistiva” (BRASIL, 2015, p. 8).

Nesse sentido, a abordagem estabelecida na LBI (2015) do desenho universal preconiza
que as praticas pedagogicas devem ser equacionadas de modo a permitir que os estudantes com
multiplas capacidades possam fazer parte da aprendizagem comum, ndo necessitando ter
programas especificos e tendo plenos direitos de acesso a escola comum (KING- SEARS, 2009;
QUAGLIA, 2015; ROSE, MAYER, 2002).
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Para tanto, as Politicas Educacionais subsidiadas pela LBI fomentam a politica de
inclusédo para dirimir todas as barreiras que dificultam a permanéncia da pessoa com deficiéncia
na escola devendo construir uma cultura inclusiva assistida pelas Politicas de inclusao para dar
suporte as praticas pedagogicas, superando todas as barreiras presentes no contexto escolar.

Vale salientar que abordagem DUA recebe influéncia das neurociéncias pelos estimulos
dos sistemas de aprendizagem que cada individuo utiliza para aprender. Pois essas ciéncias
fornecem uma base sélida para a compreensdo de como o cérebro aprende e gquais 0S meios
eficazes para proporcionar um ensino eficiente (CAST, 2011; COUREY; et al., 2012).

As evidéncias das neurociéncias afirmam que a aprendizagem € um processo
multifacetado, envolvendo trés sistemas basicos no cérebro como as redes afetivas, as redes de
reconhecimento e as redes estratégicas, cada rede corresponde a um local préprio no cérebro e
exerce funcdes especificas (MEYER et al., 2014) podendo ter funcionalidades diferenciadas
em cada pessoa.

As definigdes das funcdes das redes sistémicas foram descritas por Courey, J. S; Tappe,
P; Sike, J; & Lepage (2012) e Meyer, A., Rose, D. H., & Gordon (2014). Para os autores, as
redes afetivas se relacionam com a motivacdo para a aprendizagem e ajudam o sujeito a
determinar o que é importante aprender; as redes de reconhecimento se referem ao que
aprendemos e as redes estratégicas se relacionam com o como aprendemos e indicam-nos como
fazer as coisas.

Para as neurociéncias, estas redes ndo funcionam igualmente em todas as pessoas.
Algumas podem apresentar mais capacidades a nivel da rede de reconhecimento, outras podem
ter mais fragilidades na rede afetiva ou na rede de estratégia e assim configuram-se as
especificidades individuais do sujeito.

Baseado nesta ideia de que cada aprendiz é diferente e Unico no seu jeito de aprender,
Cast (2012) desenvolveu os trés principios do DUA para facilitar o acesso dos estudantes ao
curriculo comum e consequentemente auxiliar os docentes no planejamento de aulas acessiveis
a todos.

Salientando que o Desenho Universal, para a aprendizagem, deve estar diretamente
relacionado com a proposta curricular da escola estabelecida no Projeto Politico Pedagdgico
(PPP), refletido com todos os docentes, para que seja construida as diversas metodologias para
ensinar a todos. Abaixo, encontra-se a figura 3 estrutural do modelo dos principios do DUA

estabelecido por Cast.



Figura 3 - Principios basicos do Desenho Universal da Aprendizagem

O principio do Desenho
Universal da Aprendizagem
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1. Fornecer multiplos meios de
engajamento (o porqué da
aprendizagem)

2. Fornecer multiplos meios
de representagdo (o que da
aprendizagem)

aprendizagem).

3. Fornecer multiplos meios de
acdo e expressao (o como da

v

Estimular os interesses
dos estudantes e motiva-
los para a aprendizagem

recorrendo a multiplas

formas de aprender

Apresentar informagdes

e contelddo em multiplos

formatos para que todos
tenham acesso

Permitir formas
alternativas de expressdo e
demonstragdes das
aprendizagens pelos
estudantes.

Fonte: Elaborado pela Autora baseada em Nunes e Madureira (2015).

No primeiro principio, exemplificado no DUA e com base na neurociéncia, as
implicacdes sintetizadas que a motivacdo e o afeto promovem o engajamento sdo extremamente
importantes para a aprendizagem, pois os estudantes respondem de diferentes maneiras a
depender do modo de engajamento ou de como sdo motivados para aprender. A existéncia da
multiplicidade de fontes incluindo neurologia, cultura, relevancia pessoal, subjetividade e
conhecimento prévio tem influéncia individual na criacdo do afeto em cada pessoa (CAST,
2011).

Todas essas fontes contribuem em estimulos de formas variadas, podendo apresentar
estudantes altamente engajados pela espontaneidade e novidade, enquanto outros, séo mais
reservados, podem estar desengajados por esses aspectos, optando por uma rotina mais restrita.
Alguns estudantes preferem desenvolver as atividades sozinhos, enquanto outros optam por

realizar as agBes com seus colegas de forma colaborativa. O que se constata na verdade é que
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ndo existe um meio de envolvimento ideal para todos no contexto da escola, sendo
imprescindivel a acdo pedagdgica para o engajamento do estudante (CAST, 2011).

No principio das representacdes, as percepcdes e compreensdes dos estudantes sdo
diferentes nas formas de como sdo feitas as apresentagdes das informacdes. Cast (2011)
exemplifica que pessoas com deficiéncias sensoriais, dificuldades de aprendizagem como a
dislexia, linguagem ou diferencas culturais, exigiam formas diferentes de abordar o contetdo.
Para outros, as manifestacGes das representacdes podem ser captadas com mais fluidez
utilizando recursos visuais ou auditivos, em vez de texto impresso ou copia.

A aprendizagem e a transferéncia de aprendizagem ocorrem quando s&o usadas
multiplas representacGes, porque as variedades representativas permitem que os estudantes
construam e realizem suas conexfes para 0s conceitos dos objetos apresentados. Por
conseguinte, ndo existe um meio Unico de representacdo ideal para todos os estudantes. O que
deve prevalecer na esséncia da acao pedagdgica docente sdo as alternativas das representacdes,
conforme preceitua Cast (2011).

O terceiro principio constituido da acao e expressao Cast (2011) deixa claro que as acbes
sdo manifestadas de diversas maneiras, através de diferentes ambientes de aprendizagem
expressando seus saberes e suas aprendizagens. Aqui o planejamento do DUA é fundante pela
exigéncia da acao e expressdo através das estratégias, praticas e organizacao para perceber 0s
avancos e as especificidades de cada estudante.

Conhecer os principios que o regem sdo tarefas essenciais na escola para a garantia de
uma educacao inclusiva, sendo necessarias reflexées nos planejamentos e nos momentos de
estudos destinados ao fortalecimento das formagfes continuadas dos professores, juntos ao
grupo gestor e toda a comunidade escolar na constru¢do da cultura inclusiva. No tépico
seguinte, teceremos a importancia da formacéao dos professores para a concretizacdo da cultura

de incluséo.

2.7 A formacao continuada dos professores na perspectiva da escola inclusiva

Para construir praticas inclusivas ao acolhimento da neurodiversidade, é imprescindivel
seguir o caminho de construcdo, desconstrucao e reconstrucdo do fazer docente, despindo-se
das concepgdes tradicionais de educag¢dao. Mantoan (2003, p. 43) advoga que “Ensinar, na
perspectiva inclusiva, significa ressignificar o papel do professor, da escola, da educacgéo e de
praticas pedagogicas que sdo usuais no contexto excludente do nosso ensino, em todos 0s seus

niveis”. Ha necessidade docente de superar as limitagdes da formacdo inicial, reconstruindo-se,
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na formac&o continuada fortalecida pela singularidade do exercicio diério do ato pedagdgico,
na interagdo com 0s novos saberes, atento &s observacgdes, olhares, interesses da diversidade e
empatia com os estudantes.

Com o aprimoramento das indagacdes acerca dos professores que queremos, Demo
(2009) afirma que ser profissional da educacdo na atualidade exige, em primeiro lugar, saber
renovar, reconstruir, refazer a profissdo, sem macular o desafio do dominio de contetido. Nesse
interim, para atuacdo pedagogica fundamentada em principios inclusivos, € importante que,
desde a formacdo inicial e continuada dos professores haja reflexdo e acdo das préaticas do
professor através do ato pedagogico diario e das fundamentacOes tedricas e préaticas para o
favorecimento do contexto da inclus&o.

Essas provocacdes remetem a acdo docente, & transformacdo do processo da
autoavaliacdo, a relacdo construida com os sujeitos e a 0s saberes colaborativos no fazer docente
diario pela gestdao da sala de aula, sendo este “capaz de se situar numa nova organiza¢ado de
ensino e de gestdo da classe, redimensionando seu sistema de crengas e valores”
(FIGUEIREDO, 2011, p. 147), rompendo, por exemplo, com as crencas de controle dos
espacos, do formato de como as carteiras estdo organizadas sempre direcionadas ao professor.

Contudo a maturidade docente dada pela formacdo permanente e continuada dos
professores deve ser fortalecida pela compreensdo de que todos os espacos de aprendizagem
podem ser provedores de possibilidades da pratica educativa para a promoc¢do da escola que
inclui. Na concepcdo de Booth e Ainscow (2000), a inclusdo e a exclusdo se manifestam por
trés dimensdes, entrelacadas iniciada pela politica inclusiva, cultura inclusiva e praticas
inclusivas.

A politica inclusiva se refere & inclusdo como o centro do desenvolvimento e de
transformacéo da escola, baseado em todas as acdes que envolve melhoria da aprendizagem e
participacao de todos os estudantes, considerado as politicas de apoio as atividades para ampliar
e fortalecer a capacidade da escola no atendimento eficaz para diversidade dos estudantes no
contexto escolar (Figueiredo,2011). Pois a politica inclusiva, nos sistemas educacionais, deve
ser evidenciada na base do principio democréatico da educacgdo para todos os estudantes, e nao
apenas para alguns.

O cerne da dimenséo da cultura inclusiva destaca a possibilidade de se criar na escola
uma comunidade acolhedora e colaboradora, em que todos sejam respeitados e valorizados.
Figueiredo (2011, p. 143) denota que “a comunidade inclusiva ¢ a base para que todos os alunos
obtenham éxito em suas aprendizagens”. Considerando que cada estudante e unico, deve ser

compreendido o seu processo de interacdo, acolhimento e socializagdo levando em
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consideracdo que o0s estimulos produzidos sejam adequados para desenvolver suas
aprendizagens.

A terceira dimensdo € constituida pelas praticas educativas como reflexo da politica
inclusiva e da cultura inclusiva, em que as vivéncias, 0s conhecimentos e 0 engajamento dos

estudantes sejam valorizados em todas as atividades desenvolvidas na escola. Logo:

Este aspecto assegura que todas as atividades, tanto as de sala de aula como as
extraescolares, promovam a participacdo e o engajamento de todos os alunos,
considerando 0s seus conhecimentos e as suas vivéncias dentro ou fora do d&mbito
escolar. Nesta perspectiva, 0 ensino e os apoios se integram, a fim de promover, gerir
e suprir barreiras nas aprendizagens, bem como nas dificuldades de participacéo
efetiva do todos os alunos nas praticas pedagogicas (FIGUEIREDO, 2011, p. 143).

Nesta perspectiva da escola inclusiva, os principios fundantes de Booth e Ainscow
(2000) devem promover “o desenvolvimento de uma cultura inclusiva que possibilita mudangas
na politica e, consequentemente, nas praticas pedagégicas. Assim, é fundamental olhar para
escola na sua totalidade e articular as préaticas educativas e intervencdes na dptica destas
dimensdes” (FIGUEIREDO, 2011, p. 144). A cultura inclusiva permeia a superacao do sistema
tradicional de ensinar.

A construcdo da cultura inclusiva exige da escola, como uma instituicdo social, que a
formacdo continuada dos seus sujeitos seja fluida, transcendendo para além da formacéo inicial,
devendo ser subsidiada pela formacdo permanente, fortalecendo a praxis docente em um
exercicio continuo da cidadania. “Rompendo a l6gica das comparagdes, das representagdes, das
identidades fixas, das oposicdes bindrias e seus juizos de valor e da ideia de diversidade”
(MANTOAN, LANUTI, 2022, p. 33). Esse exercicio sé acontece pela maturidade pedagdgica,
com o professor vivenciando o chdo da escola, aprendendo com seus pares e com 0s estudantes
no cotidiano da sala de aula.

Mantoan (2003) assinala que é necessario romper as comparacgdes, as premiacdes, as
classificacbes para promover a cultura das escolas inclusiva de qualidade como espacos
educativos de construcdo de personalidades humanas autdnomas, criticas, reflexivas, onde
criancas e jovens aprendem a ser pessoas € vejam 0 outro nas suas particularidades. Para isso,
as formacgdes em servico aos professores devem priorizar a educa¢do humanizada, concedida
pela concepgdo das diferencas refletida na I6gica da singularidade em detrimento & pluralidade
do sujeito, para que se veja a escola como ambiente educativo e acolhedor nas diferencas e
diversidades de cada sujeito.

Nesse sentido:

... a escola como ambientes educativos, ensinam-se 0s alunos a valorizar a diferenca
pela convivéncia com seus pares, pelo exemplo dos seus professores, pelo ensino
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ministrado nas salas de aula, pelo clima socioafetivo das relagdes estabelecidas em
toda a comunidade escolar sem tensdes competitivas, sem generalizaces, mas com
espirito solidario, participativo. Escolas assim concebidas ndo excluem nenhum aluno
de suas classes, de seus programas, de suas aulas, das atividades e do convivio escolar
mais amplo. S&o contextos educacionais em que todos os alunos tém possibilidade de
aprender, frequentando uma mesma e Unica turma (MANTOAN, 2003, p. 35).

A escola, como instituicdo social, € espaco importantissimo na construgdo da cultura
inclusiva, pois professores e estudantes sdo aprendizes e multiplicadores das suas praticas.
Figueiredo (2011) corrobora que, no percurso da inclusdo, os professores também sao
aprendentes, iniciando pelas diversidades e as diferencas que compdem o corpo docente da
escola. No entanto, € no espaco da escola que o professor avancga nas suas acoes e experiéncias
para transformacdes das suas praticas, construido sua maturidade pedagdgica.

Mas essas formacdes ainda apresentam algumas limitacdes Rodrigues e Cruz (2019),
bem como Nicola e Paniz (2016) refletem que as maiores dificuldades apresentadas pelos
professores no processo da formacdo continuada estdo na abordagem dos contetdos e no
preconceito de professores e de estudantes. Sanar esses entraves nas formac6es continuada do
professor é um desafio para a ampliacdo e execucao das Politicas Publicas de valorizacgéo, e
consequentemente ao acesso as tecnologias de ensino inclusivo.

Avancar na formacdo dos professores, com base nos principios da escola inclusiva, s6
podera acontecer no espaco coletivo, possibilitando a mudanca de cultura na escola, pelos
mecanismos de desenvolvimento de uma cultura colaborativa refletindo o trabalho pedagdgico
como componente principal, contemplando aspectos tedricos, praticos e atitudinais dos
docentes (FIGUEIREDO, 2011).

Dentre os diversos mecanismos importantes na formacéo dos professores, destacam-se
0s recursos tecnoldgicos educacionais como forma de apoio, aperfeicoamento e atualizacédo das
praticas docentes. No tdpico seguinte, trataremos a importancia dos recursos educacionais
abertos no fortalecimento da formagé&o continuada dos professores.

2.8 O uso dos recursos educacionais abertos nos fortalecimentos das competéncias
pedagdgicas.

As exigéncias advindas com os avancos tecnologicos do século XXI na sociedade
contemporanea promove uma redefinicdo das competéncias na formacéo dos professores para
compreender a diversidade que permeia o chio da escola. Para tanto, “¢ indispenséavel destacar
que, além do uso proficiente das tecnologias no mundo educacional, sua combinagdo com

métodos ageis, ativos e inovadores potencializa o emprego e o resultado sobre a aprendizagem”
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(PAIM; PAIM, 2022, p.5). Pois as juventudes, nas suas diversidades de saberes, esperam
encontrar, na escola e nos professores, o acolhimento das novas culturas do conhecimento pelo
acesso as tecnologias de ensino com competéncias metodoldgicas.

Neste interim, os professores precisam também avancar para os desenvolvimentos das
competéncias educacionais que atendam sujeitos nas suas diversidades de ser e aprender em
um novo século. As principais competéncias educacionais para o educador do século XXI foram
documentadas no quadro Europeu de Competéncia Digital para Educadores (2018), organizado
em 22 competéncias digitais distribuidas em seis grandes areas conforme apresentou Paim
(2022) em um artigo intitulado “A articulagdo do DigCompEdu e as Metodologias Ativas para
a promog¢do das competéncias digitais de educadores”. O autor destaca as areas e as
competéncia a elas relacionadas. A seguir, apresentamos o quadro Europeu das competéncias
adaptado por Paim (2022).

Quadro 2 - Quadro com as seis areas das competéncias, recomendado pelo do DigCompEdu

Areas Descricio da Area CompetEéncias relacionadas

1.1 Comunicagdo imstitucional

Compreende a capacidade de uso 1.7 Colaboracso profissional

1. Envalvimento de tecnologias voltadas para . i
Profissional comunicacio, colaboracio e 1.3 Pratica reflesdva
desenvalvimento profissional. 1.4 Desenwvolvimento profissional continuo

{DPC)

Compreendes a capacidade para 2.1 Selecso

2. Recursos Digitais criagao, selecao e partilha de 2.2 Criagao & modificacao

recursos digitais. 2.3 Gestdo, protecdo e partilha

) i 3.1 Ensing
Compreende a capacidade de gerir
3.Ensino e e arquestrar o emprego de 3.2 Qrientagia
Aprendizagem tecnologias digitais no ensino e na 2.3 Aprendizagem colabaorativa

aprendizagem
3.4 Aprendizagem autorregulada

Compreende a capacidade de 4.1 Fﬁtral:\égia de avaliagio
empregar tecnologias e estratégias

L . 4.2 Analise de evidéncias
digitais para aperfeigoarn as

4. Avaliacdo

processos avaliativos. 4.3 Feedback = planificacdo
Compreende a capacidade de 5.1 Acessibilidade e inclusao
5. Capacitacio dos aprimorar os processos de inclusio,
pacitacs ap . P . . ' 5.2 Diferenciacio e personalizacio
Aprendemtss personalizacio e envalvimento

ativo dos estudantes., 5.3 Envolvimento ativo

Compresnde a capacidade de 6.1 Lireracia da informacio e dos média

6. Promacia da possibilitar aos estudantes o .2 Comunicacio e colaboracio
Competéncia empre responsavel e criativo das . .
. p F E"ﬂ_ |:|_ o - 6.3 Criagdo de conteddo
Digital dos tecmologias digitais para criag3a de

Aprendentes conteddos, bem-estar e resolucio B4 Uso responsdvel

d= prablemas. 6.5 Resolugio de problemas

Fonte: Paim e Paim, 2022.

O quadro Europeu tem o objetivo de auxiliar os paises da Uni&o Europeia a fomentar e

desenvolver a competéncia digital de seus professores, corroborando com impulsionamento das
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inovacdes tecnoldgicas na educagdo (PAIM, 2022). O documento deixa claro, em todas as
areas, o acolhimento as singularidades das diversidades & acessibilidade inclusiva dos sujeitos
na participacao ativa, colaborativa e reflexiva fortalecendo as concepg¢bes do modelo social de
ensino para os profissionais da educacdo na atualidade.

Logo os professores ndo podem isolar-se do processo da formacdo continua e
continuada frente aos desafios e a exigéncias das novas geracOes. Para Mantoan (2022), a
formacdo dos professores, acontecendo no espaco escolar ou fora dele, possibilita uma
amplitude da autonomia profissional e da organizacédo das aprendizagens.

Dessa maneira;

A formagdo continuada de professores, que pode acontecer na escola e, também, fora
dela. Quando essas formacd@es séo, de fato, voltadas para uma renovacgéo do ensino,
além das novas informacdes sobre o ensinar e o aprender, elas propiciam a troca de
ideias e a colaboracdo entre os professores, o que favorece a expansdo do
conhecimento de todos. Essas ocasides ampliam a autonomia profissional dos
professores, pela qual eles conseguem governar a si proprios, exercendo o poder
critico de suas acBes diante das demandas da escola. Dai a importancia de
desenvolvermos nossos conhecimentos profissionais, que nos tornam professores
emancipados (MANTOA, 2022, p. 52).

As reflexdes coletiva e colaborativa na formacdo docente, decorrentes do fazer
pedagdgico, devem ter, como principio, a garantia da inclusao de todos os sujeitos no seu direito
a aprendizagem. Pois esse processo da reconstrucdo docente deve ser constante e continuo,
devendo apropriar-se do “desenvolvimento tecnoldgico que impacta, multidimensionalmente,
0s espacos de ensino e de aprendizagem e, naturalmente, todas as pessoas que nesses espacos
transitam, convivem e compartilhnam conhecimentos e experiéncias de aprendizagem” (PAIM,
2022, p. 03) na melhoria e ampliacdo da praxis pedagdgica para o acolhimento da diversidade

na sala de aula.

Neste viés, o uso dos recursos educacionais abertos digitais vem se fortalecendo e
contribuindo com as praticas colaborativas dos professores na formacao continuada. Conforme
Morais e Morgado (2017), a educacdo aberta é definida como um movimento emergente da
educacdo que combina a tradi¢do de partilhar as boas praticas com seus pares, apoiada na
cultura da internet, possibilitando a colaboragéo, a personalizacdo e a interatividade para o
professor como ao estudante. Dentre as diversas possibilidades dos recursos educacionais
abertos, enfatizamos, no préoximo topico, 0s cursos online abertos como meio de
aperfeicoamento gratuito e massivo disponibilizado por varias instituicdes de ensino superior

para a formacéo continuada de professores.
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2.9 Uso do Massive Open Online Course para o fortalecimento da formacgéo continuada

dos professores

O movimento dos Massive Open Online Course (MOOC), como ferramentas
educacionais que vém se qualificando como um novo formato de transmissdo massiva de
conhecimento, é caracterizado por ser aberto a todos os sujeitos interessados no assunto e
ministrado totalmente a distancia em plataformas de ensino subsidiado pela internet (MORAIS;
MORGADO, 2017).

Torna-se assim um recurso significativo para qualquer pessoa que procura desenvolver
as competéncias digitais educacionais de forma continua, pelas inimeras possibilidades que
essa modalidade de curso pode oferecer.

O termo MOOC surgiu em 2008, evidenciado por Stephen Downes, Alec Couros, Dave
Cormier George Siemens e Alexander, sendo estes considerados os precursores dos cursos
MOOCs. Baggaley (2013) assevera que as evidéncias dos MOOCs eram anunciadas antes
mesmo de Siemens e Downes disponibilizarem seu curso online sobre Conectivismo, obtendo
2.200 matriculas mundialmente.

Os antecessores de Siemens e Downes foram Dave Cormier (2008) e Alexander (2008),
que desenvolveram os principios da tecnologia em rede, na Universidade de Manitoba, no
Canada. No entanto foram os professores George Siemens e Stephen Downes, que promoveram
o termo de forma potente na internet através dos seus blogs.

A partir de 2012, a visibilidade dos MOOCs chegou em outras universidades, como, por
exemplo, na escola de engenharia da Universidade de Stanford, criada por Daphne Koller e
Sebastian Thrun Zemsky (2014), com as tecnologias inovadoras dos softwares livres que
revolucionaria a democratiza¢do do ensino superior para aqueles estudantes que ndo tiveram
uma educacdo de qualidade de forma presencial. Visualizando, nesta modalidade de cursos,
oportunidades de aprimoramento e atualiza¢fes de conhecimento em alguma area de interesse
pessoal ou profissional.

A diversidade de MOOC vem se destacando mundialmente como uma ferramenta de
formacdo continuada gratuita online, ofertada na modalidade da Educagédo a Distancia por
diversos provedores de MOQOCs e plataformas educacionais, possibilitando aperfeicoamento e
atualizagdo de conhecimentos e informagoes.

Assim sendo:

Nos Ultimos anos, diversos provedores de MOQOCs tém sido lancados em todo o
mundo, seja por instituicdes de ensino publicas ou privadas, empresas, instituicdes
sem fins lucrativos, etc. Exemplos ao redor do mundo sdo Udacity, edX, Udemy, Khan
Academy e Coursera (EUA), Open2study (Australia), Alison (Irlanda), Miriada
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(Espanha), Future Learn (Reino Unido), Fun (Franca), lversity (Alemanha). No
Brasil, alguns exemplos sdo Veduca (SP), TIMTec (SP), Lumina (UFRS), Poca
(UFSCar), Cursos gratuitos e abertos (IFRS), Plataforma de Cursos Abertos (Ifes),
Eskada (Uema) (BATTESTIN; SANTOS, 2022, p. 3).

No Brasil, 0s MOOCs também se destacam em algumas institui¢es publicas e privadas,
sendo ofertado na modalidade da Educacéo a Distancia (EAD), como cursos livres e massivos
de curta duracdo. A conectividade com as diversas plataformas e setores constitui um
crescimento notavel na oferta dos MOOCs, possibilitando a expanséo de novas categorias para
além do cenério da educacdo superior e ocupando novos espagos tanto na formacdo de
professores da educacdo basica como em outras areas do mundo do trabalho, agregando um
nimero expressivo de participantes em busca de qualificacdo, inovacao, saberes e atualizacdo
de suas praticas (NASCIMENTO; et al.,2022).

As plataformas educacionais sao responsaveis por hospedar os MOOCSs, podendo seguir
desenhos instrucionais diferentes decididos pela equipe ou pelo mentor do curso. As aulas sao
gravadas, sem professores ou tutores, geralmente ndo tém custo e com duracdo minima de
quarenta horas aulas. A interacéo dos participantes depende do designer instrucional escolhido.
A Unica exigéncia para o cursista esta na apropriacdo do equipamento para acessar 0 CUrso,
podendo ser o computador, tablet ou celular com acesso a internet.

Segundo Baggaley (2013) os MOOCs tendem a ser mais simples do que outros formatos
de cursos educacionais online; nestes, ndo ha a presenca fisica do professor ou qualquer tipo de
supervisdo. A maioria dos MOOCs ndo apresenta a exigéncia de taxas e nenhum outro requisito
para realizar o curso além do equipamento necessario, que deve ser adquirido pelo cursista.

Sendo um recurso gratuito, online e massivo, 0s MOOC configuram um dispositivo
aberto, capaz de promover o aperfeicoamento e alcancar um ndmero expressivo de professores
da educacgdo bésica. Pois a evolugdo tecnoldgica alicercada as competéncias digitais exige
apropriagdo de novos conhecimentos pelos docentes para adquirem as competéncias
educacionais pedagogicas e promover a formagdo de uma nova geracdo que seja capaz de
entender as necessidades sociais do novo século (GATTI, BARRETO, 2009).

Como anunciam (BATTESTIN; SANTOS, 2022, p. 2):

Os MOOCs podem ser ofertados visando a atualizagdo continua ao longo da vida,
aprendizado de novas ferramentas e tecnologias, capacitacdo de equipes, preparatorios
para exames e concursos, nivelamentos de disciplinas, para tratar de contetdos
especificos, para ensinar uma nova lingua, para adquirir uma nova competéncia, entre
outros.



66

As distintas finalidades apresentadas pelos movimentos dos cursos massivos
possibilitam também as variacBes dos desenhos instrucionais para a caracterizagdo dos
MOOCs, buscando sempre a prevaléncia da interatividade entre as pessoas fundamentada na
perspectiva da aprendizagem colaborativa.

Nesse sentido, em outras categorias de MOOC, como, por exemplo, o Connectivism-
based (cMOOC), ocorre a interacdo entre os participantes, e o eXtended MOOCs (xMOQOC),
se baseia na transmissdo de conteudos (ANDRADE, 2016). Contudo a classificagdo mais usual
dos MOOC esté dividida nestes dois modelos de aprendizagem considerados importantes no

formato e-learning.

Em relacéo a classificacdo dos MOOC, com base num projeto instrucional, existe uma
nitida convergéncia na bibliografia existente, em dividi-los em cMOOC e xMOOC.
Ambos partilham muitas caracteristicas, tais como uso de recursos multimédia,
namero massivo de participantes e contetido dividido em semanas. As diferencas mais
evidentes decorrem do papel dos professores e participantes no curso e da forma como
a aprendizagem é conseguida (GONCALVES; et al, 2015, p. 9).

Para Siemens (2014) e Silva (2014) os cMOOC tém como foco principal a criagdo do
conhecimento pelos participantes de modo colaborativo e que cada um disponibiliza e
compartilha contetdo, textos e tematicas para as reflexdes e discussdes na construcao do curso.
Os xXMOOC geralmente tém predominancia em tematica Unica, construidos individualmente ou
por grupo de profissionais interessados no assunto, o foco deste formato de curso estd na
replicacdo do conhecimento aos participantes que estdo inseridos no contexto do estudo.

O que torna diferente os tipos de MOOC ¢ o design que pode ser auxiliado por diversas
ferramentas tecnoldgicas, deste modo, as concepcdes de desenhos instrucionais (DI) e as
ferramentas utilizadas nos cursos sédo fundamentais no momento do planejamento para alcancar
0s objetivos pretendidos.

No topico seguinte, apresentamos o modelo ADDIEM para o DI adaptado pelas
professoras VVanessa Battestin e Pollyanna Santos (2022) nas caracteristicas do Instituto federal
do Espirito Santos (Ifes), nas concepcdes de MOOCs adotadas naquela instituicao.

2.9.1 O modelo ADDIEM como desenho instrucional de MOOC

Esse modelo foi definido com base no modelo ADDIE e customizados para a criagao
de cursos a distancia e aperfeigoado para as especificidades dos cursos MOOCs na concepcao

de uma institui¢ao de ensino superior ptblica com o “acréonimo ADDIEM, de Analyse, Design,



67

Development, Implementation e Evolution in MOOCs” (BATTESTIN; SANTOS, 2022, p.03),

conforme a ilustragéo na figura 4.

Figura 4 - Modelo ADDIEM.

Analise Estabelecer as objetivos do curso, 3 justificativa, 3 S Projeto do
(Anafysis) metodologia, puablico-alvo, necursos necessarios eto, E} UrSO
Desenho Pianeiamento do curso - detalhar a metodologia, os

3 conteltdos a serem trabalbhados, as atividades a serem Mapa de
(DeSlgn) senvolvidas, a avaliacio da aprendizagem atividades
Desenvolvimento Corstrucio do curso - Produsio de videas, textos e =) Midias e
(Development) outras midias do curso, atividades e avallactes [ atividades
= Contfiguragdes e testes g0 curso — configurar a sala
Implementacao virtual na piataforma MOOC com disponibilizagdo dos m Sala virtual
(Implement) materiais & atividades; testes pelo professor ZC:B Checklist

2 AxvaiiscSo pelos especialistas; por revisor gramatical e
Avahaqéo pela OGTE - antes de iniciar o curso.

{Evaluate) Acompanbamento pelo professor - durante o curso @ Avaliagdes
Avaliagio pelos alunos - apas resfzacio do curso.

Fonte: Battestin e Santos (2022, p. 6).

Para as autoras a fase de Analise (Analysis) € 0 momento de criar o projeto do curso
pela equipe pedagdgica estabelecendo os objetivos, justificativa, metodologia, o publico-alvo,
0 idioma, os recursos necessarios, a equipe, as formas de fomento, os pré-requisitos, 0s
resultados esperados, a avaliacdo da aprendizagem. Esta fase € importante levar em
consideracdo as limitagdes técnicas além do tempo dos cursistas entre outros (BATTESTIN,
SANTOS, 2022). Os instrumentais com todos os passos do modelo ADDIEM também é
destacado pelas autoras como recursos pedagdgicos de apoio para a criagdo de um MOOC.

A préxima etapa deste modelo é a fase de Desenho ou Projeto (Design), que deve ser
orientado pela elaboracdo do mapa de atividades. Aqui o foco principal é o planejamento do
curso. “Nesta fase, ¢ 0 momento de detalhar a metodologia, os conteudos a serem trabalhados,
as atividades a serem desenvolvidas e a avaliagdo da aprendizagem” (BATTESTIN; SANTOS,
2022, p. 7).

No mapa apresentado pelas autoras consta inicialmente as informac@es gerais do curso,
como o nome do curso, do professor, periodo de inicio e término, carga horarias e ementa.
Seguido do nimero de aulas, a descricdo ou objetivos da aula, o conteudo abordado e as

atividades que deverao ser realizadas, os recursos pedagdgicos ou tecnoldgicos escolhidos.
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Ap0s construir o mapa de atividade com o desenho instrucional, segue a fase de
Desenvolvimento “Development”, talvez seja a etapa com maior tempo de duragdo na produgao
de um MOOC. Nesta fase ocorre “a producao de videoaulas, textos e as outras midias que Serdo
utilizadas no curso. Também é momento de criar as atividades e avaliagdes” (BATTESTIN,
SANTOS, 2022, p. 8). Seguido da Implementagdo “Implement” com as configuragdes e a
insercdo de todos o0s recursos produzidos no ambiente virtual no provedor de MOOCs. Aqui
pode haver os testes prévios da sala virtual e o checklist com os conteudos inseridos.

A fase de Avaliagdo “Evaluate” ocorre em dois momentos: o primeiro, quando o MOOC
finaliza sua versdo inicial realizada por especialista e 0 segundo momento por avaliacdo técnica
através de equipe especializada em tecnologia e “design” educacional. Apds as etapas da
avaliacdo, o MOOC esta pronto para ser divulgado e liberado pelas plataformas digitais abertas
(BASTTESTIN; SANTOS, 2022). O rigor e as exigéncias dos especialistas e técnicos na
avaliacdo final dos MOOCs mostra 0 compromisso e a responsabilidade na criagdo de um curso
antes de ser logado nas plataformas educacionais.

Com efeito, as inimeras possibilidades de elaboracdo de MOQOCs através das defini¢bes
dos desenhos instrucionais sdo reais, proporcionando novos conhecimentos tantos para aquele
que cria como para 0s sujeitos que buscam, nestes formatos de cursos, formacGes rapidas,
aperfeicoamentos profissionais e atualizacdo dos conhecimentos cognitivo e pedagdgico. Na
secdo do produto educacional, estéo descritas todas as fases do modelo ADDIEM para a criagéo
do curso MOOC como produto final desta pesquisa. Na secdo seguinte, estd a definicdo

metodoldgica e 0os caminhos percorridos nesta pesquisa.

3 PERCUSO METODOLOGICO DA PESQUISA

As orientacGes metodoldgicas desta pesquisa se baseiam na abordagem qualitativa, do

tipo exploratdria descritiva sistematizada por meio de uma Revisdo Integrativa da Literatura.

Ela se ocupa, nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou néo
poderia se quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes” (MARCONI; LAKATOS, 2007, p. 31).

A pesquisa qualitativa procura compreender e interpretar os fenbmenos sociais,
possibilitando uma maior reflexdo do pesquisador com o campo a ser pesquisado, e as
intencionalidades do vinculo dindmico entre 0 mundo objetivo do objeto de estudo e a

subjetividade do sujeito. Assim:



69

A pesquisa Qualitativa preocupa-se em analisar e interpretar os dados
em seu conteldo psicossocial. Considera que ha uma relagéo
dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto é, um vinculo
indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que
ndo pode ser traduzido em nimeros (MARCONI; LAKATOS, 2007,
p. 268).

Esse método proporciona uma sintese de conhecimento e a aproximacéo da realidade
investigada e a incorporacao da aplicabilidade de resultados de estudos significativos na prética,
promovendo assim uma investigacao detalhada e minuciosa com o problema e formulacédo de
hipdteses para estudos posteriores, com a finalidade de explorar o espectro de opiniGes e as
diferentes representacGes de um assunto que estd sendo estudado (PEREIRA; BEZERRA,
TORRES, 2019; SOUZA; SILVA; CARVALHO, 2010).

Por essa razdo, este estudo se apoiou na abordagem exploratdria, que visa estimular o
préprio pensamento cientifico, por meio da concepcao mais aprofundada de um problema e da
geracdo de novas ideias ou hipoteses a serem testadas em pesquisas futuras, podendo ser
basilares na producdo de conhecimento para a sociedade, permitindo o aprofundamento de
conceitos preliminares sobre a temética (DIAS, 2010).

Quanto ao tipo de pesquisa empregada neste estudo, buscamos embasamento na
pesquisa bibliografica, por ser o primeiro passo de toda pesquisa cientifica, baseada em
levantamentos de referéncias disponiveis publicadas em forma de documentos impressos ou
virtuais, artigos cientificos, livros, teses, dissertacGes cuja finalidade é colocar o pesquisador
em contato direto com o que foi escrito sobre o assunto (MARCONI; LAKATOS, 2022).

A sistematizagdo da pesquisa envolve uma revisdo bibliografica integrativa de literatura,
que visa uma abordagem metodol6gica ampla referente as revisdes, permitindo a inclusdo de
estudos ainda em fase experimental ou ndo-experimental. Para Marconi e Lakatos (2022)
nenhuma pesquisa parte da estaca zero, mesmo que seja exploratoria, isto é, de avaliacdo de
uma situacdo concreta desconhecida, alguém ou um grupo, em algum lugar, ja deve ter feito
pesquisas iguais ou semelhantes, ou mesmo complementares de certos aspectos da pesquisa
pretendida” (MARCONI; LAKATOS, 2022, p. 113).

Os autores alertam ainda para que o exercicio minucioso da busca das fontes
bibliogréficas e documentais seja imprescindivel para que ndo haja duplicacao de esforgos sem
a promocao de novas descoberta ou ideias ja expressa nos trabalhos. Logo:

A citagdo das principais conclusdes a que outros autores chegaram
permite salientar a contribuicdo da pesquisa realizada, demonstrar
contradi¢des ou reafirmar comportamentos e atitudes. Tanto a
confirmacdo, em dada comunidade, de resultados obtidos em outra
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sociedade quanto a enumeracdo das discrepancias sdo de grande
importancia (MARCONI; LAKATOS, 2022, p. 113).

A contextualizacdo da pesquisa incrementada nos estudos orienta o pesquisador a seguir
as etapas do método escolhido. Souza, Dias e Carvalho (2010), corrobora com as etapas da
revisdo integrativa para melhor compreenséo do fendmeno analisado, dividida em seis etapas

de analise, conforme apresentado na figura 5.

Figura 5 - Apresentacdo das seis etapas de andlise da revisao integrativa.
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inclusao e exclusao dos
1 documentos;

Identificacao do
tema, ou da
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Fonte: Produzida pela autora, baseado em Souza, Dias e Carvalho (2010).

A ilustragdo acima apresenta, de forma sucinta, as etapas da reviséo integrativa. Seguir
esses passos suleadores é fundamental, pois orienta o pesquisador na organizacdo das etapas da
pesquisa, além de permitir a apropriacdo tedrica com 0 objeto de estudo e identificar as
categorias necessarias a pesquisa. No topico seguinte, descrevo de forma minuciosa 0 passo a

passo utilizado na revisao integrativa desta pesquisa.

3.1 O desenvolvimento da Pesquisa Integrativa

O esquema acima ilustra as etapas da pesquisa de reviséo integrativa, considerando que,

na primeira etapa, deve haver a elaboracdo do tema ou da pergunta orientadora para a realizar
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a investigacdo; na segunda etapa, ocorre a busca da literatura nas bases de dados escolhidas
pelo autor da pesquisa, expondo os criterios de inclusdo e excluséo das publicagdes selecionadas
para a revisdo; na terceira etapa, acontece a coleta de dados, aqui o pesquisador pode utilizar
um instrumento previamente elaborado; em seguida, na quarta etapa acontece as analise dos
estudos incluidos; na penultima etapa, o autor realiza a interpretacdo discusséo dos resultados
encontrados; e finalmente faz apresentacéo da pesquisa integrativa.

Para esta pesquisa, buscamos, na primeira etapa — de identificacdo do tema ou selecéo
da questdo de pesquisa — definir como objeto de estudo, levantar e analisar as principais
publicacdes sobre MOOC, e a formagdo das préaticas pedagdgicas do professor para incluséo
dos estudantes com autismo no contexto da educagdo béasica. A questdo da pesquisa foi a
seguinte pergunta: como os cursos MOOCs contribuem na pratica pedagdgica inclusiva dos
professores da educacdo basica para o acolhimento dos estudantes com autismo?

Segundo passo, a selecdo das bases de dados ocorreu em fevereiro de 2023 em cinco
bases de indexacdo de artigos e periodico, como o Portal de Periddicos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Scientific Eletronic Library Online
(SciELO-Brasil), Google Académico, Pubmed, e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD) descritores interligados pelo operador booleano “AND” incluiram os
termos: MOOC/educacéo inclusiva/autismo/transtorno do espectro autista/TEA; formacéo de
professor e autismo, considerando os termos em portugués, no periodo de 2018 a 2021.

Aplicando, portanto, a terceira etapa da pesquisa, identificou-se um total de 54
publicacBes nas bases de dados selecionadas com os descritores indicados, sendo onze (11)
estudos na base da CAPES, trés (03) pesquisa na base Scielo, vinte e seis (26) no Google
académico, quatro (04) na Pubmed e nove (09) na BBTD.

Na quarta etapa, ocorreu o agrupamento dos resultados das buscas que foram exportados
para plataforma Rayyan, “uma ferramenta de acesso livre que permite o trabalho colaborativo
de revisao e de selecdo de referéncias bibliograficas” (ROMEU, ROSSIT, 2022, p. 643),
analisados através dos titulos e resumos. Os critérios de incluséo definidos foram: publicacGes
cientificas publicados na integra, apresentando resumo e resultados; indexados nas bases de
dados no periodo de 2018 a 2023, que atendessem a pergunta da pesquisa publicados em
portugués.

Os critérios para a exclusao consistiram em publicacdes fora do intervalo temporal dos
ultimos cinco anos, duplicidade das publicagdes, outros idiomas, trabalhos que néo atendiam a
pergunta da pesquisa e outras publicacbes como editoriais, trabalho de conclusdo de curso,

preféacios, anais, capitulos de livros e relatos de experiéncias.
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Aplicando os critérios de exclusdo previamente estabelecidos, foram eliminadas um
total de trinta e sete publicacdes, sendo seis por duplicidade nas bases de dados, onze por ndo
atender o intervalo de tempo estabelecido, seis trabalhos em outro idioma, quatro publicacGes
gue nao atendem a pergunta da pesquisa e dez publicagdes pertencentes a outras categorias ndo
delineadas nesta pesquisa.

Na quinta etapa para analise dos resultados encontrados, foram obtidas oitos
publicacbes (03-CAPES, 04-Google académico e 01- Scielo) apds a leitura de titulos e
resumos. Os artigos que atenderam aos objetivos da pesquisa foram categorizados e
organizados em um quadro sindptico contendo as seguintes informacdes: plataforma, autor e
ano, tipo da pesquisa, titulo, palavras-chaves e o link de acesso.

Apresentacdo da sexta etapa, com o resultado final das buscas, serdo demostrados pelo
fluxograma Prisma (2020), que é uma representacdo esquematica de todo o processo de busca
e selecdo dos documentos realizados nas bases de dados selecionadas desde a busca inicial,
determinando a quantidade de documentos recuperados com a aplicacdo das estratégias de
busca em cada base, até o fim, delimitando a quantidade de publicacBes que ficou na amostra
final da revisdo (MENDES, 2022).

Figura 6 - Fluxograma da pesquisa com o quantitativo da busca e selecdo das publicacdes
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Fonte: Produzida pela autora baseado em Prisma, 2020.
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O fluxograma apresenta a sintese da busca realizada para efetuar a pesquisa de reviséo

integrativa, incluindo quatro partes estruturantes como a identificagéo das bases de dados e os
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quantitativos de publicagdes, em seguida, a sele¢do pelos critérios de inclusdo e exclusdo das
publicacdes, a elegibilidade dos artigos realizados através da leitura do titulo e resumo das
publicac6es, concluindo com o quantitativo de publicacfes incluidas para leitura integrativa da
pesquisa.

Para melhor compreender e interpretar as publicagdes selecionadas apropriamos da
anélise de conteddo como método para analisar os dados que descrevem uma pesquisa
qualitativa relacionada a mensagem de comunicacdo e analise da tematica conforme descrito

no proximo topico.

3.2 A aplicacéo do roteiro da analise da pesquisa

Buscando a compreensdo dos resultados das publicacbes realizadas na pesquisa
integrativa, procuramos apoio na analise de contetdo e analise documental que Marconi e

Lakatos (2022) descrevem como sendo a reapresentacdo da informacao:

A andlise de conteddo leva em consideracdo o significado do
contelido, enquanto a documental consiste em um conjunto de
operacBes que visam representar o conteldo de um documento de
forma diferente; trabalha com documentos e se faz, principalmente,
por classificagcdo-indexacdo. Seu objetivo consiste na reapresentacdo
condensada da informacdo (MARCONI; LAKATQS, 2022, p.17).

Ocorrendo a distin¢do entre as formas de roteiro de andlise, Bardin (2016) cita que a
analise de conteddo trabalha com a mensagem de comunicacdo; andlise documental do
conteldo ocupa analise da tematica, sendo feita por classificacdo e indexacdo visando a

representacdo sintetizada da informacdo, para fins de consulta e armazenamento.

E a fase preliminar de constituicdo de um servigo para a documentagdo ou para suporte
aos bancos de dados. No entanto, a autora discorre que a operacao intelectual decorrente da
analise documental pelo “recorte da informagao, divisdo em categorias segundo 0 critério da
analogia, representacdo sob a forma condensada por indexacdo, € idéntico a fase de tratamento

das mensagens de certas formas de anélise de contetido” (BARDIN, 2016, p. 52).

Assim a pesquisa segue nesses direcionamentos de analise conforme a demonstragao

apresentada na figura 7.
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Figura 7 - Etapas da analise de contetdo.
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Fonte: Produzida pela autora, baseado em Paiva; et al. (2021).

Logo apds estes procedimentos levantando-se nas etapas da pesquisa integrativa, foi
realizada a analise de dados dos documentos selecionados para exploracéo do contetdo. Bardin
(2016) aponta como técnicas de andlise de dados das comunicacgdes que obtém a inferéncia de
conhecimento pelos procedimentos sistematicos das descricdes de producdo e recepgdo das
variaveis inferidas da mensagem. Podendo ser dividida em pré-andlise, exploracdo do material

e o tratamento dos resultados por inferéncias e interpretacdo, conforme demostrado na figura.

A fase da pré-analise organiza os dados com o objetivo de constituir o “corpus” da
pesquisa (MENDES; MISKULIN, 2017). Com as defini¢des das plataformas de pesquisa e das
insercbes dos descritores booleanos, realizou-se a leitura flutuante dos titulos, resumos,
palavras-chave, ano da publicacdo e a conclusdo dos trabalhos, com o objetivo de identificar
pesquisas que apresentassem o0 MOOC como produto educacional para o aperfeicoamento dos

professores da educacao basica incluindo a tematica do autismo.

Para Mendes e Miskulin (2017), na fase da exploragdo do material, todos os documentos
estabelecidos deverdo, ser estudados mais profundamente, com o objetivo de estabelecer as
unidades de registro e unidades de contexto. Todas as publicacdes foram agrupadas e
codificadas pelo Rayyan, seguindo os critérios de inclusdo ou exclusdo estabelecidos, com a
classificacdo dos documentados de acordo os descritores e o intervalo de tempo. Para Bardin
(2016), nesta etapa da analise documental, € possivel que uma publicacdo passe de um

documento primario para secundario partindo da sintese do documento pelo resumo ou
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palavras-chaves nas bases indexadas. Aqui 0s documentos pesquisados ja inseridos no Rayyan
foram criteriosamente codificados e classificados pelos critérios estabelecidos.

Na ultima fase de tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacédo
dos dados coletados foram condensados em um quadro sindptico explicativo destacando as
categorias de andlise, como apresentado a seguir. No primeiro quadro, consta as pesquisas
encontradas na base do google académico.

Quadro 3 - Artigos no google académico no periodo de 2021 a 2022 com a abordagem de

MOOC.

01 | Autor(a) e | MARTIN, Pierre Corréa, 2021

Ano da

publicacdo
Tipo Dissertacao
Titulo Uso de imagem, audios ¢ videos em MOOCs: o “Guia Universalizar “como

uma proposta de acessibilidade Web

Metodologia Qualitativa e estudo de caso
Obijetivo Analisar a situacdo de Institutos e Universidades federais quanto a oferta de

MOOC:s e recursos de acessibilidade para pessoas com deficiéncia visual ou
auditiva e propor um Guia capaz de auxiliar na criacéo ou edigdo de imagens,
videos e audios acessiveis, para surdos, ensurdecidos, cegos e pessoas com
baixa visdao em Instituicbes de Educacdo Publicas.

Resultados Com a intencionalidade de produzir um Guia capaz de auxiliar na inclusdo de
pessoas com deficiéncia visual ou auditiva, buscou-se conhecer um pouco
mais sobre a tematica envolvida e consequentemente sobre as barreiras
existentes para as pessoas que necessitam de recursos especificos em seu
processo de aprendizagem. Obviamente que, devido a grande evolucdo
tecnolégica que estamos vivenciando, em um futuro ndo muito distante
algumas recomendacfes propostas estardo defasadas, sendo superadas por
uma inteligéncia artificial ou por equipamentos capazes de promover a
inclusdo. Destaca-se, no entanto, a importancia do ser humano no processo de
inclusdo do préximo, garantindo ndo s6 que todas as pessoas tenham acesso a
informagdo, mas que seja da melhor forma possivel, possibilitando a
compreensdo das informacoes.

Palavras chaves Acessibilidade, Deficiéncia visual ou auditiva
Link http://dspace.unipampa.edu.br:8080/jspui/handle/riu/5876
02. | Autor(a) e | FURTADO, Keytt Dayane Pirovani; 2022
Ano da
publicacdo
Tipo Dissertacdo
Titulo Formacdo docente para adequacdo curricular por meio do plano de ensino
individualizado
Metodologia Qualitativa, exploratéria e revisao bibliogréfica.
Objetivo Desenvolver uma proposta de curso Mooc sobre o Plano de Educacional

Individualizado (PEI) como estratégia de adequacao/diversificagdo curricular,
a partir da analise de producdes ja publicadas a respeito.
Resultados Os resultados da pesquisa apontaram que o Plano Educacional
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Individualizado tem potencial para contribuir de forma relevante no processo
de aprendizagem do aluno com ou sem deficiéncia e que o planejamento
individualizado, junto ao trabalho colaborativo, sdo estratégias que
oportunizam ao educando a possibilidade do aprender significativo.

Palavras chaves

Curriculo flexivel. Educacdo especial e inclusiva. Educagédo
profissional e tecnoldgica. Formacao continuada. Curso mooc.

Link

https://repositorio.ifes.edu.br/handle/123456789/2438

03 | Autor(a) e Ano
da publicacéo

MELO, Renata Geandra de ,2021

Tipo

Dissertacao

Titulo

Inclusdo em formacao: contribui¢Bes para 0 acesso de pessoas com deficiéncia
aos cursos técnicos do instituto federal do espirito santo

Metodologia

Abordagem qualitativa, pesquisa participante, observacdo participante e
entrevistas semiestruturadas.

Obijetivo

Propor uma formacéo profissional no formato MOOC, para servidores do Ifes,
estruturada e desenvolvida de forma a colaborar na (re)construgdo de
conhecimentos relativos a acessibilidade em processo seletivo discente com a
finalidade de contribuir com o ingresso das pessoas com deficiéncia na
instituicao.

Resultados

Os resultados possibilitaram diagnosticar as necessidades de aprendizagem
que foram consideradas no modelo pedagdgico do curso o qual foi proposto
buscando-se conduzir a uma reflexdo critica e criadora a qual, tendo como
base 0s conceitos, as normas e as boas praticas de acessibilidade, prop&e
mudancas que visam a autonomia e a praxis de todos nos processos seletivos.

Palavras chaves

Acessibilidade. Educacdo Inclusiva. Educacéao Profissional e
Tecnoldgica. MOOC. Processos Seletivos

Link

https://repositorio.ifes.edu.br/handle/123456789/855

04 | Autor(a) e Ano

da publicacéo

RODRIGUES, Jairo Manzoni,2022

Tipo Dissertacdo

Titulo Formacdo de professores da educagdo profissional e tecnoldgica: a incluséo
de pessoas com deficiéncia.

Metodologia Design Based Research (DBR) e revisdo sistemética de literatura

Objetivos Avaliar as potencialidades e desafios da formagdo de professores para a
pratica inclusiva na Educacdo Profissional e Tecnoldgica por meio de um
curso online na modalidade SPOC.

Resultados Ao longo do curso e das tematicas abordadas percebeu-se a caréncia de

didlogos e discusses inclusivas em diversas frentes e espacos formativos,
tendo em vista que em boa parte das trocas dos cursistas, 0s mesmaos relataram
a necessidade de aprendizado ao que tange a formacdo de uma PcD, dando
cada vez mais énfase a demanda aparente ao que estava sendo tratada ao longo
dos encontros.

Palavras chaves

Educacéo Profissional. Educagéo Inclusiva. Saberes e Necessidades
Docentes.

Link

http://repositorio.ufsm.br/handle/1/26851

Fonte: Organizado pela autora baseado em Nascimento,2023.


https://repositorio.ifes.edu.br/handle/123456789/2438
https://repositorio.ifes.edu.br/handle/123456789/855
http://repositorio.ufsm.br/handle/1/26851

77

No segundo quadro sinoptico foram identificadas trés publicacdes na plataforma

CAPES que corresponde aos critérios de inclusdo da pesquisa.

Quadro 4 - Artigos na plataforma CAPES no periodo de 2020 a 2022 com a abordagem de

MOOC
01 | Autor(a) e Ano da | BALBINO, Vanessa da Silva; PINTO, Sergio Crespo Coelho da
publicacédo Silva; BRAZ, Ruth Maria Mariani;2022

Tipo Artigo

Titulo MOOC como uma opc¢ao de Arquitetura Pedagdgica para capacitagdo ao
professor de aluno com TEA.

Metodologia Abordagem quali-quantitativa, exploratéria,

Objetivos Fomentar praticas pedagdgicas inclusivas através de um MOOC,
baseadas no contexto experiencial dos docentes e abrimos espacos para
didlogos e para a ampliagdo de visdes e perspectivas, de modo a
promover experiéncias inclusivas via tecnologia.

Resultados Os resultados apontaram que o MOOC elaborado representou uma

alternativa rapida e vidvel para promover o acesso dos professores a
conteudos relacionados a teméatica do autismo e possibilitou
contribui¢des para ampliacdo de horizontes relacionados a inclusao.

Palavras chaves

Cursos Massivos Online; Formacédo Continuada; Autismo.

Link https://doi.org/10.26514/inter.v13i37.6116
02 | Autor(a) e Ano da | BALBINO, Vanessa da Silva; PINTO, Sergio Crespo Coelho da
publicacédo Silva; BRAZ, Ruth Maria Mariani.2020

Tipo Artigo

Titulo Uma Visdo do Uso de MOOCs como Ferramenta de Capacitagdo para
Docentes de Alunos com TEA

Metodologia Revisdo sistematica da literatura, abordagem qualitativa e quantitativa.

Obijetivo Analisar e discutir como os Cursos Online Abertos Massivos - MOOC
podem ser utilizados para capacitacdo do quadro docente no trato de
alunos com TEA.

Resultado Apontamos que 0s cursos MOOC sdo considerados ferramentas abertas,

por serem gratuitos, bem como massivos, pois podem captar um nimero
elevado de pessoas. Estes cursos podem ser divididos em médulos e na
plataforma escolhida, sdo disponibilizados textos, videos, foruns e
exercicios.

Palavras chaves

Cursos Online Massivos. Autismo. Formacgdo Continuada.

Link

https://doi.org/10.17921/2447-8733.2020v21n2p181-190

03 | Autor(a) e Ano da

DALL AGNOL, Anderson; PERES, André; BERTAGNOLLI,

publicacédo Silvia de Castro,2021
Tipo Artigo
Titulo Projeto de um curso MOOC acessivel para a fabricacdo de tecnologia
assistiva: um relato de experiéncia
Metodologia Pesquisa-acdo, analise documental e pesquisa bibliogréfica.
Obijetivo Apresentar os principios do desenho universal e de acessibilidade digital

utilizados na proposicdo de Curso Online Aberto e Massivo (MOOC)
sobre fabricacdo digital destinado a pessoas com deficiéncia e
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profissionais da educacdo inclusiva.

Resultado Espera-se que 0 curso permita uma introducdo aos conceitos da
fabricacdo digital, e que ela possa ser identificada como uma alternativa
para incentivar a fabricagéo de recursos de TA de baixo custo no contexto

educacional.

Palavras chaves Fabricacdo Digital. Formacao em Tecnologia Assistiva. Projeto de Curso
Acessivel.

Link https://doi.org/10.35819/tear.v10.n1.a5071

Fonte: Organizado pela autora baseado em Nascimento (2023).

Na terceira plataforma de pesquisa somente um artigo atendeu os critérios especificados.

Quadro 5 - Artigos na Scielo, com a abordagem de MOOC.

Autor(a) e Ano da | SOUZA, Napoliana; CARDOSO, Eduardo; PERRY, Gabriela
publicacéo Trindade,2019

Tipo Artigo

Titulo Limitagbes da Avaliacdo Automatizada de Acessibilidade em uma
Plataforma de MOOCS: Estudo de Caso de uma Plataforma Brasileira

Metodologia Qualitativa e bibliogréfica

Obijetivo Aprimorar o suporte a acessibilidade de uma plataforma de MOOCs, um

curso com material multiformato foi avaliado com uso de ferramentas
Automatizadas.
Resultado Os resultados dos testes automatizados indicaram alguns problemas de
acessibilidade da plataforma, que podem dificultar a participacdo de
pessoas com deficiéncia, sinalizando a necessidade de projetar tais
plataformas de forma inclusiva.

Palavras chaves Educacdo a Distancia. Pessoa com Deficiéncia. Curso

Link https://doi.org/10.1590/s1413-65382519000400005
Fonte: Organizado pela autora baseado em Nascimento,2023.

As apreciacOes sistematizadas de todas as publicacGes integradas nesta revisdo

integrativa serdo discutidas e apresentadas na secao de analise dos resultados.

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os dados das pesquisa foram obtidos por meio dos procedimentos escolhidos como a
revisao integrativa de publica¢Bes encontrada nas bases de dados do google académico, portal
da Capes, e o0 Scielo e analise na identificagcdo de cursos MOOC relacionados a formacéo de
professor na perspectiva inclusiva, para atendimento ao estudante com autismo na educagéo
basica disponiveis nas plataformas moodle e nos ambiente virtual de aprendizagem do instituto
federal de Rondénia, instituto federal sul-rio-grandense, escola virtual da fundacéo bradesco ,

plafor edu e ava-mec.
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A discussdo dos resultados leva em consideracdo a andlise do conteldo de Bardin
(2016). Apos a realizacdo da pré-andlise atraves da leitura flutuante, a escolha dos documentos
e a elaboracdo dos indicadores, ocorreu a exploracdo do material sendo possivel classificar as
oitos publicacOes selecionadas para a pesquisa integrativa, ocorrendo, em seguida, o tratamento
dos resultados por meio das inferéncias e interpretacdes divididas em trés categorias: analises
dos cursos MOOC como produto educacional na formacéo de professores na perspectiva da
educacdo inclusiva; analise exploratdria de seis plataformas que ofertam cursos MOOC para
formacéo de professores na perspectiva inclusiva com a tematica do autismo na educacao basica
e analise dos desenhos instrucionais presentes nos produtos educacionais das publicacdes da
revisao integrativa utilizada na pesquisa.

Baseado nas buscas apresentada nos quadros 3, 4 e 5, foi possivel perceber que o nimero
de estudos e pesquisas abordando a tematica do “MOOC na formagdo continuada de
professores” é relativamente baixo, considerado o intervalo de tempo estabelecido, as bases de
dados que foram identificadas as publicacdes e os descritores booleanos. Contudo a busca
inicial ocorreu em cinco base de dados conforme consta na figura 6, apds a pré-analise e
exploracdo do material, foram registradas publicacdes encontradas em trés bases de pesquisa:
google académico, portal da Capes, e o Scielo. Os resultados obtido com a reviséo integrativa
configuram escassez de publicagdes; as buscas nas plataformas escolhidas registrou apenas
cingquenta e quatro publicacdes, quando direcionado os cortes para descritores em portugués
utilizando os operadores booleanos “OR” ou “AND” para “MOOC”, “Educagdo inclusiva”,
“autismo”, “transtorno do espectro autista,” “formacdo de professor” totalizaram oito
publicacbes que foram contempladas em trés base de dados para o intervalo de tempo
estabelecido entre 2018 — 2023.

Assim, a analise deste estudo sera suleada com os resultados encontrados nas conclusoes
das publicacdes que integraram a pesquisa integrativa, apoiados nos parametros do conceito
dos cursos MOOC como produto educacional pra fortalecimento da formagéo de professores
da educacéo basica na perspectiva da educacéo inclusiva e analise do desenho instrucional das

plataformas que oferta cursos MOOC para acolhimento do estudante com autismo.

4.1 MOOC como produto educacional para fortalecimento da formacdo docente na

perspectiva da educacéo inclusiva

Foi analisado inicialmente o parametro sobre a caracteristica do curso MOOC, a

dissertacdo de Keytt Dayane Pirovani Furtado (2022) apresentada ao programa de poés-
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graduacdo em Educacéo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) do Instituto Federal do Espirito
Santo, intitulada formagédo docente para adequacéo curricular por meio do plano de ensino
individualizado. A proposta do produto educacional é desenvolver um curso MOOC sobre 0
Plano de Educacional Individualizado (PEI) como estratégia de adequacéo ou diversificacdo

curricular. Com efeito:

Pretende-se, com este trabalho, desenvolver uma proposta de curso Mooc sobre 0
Plano de Educacional Individualizado (PEl) como estratégia de
adequacdao/diversificacdo curricular, a partir da andlise de producdes ja publicadas a
respeito. Busca-se realizar a proposicdo de um curso de formacdo inicial e continuada
aos docentes e demais interessados por meio da plataforma Moodle como Ambiente
Virtual de Aprendizagem, no formato do Massive Open Online Courses (Mooc) do
Ifes, para que conhecam e recebam orientacdes para a organizacdo de praticas
pedagogicas no PEI, com o propdsito de fomentar a educacdo especial inclusiva
(FURTADO, 2022, p.16).

Para a autora, o curso MOOC possibilitard aos professores conhecer melhor este
instrumental com orientacdes adequadas para o planejamento das suas praticas pedagogicas,
favorecendo estratégia metodoldgica eficaz para promocdo da educacdo inclusiva.
Compreende que os MOOCs sdo “cursos de curta duracdo, oferta continua, ingresso sem
necessidade de processo seletivo, gratuidade, desnecessidade de tutoria e certificacdo
automatica, oferta totalmente on-line” (FURTADO, 2022, p. 54) essas propriedades atribuidas
aos MOOCs tém possibilitado a democratizacdo da internet, permitindo acesso a informacdes,
conhecimentos e capacitacdo profissional.

As consideracdes de Balbino, Pinto e Braz (2022), no artigp MOOC, como uma
arquitetura pedagdgica para capacitacdo ao professor de aluno com TEA, a realizacdo dos
cursos no formato MOOC na formacdo dos professores promove atualizacdo de estratégia
metodoldgicas e qualificacdo profissional para construcao da cultura inclusiva além de romper
com as limitacGes geograficas.

Nessa perspectiva:

Ao realizar um curso de formacdo continuada em formato MOOC, os professores
podem inovar as suas aulas, criar espacos transdisciplinares e significativos de
aprendizado, com os saberes adquiridos na formacdo e ao mesmo tempo estardo
reciclando seus conhecimentos, através da atualizacdo e qualificacdo profissional
(BALBINO, PINTO E BRAZ 2022, p. 3).

Assim Furtado (2022) propGe a realizacdo de um curso MOOC de formacao inicial e
continuada aos docentes e demais interessados utilizando a plataforma moodle por meio do

ambiente virtual de aprendizagem do proprio Ifes com objetivo de orientar a organizacdo de
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praticas pedagdgicas através do plano educacional individualizado como produto educacional
da sua pesquisa pela diversidade nas modalidades dos cursos ofertados. Desse modo:

Nossa pesquisa tem como foco a Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT), mais
especificamente o Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes). O Ifes oferece cursos de
educagdo profissional e tecnologica em distintas modalidades e niveis de ensino,
desde a formacao inicial e continuada até a pds-graduacdo. Sendo uma instituicdo que
oferece ensino publico de forma gratuita, tem como uma das suas responsabilidades
legais dispor das condicBes necessarias ao acesso, a permanéncia e ao sucesso dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo (FURTADO, 2022, p. 12)

Contudo os resultados identificados apontam que os profissionais da educacdo se
deparam com limitagdes e dificuldades na hora de realizar o seu planejamento na perspectiva
inclusiva. Umas das hipdteses para tal fato pode ser a caréncia de formacao inicial e continuada
desses profissionais, constatando que muitos dos profissionais da educagdo encontram
dificuldades para lidar com planejamento heterogéneo e principalmente com os estudantes
publico-alvo da educagéo especial” (FURTADO, 2002).

Constatado também pela pesquisa de Balbino, Pinto e Braz (2020), presente no artigo
“Uma Visao do Uso de MOOCs como Ferramenta de Capacitagao para Docentes de Alunos
com TEA”, que justifica as limitagdes na perspectiva inclusiva a falta de uma formagao
adequada para os professores no acolhimento e no desenvolvimento das préaticas pedagogicas

com os estudantes com autismo em sala de aula. Assim:

A pesquisa originou-se a partir das constantes indagacdes sobre a forma de inclusdo
de alunos autistas, tendo em vista que muitos dos problemas que justificam a ‘ndo
inclusdo’ como argumento referem-se a falta de uma formacgdo adequada para
trabalhar com esses alunos em sala de aula (BALBINO; PINTO; BRAZ, 2020, p.1)

Para superar as barreiras dos paradigmas excludentes, é fundamental que a formacéo
continuada dos professores aconteca no espaco escolar ou fora dele, objetivando a eficécia e
proporcionando diversos beneficios a medida que agrega saberes, conhecimentos, recursos e
metodologias no fazer docente diario para ocorrer a inclusdo de estudantes com deficiéncia,
atendendo as diferengas, combatendo o preconceito e compreendendo a diversidade dos sujeitos
em sua amplitude e singularidade no contexto educacional (BALBINO; PINTO; BRAZ, 2020).

As tecnologias educacionais, atraves de recursos abertos online como os cursos MOOC,
apresentam uma possibilidade de diminuir as limitages no processo formativo docente. Martin
(2021, p.133) ressalta “a importancia de promover capacitagdes para os docentes € de oferecer
suporte técnico especializado para a implantacdo de recomendacBes que exijam um

conhecimento mais aprofundado de determinada tematica”. Pois percebe que os MOOC tém
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alcancado diversos espacos geogréficos, além de ser flexivel, acessivel, gratuito e alcance
ilimitado de pessoas, podendo adequar a rotina do professor como um fator preponderante na
superacdo das dificuldades e concepcdes tradicionais.

Na percepcdo de Furtado (2022), os cursos MOOC tém a intencdo de propagar o
conhecimento por meio das redes de internet ao publico em geral, podendo ainda ocorrer a
interatividade entre os pares, exigindo do cursista equipamentos como dispositivos mdveis ou
fixos com acesso a internet e habilidade de gestora. Com efeito:

Percebe-se pelo perfil dos cursos Mooc uma intengdo muito visivel de levar
conhecimento a um nimero cada vez maior de estudantes, por meio da internet,
oferecendo um formato de estudo ajustavel a qualquer rotina, exigindo do aluno
apenas sua autogestdo nas atividades académicas (FURTADO, 2022, p.53).

Dall Agnol, Peres e Bertagnolli (2021) publicaram seu relato de experiéncia em um
artigo com o titulo Projeto de um curso MOOC acessivel para a fabricacdo de tecnologia
assistiva, corroborando que o conceito de MOOC foi utilizado pela primeira vez em 2007, na
Universidade de Manitoba (Canada), caracterizando um tipo de curso aberto ofertado por meio
de ambientes virtuais de aprendizagem, ferramentas da Web ou redes sociais disponibilizado
para um grande namero de estudantes a oportunidade de ampliar seus conhecimentos dentro de

um processo colaborativo.

A pesquisa de Martin (2021) reitera que os Massive Open Online Courses (MOOC)
surgiram em meados de 2008, como “cursos oferecidos para atender grande quantidade de
alunos, de forma online e aberta, ou seja, sem custos, garantindo a disseminacéo de informagoes
de qualidade para a sociedade e possibilitando a aquisicdo de novos conhecimentos e o
aperfeicoamento profissional” (MARTIN,2021, p. 19).

O autor tem a percepgao “[...] que os MOOCs promovem uma mudanga de paradigma,
tanto para os facilitadores (professores e tutores), como para 0s alunos, objetivando
proporcionar uma maior autonomia no processo de aprendizagem” (MARTIN, 2021, p.29).
Prova disso foi a disseminacdo dos MOOCs durante o isolamento social ocasionado pela
pandemia de COVID-19. Nesse sentido:

Atualmente, é importante ressaltar ainda o papel dos MOOCs em possibilitar acGes
de ensino-aprendizagem em um momento, onde a pandemia de COVID-19 acarretou
em agdes como o isolamento social, o que dificultou capacitacdes presenciais, muitas
das quais migraram para a modalidade a distancia (MARTIN, 2021, p. 19).



83

Um dos resultados interessantes destacados na pesquisa de Martin (2021) foi uma linha
historica do ano da criacdo das plataformas MOOCs pelos institutos e universidades federais,
iniciando em 2003 com uma plataforma e chegando em 2020 com cinco plataformas com uma

oferta 894 cursos ativos entre as instituicdes federais.

Ao longo da série histdrica do lancamento das plataformas até 2020, o numero de
matriculas é exorbitante: aproximadamente 1.259.161,354. O autor constata uma disparidade
dos nimeros de matriculas entre os institutos federais com as universidades federais, “em
relacdo ao numero de alunos, ha uma disparidade, pois enquanto os institutos apresentam
188.354 registros, as universidades ultrapassam um milhao, chegando ao nimero de 1.258,973
alunos cadastrados” (MARTIN, 2021, p. 84). Percebe-se, pelo quantitativo dos numeros,

evidéncias importantes desses cursos para a sociedade.

As contribuices dos recursos educacionais abertos e da tecnologia da informacéo e
comunicacdo disseminada na educacdo, como aliada do professor na promocdo do
conhecimento e aperfeicoamento profissional, vem sendo legitimada nos cursos abertos pela
possibilidade de promover a inclusdo através do acesso das pessoas com deficiéncia com
requisito e fermentas de acessibilidade presentes na criacdo do desenho instrucional do MOOC,

dirimindo as barreiras de acessibilidade.

Numa das bibliografias integrativas a essa pesquisa, consta a dissertacdo de Pierre
Correa Martin (2021), do programa de p6s-graduacdo em ensino do mestrado académico da
Universidade Federal do Pampa, cujo titulo é uso de imagem, audios e videos em MOOCSs: 0
“guia universalizar como uma proposta de acessibilidade Web. A pesquisa se justifica pela
ampliac&o e disseminacao da tematica dos MOOCSs na internet, de forma gratuita aos usuarios.
Apresentando um guia com proposta de acessibilidade web para inclusdo de pessoa com
deficiéncia visual ou auditiva para os professores na perspectiva da educacdo inclusiva como

produto educacional inovador, inclusivo e democrético.

A definicdo do caminho metodoldgico foi baseada na abordagem qualitativa, pesquisa
bibliografica integrativa, através do estudo de casos multiplos como método de analise,
considerando a quantidade de MOOQOCs de Institutos e Universidades Federais do Brasil.

Ao realizar o estudo de casos multiplos, o autor realizou uma investigagdo com o
propdsito de identificar, junto as instituicdes, a oferta de MOOCs e 0s recursos de acessibilidade
disponiveis, analisando as plataformas oferecidas pelas instituicbes federais, recursos de

acessibilidade para imagens, videos e audios através da pesquisa observacional do uso das
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plataformas, para identificar as formas de apresentagdo dos recursos de acessibilidade nos
cursos, além do uso de rubrica aplicada nos softwares de p6s-producao de video (Martin,2021).

A busca das instituicdes ocorreu no site do Ministério da Educacao, através do sistema
de Cadastro Nacional de Cursos e Instituicbes de Educacdo Superior Cadastro e-MEC,
resultando numa lista com 109 institui¢Oes, sendo 41 Institutos Federais, 68 Universidades
Federais. Os resultados obtidos desta pesquisa identificaram que, dentre os 41 institutos
federais, 16 oferecem cursos abertos. J& das 63 universidades, 15 oferecem MOOCs. Constata-
se uma pequena variacao na oferta dos cursos entre a universidade federal com 464 cursos e 0
instituto federal 430.

Seguindo na andlise da pesquisa em questdo, o autor identifica 0 ano da criacdo das
plataformas MOOCs, iniciando em 2003 até 2020, o numero de cursos ativos ofertados em cada
instituicdo. Além da série historica no nimero de estudantes desde o lancamento até 2020,
explana ainda que, no desenho instrucional dos cursos, ocorre uma variacdo na carga horaria
entre 40 a 80 horas, com predominéncia para os MOOCs de 40 horas e as plataformas dos
ambientes virtuais de aprendizagem. O sistema Moodle predominou na maioria das instituicdes.

O autor constatou também as ferramentas de acessibilidade utilizada no desenho
instrucional como recursos de legendas, libras e audiodescricdo obtendo resultados
diferenciados entre os institutos federais e as universidades federais, demonstrando a existéncia

de barreiras no acesso dos contetdos digitais. Desse modo:

...dos 16 institutos federais que oferecem MOQCs, 10 deles oferecem legenda nos
videos, quatro oferecem Libras e nenhum utiliza o recurso de audiodescri¢cdo nas
universidades, 11 informaram oferecer legendagem nos videos, cinco oferecem Libras
e seis adotam a audiodescrigdo como recurso de acessibilidade para pessoas com
deficiéncia visual (MARTIN, 2021, p. 85-86)

Esse fato comprova que, mesmo com os avangos da EaD como modalidade de ensino,
ainda existem barreiras de acessibilidade dificultando o acesso as plataformas de ensino. Uma
constatacdo interessante nestes dados para o recurso da legenda se d& pela disponibilidade das
videoaulas serem hospedadas no Youtube e o proprio sistema gera automaticamente.

Percebe-se, portanto, ndo haver uma preocupacao das instituicdes federais criadoras dos
MOOCs neste quesito, pelo fato do proprio canal de hospedagem dos videos ja possuir essa
ferramenta. Contudo outras barreiras foram identificadas quanto ao acesso aos conteldos
digitais na modalidade EaD, conforme evidencia a pesquisa de (DALL AGNOL, PERES,
BERTAGNOLLI, 2021, p. 6).
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Nessa perspectiva:

...0 uso de imagens sem descricdo; contelidos que ndo podem ser acessados via
teclado; links com descri¢des inadequadas; emprego inadequado das cores, tipos de
fontes e outros elementos visuais; uso de caracteristicas sensoriais (cor, forma,
posicionamento, etc.) como Unico meio de transmitir as informacdes; contetdos que
ndo podem ser redimensionados; conteldos sem uma linguagem clara e simples;
atividades com limite de tempo; formularios sem etiquetas associadas aos seus
devidos campos; conteldos em audio que ndo apresenta alternativa em texto
(transcricdo textual); videos que ndo possuem transcricdo textual, legenda,
audiodescrigéo e alternativa em Libras (LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS).

Aspectos também evidenciando por Souza, Cardoso e Perry (2019) relacionados a
funcionalidade da tecnologia assistiva como leitores de tela que ndo desempenham a funcgéo
correspondente e a falta de textos alternativos para descri¢do de imagens.

Contudo as instituicbes federais vém demonstrando sensibilidade &s reflexdes
promotoras de agdes inclusivas com recursos de acessibilidade em seus cursos tanto na
modalidade EaD como na presencial. Ha exemplo da presenca do profissional intérprete de
Libras na maioria das instituicdes pesquisadas, no entanto, os resultados das acGes ainda nédo
reverberam na sua totalidade, como, por exemplo, nos cursos MOOCs. Das 22 instituicdes que
sinalizaram iniciativas de inclusdo de acessibilidade, somente seis instituicdes oferecem a
audiodescricdo e nove ofertam a lingua brasileira de sinais nas traduc@es dos cursos ofertados
(MARTIN, 2021).

Os dados apresentados séo interessantes para agregar Politicas Publicas educacionais se
apoiando nas ferramentas de tecnologia assistiva presente na contemporaneidade para expansao
dos conhecimentos sobre educacéo inclusiva, auxiliando a comunidade escolar no acolhimento
e desenvolvimento de préaticas pedagdgicas promotoras de aprendizagem significativas.

A pesquisa de Souza, Cardoso e Perry (2019) com titulo “limitacdes da avaliagdo
automatizada de acessibilidade em uma plataforma de MOOCs estudo de caso de uma
plataforma brasileira” analisou a acessibilidade de MOOCs na plataforma Lumina, constatando
que os recursos de acessibilidade nesta plataforma ndo atendam a todos os perfis de usuérios,
dificultado portando o acesso das pessoas com deficiéncia.

A avaliacdo de acessibilidade da plataforma ocorreu de forma automatica com uso das
ferramentas AccessMonitor e A-Web, identificando uma diferenca de resultados entre as

ferramentas utilizadas. Dessa maneira:

AccessMonitor classificou 0 MOOC com uma boa pratica de acessibilidade, todavia,
a ferramenta A-Web detectou uma quantidade maior de problemas. Ressalta-se que o
A-Web inspeciona todas as paginas da plataforma e do curso, mas ndo identifica
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telas/interfaces que ndo sdo visualizadas pelos estudantes (como as telas de edi¢éo e
de administragdo) (SOUZA, CARDOSO, PERRY, 2019, p. 9).

Para os autores, a diferenca procede da forma como as paginas foram analisadas, pois
AccessMonitor inspeciona o codigo por meio de chamadas para a URL, em que apenas um
arquivo pode ser analisado por vez, ja o sistema A-Web demanda que seja inserido um codigo
dentro do <head> da pagina indexada, de forma que o servico é executado dentro do servidor
onde a plataforma esta hospedada. Outras limita¢fes destacadas, subjaz que as ferramentas
automaticas de avaliacdo de acessibilidade ndo devam ser a Unica forma de verificacdo
avaliadas nos cursos MOOC pois, em muitas situacdes, podem inferir na diferenciacdo de
websites, codigos-fonte e papéis distintos dentro da plataforma, por isso € importante integrar
diferente métodos e ferramentas no processo de avaliacdo de acessibilidade das plataformas
para inclusdo de todos os sujeitos (SOUZA; CARDOSO, PERRY, 2019).

No préximo topico, buscou-se analisar as diversas contribui¢cbes dos cursos MOOCs
para aperfeicoamento pedagogico nas publicacdes incluidas na revisdo integrativa desta

pesquisa.

4.2 Analise exploratoria do desenho instrucional das plataformas que oferta cursos

MOOC para acolhimento do estudante com autismo.

A andlise exploratoria dos cursos MOOCs sobre formacéo de professores na perspectiva
inclusiva direcionada & compreensdo do contexto da educacdo especial e a disseminacdo do
conhecimento sobre o autismo foi relativamente pequena, identificaram-se seis plataformas,
sendo cinco publica e uma privada, com desenho instrucional do tipo (xMOOC) baseado na
transmissao de conteidos (ANDRADE, 2016) com “designer” simples, sem muita
interatividade com o cursista, fundamentado na legislacdo, nas definicbes do conceitos de
deficiéncia e nas caracteristicas do autismo e de outros transtornos para a garantia dos direitos
legais, os cursos encontrado na busca apresentam a formacdo de professores como principal

objetivo.

Para melhor identificar os cursos encontrado nas buscas, estruturou-se um quadro
sindptico em categorias com o0 nome do curso, autor, instituicdo e carga horaria e apresentacao
geral do curso, conforme apresenta a figura 6. A pesquisa foi realizada pela internet em
fevereiro de 2023, observando a existéncias dos cursos MOOCs em instituicdes publicas e
privadas, com livre acesso ao publico de forma gratuita sobre a formagéo de professores na

perspectiva inclusiva e o acolhimento do estudante com autismo.
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Quadro 6 - Cursos MOOC sobre formacéo de professores na perspectiva inclusiva e autismos.

Nome do curso Autor Instituicdo/Carga horéria Apresentacdo do curso
Diretoria de Educacdo a| Este Ccurso visa proporcionar
Distancia IFRO | conhecimentos para que vocé possa dar 03
Livia https://portal.ifro.edu.br/educaca | primeiros passos na Educacéo Inclusiva
3 Catarina oadistancia-nav através de metodologias ativas de
01. Educacéo Matoso dos | Projetomooc@ifro.edu.br aprendizagem com foco em uma educagq

Inclusiva:
primeiros passos

Santos Telles;

Carga horaria: 40 horas.

transformadora para a incluséo.

L 1 1|

1 ]

EENE INSTITUTO FEDERAL

[ [ | Rond&nia

Instituto  Federal Sul Rio|Este curso apresenta as principais
Grandense informagdes ligadas ao Transtorno do

https://mundi.ifsul.edu.br/ava/co

Espectro Autista (TEA), trazendo as
caracteristicas gerais que definem essas

urse/view.php?id=307&section= | alteracbes no desenvolvimento. Sua
Professora ancia é
2 Transtorno do Catla 0 relevéancia € deno_tada pelo aumento de
Espectro Autista ' N pessoas dlagnos_tlcadas com o ATE_A,
Coutinho Carga Horaria: 30horas guiando-se por importantes referéncias
Moser cientificas na tematica. Bem como, em
= praticas que possam contribuir com uma
di Curs-o_s online ~ , . R
mun gratuitos do IFsul | formagdo  bésica, para ampliar o
conhecimento e contribuir nos processos
de inclus&o.
Instituto  Federal Sul Rio | Curso apresenta as principais leis sobre
Grandense. inclusdo de alunos com deficiéncia no
ensino regular. Aponta a definicdo de
integragdo, inclusdo, sindrome, doengas,

https://mundi.ifsul.edu.br/ava/co | distirbios e transtornos. Demonstra o

x Professora: urse/view.php?id=170&section= | conceito de deficiéncia intelectual,
03. Educagdo p .
. Solange 0 sindrome de Down, autismo, surdez,
Especial e . . T
Inclusio Freitas cegueira, deficiéncia f|S|_ca ou motora e a
Curso estd estruturado em 4 | paralisia cerebral. Considera escola para
modulos de 30 horas. todos, principios da cultura inclusiva,
formacdo do professor, sala de aula
P inclusiva, familia na educagéo escolar dos
l"nundi —uUrsos online . o i -
gratuitos do IFsul | alunos com deficiéncia e educacéo
inclusiva na educacdo infantil.

Duracédo 20h Neste curso, vocé vai conhecer conceitos
04.Metodologias https://www.ev.org.br/cursos/ed |e principios que permeiam a educagao
de Fundagdo ucacao-inclusiva inclusiva e entender como ela se relaciona
Aprendizagem/ | Bradesco/ com a educacéo especial.

Educacdo
Inclusiva

Escola virtual

fundacgo bradesco | escola virtua

Vamos explorar o percurso legislativo
brasileiro sobre educacdo inclusiva desde
seu inicio, além dos atuais marcos legais.

05. Educacéo
Inclusiva:
Introducéo ao
Transtorno do
Espectro Autista
(TEA)

Niltom Vieira
Junior
Cynthia A.
Bello

Instituicdo Certificadora:

IFMG
https://plaforedu.mec.gov.br/cur
S0S

Carga Horaria: 30

horas

Plafort

Duracéo:

Introducéo e Histdria do Transtorno do
Espectro Autista (TEA). Definicdo e
conceitos do processo de inclusdo para
discentes com TEA e o papel do docente
durante esse processo. ldentificagdo de
materiais didaticos e metodologias de
ensino e aprendizagem.
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O curso Atendimento Educacional
Especializado: Transtorno do Espectro
Autista apresenta, ao longo de 3 Médulos,
desde a estrutura paradigmatica da
educacdo especial/inclusiva, o aporte
legal que valida a existéncia do referido
atendimento,  subsidios  historicos,

06. Atendi MEC contextuais, incidéncias e prevaléncias,
£ d. ten |rr|1ento A caracteristicas gerais e basilares,
ucaciona vamec.mec. Carga horaria: 90 horas. fundamentagdo tedrica sobre as funces

Especializado: gov.br
Transtorno do
Espectro Autista
(TEA)

https://avamec.mec.gov.br/ | cognitivas no Transtorno do Espectro
Autista e propostas de atividades a serem
desenvolvidas com o pablico em questéo.
Ao fim de cada médulo, compde o curso
m—m um questionario com perguntas de
multipla escolha sobre os conteldos
abordados, para que se possa averiguar o
aproveitamento da formacdo oferecida.
Durante todo o curso, reflexdes criticas
sdo propostas, a fim de qualificar, ainda
mais, o atendimento aos alunos com
Transtorno do Espectro Autista.

Pesquisa realizada 10 de fevereiro de 2023
Fonte: Autora, 2023

A maioria dos MOOCs encontrados na busca configura-se no formato xMOOC, sendo
caracterizados como cursos que tem no professor a figura principal e pouca interacéo entre 0s
participantes, para (Balbino, Pinto, Braz, 2020, p.184) “..xMOOC focam na duplica¢do do
conhecimento, no qual o professor atua como figura central, detentor do conhecimento que é
transmitido por ele e recebido pelos cursistas, porém a interatividade entre os alunos esta em
segundo plano”.

Constatou-se que este formato de designer dos cursos MOOCs tem sido o0 mais utilizado,
percebeu-se uma congruéncia nos desenhos instrucionais nas plataformas Mundi do Instituto
Federal Sul Rio Grandense (IFSUL), do Instituto Federal Rondénia (IFRO), e do Instituto
Federal de Minas Gerais (IFMG). O que diferencia do desenho instrucional apresentado nas
plataformas escola virtual da fundacéo Bradesco e do Avamec.

Identificou-se, portanto, com a exploragdo das plataformas, a existéncia de cursos para
formagéo de professores na perspectiva da educacédo inclusiva com abordagem voltada para o
transtorno do espectro autista. Na plataforma do IFSUL, encontram-se dois cursos MOOCS que
correspondem as categorias delimitadas pela pesquisa: o primeiro curso, intitulado Transtorno
do Espectro Autista e 0 segundo curso sobre Educagéo Especial e Inclusdo com carga horaria
de 30 horas, contemplando o Plano de Formagdo Continuada dos Servidores da Rede Federal

de Educacéo Profissional e Tecnologica (PLAFOR.).


https://avamec.mec.gov.br/

89

O contelido dos cursos versa sobre a legislagdo da educacdo especial e a inclusdo do
estudante com deficiéncia no ensino comum desde a educacéo infantil. Aborda a diversidade
dos transtornos do neurodesenvolvimento e o conceito de deficiéncia, baliza as principais
informacbes relacionada ao TEA, bem como as caracteristicas significativas no
desenvolvimento da pessoa e a definigdo do autismo. Sua relevancia se configura, pelo aumento
de pessoas diagnosticadas com o transtorno, o principal objetivo é fundamentar os professores
e 0 publico interessado através das préaticas pedagdgicas que ampliem o conhecimento baseado
em evidéncias cientificas e contribua no processo da constru¢do de uma escola para todos como
principio da cultura da inclusiva.

O desenho instrucional dos cursos MOOCs do IFSul apresenta videoaulas gravadas em
um tempo de aproximadamente 10 minutos, tendo foco no professor como figura central do
curso, apoiado na ferramenta do Power Point com texto para reproduzir o assunto abordado. O
layout da tela centrado no professor com apresentacao de slides e, no canto inferior, a presenca
do profissional intérprete com a janela em libras, ao finalizar o curso, os participantes
respondem a um questionario avaliativo. Nao encontramos nenhum material de apoio além das
videoaulas gravadas.

Configuracdo semelhante apresenta o curso MOOC do IFMG sobre educacdo inclusiva:
introducdo ao transtorno do espectro autista. VVersa sobre o processo histérico do TEA, com as
defini¢bes e conceitos do processo de inclusdo dos estudantes com autismo e o papel do
professor durante esse processo de acolhimento e as metodologias de ensino e aprendizagem.
O curso faz parte do Plano de Formacdo Continuada dos Servidores da Rede Federal de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica (PLAFOR) com livre acesso ao publico em geral.

O IFRO oferta o curso MOOC sobre educacdo inclusiva: primeiros passos, com objetivo
de proporcionar conhecimentos iniciais para uma educacdo transformadora e inclusiva,
abordagem conceitual centrada na historia da educacdo inclusiva, no desenho universal da
aprendizagem, no transtorno do espectro autista e outras deficiéncias, com metodologias ativas
de aprendizagem, as atividades autoinstrucionais, como estudos dirigidos e questionarios
online, além de forum de interagdo no ambiente virtual de aprendizagem.

A plataforma apresenta o “layout” padrao do instituto federal, neste curso, observou-se
a exigéncia da realizacdo de todas as etapas para ter acesso ao mddulo seguinte, contendo
videoaulas gravadas e o contetdo apresentando em slides, videos curtos, texto com hiperlink
para leitura complementar em topicos, artigo inserido para suporte de leitura, atividades
avaliativas no final do médulo constituidas de quatro questionario com até trés tentativas de

acertos. Aprovacdo do cursista € alcangcada com percentual de 60% da nota maxima no curso.
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Para Martin (2021), as plataformas do IFRO e IFSul apresentam contetdo focado
principalmente em video e pequenos textos para introducao do assunto, presenca de intérprete
nos videos e legenda promovendo inclusdo e acessibilidade aos cursistas. Toda- via, 0s avangos
das tecnologias educacionais através das metodologias ativas tém possibilitado outros modelos
de desenhos instrucionais de MOOC:s.

Percebemos, nas plataformas da escola virtual da fundagé@o Bradesco e do Avamec uma
estrutura diferenciada no desenho instrucional. O curso MOOC ofertado pela escola virtual esta
relacionado com metodologias de aprendizagem e educacado inclusiva, e carga horaria de 20
horas. A ementa do curso atravessa 0s conceitos e 0s principios que permeiam a educagdo
inclusiva e o entendimento com a educacdo especial, explorando todo percurso dos marcos
legais da legislacao brasileira.

O “layout” da plataforma ¢ dindmico e o desenho instrucional apresenta-se com videos
introdutorios, textos com janelas interativas, videos curtos, indicacdo de textos, referéncias e
atividade final em formato de rubricas e a atividades de metacogni¢do na conclusdo de cada
topico.

Na plataforma do Avamec, por sua vez encontrou-se o curso MOOC sobre atendimento
educacional especializado: Transtorno do Espectro Autista com duragdo de 90 horas, cujo
desenho instrucional segue o modelo xMOOC, porém com maior interatividade no
planejamento e estruracdo do layout dos contetdos distribuido em trés médulos.

O primeiro mddulo faz abordagem do atendimento educacional especializado com
carga horaria de 10 horas, apresentando os paradigmas na educacéo especial inclusiva, o aporte
legal para a educagéo das pessoas com TEA, bem como reflexdes sobre o AEE e o atendimento
do estudante com autismo. A tematica do segundo médulo se fundamenta no processo histérico
deste o inicio dos estudos com a abordagem do autismo e a psiquiatria até a classificacdo atual
do transtorno do espectro autista, com carga horaria de 40 horas.

O terceiro médulo permeia as estratégias de acGes pedagdgicas para estudantes com
transtorno do espectro autista também com carga horaria de 40 horas. Engloba aprofundamento
do estudo das funcGes cognitivas e 0 TEA, além de promover o debate critico e reflexivo sobre
as implicagdes do profissional do AEE nos processos de ensino e aprendizagem e estratégias
pedagdgicas trabalhadas em algumas areas do conhecimento.

A divisdo do curso em modulo e carga horéaria especifica possibilita o cursista realizar
somente um modulo, caso queira, neste modelo de curso da plataforma Avamec, o que o
diferencia especificamente dos demais bem como a auséncia da figura central do professor e as

videoaulas gravadas. O curso segue 0 percurso transcrito em textos interativos, com hipertextos,
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hiperlinks com referéncias bibliografica e a biografia dos psiquiatras abordado no contexto do
curso, imagens interativas, quadro de resumo, linha do tempo, videos do youtube de acordo
com as temaéticas de cada modulo e atividade avaliativa em forma de questionarios pra
finalizacdo do modulo. Dispde ainda dos recursos de acessibilidade em Libras e audio.

Quanto ao acesso dos cursos MOOCs nas plataformas dos Instituto federais, do Avamec
e da escola virtual, € bem simples, requer apenas cadastro com e-mail e senha do cursista e um
equipamento para acessar. Furtado (2022) corrobora que a execucdo dos cursos MOOCs do

Instituto Federal do Espirito Santo e de facil manuseio:

A dindmica de funcionamento e execugao dos cursos abertos do Ifes é bem simples.
O aluno se cadastra e com sua conta terd acesso a todos os cursos oferecidos na
Plataforma por meio de smartphone, tablet ou computador. O préximo passo é
escolher o curso e logo em seguida seré possivel inicia-lo. Ao final do curso, apds sua
aprovacao, na qual é exigido um aproveitamento minimo de 60%, o estudante podera
emitir seu Certificado, que é reconhecido pelo MEC, dentro da Plataforma
(FURTADO, 2022, p. 53).

A facilidade de acesso e de manuseio dos cursos MOOCs é fundamental para o
engajamento dos cursistas, além da inclusdo das ferramentas inclusivas de acessibilidade,
eliminando quaisquer barreiras existentes no acesso de cursistas que necessitam de recursos
especificos de aprendizagem. Por vez, Martin (2021) assinala a importancia do ser humano no
processo de inclusdo dos sujeitos, atravessado pelas tecnologias da informacao inclusiva na
garantia ndo somente de que todas as pessoas tenham acesso a informacdo e ao conhecimento,
mas que as informacdes sejam alcancadas com a melhor qualidade, possibilitando o

entendimento, clareza e a compreensao das informacoes e acessibilidade.

4.3 Andlise dos desenhos instrucionais presente nos produtos educacionais das

publicacgdes da revisdo integrativa

Sobre a analise dos produtos educacionais presentes nas publicacBes da revisdo
integrativas, averiguou-se uma diversidade de produtos que procura, da melhor maneira,
facilitar e fortalecer a formacéo docente na perspectiva da educacao inclusiva, como destacado
no quadro 7.

Em sintese, o produto educacional apresentado por Furtado (2022) propde um curso
MOOC sobre o plano educacional individualizado. Martin (2021) produziu um Guia capaz de
auxiliar na inclusdo de pessoas com deficiéncia visual ou auditiva; Rodrigues(2022)

implementou um curso de formacéo de professores na modalidade SPOC, para a Educagéo
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inclusiva; Melo (2021) propbs uma formacao profissional no formato MOOC, para servidores
do Ifes, que atua no processo seletivo dos discente para a EPT com a finalidade de contribuir
com o ingresso das pessoas com deficiéncia no Ifes.

Balbino, Silva e Braz (2020) trazem, nas suas publicacdes, uma visdo do uso de MOOCs
como ferramentas de capacitacdo para docentes de alunos com TEA. Na segunda publicacdo
dos autores, realizada dois anos depois no ano de 2022, vislumbra o MOOC como uma opgao
de arquitetura pedagdgica para capacitacdo dos professores de estudante com TEA. Dall Agnol,
Peres, Bertagnolli (2021) apresentaram o projeto de um curso MOOC acessivel para a
fabricacéo de tecnologia assistiva: um relato de experiéncia e finalmente a publicacdo de Souza,
Cardoso e Perry (2019) aponta as limitacGes da avaliagdo automatizada de acessibilidade em
uma Plataforma de MOQC:s: estudo de caso de uma plataforma brasileira.

Para melhor explicitar a compreensdo dos produtos educacionais produzidos pelos
autores que compuseram a pesquisa integrativa, criou-se um quadro sinéptico com a

organizacédo dos produtos educacionais, conforme ilustracéo a seguir.

Quadro 7 - Produtos educacionais presentes nas publicacdes da revisdo integrativa.

Titulo do produto educacional Objetivo

01. Curso Mooc sobre o Plano de | Realizar a proposicdo de um curso de formacgdo inicial e
Educacional Individualizado (PEI) como | continuada aos docentes e demais interessados por meio da
estratégia de adequacdo/diversificacdo | plataforma Moodle, no formato Mooc do Ifes, para que conhegam
curricular. e recebam orientages para a organizacdo de praticas
pedagdgicas no PEI, com o proposito de fomentar a educacdo
especial inclusiva.

Autor /cidade/Ano Keytt Dayane Pirovani Furtado, Vitdria, 2022

Tipo de publicacdo/Programa Dissertacdo Programa de Pdés-graduacdo em Educagdo
Profissional e Tecnoldgica do Instituto Federal do Espirito Santo.

02. O Guia Universaliza para auxiliar na | Servir de fonte de consulta e de inspiragdo para a producéo de cursos

inclusdo de pessoas com deficiéncia | online acessiveis ou de novos materiais relacionados com a

visual ou auditiva acessibilidade.

Autor /cidade/Ano Pierre Corréa Martin, Bagé, 2021

Tipo de publicagdo/Programa Dissertacdo Mestrado académico do Programa de P6s-graduagéo em
Ensino da Universidade Federal do Pampa.

Site do Guia www.universalizar.com.br

03. Curso de formacéo de professores, na | Avaliar as potencialidades e desafios da formacdo de professores
modalidade Small Private Online | paraa pratica inclusiva na Educacéo Profissional e Tecnolégica por
Courses (SPOC) para a Educacdo | meio de um curso online na modalidade SPOC.

inclusiva.
Autor /cidade/Ano Jairo Manzoni Rodrigues, Santa Maria, RS 2022

Tipo de publica¢do/Programa Dissertacdo, Programa de Poés-Graduagdo em Educacdo
Profissional e Tecnoldgica, area de concentracdo em Formacdo de
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professores, da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM, RS)

04. O MOOC Acessibilidade
Processos Seletivo.

em

Formacéo profissional no formato MOOC, para servidores do Ifes,
estruturada e desenvolvida de forma a colaborar na (re)construcao
de conhecimentos relativos a acessibilidade em processo seletivo
discente com a finalidade de contribuir com o ingresso das pessoas
com deficiéncia na instituicdo

Autor /cidade/Ano

Renata Gandra de Melo, Vit6ria, 2021

Tipo de publicacdo/Programa

Dissertacdo Programa de pds-graduacdo em educacéo profissional
e tecnoldgica. Instituto Federal do Espirito Santo.

Link do produto educacional

https://mooc.cefor.ifes.edu.br/moodle/course/view.php?id=58

05. Mooc como uma op¢ao de arquitetura
pedagégica para Capacitacdo ao
professor de aluno com TEA

Desenvolver um Massive Open Online Course, servindo como um
caminho de formac&o e aperfeicoamento aos professores para
inclusdo dos estudantes com TEA.

Autor /cidade/Ano

Vanessa da Silva Balbino, Sergio Crespo Coelho Pinto da Silva,
Ruth Maria Mariani Braz, 2022.

Tipo de publicacdo/Programa/Periddico

Artigo publicado na revista Interfaces da Educacéo, Paranaiba, V.
13, N. 37, p. 749 a 771, 2022 ISSN 2177-7691

06. Uma Visao do Uso de MOOCs como
Ferramenta de Capacitacdo para
Docentes de Alunos com TEA

Levantar os trabalhos publicados sobre a tematica nos Gltimos
cinco anos.

Autor /cidade/Ano

Vanessa da Silva Balbino; Sérgio Crespo C. S. Pinto; Ruth Maria
Mariani Braz,2020

Tipo de publica¢do/Programa/Periddico

Artigo publicado na Revista Ensino Educacéo Ciéncias Humana.,
v. 21, n. 2, p. 181-190, 2020. DOI: https://doi.org/10.17921/2447-
8733.2020v21n2p181-190

07. Projeto de um curso MOOC acessivel
para a fabricacéo de Tecnologia assistiva:
um relato de experiéncia

Apresentar os principios do desenho universal e de acessibilidade
digital utilizados na proposi¢&o de Curso Online Aberto e Massivo
(MOOC) sobre fabricacdo digital destinado a pessoas com
deficiéncia e profissionais da educacdo inclusiva.

Autor /cidade/Ano

Anderson Dall Agnol, André Peres, Silvia de Castro Bertagnolli,
2021

Tipo de publica¢do/Programa/Periddico

Artigo publicado na Tear: Revista de Educacdo Ciéncia e
Tecnologia, v. 10, n. 1, 2021.

08. Limitacgdes da avaliagcdo
automatizada de acessibilidade em uma
Plataforma de MOOQOC:s: estudo de caso de
uma Plataforma Brasileira

Aprimorar o suporte a acessibilidade de uma plataforma de
MOOCs, um curso com material multiformato foi avaliado com
uso de ferramentas

Automatizadas.

Autor /cidade/Ano

Napoliana Souza; Eduardo Cardoso; Gabriela Trindade Perry,2019

Tipo de publica¢do/Programa/Periddico

Artigo publicado na Revista Bras. Ed. Esp., Bauru, v.25, n.4,
p.603-616, out.-dez., 2001

Fonte: produzido pela autora, 2023.

O produto educacional desvendando o plano educacional individualizado-PEI, guiado

através de um curso MOOC via plataforma moodle, possui uma carga horéaria de 30 horas,

distribuida em trés maddulos, a saber: Educacdo Especial e Inclusiva, Curriculo e Educagéo

Especial e Plano Educacional Individualizado. O publico-alvo sdo professores da formacéo

inicial e continuada e outros profissionais com interesse em compreender e executar de forma

assertiva o planejamento das suas aulas na perspectiva inclusiva, colaborativa e acolhedora.
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Para tanto:

Pretende-se, com essa proposta, dispor aos docentes, aos servidores que atuam em
instituicBes de ensino e a qualquer pessoa interessada pelo assunto um instrumento de
estudo acessivel, gratuito, que podera ser realizado em qualquer lugar, em qualquer
tempo. Espera-se, assim, atender as expectativas desse publico oferecendo uma
ferramenta para sanar dividas basicas sobre adequacdo curricular e sua aplicagdo no
PEI, e ainda que esse curso provoque inquietacdes que os facam buscar novas
formacdes/capacitaces (FURTADO, 2022, p.52)

A intencionalidade do desenho instrucional atravessa os cursos MOOCs pela
organizacado das tematicas abordadas, a carga horaria ajustavel, a rotina do estudante e o alcance
massivo de participantes. A configuragdo do curso atende o modelo xMOOC, com desenho
simples e objetivo descrito em um quadro com a descri¢do do médulo, objetivo, conteddo e as
atividades e os recursos utilizados em cada médulo, a avaliacdo da aprendizagem é realizada
por meio de questionarios avaliativos de autocorrecdo ao final de cada médulo e a elaboragéo

do PEI como atividade pratica.

A certificacdo do curso MOOC “desvendando o plano educacional individualizado” é
reconhecida pelo MEC, € atingida quando o cursista alcanca 60% da nota maxima do curso,
somando todas as atividades avaliativas e praticas. Apds aprovacao, o cursista faz a emissao do
certificado na plataforma de cursos abertos do Ifes, além das atividades avaliativas, 0s cursistas
respondem a um questionario de avaliacdo do curso, cujo objetivo é obter conjecturas de

melhorias para aplicacdo de uma estrutura solida para o curso definitivo (FURTADO, 2022).

Modelo de desenho instrucional semelhante apresenta o curso MOOC Acessibilidade
em Processos Seletivos da autora Renata Gandra de Melo (2021), com carga horaria de 60
horas, construido a partir do paradigma da inclusdo, embasado na teoria sociocultural de Paulo
Freire, classificado como xMOOC, utilizando modelo ADDIE como design, apresentando
recursos e ferramentas de acessibilidade como a audiodescricdo, janela de Libras e legendas.

Foi direcionado aos profissionais que atuam nos processos seletivos para ingresso de
estudante de ensino médio integrado a educacéo profissional tecnologica - EPT do Ifes. Com o
objetivo de promover a compreensdo dos principios de acessibilidade nos processos seletivos

para 0s cursos técnicos integrado ao ensino médio do Ifes. Com efeito:

Seu objetivo é promover a compreensdo dos conceitos e principios basicos sobre
Acessibilidade em processos seletivos discentes bem como das caracteristicas das
pessoas com deficiéncia e a eficiéncia de cada pessoa e do coletivo na interagéo por
meio de servicos especializados e recursos a fim de contribuir com o acesso das
mesmas no Instituto Federal do Espirito Santo (MELO, 2021, p.101).
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A contribuicdo social deste produto educacional fortalece o desenvolvimento

profissional dos servidores que atuam diretamente nas etapas do processo seletivo, pois:

Apresenta a histéria da luta por direitos das pessoas com deficiéncia perpassando
pelas diferentes formas de se entender a deficiéncia e seus reflexos na incluséo
buscando conduzir a uma reflexdo critica e criadora a qual, tendo como base os
conceitos, normas e as boas praticas de acessibilidade, poderdo propor mudangas que
resultem na autonomia e praxis de todos no PS do Ifes (MELO, 2021, p.106).

A compreensdo dos principios de lutas e aquisicdo dos direitos a acessibilidade
possibilita equidade e igualdade de direitos no acesso dos estudantes com deficiéncia aos cursos
dos institutos federais. Por conseguinte, o curso foi estruturado em cinco topicos: “Introdugao”;
“Legislacao e Conceitos”; “Processos seletivos, reserva de vagas e atendimento profissional
especializado”; “Acessibilidade e a comunicacdo: qual a relacdo com o processo seletivo?”; e,
por fim, “Organizando um processo seletivo para todos” (MELO, 2021, p.101), em formato de
videos, links, imagens e textos complementares.

Com metodologias interativas contemplando estudos individuais autoinstrucionais, por
meio de atividades reflexivas compartilhando os saberes experienciais pelo espago coletivos do
moodle e o férum de duvidas. As atividades avaliativas foram distribuidas entre os topicos dois
e cinco e duas atividades praticas realizadas nos tépicos trés e quatro. A certificacdo é alcancada
com 60% da nota das atividades avaliativas e o preenchimento do questionario de qualidade do
curso em um prazo de até seis meses.

O caréater de curso aberto, massivo e gratuito possibilita que outros servidores dos
institutos federais ou de outras instituicdes das comissfes organizadoras dos processos seletivos
possam apropriar-se do conteudo e das informacdes presentes no curso MOOC “Acessibilidade
em Processos Seletivos”, disponibilizado também como recurso de livro, permitido o download
para impressdo do material.

Rodrigues (2022) incrementou o desenho instrucional apresentando o “design” do
MOOC na modalidade “Small Private Online Course” (SPOC), ou seja, pequenos cursos online
e privados, contudo, essa variante de curso MOOC difere das classificages usuais de cMOOC
e XMOOQOC. De acordo com (GONCALVES; et al, 2015), a relacdo contratual e comercial entre
as plataformas e as universidades provocaram o aumento das variantes dos cursos MOOC.

Em paralelo a isso, ocorrem os avangos dos recursos educacionais, das metodologias
ativas e da tecnologia artificial que favoreceu o surgimentos de novas variante de MOOC, a
saber: BOOC (Big Open Online Course) ou grande curso online aberto; COOC (Community
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Open Online Course) Curso Online Aberto a Comunidade; DOCC (Distributed Online
Collaborative Course) Curso Colaborativo Online Distribuido; MOOR (Massive Open Online
Research) Pesquisa on-line aberta e massiva; POOC (Personalized Open Online Course) Curso
Online Aberto Personalizado; SMOC (Synchronous Massive Online Course) Curso Online
Massivo Sincrono; SPOC (Self-Paced Online Course) Curso on-line individualizado; SPOC
(Small Private Online Course) Pequeno curso Privado Online; aMOOC (Adaptive MOOC)
MOOC adaptativo; MMOOC (Mechanical MOOC) MOOC mecéanico e outros (GONCALVES;
TORRES; CHUMBO, 2015).

Cada variante de curso MOOC tem suas especificidades para atender um publico
direcionado de acordo com suas necessidades e disponibilidades. Todavia o uso da modalidade
SPOC é destinado a grupos pequenos de estudantes ou a um publico muito especifico apoiado
em metodologias ativas Rodrigues (2022). Especificamente no curso de formacdo de
professores na modalidade SPOC, para educacéo inclusiva, o autor apoiou-se no Design Based
Research (DBR) como desenho metodoldgico da sua dissertacao.

A pesquisa baseada em design (DBR) e “uma metodologia de pesquisa capaz de associar
perspectiva tedrica com aplicacdes educacionais praticas, surgiu na década de 1990 para
desenvolver uma nova metodologia intervencionista que busca aliar aspectos teoéricos da
pesquisa com a pratica (KNEUBIL; PIETROCOLA, 2017, p. 2). Em consonancia com a DBR,
a pesquisa de Rodrigues (2022) realiza uma interlocucdo de carater quali/quanti buscando

solucdes inovadoras de modo colaborativo entre pesquisador e participante. Logo:

A pesquisa apoia-se no Design Based Research (DBR) que tem como conceito realizar
uma interlocugdo entre pesquisas de carater qualitativo e quantitativo, realizando
investigacGes com o intuito de buscar soluc¢des inovadoras para fatos reais, realizando
uma colaboragdo mutua entre pesquisador e participante (RODRIGUES, 2022, p.21).

Diante disso, Rodrigues (2022) faz a proposicdo do tema alinhado a DBR,
fundamentado em um problema real que esta relacionado & formacdo de professores para a
inclusdo na EPT. O problema surge pela vivéncia do pesquisador sobre a inclusdo da pessoa
com deficiéncia como profissional. O design dos conteudos abordados no SPOC, para educacao
inclusiva esta estruturado em sete etapas, iniciando pela introducéo e conceitos historicos sobre
deficiéncia; seguindo a segunda unidade os tipos de deficiéncias; a terceira relatos de
experiéncias; a quarta unidade debates e discussdes sobre a carreira docente; a quinta e a sexta
unidade referem-se sobre &s praticas inclusivas, finalizando com a sétima unidade com o bate-

papo inclusivo.
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O curso foi implementac@o no formato online, pela plataforma do google Classroom
com momentos sincronos semanais no periodo de maio a junho de 2022, com oferta de 30 vagas
para docentes da EPT, professores em formacéo inicial e licenciados. A validagcdo do curso
ocorreu em abril de 2022, pela comissdo de pesquisa de matérias e novas tecnologias
educacionais. Em seguida avalia¢do, a do curso ocorreu por meio de um questionario do tipo
“survey” e didrio de bordo. Por fim, a ltima etapa do DBR e o redesign que ocorre desde
desenvolvimento a proposta até a implementacédo, produzindo, portanto, novos conhecimentos,
vislumbrando os detalhes do “design” (RODRIGUES, 2022).

Igualmente, Martin (2021) ressalta a importancia da implementacéo das plataformas de
cursos online como politica institucional garantindo recursos de acessibilidade para todas as

pessoas. Em suas palavras:

...implantar uma plataforma de cursos online que garanta a aplicagdo de recursos de
acessibilidade, faz-se necessario que isso se torne uma politica institucional e que o0s
docentes entendam que a dedicagdo exigida e o esfor¢o despendido sdo extremamente
importantes para garantir a abrangéncia do curso e a inclusdo de pessoas com
deficiéncia (MARTIN, 2002, p.133).

Neste sentido, Martin (2021) desenvolveu um guia intitulado “O Guia Universalizar”
desenvolvido com o intuito de contribuir para a discussdo da incorporacdo de recursos de
acessibilidade para pessoas com deficiéncia auditiva ou visual em imagens, videos e audios
possibilitado a criacdo de cursos MOOC acessiveis.

No desenho estrutural do guia universalizar constam quatorze recomendagfes para
inclusdo de recursos e ferramentas necessarias no processo de democratizacdo ao acesso aos
cursos online com acessibilidade digital para pessoas com deficiéncias auditiva e visual. Os
softwares utilizados devem ser a plataforma moodle e o Davinci resolve para edi¢do de videos
com referéncias W3C, eMAG, normas e producdes correlatas, a licenca do guia CC BY com
permissao para distribuicéo, edicdo e adaptacdo do Guia Universalizar, respeitando a atribuicéo
pelo crédito do desenvolvimento (MARTIN, 2021).

A intencionalidade dos recursos apresentados no guia permite um alcance maior do que
0 publico foi proposto no inicio, que era para atender as pessoas com deficiéncia visual e
auditiva, ademais o atendimento pode alcancar as necessidades de acessibilidade de idosos, e
pessoas com dificuldades motoras e intelectual.

Para isso, o autor “criou um site, disponibilizando material para consulta e divulgacao
de novos contetdos visando ampliar a abrangéncia do projeto e aperfeicoar o mesmo,

garantindo a inclusao de pessoas com as mais diversas deficiéncias” (MARTIN, 2021, p. 134).
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Consequentemente, o guia universalizar servird de apoio metodoldgico e pedagdgico na
criagdo de novos cursos MOQOCs, ou para o aperfeicoamento dos cursos existentes nas diversas
instituicGes de ensino, a fim de superar a caréncias do uso de recursos acessiveis nas plataformas
dos cursos MOQOCs e avancar no processo da construcdo da cultura inclusiva, envolvendo
préticas e politicas inclusivas.

A proposta do desenho instrucional apresentado no artigo denominado: Mooc como uma
opcdo de arquitetura pedagdgica para capacitacdo ao professor de aluno com TEA, foi
estruturado a partir das dificuldades dos professores participantes da pesquisa através da
aplicacdo do questionario online pelo google forms aplicado na primeira etapa do estudo, como
instrumento para coletar as dificuldades dos professores relacionadas & incluséo de estudantes
com TEA, o curso de capacitacdo ocorreu no moldes de uma formacéo continuada com carga
horéria de 30 horas com duracdo de quatro semanas, explorando estratégias direcionadas as
préticas pedagdgicas inclusivas fundamentadas nos principios Freirianos, tendo a educagéo
como préatica libertadora no desenvolvimento de uma capacitacdo em que a interacdo,
colaboracdo e o didlogo problematizador fossem pontos essenciais do curso (BALBINO,
PINTO; BRAZ, 2022).

Os conteudo abordado no curso foi direcionado por meio de metodologias teérico-
praticas para compreender os aspectos relacionados ao TEA com préticas reflexivas a partir de
leitura de textos, videos, forum interativo de discussdes sobre as partilhas e vivéncias dos seus
saberes experienciais, constada no terceiro modulo do curso, em que 0s participantes
compartilharam registros dos planejamentos das préaticas inclusivas desenvolvidas a partir dos
conhecimentos adquiridos no curso de formacéo continuada, incluindo textos complementares,
apostila em PDF.

Nesse sentido:

Quanto a reflexdo sobre o fazer pedagdgico, as discussdes e trocas de experiéncias
promovidas nos foruns instigaram os professores a refletir sobre suas praticas e
conhecer, mediante a partilha com os pares, novas metodologias de ensino a serem
desenvolvidas de acordo com as singularidades dos seus alunos, rompendo, assim,
com métodos Unicos e tradicionais no ensino (BALBINO; PINTO, BRAZ, 2022,
p.17).

Da mesma forma, o quarto modulo teve relevancia no curso para o desenvolvimento das
acOes pedagogicas, pois abordou as inovagdes tecnologicas e o uso de aplicativos que podem
ser utilizados como estratégia metodologica no ensino do estudante com autismo. Pois “ao
fazer uso de recursos tecnolégicos em sua pratica pedagdgica, o professor possibilitara ao aluno

desenvolver competéncias e habilidades diversas, 0 que acarretard maior interesse por parte do
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educando nas atividades propostas pelo professor” (BALBINO; PINTO; BRAZ, 2022, p.11),
favorecendo o acolhimento ao estudante pois possibilita engajamento e interesse na atividade
proposta.

A avaliacdo e a validacédo do curso ocorrem via questionarios pelo google forms, com
questbes fechadas disponibilizado no final de cada modulo com a revisdo do contetido
abordado, cujo intuito é refletir o fazer docente no processo de inclusdo de estudantes com
autismo de forma equanime. Por sua vez, a validacao avalia o processo de formacdo continuada
visando ao preenchimento de lacunas e aos ajustes necessarios para melhorias de futuras
formagdes.

A proposta de Dall Agnol, Pere e Bertagnolli (2021) descreve cinco etapas do método
cientifico fundamentado na pesquisa-acdo para elaboracdo de um curso no formato MOOC,
ancorado nos principios do desenho universal e da acessibilidade digital para incluir todas as

pessoas gque busquem conhecimento, aperfeicoamento ou interatividade neste modelo de curso.

12. Analise documental e pesquisa bibliografica em materiais referentes as tematicas
pesquisadas;

28, Selecdo e confeccdo de materiais sobre Tecnologia Assistiva e fabricacéo digital
para montagem do curso;

3% Construcdo do curso MOOC no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)
Moodle;

48, Realizacdo de testes do contelido e do ambiente por pessoas com deficiéncia e
especialistas na area da acessibilidade sob a orientacdo dos pesquisadores;

58 Geragdo de um relatério de acessibilidade para correcdo de problemas com base
nos testes realizados (DALL AGNOL; PERE; BERTAGNOLLLI, 2021, p. 3).

O desenho instrucional do produto MOOC se apoiou no modelo desenvolvido por
Filatro (2018), representado pelo acréstico ADDIE (Analysis, Design, Development,
Implementation e Evaluation), seguindo assim cada etapa do modelo a fase de analise do que
foi identificado e as necessidades educacionais dos PcDs para propor/adaptar os materiais
instrucionais, organizados em categorias como ‘“‘conceitos e defini¢cdes”, classificagdes”
“exemplos” e relagcdes com o contexto educacional”. Para o Design, usou a versdao AVA moodle
por ser o modelo padrdo no IFRS e por possuir nivel de acessibilidade satisfatorio para hospedar
o curso MOOC.

Seguindo o planejamento das unidades do curso estruturado em cinco unidades de
aprendizagem, sendo elas: conhecendo a fabricagéo digital; espacos e ferramentas de fabricacédo
digital; Tecnologia Assistiva; possibilidades para a fabricacdo de TA de baixo custo na
educacdo; e, para além da fabricagdo de recursos de TA. Cada unidade foi mapeada com o0s
objetivos e os conteudos de aprendizagem diante de cada tematica, os recursos e as ferramentas

disponiveis, 0 moodle como paginas web, foruns, chats, questionarios, considerando ainda as
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diretrizes de acessibilidade e o desenho universal e as explicagbes com as ferramentas

acessiveis do curso na pagina principal. Diante do exposto:

Além de todas essas praticas, uma estratégia utilizada com o intuito de melhorar o
curso e diminuir possiveis barreiras de acessibilidade, consiste na incluséo no inicio
da sala virtual de uma pagina com informacGes sobre o curso. Essa pagina inclui
explicacdes sobre acessibilidade e dados de contato da equipe da pesquisa, para que
0s cursistas possam fazer sugestdes, relatar dificuldades e enviar dividas sobre os
materiais do curso (DALL AGNOL; PERE; BERTAGNOLLI, 2021, p. 12).

A fase da implementacéo ocorre quando os contetidos foram publicados e 0s estudantes

estdo interagindo com as unidades. Partindo das interagOes, ocorre as adequacdes, caso

necessario, nos materiais propostos na plataforma. A avaliacdo do curso ocorre pelo

questionario como instrumento avaliativo para identificar se os objetivos de aprendizagem do

curso MOOC foi alcancando além de identificar barreiras de acessibilidade em diferentes tipos

de deficiéncia. Finalmente a validacéo do curso se deu com uma turma piloto para testar o curso,

com a participacdo de oito pessoas destes seis com deficiéncias (visual, baixa viséo, auditiva,

TEA) e dois especialistas da area de acessibilidade objetivando correcbes e melhorias do
produto para o publico-alvo (DALL AGNOL; PERE; BERTAGNOLLLI, 2021).

Em sintese, para melhor compreensdo construimos um resumo ilustrativo com as

andlises dos desenhos instrucionais presente nos produtos educacionais das publicacbes que

integraram esta pesquisa.

Figura 8 - Analise dos desenhos instrucionais presentes nos produtos educacionais.
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Ressalta-se, portanto, que, para elaborar um MOQOC, é pertinente considerar a
acessibilidade da interface da plataforma AVA que o curso estd hospedado, sendo
disponibilizado para atender a diversidade do publico com deficiéncia ou sem deficiéncia, mas
que buscam formacdo, aperfeicoamento, conhecimento e atualizacdes de aprendizagem no
contexto instrucional da EaD.

Neste sentido, as andlises realizadas possibilitaram elaborar um curso MOOC com a
intencionalidade de contribuir com a formacéo continuada dos professores da educacéo basica
para o acolhimento do estudante com autismo. O curso apresenta um layout dindmico e
interativo para promover maior engajamento dos participantes com tematicas abordadas, na
secdo seguinte apresentamos os detalhes pedagdgicos da estrutura do curso MOOC como

produto educacional desta pesquisa.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho apresenta o fruto da minha pesquisa para 0 Mestrado Profissional em
Ensino e Formacdo Docente da Unilab/IFCE, produzido em meio aos desafios do exercicio da
profissdo docente a acdo de ser professor pesquisador em servico, e das responsabilidades da
maternidade atipica e demais afazeres relacionados aos cuidados familiares. Objetivou -se,
como produto final desta pesquisa construir um curso MOOC para o fortalecimento da
formacdo continuada dos professores no acolhimento do estudante com autismo na educacéo
béasica, hospedado na plataforma Moodle/AVA do Instituto Federal do Ceara.

Para tanto, apoiei-me em referéncias bibliograficas para fundamentacdo teédrica da
pesquisa, seguida da revisdo integrativa de literatura, que evidencia as pesquisas com essa
abordagem, tendo, como resultado final da busca, oito publicacGes que atenderam os critérios
de elegibilidade da pesquisa e o intervalo de tempo especificado. Além da revisao integrativa,
realizou-se uma curadoria de cursos MOOC envolvendo a tematica da educacéo especial para
formagéo docente na perspectiva da educacédo inclusiva, obtendo seis plataformas ofertando
cursos MOOCs direcionadas a formagéo de professor enfocando a educacéo especial como
modalidade de ensino e os direcionamentos basilares sobre a incluséo do estudante com autismo
na educacao basica.

E mister destacar as contribuicdes dos produtos educacionais presentes nas pesquisas
da revisdo integrativa inclusa nestes estudos como objetivo do “Guia Universalizar”,

produzido por Martin (2021), servindo de fonte de consulta, aprimoramento e inspiracdo a
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comunidade académica para a producdo de cursos online e ou materiais com ferramentas
promotoras de acessibilidade, auxiliando a incluséo e a participagdo de inimeras pessoas com
ou sem deficiéncia, mas que precisam de ferramentas acessiveis para participacao efetiva nos
cursos MOOCs. As provocacdes no guia universalizar ampliam a necessidade da promocéo de
politicas publicas acessiveis para todas as pessoas.

Neste horizonte da busca ampliada por Politicas Publicas e por garantia de direito a
acessibilidade, Melo (2021), apresentou uma formacao para profissionais servidores do Ifes no
formato MOOC colaborando na (re)construcéo de conhecimento relativos a acessibilidade nos
processos seletivos dos estudantes com finalidade de contribuir com o ingresso das pessoas com
deficiéncia no instituto.

Tendo como resultado da pesquisa o “Curso Acessibilidade em Processos Seletivos”,
cujo modelo pedagogico foi construido a partir do paradigma da inclusdo, utilizando-se a teoria
sociocultural de Paulo Freire ¢ o modelo ADDIE para seu “design”, com carga horaria de 60
horas. Apresenta, em todo desenvolvimento pedagdgico, a “historia da luta por direitos das
pessoas com deficiéncia perpassando pelas diferentes formas de se entender a deficiéncia e seus
reflexos na inclusdo buscando conduzir uma reflexdo critica e criadora, tendo como base os
conceitos, normas ¢ as boas praticas de acessibilidade” (MELO, 2021, p.106), a partir das
reflexdes vivenciada no MOOC resultou a autonomia e a praxis de todos os servidores
envolvidos nos processos seletivos do Ifes.

Agregando a perspectiva da educacdo inclusiva, Furtado (2022) corrobora que 0s
trabalhos analisados, em sua pesquisa demonstraram por meio de estudos de casos e revisoes
documentais e bibliograficas, que a proposta expressa no PEI, como uma ferramenta
pedagogica juntamente com o trabalho colaborativo, sdo potencialidades de estratégias que
oportunizam contribuir no processo de aprendizagem dos estudantes de forma proficua,
focando sempre no estudante e ndo nas necessidades institucionais. Assim o objetivo do curso
MOOC, com a proposta da “formacédo docente para adequacao curricular por meio do plano
de ensino individualizado” visa oferecer conhecimentos basicos para a constru¢do do PEI,
oportunizando acesso formativo a um nimero significativo de profissionais de forma gratuita,
flexivel e adaptavel as rotinas pessoais.

Neste sentido, a pesquisa de Rodrigues (2022) constatou que ainda € latente a caréncia
de infraestrutura acessivel e a interlocucao de préaticas pedagogicas inclusivas em sala de aula,
e, com a inten¢do de dirimir essa lacuna sua pesquisa, imbrica a “formacéo de professores da
educagdo profissional e tecnologica: a inclusdo de pessoas com deficiéncia”, registrando o

aumento do numero de pessoas com deficiéncias nos espacos formativos, incluindo a educagéo
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profissional e tecnoldgica presente no contexto dos institutos federais em diversas regides do
territorio brasileiro, demandando uma formacgdo continuada de professores para garantia de
um ensino de qualidade, inclusivo atendendo as diversidades das pessoas.

A fim de contribuir no processo formativos dos professores da EPT, a proposta
formativa do autor contemplou o curso de formacgdo de professores, na modalidade Small
Private Online Courses (SPOC) para a Educacéo inclusiva. Cuja finalidade foi auxiliar os
professores no desenvolvimento de praxis inclusiva, direcionando o fazer pedagogico para
atender a necessidade da pessoa de forma efetiva contribuindo para a permanéncia nos espacos
formativos. O design do MOOC foi embasado nos trés principios do desenho instrucional:
promocao dos espagos dialdgico, proposi¢do de cursos instrucionais online abertos e uso das
novas tecnologias para a construcdo de saberes.

Para o autor o primeiro principio deve promover a constru¢do de “espacgos dialogicos
onde os sujeitos possam compartilhar seus anseios, experiéncias e expectativas e, desta forma,
construir saberes de forma colaborativa”. Dessarte o segundo principio de design de um MOOC
deve apontar para “proposi¢ao de cursos online abertos, que possam atender as demandas
docentes sem sobrecarga de trabalho”, sendo cursos que promova aprofundamento e
aperfeicoamento de uma tematica. Ademais o terceiro principio do design de um curso MOOC
deve comtemplar a “inser¢@o da construgdo de saberes para o uso das tecnologias”, ressaltando
que as tecnologias educacionais abertas ndo substituem o professor, haja visto a importancia
destes profissionais no processo formativo dos sujeitos. Contudo os avancos das ferramentas
tecnoldgicas configuram elementos importantes no processo de mediacdo pedagdgica pois
contribui para “atender as necessidades formativas de engajamento da PcD ao longo de sua
trajetoria educacional”. (RODRIGUES, 2022, p.79).

Assim, diante das necessidade de formacg6es continuada, o design do curso MOOC
com suas derivagdes como SPOC sdo ferramentas tecnoldgicas que podem ser um apoio
importante para os professores no desenvolvimento de praticas inclusivas e na compreensao da
pluralidade, pois fomentam dialogos e permitem conhecer e desenvolver novos processos de
aprendizagem para inclusédo da PcD, no desenvolvimento de uma formacédo sistémica para a
diversidades dos sujeitos em todas as modalidades de ensino.

Conforme Balbino, Pinto e Braz (2020), o uso dos recursos tecnoldgicos como 0s cursos
no formato MOOC, chegaram a universidades brasileiras para facilitar a disseminagéo e a
diversidade de conteldo para a sociedade, incluindo, neste cenario, os docentes e demais
profissionais nesse processo formativo. Os autores apresentam “uma visdo do uso de MOOCs

como ferramenta de capacita¢do para docentes de Alunos com TEA”, dado a importancia da
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formacdo continuada para os professores na perspectiva inclusiva através dos recursos
tecnoldgicos existentes, visando complementar e aumentar a qualidade do ensino, melhorando
a interacdo, participacdo e comunicacdo de estudantes com TEA rompendo as barreiras
atitudinais muitas vezes presentes no trabalho docente.

Os autores advogam que quando o professor se apropria das ferramentas tecnoldgicas
aliando a sua prética docente, possibilita o enriquecimento do processo de ensino. Por isso, a
importancia da capacitacdo dos docentes por intermédio dos recursos tecnolégicos educacionais
existentes, para atualizacdo dos saberes e criar possibilidades de equidade entre os estudantes
como forma de uma incluséo efetiva (BALBINO; PINTO, BRAZ, 2020).

Na concepcdo dos autores, os artefatos computacionais presentes na modernidade
sdo ferramentas potentes para formacdo dos professores podendo auxiliar na construcdo do
conhecimento de forma dindmica, critica e autbnoma, poréem, os MOOCs como ferramenta
educativa jamais substituem o professor, sendo este 0 mediador de todo o processo educativo.

A exemplo do exposto, Balbino, Pinto e Braz (2022) concluiram em suas
publicagdes, que o curso “MOOC como uma opcdo de arquitetura pedagodgica para
capacitag¢do ao professor de aluno com TEA ", representou uma alternativa rapida e viavel para
promover o acesso dos professores a contelidos relacionados ao tema autismo além de permitir
contribuicbes, como compartilhamento de adequacbes didatico-curriculares, ndao como
“objetos” a serem reproduzidos, mas como indicadores para inspiragdes criativas e praticas
através das tecnologias.

O relato de experiéncia apresentado no artigo de Dall Agnol, Peres e Bertagnolli
(2021), intitulado “projeto de um curso MOOC acessivel para a fabrica¢do de tecnologia
assistiva: um relato de experiéncia,” propondo um curso MOOC acessivel sobre fabricacdo
digital, instigando novas possibilidades para a fabricacao de recursos de Tecnologia Assistiva
de baixo custo na educacdo, incentivando que os artefatos produzido, possam chegar aos
estudantes que realmente precisam, com custos reduzidos e apresentando de forma simples as
etapas de fabricacdo (Dall Agnol, Peres , Bertagnolli ,2021). Pois os autores suscitam a
percepcao que “os espagos e equipamentos de fabricacdo digital adentram gradativamente as
instituicOes de ensino e se mostram uma alternativa valiosa para desenvolver projetos em
diversas areas de conhecimento, inclusive na fabricacdo de recursos de TA” (DALL AGNOL,;
PERES, BERTAGNOLLLI, 2021, p.17).

Neste sentido, os autores esclarecem que a criagdo de um curso MOOC acessivel no
contexto EaD demanda esforgos conjuntos entre os professores que planejam e estruturam os

materiais e as instituicdes que implementam e disponibilizam nos sistemas AVA, devendo
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considerar, portanto, aspectos relacionados aos conteudos, ferramentas interativas e o ambiente
virtual de aprendizagem que o curso serd hospedado objetivando atender as necessidades dos
diversos perfis dos usuarios.

Né&o obstante é comum a identificacdo de cursos MOOCSs que néo atendem as diretrizes
de acessibilidade, limitando a participacao de diversos perfis de usuérios. A pesquisa de Souza,
Cardoso ¢ Perry (2019) abordou as “limitacGes da avaliacdo automatizada de acessibilidade
em uma plataforma de MOOCS: estudo de caso de uma plataforma brasileira”. Executada por
duas ferramentas de avalia¢do automatica de acessibilidade AccessMonitor e A-Web, cada uma
apresenta especificidades proprias para avalicao.

A-Web por exemplo inspeciona todas as paginas da plataforma e do curso, mas ndo
identifica telas/interfaces que ndo sdo visualizadas pelos estudantes (como as telas de edicédo e
de administracédo), o sistema A-Web demanda que seja inserido um codigo dentro do <head>
da pagina index, de forma que o servico é executado dentro do servidor onde a plataforma esta
hospedada. Por sua vez, o AccessMonitor inspeciona o cddigo por meio de chamadas para a
URL, apenas um arquivo pode ser analisado por vez, e apenas o que é renderizado pelo
navegador é avaliado (SOUZA; CARDOSO, PERRY, 2019).

Contudo as constatacdes foram que AccessMonitor classificou 0 MOOC com uma boa
pratica de acessibilidade, porém, A-Web detectou uma quantidade maior de problemas (Souza,
Cardoso, Perry,2019). Por isso a importancia da integracdo de diferentes métodos de avalicdo
de acessibilidade nas plataformas de cursos MOOCSs. Pois, conforme apresentado pelos autores
alguns problemas detectados nos cursos ndo sao necessariamente da plataforma de MOOC:s,
mas, das ferramentas, de editores, ou de outros recursos que sdo usados nas plataformas, e 0s
ajustes no codigo da plataforma muitas vezes ndo sdo suficientes para cumprir os critérios de
acessibilidade” (SOUZA; CARDOSO; PERRY, 2019).

Os autores concluem a pesquisa afirmando a importancia de incorporar métodos
diversificados, conhecimentos tecnoldgicos e de fatores humanos no design e na avaliacdo de
MOOCs, sendo necessario refletir sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia em todos 0s
cenarios educacionais, em especial na aprendizagem a distancia por meio de MOOCs.
Necessitando buscar solu¢Ges que direcionem a construcdo de MOOCs e plataformas
conscientes da acessibilidade, a fim de atender aos diversos perfis de usuarios sem que haja
barreiras tecnologicas, educacionais e atitudinais (SOUZA; CARDOSO; PERRY, 2019).

Diante do exposto, os resultados da pesquisa desenvolvida, possibilitaram estruturar o
desenho instrucional de um curso online aberto para o fortalecimento da formac&o continuada

dos professores no acolhimento do estudante com autismo na educacdo basica, cuja
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intencionalidade é colaborar no aperfeicoamento da formagdo docente na perspectiva da
educacéo inclusiva com abordagem na pedagogia da diferenga baseado no modelo social da
deficiéncia direcionando o olhar para a pessoa.

Este modelo de curso online possibilita a democratizacdo do ensino, atendendo as
demandas dos professores sem sobrecarregar ainda mais as horas de trabalhos, assim sendo, o
design instrucional do MOOC e, baseado no modelo ADDIEM, com layout visual interativo e
dindmico da ferramenta H5P livro digital interativo. O curso esta hospedado na plataforma
Moodle do IFCE, contendo videoaulas gravadas pela autora, além das ferramentas H5P, contém
ainda animacdo e material bibliogréfico de suporte com acessibilidade em audiodescri¢éo,
legenda e a janela em Libras permitindo o acesso de todos e em qualquer dispositivo eletronico.

Por conseguinte, é fundamental destacar que este trabalho ndo objetiva se apresentar
como conclusivo, pois diante da importancia da tematica exposta, muitos estudos ainda
precisam acontecer para alcangar todos os vieses da escola na perspectiva inclusiva. Neste
interim, a formacdo continuada dos professores configura-se uma das ac¢bes imprescindiveis
para conseguir alcancar o paradigma da inclusdo, baseado na concepcdo da escola das
diferencas e no modelo social da deficiéncia, garantindo assim a equidade entre os sujeitos, em
que cada estudante tenha as condicdes atendidas e diferenciadas de acordo com as suas
singularidades.

Em vista disso, com objetivo de dar continuidade a pesquisa, ratifica-se a importancia
de outros profissionais da educacdo e de areas afins agregarem novos conhecimentos e criarem
cursos MOOCs para contribuir com a formacdo de professores na perspectiva da escola
inclusiva para o acolhimento aos estudantes com deficiéncia na escola comum, objetivando
eliminar todas as barreiras atitudinais ainda existentes no contexto escolar.

Assim, como trabalhos futuros, novos estudos serdo possiveis para ampliar o escopo da
pesquisa e as melhorias necessarias para construcao de outros cursos MOOCs nas diversas
teméatica da educacdo especial. Além de estudos e analise de impacto, que poderdo ser

realizados do curso MOOC na formacéo continuada dos professores que realizaram este curso.
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