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RESUMO

A Escola Estadual de Educacao Profissional Alan Pinho Tabosa, inaugurada em junho de
2011 e localizada em Pentecoste-CE, ¢ pioneira na utilizagdo da Aprendizagem
Cooperativa e Solidaria. O fato de suas raizes estarem ligadas a um movimento estudantil
desenvolvido no sertdo do estado na década de 1990, chamado PRECE, indica que sua
histéria teve inicio muito antes de sua inauguracdo. Suas origens lhe conferem uma
singularidade em relagdo as outras da mesma modalidade: a de ter em sua proposta
pedagogica uma metodologia, cujos principios fundamentais sdo a cooperagcdo ¢ a
solidariedade entre os sujeitos. Esta pesquisa teve como objetivo geral compreender o
processo de construgcdo histérica da EEEP Alan Pinho Tabosa como escola de
Aprendizagem Cooperativa e Soliddria e, como especificos, investigar o processo de
implementa¢do do seu projeto pedagdgico particular; recompor a partir das memorias de
estudantes e de professores a sua experiéncia educativa; conhecer os impactos da formacao
oferecida na instituicao nas trajetorias de vidas do grupo entrevistado e elaborar um produto
educacional, que consistiu em uma exposi¢ao memorialistica que trouxe, em 10 se¢des,
diferentes aspectos da historia da escola. Para embasar esse estudo, apresentou-se uma
breve descricdo historica da Educacao Profissional e Tecnologica no Brasil até chegar a
implementa¢do das Escolas Estaduais de Educagao Profissional do Ceara (Manfredi, 2017;
Cunha, 2000; Kuenzer, 2007; Ramos, 2014; Moura, 2015; Ciavatta, 2005, 2014; Frigotto
e Ciavatta, 2012; Maciel, 2015); discutiu-se a concep¢ao de Aprendizagem Cooperativa e
Solidaria (Queiroz, 2022; Andrade, 2019; Johnson, Johnson e Holubec, 1993; Lopes e
Silva, 2009; Matos, 2018; Freire, 201) e sobre as categorias Memoria e Historia (Candau,
2012; Halbwachs, 1990; Ciavatta, 2005). Para o alcance dos objetivos propostos, optou-se
pelas técnicas da pesquisa documental e da historia oral. A partir da pesquisa foi possivel
construir o percurso histérico de concepgdo e implantacdo da escola e concluir que as
narrativas de professores e alunos evidenciam experiéncias educacionais coletivas e
expressam sentimentos de reconhecimento pelas contribui¢des para a formagao dos jovens
que vao além das questdes académicas e profissionais. Acredita-se que o registro e
divulgacao da historia dessa escola potencializara o sentimento de pertencimento de toda a
comunidade escolar a instituicdo e constituird um importante aporte historico para
diferentes geracdes e poderd inspirar praticas educativas como as experienciadas neste

espaco de educacdo.

Palavras-Chave: Historia; Memoria; Escola; Cooperacao; Solidariedade.



ABSTRACT

The Alan Pinho Tabosa State School of Professional Education, inaugurated in June 2011
and located in Pentecoste-CE, is a pioneer in the use of Cooperative and Solidary Learning.
The fact that its roots are connected to a student movement developed in the hinterland of
the state in the 1990s, called PRECE, indicates that its history began long before its
inauguration. These origins grant it a uniqueness compared to other schools of the same
modality: its pedagogical proposal is founded on a methodology whose core principles are
cooperation and solidarity among individuals. This research aimed to understand the
historical construction process of EEEP Alan Pinho Tabosa as a school of Cooperative and
Solidary Learning. The specific objectives were to investigate the implementation process
of its particular pedagogical project; to reconstruct, through the memories of students and
teachers, its educational experience; to identify the impacts of the training offered by the
institution on the life trajectories of the interviewed group; and to produce an educational
output, consisting of a memorial exhibition that presented, in 10 sections, different aspects
of the school’s history. To support this study, a brief historical overview of Professional
and Technological Education in Brazil was presented, leading up to the implementation of
Ceard’s State Schools of Professional Education (Manfredi, 2017; Cunha, 2000; Kuenzer,
2007; Ramos, 2014; Moura, 2015; Ciavatta, 2005, 2014; Frigotto & Ciavatta, 2012; Maciel,
2015). The concept of Cooperative and Solidary Learning was discussed (Queiroz, 2022;
Andrade, 2019; Johnson, Johnson & Holubec, 1993; Lopes & Silva, 2009; Matos, 2018;
Freire, 201) as well as the categories of Memory and History (Candau, 2012; Le Goff,
1990; Halbwachs, 1990; Pierre Nora, 1993; Ciavatta, 2005). To achieve the proposed
objectives, documentary research and oral history techniques were employed. From the
research, it was possible to construct the historical path of conception and implementation
and concluded that the narratives of teachers and students highlight collective educational
experiences and express feelings of recognition for the contributions made to the education
of young people, which go beyond academic and professional aspects. It is believed that
documenting and disseminating the history of this school will strengthen the community’s
sense of belonging to the institution, provide an important historical contribution for
different generations, and inspire educational practices similar to those experienced in this

learning space.

Keywords: History; Memory; School; Cooperation; Solidarity.
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1 INTRODUCAO

A historia de uma escola é construida pelos sujeitos que vivenciam diariamente
sua experiéncia nos corredores, nas salas de aula e na interagdo com a comunidade. Essa
histéria podera ser encontrada em documentos de arquivos publicos ou pessoais, mas
principalmente na memoria de estudantes e funciondrios e, para que ela ndo se perca,
esmagada pela vertiginosa rotina dos dias, e o passado se torne vivo e significativo para
as geracdes presente e futuras, ¢ preciso que haja um trabalho de organizacdo e de
preservagao historica da instituigao.

Nesse sentido, a presente pesquisa buscou compreender o processo de constru¢ao
historica da Escola Estadual de Educacdo Profissional Alan Pinho Tabosa, que esta
situada na cidade de Pentecoste, Cear4, a partir da perspectiva das memorias de estudantes
egressos e de professores da instituicdo e de uma analise de cunho documental. O estudo
abrange o periodo que corresponde a junho de 2011, data de inauguracgao, a dezembro de
2023.

A EEEP Alan Pinho Tabosa foi instituida pelo decreto n® 14.795/2010 e
inaugurada em junho de 2011 em meio a4 modernizagdo e a expansdo da modalidade de
ensino médio integrado a educacdo profissional, trazidos pelo programa Brasil
Profissionalizado de 2007. De 2008 a 2023, foram criadas no Ceara 131 EEEPs,
distribuidas por 111 municipios, atendendo a 58 mil estudantes do estado. (SEDUC - CE,
2023).

Esta escola diferencia-se das outras da mesma modalidade por ser a pioneira na
utilizacdo da Aprendizagem Cooperativa no Brasil, proposta inicialmente pelos
americanos David e Roger Johnson. Essa metodologia ¢ caracterizada por um conjunto
de técnicas de ensino-aprendizagem em que os estudantes, liderados pelo professor,
trabalham em pequenos grupos e se ajudam mutuamente para resolver problemas e
alcancar metas coletivas (Firmiano, 2011. p. 5). A implementagdo da Aprendizagem
Cooperativa nessa escola nao se deu de forma “pura”, trouxe elementos de um movimento
estudantil chamado PRECE - cuja sigla a principio significava Projeto Educacional
Coragao de Estudante, no entanto, ao longo de sua evolugao histdrica, passou a significar
Programa de Educacao em C¢lulas Cooperativas e, por fim, Programa de Estimulo a
Cooperacdo na Escola - desenvolvido no interior do Ceara, na década de 90 e que foi

responsdvel pelo ingresso de centenas de jovens de origem popular nas melhores
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universidades do estado. Essa experiéncia de educacao informal, iniciada numa casa de
farinha abandonada, caracterizava-se pela reunido de estudantes em pequenos grupos para
estudarem juntos a fim de concluirem os seus estudos basicos. Com o passar do tempo,
alguns deles comecgaram a ser aprovados para a principal universidade federal do estado,
gerando uma imensa repercussao no pequeno municipio de Pentecoste. Assim, os novos
universitarios passavam a estudar na capital Fortaleza e retornavam a comunidade no fim
de semana, solidariamente, para ajudar outros jovens a conseguirem o mesmo feito,
levando a uma expansao desse movimento. Mais tarde, liderancas do PRECE
descobriram que o que era praticado por eles no sertdo do Ceara tinha nome:
Aprendizagem Cooperativa. Pelas particularidades do método no PRECE, que carregava
elementos bem freirianos, como a concep¢do de educacdo para a emancipagdo, de
educagao problematizadora, conscientizadora, esperangosa e solidaria, (Andrade, 2019,
p. 25), suas liderangas passaram a chamd-lo de Aprendizagem Cooperativa e Solidaria.

Com inspiragdo nesse movimento estudantil e fundamentada na proposta
metodoldgica de David e Roger Johnson, a EEEP Alan Pinho foi inaugurada em 2011.
Um grupo de professores “precistas” a partir da coordena¢do pedagdgica da Universidade
Federal do Ceara, assumiu a gestdo e a docéncia da escola, com o objetivo de recriar em
tempo e espago diferentes a experiéncia exitosa do PRECE.

A vida da autora desta pesquisa se cruzou com a histéria do PRECE ainda na
infancia, por volta do final da década de 90 e inicio dos anos 2000, nas reunides de escola
biblica da congregacao da Primeira Igreja Presbiteriana Independe de Fortaleza em Cipo,
Pentecoste — CE, considerada grande parceira desse projeto educacional, que desde a sua
fundacao tem recebido dela apoio espiritual e financeiro. Os estudos biblicos da escola
dominical frequentados por ela, por ser membro daquela comunidade religiosa, serviam
aos “meninos da casa de farinha” - assim também chamados os precistas - como aulas de
leitura e interpretagdo textual. A relacdo entre a pesquisadora e o movimento foi
evoluindo, de modo que ela passou de espectadora a participante ativa de seus trabalhos:
primeiro ingressou em seu grupo de teatro, depois no projeto pré-vestibular cooperativo
para se preparar para entrar na universidade. Posteriormente, ja universitaria, retornava a
comunidade para trabalhar como facilitadora das disciplinas de Redacao e de Historia.
Por tultimo, atuou como professora do Projeto Semeando Esperanca, desenvolvido em

parceria com a congregag¢ao, o qual atendia a criangas da comunidade com o objetivo de
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fortalecer o aprendizado da leitura, ao mesmo tempo em que lhes ensinava a trabalharem
juntas.

Da casa de farinha, onde tudo comegou, a uma escola modelo de educagao
profissional do estado do Ceara foram 17 anos. Ao longo desse tempo a autora pode
crescer, estudar e ingressar no curso de graduagdo em Letras/Lingua Portuguesa na UFC.
Como muitos precistas, ela sonhou com o dia em que o PRECE estaria dentro de uma
escola e, movida pela alegria dessa realizacdo, compareceu a festa de inauguragdo da
EEEP Alan Pinho Tabosa, em 21 de junho de 2011. No seu coragdo, o contentamento de
ver realizado um sonho de um grupo que tanto fez pela educacdo do municipio e do
estado; na sua mente, o pensamento insistente de ser professora na escola que hora se
inaugurava. O pensamento veio a se materializar em 2012, quando a autora, na reta final
de sua faculdade, passou a integrar a equipe de voluntarios e bolsistas do projeto Rumo
ao Ensino Médio, que recebia estudantes da rede municipal de Pentecoste e de cidades
vizinhas para proporcionar um refor¢co do seu aprendizado em diversas disciplinas e a
vivéncia da metodologia da Aprendizagem Cooperativa utilizada na escola onde esse
publico poderia cursar o ensino médio.

Depois da sua graduagdo, em 2013, assumiu oficialmente, por meio de contrato
temporario, a disciplina de Lingua Portuguesa. No mesmo ano, foi aprovada no concurso
publico para professores da rede estadual, se efetivando em seguida. Como professora de
Lingua Portuguesa, liderou projetos de fomento a leitura e a escrita na escola, por serem
ferramentas importantes para proporcionarem aos seus alunos mais oportunidades de
romperem paradigmas sociais a partir do desenvolvimento da aprendizagem, criticidade
e criatividade. Como mestranda em Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), assumiu,
na mesma institui¢do, a coordenacdo de estagio no final de 2023, com o intento de
oferecer a sua contribuicdo para o duro processo de integrar educagdo e trabalho e assim
reduzir a historica dualidade que separa elementos tao essenciais a evolugdo da sociedade.

As vivéncias da autora deste trabalho no movimento PRECE contribuiram
significativamente para a constru¢do da sua visdo de mundo que se fundamenta em
principios como o da solidariedade, que, para os precistas, se coloca como um
compromisso social que se deve assumir com o coletivo em busca de reduzir as
desigualdades, principalmente, ao receber o presente precioso do conhecimento. Essa
visdo integra varias dimensdes de sua vida, entre as quais, a pessoal e a profissional, de

modo que o seu trabalho vai muito além de uma ocupacdo, mas constitui o seu proprio
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ser, a sua identidade. Assim, a escola, objeto de estudo desta pesquisa, compreende um
capitulo importante ndo s6 da histéria do PRECE, mas da vida da autora, o que justifica
seu interesse particular pelo tema. Para além das justificativas pessoais, acredita-se que o
registro e posterior divulgacao da historia dessa jovem escola — que nado comegou na data
de sua inauguragao, em 2011 - além de representar um relevante “recorte tematico no
ambito da histéria da educagdo” (Nosella e Buffa, p. 18, 2008), potencializard o
sentimento de pertencimento da comunidade escolar a institui¢do, consistird em “um
instrumento para uma nova compreensao da escola, elevando, assim, o autoconhecimento
de seus profissionais ao estabelecerem comparagdes com outros” (Nosella e Buffa, p. 21,
2008) bem como constituird um importante aporte historico para as geragdes presente €
futuras, capaz de inspirar praticas educativas inovadoras como as experienciadas neste
espago de educacao.

Apds uma pesquisa na plataforma Google Académico, foram identificados cerca
de 15 trabalhos cientificos de diferentes géneros, diretamente associados a8 EEEP Alan
Pinho Tabosa, com abordagens mais ligadas a sua pratica pedagdgica e aos impactos dela,
de modo que se verificou uma lacuna no que tange as perspectivas historica e
memorialistica da instituicdo. Por essa razao € que se optou pelo macroprojeto de Historia
e Memoria, que estrutura a linha de pesquisa do programa Organizacdo e Memoria da
Educagao Profissional e Tecnologica, embora a pesquisadora ndo seja da area.

As questdes que orientaram o trabalho foram: como a EEEP Alan Pinho Tabosa
veio a se estabelecer na cidade de Pentecoste? De que forma um movimento de educagdo
informal chegou a gestdao de um equipamento como esse? Como se deu o processo de
recriacdo da vivéncia desse movimento dentro dessa escola? Quais memorias professores
e estudantes guardam da experiéncia educativa dentro da instituigao?

Desse modo, definiu-se como objetivo geral deste estudo compreender o processo
de construcdo historica da EEEP Alan Pinho Tabosa como escola de Aprendizagem
Cooperativa e Solidaria e, como especificos, investigar o processo de implementacao do
seu projeto pedagdgico particular; recompor a partir das memorias de estudantes e de
professores a sua experiéncia educativa; conhecer os impactos da formagao oferecida na
instituicdo nas trajetorias de vidas do grupo entrevistado e elaborar um produto
educacional, que consistiu em uma exposi¢do memorialistica contendo o histérico da

institui¢do, fotografias e relatos baseadas no cotidiano escolar de estudantes e professores.



20

A quinta se¢dao apresenta a caracterizacdo do estudo, seus sujeitos e métodos
utilizados para se alcancarem os objetivos. Na sexta, intitulada “Entre Historia e
Memoria”, segue-se a apresentacdo do resultado da pesquisa realizada a partir da narrativa
do processo de implantagao da escola, a implementagcdo do seu projeto pedagogico, os
relatos da vida na escola e as contribui¢des da instituicdo para a formagao dos sujeitos. A
sétima se¢do dedica-se ao produto educacional, que consistiu em uma exposiciao
memorialistica sobre a historia da EEEP Alan Pinho Tabosa, organizada em 10 estagdes,
a partir de textos explicativos, relatos, fotografias e produgdes audiovisuais. A oitava e

ultima compreende as consideracdes finais.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Esta secdo traz uma discussdo sobre a EPT no Brasil, comegando pelo periodo em
que as relacdes entre trabalho e educagdo se desenhavam de forma espontdnea e
desorganizada, passando pelo nascimento das politicas publicas voltadas para essa
modalidade, até chegar a institui¢do das Escolas Estaduais de Educa¢ao Profissional do
estado do Ceara. , apresenta a Aprendizagem Cooperativa e Solidaria, desenvolvida pela
EEEP Alan Pinho Tabosa, os fundamentos e as premissas em torno das quais se
organizam suas praticas, e também discute as categorias Memoria e Historia, como

elementos capazes de manter vivas as institui¢des e fortalecer sua identidade.

2.1 A Educacio Profissional no Brasil Trabalho

2.1.1 Educacéo no Periodo Colonial e Imperial

A Educagao Profissional no Brasil como conhecemos hoje ¢ resultado de uma
série de transformagodes politicas e socioecondmicas pelas quais o pais passou desde a sua
colonizagdo em 1500. Embora a instituicdo dessa modalidade de educacdo tenha se
estabelecido como politica publica apenas depois da Republica, as praticas educativas
brasileiras e a formagao para o trabalho se faziam presentes na sociedade antes disso.

Entre os povos indigenas, a educacdo e a preparacdo para o trabalho se
misturavam as proprias vivéncias das criangas com os adultos dentro de suas tribos a
partir da observacao e da participagdo em diferentes atividades cotidianas desses povos,
como a caca, a pesca e a pratica da agricultura (Manfredi, 2017). Com o estabelecimento
da coloniza¢do e do sistema escravocrata, os mais experientes no trabalho repassaram
para os iniciantes as técnicas necessarias € a forma como as ferramentas deveriam ser
manipuladas (Fonseca, 1986).

A expansao da producdo de agucar e das atividades de extragdo de minérios
levaram a formag¢do de ntcleos urbanos, cuja populacdo necessitava consumir os mais
variados produtos artesanais, gerando a necessidade de trabalho especializado. (Cunha,
2000). Nesse contexto, também se estabeleceram os colégios religiosos, principalmente
os da ordem dos Jesuitas, os quais tinham o seu proprio quadro de artesdos para realizarem
seus servicos internos. Dada a necessidade, os “irmaos-oficiais” passaram a “reproduzir

nas oficinas as praticas de aprendizagem de oficios vigentes na Europa, onde eles proprios
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aprenderam” (Cunha, 2000, p. 32). Assim, os colégios jesuitas se constituiram os
“primeiros nucleos de formagdo profissional”, ensinando especialmente a criangas e a
adolescentes oficios como os da carpintaria, ferraria e constru¢ao de edificios (Manfredi,
2017, p.29).

A partir do século XVIII, o Brasil ja tinha certa organizacao do trabalho artesanal,
baseada no modelo da metrépole, mas cada cidade regulamentava os oficios de acordo
com as decisdes das camaras municipais (Manfredi, 2017).

O conhecimento das praticas educativas para o trabalho no periodo colonial é
imprescindivel para se compreender as razdes historicas da separacdo entre trabalho
manual e intelectual que se tem no presente, pois, a época, o trabalho artesanal era deixado
predominantemente para pessoas escravizadas.

As transformagdes politicas e econdmicas advindas da chegada da Corte
Portuguesa ao Brasil no periodo Imperial mudaram também o processo de formagado de
trabalhadores diante das novas necessidades, uma vez que a “economia brasileira deixou
de se basear apenas na agroindustria voltada para o sistema colonial de trocas. Iniciou-se
a implantagao de atividades e de empreendimentos industriais estatais e privados”
(Manfredi, 2017, p.31). Nesse periodo, conforme Da Silva e Ciasca (2021), a area
educacional passou por importantes avangos com a criagdo de escolas superiores “que
contribuiram, em especial, para o desenvolvimento profissional do pais em diversas areas
como a medicina, matematica, comunicacao, artes, arquitetura, engenharias, direito” (Da
Silva e Ciasca, 2021, p. 4)

Foram implantados os “aparelhos escolares”, inicialmente destinados a formagao
no ensino superior para preparar as elites para exercerem fun¢des na administragdo
publica ou no exército. Os niveis primario e secundario de educacdo tinham uma
perspectiva propedéutica de ensinar para a universidade. (Manfredi, 2017).

Enquanto buscava construir um sistema escolar publico, o Brasil do Império
desenvolvia um ensino separado do secundario e do superior para formar trabalhadores
para a producdo nas oficinas, fabricas e arsenais. De acordo com Manfredi (2017), as
instituicdes de Educacdo Profissional nesse periodo partiam, ora da iniciativa de
associagodes civis, como os liceus de artes e oficios, ora das esferas estatais, como as casas
de educandos artifices. “Tais iniciativas constituiam mecanismos de disciplinamento dos

setores populares, no sentido de conter a¢des insurrecionais contra a ordem vigente e
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legitimar a estrutura social excludente herdada do periodo colonial” (Manfredi, 2017, p.
34).

Evidencia-se que a construcao da visao do que ¢ trabalho tanto no periodo colonial
como no imperial desviam da concepcao de trabalho como atividade social inerente a
todos os seres humanos para associa-lo a atividades tidas como desqualificadas e indignas

ou a coer¢ao ¢ ao assistencialismo.

2.1.2 Educacio Profissional como politica publica no Brasil

A chegada da Republica trouxe consigo grandes mudancas provocadas sobretudo
pela abolicdo da escravatura, pelo estabelecimento do projeto de imigracdo e pela
expansdo da economia cafeeira. Nesse cendrio, inicia-se o processo de industrializacdo e
urbaniza¢do do Brasil, que por sua vez originou novas demandas de infraestrutura de
transportes e edificagdes, tornando necessaria a qualificagdo de pessoas para exercerem

as novas atividades (Manfredi, 2017). Segundo a autora,

O Desenvolvimento industrial capitalista, como modo de producio e de vida,
tao cedo revelou o papel de protagonistas dos trabalhadores, os quais, mediante
suas organizagdes, promoveram uma série de movimentos grevistas que se
espalharam por todos os principais centros industriais. Em um clima de
movimentos de contestacdo social e politica, o ensino profissional foi visto
pelas dirigentes como um antidoto contra o apregoamento das ideias exoticas
das liderangas anarcossindicalistas. (...) o grupo dos chamados industrialistas,
ndo s6 entendia que o ensino profissional serviria como poderoso instrumento
para fazer frente ao avango do movimento operario, mas também, a exemplo
dos paises europeus e dos Estados Unidos, defendia o ensino publico como
instrumento de emancipagdo econdmica, social e politica. (Manfredi, 2017,
p-36)

Assim, em 1909, o entdo presidente Nilo Peganha transformou essa visdo em uma
politica educacional a partir do decreto de n.® 7.566 que instituia a criacdo de 19 escolas
de Aprendizes e Artifices em cada estado do pais. Essas escolas foram idealizadas com o
objetivo de contribuir para o desenvolvimento industrial do Brasil, formando mao de obra
qualificada. No entanto, Kuenzer (2007, p. 27) assinala que essas institui¢des, por
utilizarem critérios econdmicos na admissao, tinham na pratica um interesse moral de
educar, a partir do trabalho, os 6rfaos e os pobres retirados da rua. Vé-se, portanto, a
finalidade assistencialista dessa politica publica. A sua instaura¢do, contudo, conforme
Cunha (2000), representou um grande passo para a Educacao Profissional, visto que essas
escolas constituiram o primeiro sistema de educacao profissional de abrangéncia nacional

e estavam pautadas num projeto educacional comum, sendo regidas pelo mesmo poder
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administrativo, com um curriculo ¢ metodologia de ensino diferenciados. Mais tarde,
essas escolas seriam transformadas em Liceus Industriais, depois em Escolas Industriais
e Técnicas que dariam origem aos Centros Federais de Educacdo Profissional e
Tecnologica (Cefets). Esses centros comporiam os Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do pais, criados durante o processo de expansao da rede federal para
oferecer formagdo em todos os niveis, desde a inicial e continuada, aos programas de pos-
graduagado.

As politicas de formagao para o trabalho no Brasil foram se modificando de acordo
com o cenario politico e econdmico do pais, refletindo sempre os conflitos de interesse
entre as classes sociais.

Para o alcance de uma visdo geral, segue um quadro sumariando a trajetéria
historica da Educacdo Profissional no Brasil como politica publica, segundo Ramos

(2014, p. 9 — 117):

Quadro 1 - Breve historico da Educacdo profissional no Brasil

ANO EVENTO HISTORICO

1909 | Decreto de n.° 7.566 de Nilo Peganha que institui a criacdo das escolas de
Aprendizes e Artifices.

1930 | Inicio da industrializacdo no Brasil; necessidade de se criar novas escolas
industriais e introduzir novas especializagdes nas escolas existentes.

1937 | Organizacao sistematizada do ensino industrial.

1942 | Regulamentag@o do ensino normal.

1959 | Decreto n® 47038 — Definicdo das Escolas Técnicas que comporiam a rede
federal de ensino técnico, transformando-as em autarquias e em Escolas
Técnicas Federais.

1961 | Conclusao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo; equivaléncia entre cursos
propedéuticos e de educagdo profissional pela Lei 4.024/61.
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Criagao da Equipe de Planejamento do Ensino Médio (EPEM) e do Programa
Intensivo de Formagdo de Mao de Obra (PIPMO).

1971

Institui¢do da Lei n® 5.692, que colocou como compulsoéria a profissionalizagao
em todo o ensino de 2° grau.

1971

Transformacao de algumas escolas Técnicas em Centros Federais de Educagao
Tecnologica (CEFET).

1982

Fim da profissionalizagdo compulsoéria no 2° grau pela n° 7.044.

1986

Implementacdo do Programa de Expansdo e melhoria do Ensino Técnico
(PROTEC).

1988

Mobilizacdo por uma nova LDB que pretendia trazer as concepgoes
progressistas de escola unitéria e politécnica.

1996

Derrota da proposta progressista de nova LDB; Vitoria do projeto de autoria do
senador Darcy Ribeiro que propunha a formagao profissional desvinculada da
escolarizagdo; programas de capacitacdo em massa.

1997

Decreto n° 2.208/97 — desarticulacdo da educacdo profissional da educacao
basica; Transformacdo de todas as Escolas Técnicas em CEFETs;
Implementagdo do Programa de Expansdo da Educagao Profissional (PROEP).

2003

Realizagdo do Seminario Nacional “Ensino Médio: Constru¢dao politica”;
Publicacao do livro “Ensino médio, o conhecimento, o trabalho e a cultura”;
elaboragcdo do documento “Proposta de Politicas Publicas para a Educagdo
Profissional e Tecnologica”.

2004

Revogacao do decreto n® 2.208/97; a contradigdo da criacao de duas secretarias
distintas para a educagdo basica e para a educacdo profissional; Criacdo do
Programa Nacional de Integragdo da Educacdo Profissional com a Educacao
Basica na modalidade de Educagao de Jovens (PROEJA).

2007

Decreto n° 6.302 - Lancamento do programa Brasil Profissionalizado, como
foco no sistema estadual, objetivando que este implante a educacao técnica de
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nivel médio, mediante a modernizagao e a expansdo das redes publicas de
ensino médio integrado;

2008 | Lei 11.892 — Instituicao da Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica, criando os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia.

Fonte: Elaborado pela autora

Destaca-se do quadro 1 o periodo de 2003 — 2008 por trazer importantes marcos
para se compreender a concep¢do de Educagao Profissional contemporaneamente. Entre
eles estdo as mudancas juridico-normativas e a abertura a participagdo social no debate
sobre as politicas publicas de Educacdo Profissional e Tecnologica.

O governo de Luis Inacio Lula da Silva, iniciado em 2003, conforme observa
Manfredi (2017, p. 144), se propunha a “aproximar as politicas educacionais com as
politicas de desenvolvimento socioeconOmicas voltadas para a redugdo da exclusao
econdmica e social”. Desse modo, o seu primeiro mandato buscou regulamentar as
politicas de Educacdo Profissional e adotar novas referéncias politico-pedagdgicas.

Entre as principais medidas legais destacam-se a revogacdo do Decreto de n°
2.208/97 por meio do Decreto n® 5.154/2004, o qual “além da oferta concomitante e
subsequente, possibilitou que a educagdo profissional técnica de nivel médio fosse
articulada e integrada ao ensino médio” (Silva e Ciasca, 2021, p. 16). Outra medida
importante foi a implementacdo de programas com o objetivo de expandir a rede de
educagdo tecnologica, integrando ensino basico ao profissional. Isso se deu por meio tanto
da amplia¢do da rede federal, como pela instauragdo de programas com o do Brasil
Profissionalizado (2007), a partir do Decreto n® 6.302. Conforme Silva e Ciasca (2021),
o programa surgiu em decorréncia do Pronatec, “com o objetivo de estimular e fortalecer
o ensino médio integrado a educagdo profissional nas redes estaduais de educacdo
profissional” (Silva e Ciasca, 2021, p. 21). Essas politicas de ampliagdo foram
responsaveis por democratizar o acesso a essa modalidade de educagao.

Além da normatizagdo juridica, o periodo de 2003 — 2008 foi marcado pela
participacao de setores da sociedade civil na reformulacdo das politicas publicas para a

Educacao Profissional no pais. Segundo Manfredi (2017, p 150):
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Desde o inicio da primeira gestdo do presidente Lula, O MEC promoveu uma
série de seminarios e conferéncias, das quais participaram pesquisadores,
professores, gestores provenientes das mais diferentes instancias da sociedade
civil, com o intuito de redefinir o quadro conceitual e politico no qual se
fundamentaria a nova politica educacional. Nesses encontros, delinearam-se
novas perspectivas nos ambitos tedrico e conceitual para a redefinicdo dos
pressupostos de reorganizagdo e funcionamento do ensino médio integrado (...)
(Manfredi, 2017, p 150).

Assim, esses encontros resultaram em esbogos cujas concepgdes politico-
filosoficas comporiam os documentos orientadores da Educagdo Profissional. As

principais sdo a concep¢ao de Educagao Integral e a de trabalho como principio educativo.

2.1.2.1 A concepgao de Educacgdo Integral

O pressuposto da Educacdo Integral tem sua génese em Marx, Engels e na escola
unitaria de Gramsci (Moura, 2015). Para Moura (2015, p. 1060), “ao tratar de educagio
intelectual, fisica e tecnoldgica, Marx estd claramente sinalizando para a formacao
integral do ser humano, ou seja, para uma formagdo onilateral”. Esses pressupostos
orientaram as experiéncias de educagdo desenvolvidas em Cuba e na Russia no periodo
da Revolugdo Socialista (Ciavatta, 2014). Por essa razao, interessava aos movimentos de
trabalhadores que a perspectiva de formacao integral estivesse presente nos documentos
base da Educacao Profissional do Brasil, vindo a se concretizar 2004, com o langcamento
do documento Proposta em discussdo: Politicas Publicas para a Educagdo Profissional
Tecnologica, apdés o Ministério da Educacdo (MEC) e a Secretaria de Educacao
Profissional e Tecnoldgica (SETEC) realizarem seminarios para se discutir a realidade do
ensino médio no pais. Segundo o documento, o sentido de ensino médio integrado

expressa uma concepc¢do de formagdo humana, com base na integracdo de
todas as dimensdes da vida no processo educativo, visando a formacdo
omnilateral dos sujeitos. Essas dimensdes sdo o trabalho, a ciéncia e a cultura.
O trabalho compreendido como realizagdo humana inerente ao ser (sentido
ontoldgico) e como pratica econdmica (sentido histérico associado ao modo de
producdo); a ciéncia compreendida como os conhecimentos produzidos pela
humanidade que possibilita o contraditorio avanco das forgas produtivas; e a

cultura, que corresponde aos valores éticos e estéticos que orientam as normas
de conduta de uma sociedade. (SETEC/MEC, 2007, p. 40 - 41).

Para Ciavatta (2014), o termo integrado além de fazer referéncia a articulacao
entre ensino médio e educagdo profissional, também remete ao tipo de formagao, a qual
deve ser plena, “vindo a possibilitar ao educando a compreensdo das partes no seu todo

ou da unidade no diverso, tratando-se a educacao como uma totalidade social” (Ciavatta,
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2014, p. 198). Para a autora, a integracdo acabaria com a dicotomia trabalho
manual/trabalho intelectual, levando trabalhadores a se tornarem dirigentes e cidadaos;
faria superar a preparacgdo para o trabalho reduzida ao aspecto operacional para se chegar
a formacdao que alcanca o conhecimento cientifico-tecnologico e a sua apropriagdao
histérico-social (Ciavatta, 2014).

Moura (2015, p. 1065 - 1066), no entanto, lembra que Marx, Engels e Gramsci
deixam claro em seus postulados que “ndo héa espaco para a profissionalizacao stricto
sensu quando se trata da formagao de adolescentes, tendo como referéncia a emancipagao
humana”, pois “formar, ainda na adolescéncia, o sujeito para uma determinada profissao
potencializa a unilateralidade em detrimento da onilateralidade.”. Ao seguir com suas
reflexdes, o autor compreende que a politecnia em seu sentido pleno s6 podera ser
alcangada quando a classe trabalhadora chegar ao poder, mas em tempos de relacdes
sociais burguesas, a profissionaliza¢do ¢ admitida quando se associa educacao intelectual,
fisica e tecnologica, vista por Marx como “o germe da educagdo do futuro”. Desse modo,
o autor conclui que o ensino médio integrado pode ser a génese da formagao politécnica
e onilateral.

Corroborando com essa reflexdo, Ciavatta (2014, p. 198) afirma

Se a formagao profissional no ensino médio ¢ uma imposi¢ao da realidade da
populagdo trabalhadora, admitir legalmente essa necessidade é um problema
ético-politico. Ndo obstante, se 0 que se persegue ndo ¢ somente atender a essa
necessidade, mas mudar as condi¢des em que ela se constitui, ¢ também uma
obrigacdo ética e politica garantir que o ensino médio se desenvolva sobre uma
base unitaria, para todos. Portanto, o sentido de formagao integrada ou o ensino
médio integrado a educacdo profissional, sob uma base unitaria de formagao
geral, ¢ uma condigdo necessaria para se fazer a travessia para a educagdo
politécnica e omnilateral realizada pela escola unitaria (Ciavatta, 2014, p. 198).

Ciavatta (2014) entende que a integracdo entre trabalho, ciéncia e cultura
potencializara mudancas que tornardo a sociedade mais justa e que ndo exigira do jovem
uma profissionalizagdo precoce, podendo ser realizada posteriormente com a chegada da
maturidade intelectual.

Por fim, o proprio Documento Base da Educagdo Profissional Técnica de Nivel
Meédio Integrada ao Ensino Médio traz o mesmo entendimento de que a integralidade da
educagdo basica ¢ uma ‘“solugdo transitéria e vidvel” e que a ciéncia, a tecnologia, a
cultura e o trabalho adotados como base podem contribuir para o desenvolvimento de
uma educacgao politécnica.

Conclui-se, portanto, que a Educacdo Integral ¢ o primeiro passo rumo a uma

formag¢do humanizadora, imprescindivel no processo de transformacao social. E a partir
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do conhecimento historicamente construido e da ciéncia que a classe trabalhadora forma
sua consciéncia e desenvolve niveis mais elaborados de abstragdo, que a faz compreender
melhor a complexidade da realidade, avangar e organizar suas lutas por sua emancipacao

(Martins, 2018).

2.1.2.2 O trabalho como principio educativo

A concepgao de trabalho como principio educativo também integra o Documento
Base Proposta em Discussdo: Politicas Publicas para a Educa¢do Profissional e
Tecnologica (2004) e o Documento Base Educag¢do Profissional Técnica de Nivel Médio
Integrada ao Ensino Médio (2007), a qual considera “que o ser humano ¢ produtor de sua
realidade e, por isso, apropria-se dela e pode transforma-la” (SETEC/MEC, 2007, p. 45).
Desse modo, compreende-se que € a partir do trabalho que o homem interage com a
realidade material e social para produzir sua propria existéncia e atender as suas
necessidades. Para Ramos (2014, p. 88), “a concepgdo do trabalho como principio
educativo € a base para a organizag¢do e desenvolvimento curricular em seus objetivos,
conteudos e métodos”.

Ciavatta (2005) observa que a depender das condigdes em que se processa, O
trabalho pode ou nao ser educativo. Assim, para a autora, o trabalho em condi¢des de
exploragdo ou de escravidao, que tira dos individuos a possibilidade de aprender e ter
controle sobre o seu proprio processo produtivo, ndo dignifica nem ¢ bom para o homem.
Para que seja educativa, segundo Ramos (2014, p.90), a profissionalizagdo deve
incorporar valores ético-politicos e conteudos historicos e cientificos que caracterizam a
préxis humana.”.

No contexto escolar atual regido pelo capitalismo, a formacdo para o trabalho
sempre buscara seguir a dire¢do de atender as necessidades do capital, de formar “mao de
obra”, de adestrar o individuo para fungdes tteis a producgao (Frigotto e Ciavatta 2012, p.
750). Mas o que se buscou ao elaborar os documentos base ¢ que essa visdo utilitarista
fosse superada. Espera-se que a Educacdo Profissional considere sim o contexto
econdmico e contribua para o aprendizado de atividades produtivas, mas possibilite ao
mesmo tempo a “apropria¢do de conceitos necessarios para a intervengdo consciente na
realidade e a compreensdo do processo histérico de construcdo do conhecimento”

(Ramos, 2014, p. 92).
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Assim, conforme Ramos (2014), € preciso compreender o trabalho em seu duplo
sentido: o ontolégico — como a forma por meio da qual o homem produz a sua existéncia,
como os conhecimentos desenvolvidos para transformacgao da natureza — e o historico —
como categoria econdmica, voltada para a produgdo da existéncia no contexto do
capitalismo. Para a autora, “do ponto de vista organizacional, essa relacao deve integrar
em um mesmo curriculo a formagao plena do educando” (Ramos, 2014, p.92).

Considera-se a presenca dessa concepcao nos documentos base que fundamentam
a Educagao Profissional no Brasil um grande avango, pois “o trabalho como principio
educativo representa importante bandeira de luta para fortalecer o movimento de
resisténcia em favor de uma formac¢ao humana de fato, que contribua para a superagdo da
sociedade de classes” (Maciel, 2015, p. 408-409).

2.3 Escolas Estaduais de Educagao Profissional no Estado do Ceara

A ascensdo de Luis Indcio Lula da Silva a presidéncia em 2003 foi marcada pela
expectativa dos setores progressistas de o seu mandato inserir a Educagdo Profissional
organicamente no interior do sistema educacional e mudar as perspectivas ético-
filosoficas dessa modalidade de educacdo no Brasil. Embora tenha permanecido com
alguns elementos da politica educacional anterior, trouxe muitas mudangas que
fortaleceram a educagdo para o trabalho no pais. Entre as prioridades desse governo
estava um projeto de reestruturagdo e ampliagdo da educacdo técnica de nivel basico, o
qual levou aos estados investimentos para se ampliar a oferta da Educagao Profissional,
o0 que, no estado do Ceard, culminou na implementagao da rede de Escolas Estaduais de
Educacao Profissional.

Para se ter uma visdo geral, segue a figura 1, resumindo os programas do MEC

criados no periodo de 2003 — 2011 com esse objetivo:

Figura 1 - Esquema dos programas do MEC de 2003 - 2011
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Escola de Fabrica
(2005)

Brasil
Profissionalizado
(2007)

Ensino Médio :
Inovador (2009) Pronatec (2011)

Proeja
(2005/2006)

Rede Certific
(2009)

Mulheres Mil
(2011}

Fonte: Manfredi (2017)

Da figura 1, destaca-se o programa Brasil Profissionalizado (2007), estabelecido

pelo decreto n. 6.302/2007, cuja proposta era fomentar acdes que visassem a

expansdo, ampliagdo e modernizacdo das escolas das redes estaduais de
Educagao Profissional e Tecnologica, com a finalidade de expandir e ampliar
a oferta de cursos técnicos de nivel médio, principalmente do ensino médio
integrado a educacdo profissional e tecnoldgica. (Ministério da Educag@o).

O programa seria executado a partir da destinagdo de verbas da unido para os
estados, que também precisariam langar mao de seus proprios recursos para manter suas
redes (Manfredi, 2017).

Nesse contexto, nasce a rede de EEEPs do estado do Cear4, instituida pela Lei
estadual n°® 14.273, de 19 de dezembro de 2008, sob o governo de Cid Gomes. Do ano de
sua implementacdo a 2023 foram inauguradas 131 escolas dessa modalidade e, segundo
Manfredi (2017, p.170), até 2011, o crescimento do nimero de matriculas atingiu a faixa
de 1.109,4% no estado.

Obviamente, ndo se pode acreditar que todos esses jovens estdo recebendo em
todos os momentos uma educagdo como a prevista nos documentos base, que considera
as varias dimensdes do individuo, que tem o trabalho como principio educativo, que busca
integrar trabalho, ciéncia e cultura. No entanto, ¢ inegavel o avanco dessa pauta. A luta
pelo pleno estabelecimento desses preceitos deve continuar, encampada principalmente
pelos profissionais que diariamente vivem a Educagdo Profissional e veem nela a

possibilidade da transformagao social.
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Os jovens trabalhadores encontraram nessas escolas uma matriz curricular
dividida da seguinte forma: 1) base nacional comum, igual para todos os estudantes; e 2)
disciplinas de formagdo profissional, que variam de acordo com cada curso
profissionalizante. Além desses estudos, ao longo dos trés anos do ensino médio, sdo
ofertadas mais quatro disciplinas voltadas a formagao profissional e empreendedora, a
saber: Mundo do Trabalho, Formagdo para a Cidadania, Projeto de Vida e
Empreendedorismo (Ribeiro, 2020, p.1025).

Ao final da 3* série, os alunos realizam o estagio curricular, estabelecido pela Lei
11.788/2008. Embora ndo estivesse previsto no texto a remuneracao por parte do estado
ou das empresas concedentes, o poder publico estadual decidiu remunerar o estagio a
partir do Decreto estadual 30.933, de 29 de junho de 2012, para que os estudantes
vivenciem a experiéncia de trabalho no seu campo de atuag¢dao. Cada estudante de EEEP
dedica entre 250 a 600 horas - a depender do eixo em que se insere o curso técnico — ao
trabalho em uma instituicdo, na maioria das vezes, privada. Desse modo, ndo se pode
deixar de observar que o estado investe muito dinheiro publico para conceder forga de
trabalho a empresas privadas.

As EEEPs trazem outra especificidade: adotam um modelo de gestdo intitulado
Tecnologia Empresarial Socioeducacional (TESE), que objetiva utilizar ferramentas
gerenciais proprias de empresas em escolas (ICE, 2011). Partem do pressuposto de que
as instituicOes escolares sdo mal geridas e por essa razdo apresentam resultados
insatisfatorios. Matos (2018, p 29), no entanto, afirma que

ao analisarmos a questdo da educagdo publica brasileira a partir da
macroestrutura social-politico-econémica, rapidamente podemos entender que
as problematicas do sistema de educacdo tém como cerne a propria logica

neoliberal implementada também nas instituicdes escolares (Matos, 2018, p.
29).

Para a autora, o que ¢ sugerido como a receita de sucesso das escolas publicas, ¢
na verdade a causa dos problemas e continua:
Nao deve ser uma surpresa a constatagdo de que a ideologia neoliberal tem
como forte estratégia a apropriacdo de todos os mecanismos de reacdo e
resisténcia da humanidade ao modelo societario explorador € mercadoldgico
em que vivemos. Portanto é necessario bastante conhecimento critico acerca

dos objetivos reais e daqueles produzidos pelo capitalismo a educagdo publica
em nosso pais (Matos, 2018, p. 29).

As bases que fundamentam esse modelo de gestao - principalmente ao sintetizar

seus principios e objetivos com expressdes, como “Educa pelo trabalho - mais pratica que
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teoria” (ICE, p.8) - vao de encontro a concepc¢ao de formacao integral, omnilateral,
humanista relativos a educagdo socialista, discutida por autores como Ciavatta (2014),
Frigotto (2009) e Ramos (2014), que defendem a indissociabilidade entre educagdo e
trabalho, a utilizacdo do trabalho como principio educativo, especialmente no ensino
médio, no eixo profissional e tecnoldgico.

Essa proposta de integragdo, embora prevista na Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) e nos documentos base de orientacdo da Educacdo
Profissional do Brasil tem encontrado desafios para a sua efetivagao, como a institui¢ao
de modelos de gestdo como a TESE, demonstrando que a histérica dualidade entre
educacdo e trabalho, ndo se desfard apenas com a criacdo de leis, embora sejam
importantes.

A analise do percurso historico da Educagao Profissional no Brasil demonstra que
as politicas voltadas para essa modalidade sao sempre alvo de complexos conflitos entre
as classes que disputam o poder e a direcdo econdmica ¢ politica da sociedade (Ramos,
2014, p. 8).

A EEEP Alan Pinho Tabosa, 75" escola da rede a ser inaugurada - apesar dos
desafios compartilhados por todas as institui¢des de Educagao Profissional, enfrentados
pelo fato de estas estarem inseridas no contexto do capitalismo - tem demonstrado,
principalmente por ter sofrido influéncia de um movimento social (Matos, 2018), que
oferece uma formacao para além das simples demandas do mercado de trabalho e este

estudo podera dar visibilidade as suas praticas.

2.2 Aprendizagem Cooperativa e Solidaria

A compreensdo da concep¢do de Aprendizagem Cooperativa e Solidaria que €
uma marca da EEEP Alan Pinho Tabosa e que estd presente no seu Projeto Politico
Pedagogico (PPP) ¢ fundamental para que os leitores desta pesquisa realizem as devidas
conexoes entre as informacgoes coletadas, uma vez que a vivéncia da metodologia permeia

muitas questdes associadas as memorias dos estudantes e dos professores nessa
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institui¢do. Para explica-la, recorrer-se-a a autores como Queiroz (2022), Andrade (2019),

Johnson, Johnson e Holubec (1993), Lopes e Silva (2009) e Matos (2018).

2. 2.1 Origem da Aprendizagem Cooperativa e Solidaria

A Aprendizagem Cooperativa e Solidaria foi sistematizada por liderancas do
PRECE, um movimento estudantil iniciado na década de 1990 no interior do Ceara, em
uma comunidade rural do municipio de Pentecoste. Andrade (2019) explica que 14 um
grupo de sete estudantes fora da faixa etaria escolar, liderados por um professor da
Universidade Federal do Ceara (UFC), com origem na comunidade, reuniu-se numa casa
de farinha abandonada para estudar junto a fim de que seus integrantes concluissem os
estudos basicos por meio da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), estudando os modulos
e realizando as provas. Ao final de dois anos, um dos jovens prestou vestibular para a
UFC e foi aprovado em 1° lugar. Essa aprovag¢do serviu de motivagao para outros e logo
o numero de aprovados aumentou. Os “precistas” universitarios tornaram-se
multiplicadores, retornando a comunidade aos finais de semana para apoiarem os
crescentes grupos, posteriormente chamados de células, possibilitando a novos estudantes
a entrada no programa e também na universidade (Andrade, 2019).

Com o crescimento do movimento, foram organizadas associagdes estudantis
distribuidas em diversas comunidades do municipio de Pentecoste, de municipios
vizinhos e também da capital. A expansdo do programa o levou a espagos de educagdo
formal, como a universidade e as escolas publicas, o que “exigiu que a metodologia fosse
organizada e ‘teorizada’, atribuindo nomes e conceitos aquilo que vinha ha anos sendo
transmitido de um ‘precista’ para outro” (Queiroz, 2022, p.74).

No processo de institucionalizacdo do PRECE, as liderancas do movimento
constataram que as experiéncias de estudos em grupo na comunidade se assemelhavam a
Aprendizagem Cooperativa, metodologia estudada pelos norte-americanos David W.
Johnson e Roger T. Johnson em 1975, descrita a seguir a partir da organizagao de Lopes
e Silva (2009).

De acordo com Johnson, Johnson e Holubec (1993, apud Lopes e Silva, 2009,
p.3), a Aprendizagem Cooperativa pode ser entendida formalmente como um método ou
estratégia de ensino baseada na interagdo social, que consiste na utilizagdo de pequenos
grupos, de tal modo que seus membros trabalhem em conjunto para maximizarem sua

propria aprendizagem e a dos demais colegas. Envolve um trabalho em grupo estruturado,
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frequentemente heterogéneo, para que todos os alunos interajam, troquem informagdes e
possam ser avaliados de forma individual pelos seus trabalhos.

Johnson, Johnson e Holubec (1993, apud Lopes e Silva, 2009, p.15) afirmam que
para que uma aula seja cooperativa, ¢ necessario que haja cinco elementos, a saber: a
interdependéncia positiva; a responsabilidade individual e de grupo; a interag¢do
promotora; as habilidades sociais e o processamento de grupo.

A interdependéncia positiva ¢ o nicleo da Aprendizagem Cooperativa. Consiste
em criar condi¢cdes para que os estudantes se ajudem mutuamente, de modo que um
estudante dependa um do outro para terem sucesso na atividade.

A responsabilidade individual e de grupo trata-se de um elemento que preconiza
a ideia de que para se alcancar os objetivos, cada membro sera responsavel por cumprir
sua parte do trabalho. Assim, o sucesso do grupo € o resultado dos esforcos individuais.

A interagdo promotora consiste na promocao do sucesso do outro por meio da
ajuda, do apoio, do encorajamento, do envolvimento com a aprendizagem do colega.

As habilidades sociais dizem respeito a competéncias interpessoais, as quais
devem ser ensinadas com a mesma seriedade com que se ensina os contetidos das matérias
escolares, porque sdo imprescindiveis ao trabalho em grupo. Alguns exemplos de
habilidades sdo falar em tom de voz suave, esperar a sua vez de falar, pedir e oferecer
ajuda, liderar conflitos de maneira positiva.

O processamento de grupo consiste na avaliagdo realizada pelo proprio grupo
sobre o alcance de suas metas e sobre as relagdes estabelecidas durante o trabalho. O
processamento de grupo deve ser realizado ao final de cada aula, assim os alunos podem
analisar a forma como estao trabalhando juntos e como podem aumentar a eficacia do
grupo.

Para a sistematizacdo de uma proposta metodoldgica que fosse aplicavel em um
espaco formal de educagdo, a Aprendizagem Cooperativa como organizaram oS irmaos
Johnson parecia uma boa opg¢do, no entanto, sozinha, ndo carregava a esséncia do
movimento PRECE, que alcangou resultados positivos a partir de experiéncias de
solidariedade e de protagonismo estudantil.

Assim, a proposta de uma metodologia de Aprendizagem Cooperativa e Solidaria
foi se construindo pouco a pouco por liderancas do movimento, combinando as

estratégias dos Johnson e os principios do PRECE (Queiroz, 2022).
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2.2.2 As cinco premissas da Aprendizagem Cooperativa e Solidaria

A partir de entrevistas com o idealizador do movimento PRECE e com o diretor
da EEEP Alan Pinho Tabosa e de materiais pedagogicos e bibliograficos utilizados em
formagdes relacionadas a metodologia, Queiroz (2022) apresenta a concepcao da
Aprendizagem Cooperativa e Solidaria, que se baseia em cinco premissas, a saber:
educag¢do emocional; autodeterminac¢do dos estudantes; aprendizagem cooperativa;
parceria professor-estudante para a formagdo de lideranga estudantil e solidariedade.
Essas premissas ddo embasamento a diversas praticas que devem permear o cotidiano da
escola. Na EEEP Alan Pinho, que desde a sua inauguracao tem sido o laboratorio dessas
praticas pedagodgicas, “para cada premissa, a escola possui pelo menos uma estratégia

para promové-la de forma mais enfatica em sua rotina” (Queiroz, 2022, p.89).

2.2.2.1 Educacao Emocional

A educagdo emocional, que € colocada como a primeira premissa, nasce a partir
da nocdo de inteligéncia emocional, discutida inicialmente por autores como Mayer,
Savey e Goleman. Para Goleman (2003), essa competéncia esta relacionada a capacidade
que o individuo tem para se automotivar e superar as suas frustracdes, para gerenciar seus
impulsos, para regular o seu estado de espirito, fomentando sentimentos como a empatia
e a esperanga. Para ele, a educag¢do deve evoluir no sentido de educar para as emogdes,
uma vez que as competéncias emocionais sdo passiveis de serem aprimoradas. Juan
Casassus (2009) também defende uma escola com espago para as emogdes ao afirmar que
um clima emocional agradavel ¢ um fator determinante para que a aprendizagem
aconteca. Esse clima ¢ resultado dos vinculos estabelecidos entre os sujeitos do processo
educativo.

Cardeira (2012) entende que a educag¢do emocional no ambiente escolar tem como
objetivo atuar preventivamente, pois ao adquirir competéncias intra e interpessoais o
aluno ¢ “capaz de avaliar, expressar e adequar as suas emocdes, comportamentos e
atitudes” (Cardeira, 2012, p.8).

Na EEEP Alan Pinho Tabosa, de acordo com Queiroz (2022), uma das estratégias
utilizadas para estimular a criagdo de um espago favoravel as boas emocgdes € a contacdo

de historias de vida envolvendo toda a comunidade escolar. Essa contagdo ocorre no
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inicio de cada ano letivo a partir de oficinas e também, de forma esporadica, durante as
aulas.

A educagdo emocional nas escolas ¢ uma necessidade do tempo presente e a sua
consolidagdo enquanto cultura constitui um grande desafio, mas ¢ importante que as
institui¢cdes estejam sempre caminhando em sua dire¢do, estejam sempre buscando
estabelecé-la com o mesmo afinco com que buscam bons resultados cognitivos. Assim,
conforme Goleman (2003), os resultados académicos virdo em decorréncia dela e ao
longo da vida, a competéncia adquirida ou aprimorada na escola pode ajudar os

individuos a desempenharem melhor os papeis de pais, profissionais, conjuges etc.

2.2.2.2 Autodeterminacdo

A segunda premissa da Aprendizagem Cooperativa e Solidaria, segundo Queiroz
(2022), ¢ a autodeterminagdo dos estudantes. Para a autora, esse termo ¢ compreendido
a partir da jun¢do de quatro conceitos. O primeiro deles € o de autonomia intelectual, que
se refere a predisposi¢ao do estudante para entender o que precisa ser feito em relacao a
sua aprendizagem e saber a forma mais efetiva de desenvolvé-la; o segundo ¢ o de
autorresponsabilidade, que é compreendido como um compromisso pessoal de ir além
da consciéncia da realidade que o cerca, implicando em atitudes e agdes; o terceiro
conceito € o sentimento de autoeficdcia, que estd relacionado “a autopercep¢do ou
julgamento que o individuo faz sobre suas capacidades de realizar algo” (Queiroz, 2022,
p- 91); e o quarto e ultimo ¢ a perseveranga, que ¢ entendida como a atitude de permanecer
fazendo o que precisa ser feito até que se tenha concluido a tarefa.

A EEEP Alan Pinho Tabosa “para fomentar a autodeterminagdo dos estudantes
possibilita alguns tempos e espagos escolares flexiveis para o estudo autonomo e auto
orientado, seja individual ou grupal ” (Queiroz, 2022, p. 93).

A premissa da autodetermina¢do, assim como as demais que compodem a
Aprendizagem Cooperativa e Solidaria faz referéncia a vivéncia educacional do PRECE,
cujos estudantes, acometidos pelas dificuldades financeiras e estruturais, foram
desafiados a enxergar as transformacoes que os estudos poderiam realizar em suas vidas
e na comunidade e a trabalharem para que elas acontecessem, para alcancarem o que
Freire (1997, p.106 - 107) chama de “inédito-viavel”, definido como ‘“‘categoria que

encerra nela toda crenga no sonho possivel”. Para o autor, quando os seres conscientes
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conseguem superar os obstaculos, ‘“situacdes-limites”, que os fazem “ser-menos”, o

“inédito-viavel” se concretiza e os individuos alcancam o “SER-MAIS”.

2.2.2.3 Cooperagao

A terceira premissa a ser descrita por Queiroz (2022) é a cooperagdo. Essa
premissa parte do principio de que os estudantes devem aprender uns com os outros € nao
somente com os seus professores. Estd fundamentada principalmente nos estudos de
Johnson e Johnson (2011), segundo os quais sdo necessarios cinco elementos para que a
cooperagdo ocorra de forma efetiva. Sdo eles: interdependéncia positiva, responsabilidade
individual, interacdo promotora, habilidades sociais e processamento de grupo. Assim,
para que uma aula seja de fato cooperativa € preciso garantir que tais elementos estejam
presentes (Lopes e Silva, 2009). Esta responsabilidade cabe ao professor, que em seu
planejamento deve se certificar de que estd promovendo “as relagdes cooperativas entre
os estudantes em sala de aula” (Queiroz, 2022, p. 94).

A partir da sistematizagdo da Aprendizagem Cooperativa proposta pelos irmaos
Johnson, um grupo de professores da EEEP Alan Pinho Tabosa elaborou uma técnica de
transicdo entre a metodologia cooperativa e a tradicional para que profissionais e
estudantes se adaptassem melhor ao novo modelo de ensino. Essa técnica, chamada de
ETMFA, traz ao longo do seu desenvolvimento os elementos da Aprendizagem
Cooperativa e esta dividida em 5 etapas, cujas iniciais formam a sigla (Matos, 2018).

A primeira delas € a exposigdo inicial, que “tem como objetivo expor brevemente
o conteudo que serd estudado, a fim de que os estudantes se motivem a continuar o
conhecimento nas outras etapas da aula” (Matos, 2018, p. 58). O tempo para esta etapa
pode ser de até 30% do tempo total da aula. Os recursos a serem utilizados ficam a escolha
do professor, que também ¢ livre para decidir ndo realizar exposi¢do, “dedicando mais
tempo ao trabalho com os estudantes” (Matos, 2018, p. 58).

A segunda etapa ¢ a tarefa individual, que se trata do momento em que cada
estudante deve realizar individualmente uma atividade que esteja relacionada ao
aprendizado da equipe. Matos (2018, p.59) ressalta a importancia desta etapa para as
demais: “apds a execu¢do individual dessa tarefa, o grupo precisard necessariamente
compartilhar o conhecimento adquirido a fim de que a proxima etapa seja também bem
sucedida, por isso o estimulo na responsabilidade individual, um dos cinco elementos da

Aprendizagem Cooperativa”.
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Meta coletiva é a etapa de numero 3 e consiste em um trabalho que deve ser
desempenhado coletivamente a partir do conhecimento adquirido na etapa anterior. “E
fundamental que a meta coletiva seja um produto (um célculo, um resumo, uma tabela
preenchida, uma encenacdo, um projeto) e, de preferéncia, recebida pelo professor ao
final da aula, que devera sempre valorizar as equipes que concluirem a atividade” (Matos,
2018, p. 59).

Encerrando a sequéncia da aula, tem-se o fechamento, que consiste em um
momento de conclusdao das etapas anteriores, em que o professor tira duvidas dos
estudantes, corrige exercicios realizados na tarefa individual e na meta coletiva.

A quinta e Gltima etapa ¢ a avaliagdo individual, que objetiva verificar se o aluno
conseguiu aprender o conteudo estudado e se a cooperacao se estabeleceu em cada grupo
(Matos, 2018). A autora descreve como se da o processo de avaliagdo na EEEP Alan
Pinho Tabosa:

o formato da avalia¢do individual é padronizado, sdo cinco itens ou cinco
questdes de multipla escolha que os estudantes resolverdo e obterdo um
resultado de zero a cinco, onde a meta pretendida ¢ de no minimo trés pontos.
Essa avaliacdo tem funcdo também de atribui¢do de notas, assim, os alunos
tém a oportunidade de comporem suas médias ao longo do bimestre, contetido

a conteudo, e ndo apenas na “semana de provas”, como tradicionalmente
acontece no sistema escolar (Matos, 2018, p.59).

Além destas cinco etapas da aula, Matos (2018) apresenta outras especificidades
do trabalho cooperativo, que consiste na realizacdo do contrato de cooperacdo, uma
espécie de acordo firmado pelos grupos, € na divisdo de papéis ou fungdes que deverdao
ser assumidos pelos integrantes dos grupos. “Alguns exemplos de fungdes do grupo
cooperativo sdo: relator, guardido do contrato, controlador do tempo, coordenador da
célula, entre outras” (Matos, 2018, p.59).

A cooperacao ¢ uma das premissas mais importantes dessa metodologia porque
estimula a autonomia e favorece a integracdo entre os estudantes, além de potencializar a

aprendizagem pelo fato de os estudos tornarem-se mais significativos.

2.2.2.4 Parceria professor-estudante para a formacdo de lideranga estudantil

A quarta premissa da Aprendizagem Cooperativa e Solidaria ¢ chamada parceria
professor-estudante. Queiroz (2022) considera que essa premissa busca criar espaco para
que o estudante contribua com a implantagao das diferentes estratégias de aprendizagem.

Na EEEP Alan Pinho Tabosa, ela ¢ desenvolvida a partir da formagdo de liderancas
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estudantis, que se d4, em primeiro lugar, por meio da vivéncia na escola - uma vez que os
estudantes sao desafiados e estimulados diariamente a assumirem posic¢des de liderangas
em variados projetos — das estratégias metodoldgicas que favorecem o protagonismo
estudantil e dos cursos de formagdo de Liderancas Cooperativas e Solidarias, ofertados
na primeira semana de aula para as turmas ingressantes € ao longo do ano, como itinerario
formativo, prioritariamente para estudantes coordenadores de células.

Apesar de todo espaco dado aos estudantes, Queiroz (2022) ressalta que o
professor tem um papel fundamental para que essa parceria seja estabelecida. E dele a
responsabilidade de viabilizar as condigdes necessarias para que as praticas protagonistas
ocorram de forma a dar bons frutos. Cabe ao professor valorizar o potencial criativo de

seus estudantes, oferecendo-lhes apoio e feedback sobre seus erros e acertos.

2.2.2.5 Solidariedade

A quinta e ultima premissa € a solidariedade, a qual consiste na atitude de oferecer

ajuda a quem precisa superar dificuldades. Queiroz (2022, p. 97) afirma que

Uma referéncia utilizada para expressar essa dimensao vem da vivéncia dos
estudantes “precistas” que mesmo apos alcancarem seus objetivos pessoais,
como o ingresso no ensino superior, retornavam ao grupo de estudo para
viabilizar o ingresso dos demais colegas. Essa atitude de voltar atrds em um
gesto altruista é a esséncia da solidariedade aqui descrita (Queiroz, 2022, p.
97).

Nao ¢ possivel compreender a nocdo de solidariedade no contexto dessa
metodologia sem associa-la ao movimento PRECE, que influenciado pelo pensamento
freiriano levou os seus estudantes a assumirem o compromisso € a responsabilidade
politica e social de ndo deixar o outro para trés. Freire (2014, p. 80 - 82) ressalta a

importancia da luta pela solidariedade mesmo antes da superagdo da sociedade de classes:

[...] Nao consigo imaginar o mundo melhorando se nos ndo adotarmos,
realmente, o sentimento da solidariedade e ndo nos tornarmos imediatamente
um grande bloco de solidariedade. [...] Na perspectiva de algumas pessoas da
esquerda, nos deveriamos primeiro transformar radicalmente as estruturas
materiais da sociedade para poder atuar sobre a superestrutura e somente com
estas transformacgdes estruturais concretizadas nos poderiamos ver a realizagao
da solidariedade [...], assume-se que no dia seguinte ao da promocao destas
mudangas estruturais profundas, teriamos um novo homem e uma nova
mulher, e nds poderiamos instaurar a solidariedade na sociedade. [...]. Nos
precisamos restaurar e inventar de novo o poder local. Restaurar e reinventar
o poder local significa criar possibilidades diferentes que tornem possivel a
experiéncia da solidariedade. [...] (Freire, 2014, p.80-82).
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Na EEEP Alan Pinho Tabosa, essa premissa ¢ desenvolvida a partir do
encorajamento dos discentes a serem melhores “para a turma”, e a escola a ser melhor
“para a comunidade” (Queiroz, 2022, p. 97). Além disso, eles sdo estimulados a
utilizarem suas habilidades em projetos de beneficio coletivo (Queiroz, 2022).

A utilizagdo da Aprendizagem Cooperativa e Solidaria evidencia que essa
instituicdo escolar tem resistido a modelos excludentes de educagdo e tem buscado
construir uma cultura de humanidade e de formacdo de sujeitos conscientes de sua
realidade, capazes de oferecer sua contribuigdo para transforma-la. Esta pesquisa buscara
preservar a memoria ndo simplesmente da EEEP Alan Pinho Tabosa, mas desse modelo
de escola, que podera permanecer em sua esséncia na instituicdo mesmo quando nenhum

de seus idealizadores estiverem mais presentes.
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2.3 Memoria: uma forma de manter vivas as institui¢coes escolares

Jorn Riisen (2009) nos afirma que a memoria faz o passado tornar-se vivo e
significativo e o transforma em parte essencial da orientacdo cultural da vida presente.
Talvez essa seja a principal razdo pela qual haja a necessidade de se preservar
experiéncias passadas, mas ndo a unica. Para Candau (2012, p.16) “¢ a memodria,
faculdade primeira, que alimenta a identidade”. A constru¢do da identidade de um grupo
¢ um fator importante principalmente dentro de organizacdes escolares. Nessas
institui¢des, para Magalhaes (apud Souza, 2001), as pessoas que fazem parte de sua
constitui¢do sdo as portadoras da memoria. Mas o que vem a ser “memoria’?

Le Goff (1990) a define
como propriedade de conservar certas informagdes. Remete-nos em primeiro
lugar a um conjunto de fungdes psiquicas, gracas as quais o homem pode

atualizar impressdes ou informagdes passadas, ou que ele representa como
passadas (Le Goff 1990, p.423).

Essa definigdo parece colocar a memoria apenas no nivel individual, mas o mesmo
autor traz também o conceito de memoria coletiva que para ele ¢ “o que fica do passado
vivido dos grupos, ou o que os grupos fazem do passado” (Le Goff, 1990, 472), tal tipo
de memoria ndo deve ser confundida com a historia, mas pode ser uma importante fonte
para a sua constru¢do, uma vez que ao serem compartilhadas publicamente possibilitam
saber o que ¢ lembrado, evidenciando fenomenos da histéria (Burke, 1992). Costa et al.
(2020) complementam:

Desse modo, uma memoria compartilhada se baseia num olhar para o passado,
ancorada nos interesses ¢ visdes do mundo presente. Essa a¢do pode ser
desprovida de senso critico e sem método? Acredita-se que no passado a
memoria carregava um estigma de uma informag&o sem senso critico e ausente
de método. Tal prerrogativa parece que vem sendo superada, pois uma parte
dos historiadores seguidores da Nova Historia e da Historia Cultural, a

concebem como mais uma fonte de pesquisa de dados usados para os estudos
de abordagem historica (Costa et al. 2020, p.9).

Halbwachs (1990) também concebe que ha a memoria individual e a coletiva,
sendo a primeira um trago marcante da segunda. Para ele, a memoria de um individuo €
resultante das memorias dos grupos sociais dos quais participa € com os quais estabelece
uma relacdo de comunidade de pensamentos. Tal grupo se faz presente para o individuo
na medida que retoma os pensamentos € as vivéncias comuns aos seus integrantes € nao
necessariamente com sua presenga fisica. As relagdes sociais constituidas dao vitalidade

as imagens que formam a lembranga: “se nossa impressao pode apoiar-se ndo somente
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sobre nossa lembranca, mas também sobre a de outros, nossa confianca na exatidao de
nossa evocagdo sera maior, como se uma mesma experiéncia fosse comecgada, ndo
somente pela mesma pessoa, mas por varias.” (Halbwachs, 1990, p.25). Assim, a
memoria ¢ resultante de um processo coletivo.
Cardini (1993), ao analisar a visao de Halbwachs sobre a relacao entre historia e
memoria, sintetiza:
(...) a grande protagonista da historia ¢ a memoria coletiva, que tece e retece,
continuamente, aquilo que o tempo cancela e que, com a sua incansavel obra
de mistificacdo, redefini¢do e reinvengao, refunda e requalifica continuamente

um passado que, de outra forma, correria o risco de morrer definitivamente ou
de permanecer irremediavelmente desconhecido (Cardini, 1993, p.21).

Costa et al. (2020) afirmam, na mesma perspectiva de Halbwachs, que “O campo
da Historia da Educacao, especificamente, o da Historia da Educagao Profissional, elegem
o trato das memorias para a operagao da escrita da historia do trabalho”, evidenciando a
importancia que as memorias tém para a constru¢ao da historia da educacio profissional
e consequentemente para a formacgao do trabalhador.

Ciavatta (2005) sugere que as escolas sejam transformadas em lugares de
memoria, para que consigam compreender sua historia e reafirmar sua identidade e, desse
modo, possam ser capazes de construir seu projeto politico-pedagogico de forma organica
e oferecer uma formacgao integrada. A autora acredita que a escola, por ser um espago
ocupado por criangas e jovens, individuos para os quais a percep¢ao do passado ndo ¢
muito presente, tende a ser um lugar de memoria fragil. Esse quadro, todavia, muda ao
longo dos anos:

No entanto, esse sentimento aflora com o passar do tempo e até a vivéncia com
os colegas de infancia e de juventude tornam-se, mais tarde, densos “lugares

de memoria”, contribuindo para a constru¢do de uma identidade singular e, ao
mesmo tempo, coletiva, como pertencimento a um tempo, a um grupo com as

marcas desse tempo (Ciavatta, 2005 p.11).

Esse processo levara os individuos que integram a instituicdo a se reconhecerem
“como sujeitos sociais coletivos com uma histéria e uma identidade propria a ser
respeitada em qualquer processo de mudanca” (Ciavatta, 2005. p.13). Assim, o resgate da
escola como um lugar de memoria, que retina as lembrangas de pessoas € de momentos
significativos pode ser uma ferramenta pedagogica muito importante.

Ciavatta (2005) acredita que documentos, fotografias, papéis e objetos podem
fomentar “a perspectiva de uma escola e de uma formagao integrada e mais completa para

0s mais jovens, em reconhecimento e orgulho de si mesmos como mestres” (p. 14).
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Mais tarde, Ciavatta (2009) vai abordar a importancia da fotografia,
especificamente para a evocagdo de memorias, principalmente associadas aos
significados de trabalho: “Consideramos as fotografias mediagdes historicas dos
processos educativos que preparam para o trabalho. Elas registram atividades que se
enraizam nas relagdes sociais mais amplas, na totalidade social em que se articula” (p.45).
Conceber a fotografia como mediagdo significa ter uma visdo historicizada em que a
busca pelo conhecimento acerca dos objetos singulares e dos acontecimentos deve ser
associada as relagdes sociais que os constituem no tempo € no espago.

Le Goff (1990) afirma que a fotografia ¢ uma das mais significativas
manifestagdes da memoria coletiva, pois d4 a memdria precisdo e verdade visuais,
fazendo com que ela seja guardada da evolugdo do tempo.

Céndido, Juca e Silva (2020), ao relacionar memoria e imagem, afirmam que nas
instituicdes escolares, as fotografias “inserem-se no presente, trazendo registros de
eventos significativos para o grupo de alunos, professores, funcionarios que vivenciaram
aquele periodo, configurando-se como um instrumento de recorda¢do e memoria” (p.34).
Assim, as imagens, por remeterem a atividades realizadas em épocas diferentes e por
trazerem elementos do cotidiano escolar e informagdes sobre os espacos de aprendizagem
e sobre formacao, sdo importantes fontes de pesquisa para trabalhos de construcao de
memorias. No entanto, Ciavatta (2009) adverte que a fotografia por si s6 nao fala sobre

tudo:

Necessitamos de outras fontes documentais para identifica-la no tempo e no
espago, de modo a saber quem a produziu, a preservou, como esta sendo
utilizada, com que finalidades. Precisamos proceder a um processo de
intertextualidade, isto ¢, de leitura das fotos recorrendo a outros textos para sua
compreensdo como fonte histdrica (Ciavatta, 2009, p.46).

Evidencia-se aqui a necessidade de se cruzar diferentes fontes documentais para
se alcangar maior compreensao dos fatos. Assim, este trabalho buscou compreender o
processo de constru¢do historica da EEEP Alan Pinho Tabosa como escola de
Aprendizagem Cooperativa e Solidéria - por meio do acervo documental da escola, no
qual se inserem também as fotografias, e das narrativas dos sujeitos que vivenciaram
diferentes experiéncias na institui¢ao. Como resultado, produziu-se também um “lugar de

memoria”, que consistiu em uma exposi¢do memorialistica da instituicao.
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3 METODOLOGIA

3.1 Caracterizacio da pesquisa

Esta pesquisa pode ser classificada quanto ao tipo como aplicada. Para Marconi e
Lakatos (2002), os resultados deste tipo de pesquisa devem ser aplicados imediatamente
na solucdo de problemas que ocorrem na realidade. Neste caso, os conhecimentos do
estudo foram utilizados na pratica com a elaboragao do produto educacional, que tem
como objetivo geral fortalecer a identidade da instituigdo como um espago de
Aprendizagem Cooperativa Solidaria e fomentar o sentimento de pertencimento da
comunidade em relagdo a escola e, como objetivo especifico, substanciar a historia da
EEEP Alan Pinho Tabosa em fotografias, videos, relatos e objetos, selecionados a partir
da perspectiva das memorias de professores e de estudantes da institui¢ao.

Quanto a técnica, optou-se pela pesquisa documental e pela historia oral,
considerando que uma fonte pode complementar a outra. Garrido (1993, p. 39) afirma
que

Um dos aspectos mais interessantes do uso de fontes orais € que ndo apenas se
chega a um conhecimento dos fatos, mas também a forma como o grupo os
vivenciou e percebeu (...). Esta aproximagfo critica ao testemunho oral
consegue-se mediante dois procedimentos de carater interativo: um, com a
documentacg@o escrita existente, e outro, com o resto do corpus de documentos
orais. Dai a importancia de se estabelecer uma relacdo dialética entre os
diversos tipos de fontes (Garrido, 1993, p. 39).

O autor enfatiza a importancia da interagdo entre esses procedimentos para se
alcancar o conhecimento verdadeiro dos fatos. No entanto, a histéria oral pode oferecer
informagdes que vao além dos simples fatos e que sdo imprescindiveis para a constru¢do
da histéria de grupos sociais. Errante (2000, p. 146) afirma que ‘““as historias orais
acrescentam uma dimensdo ndo-oficial inestimavel” as pesquisas com a histéria da
educagdo, pois trazem a visao dos sujeitos que participaram do processo, evidenciando as
experiéncias vividas no cotidiano escolar, que muitas vezes ndo estdo colocadas em
documentos oficiais.

Na coleta de dados documentais, além da analise de documentos da esfera
administrativa, foi realizada uma pesquisa em sites de noticias locais para buscar
compreender o impacto da chegada da escola no municipio. Também se explorou
documentos “retrospectivos” (Marconi e Lakatos, 2002, p. 59), como fotografias, e

produgdes audiovisuais do acervo da escola e também do Memorial do PRECE que
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puderam ajudar a reconstituir espagos de interagdo e eventos importantes para a memoria
da instituigao.

Para a obtencao das historias orais, optou-se pelas entrevistas semiestruturadas a
serem realizadas com estudantes egressos (Apéndice A), professores que trabalham na
instituicao (Apéndice B e C) e gestores (Apéndice D e E). Esse modelo permite o
surgimento de “questdes complementares, que emergem ao longo da realizagdo das
entrevistas, visam tanto esclarecer quanto coletar informagdes adicionais e mais
detalhadas a respeito de algum aspecto do relato do participante” (Guazi, 2021, p.2). Nas
entrevistas realizadas a partir de meados do més de margo de 2025, algumas das perguntas
inicialmente colocadas pela autora ndo foram utilizadas, dando lugar a outras, a partir da
interagdo com os participantes, mais relevantes para atender aos objetivos.

Com os dados coletados, deu-se inicio a andlise e a organizacdo das narrativas de
modo a construir um texto de leitura simples e fluida e a0 mesmo tempo responder as
questdes da pesquisa. Para isso, seguiu-se o roteiro proposto por Nosella e Bufa (2008) o
qual se apresenta na seguinte estrutura: criagdo e implanta¢do da escola, item que devera
conter “as articulagdes politicas e as justificativas apresentadas pelos seus propositores”
(Nosella e Bufa, 2008, p. 28); evolugdo da escola, a qual “deve mostrar as continuidades
e as mudangas ocorridas na escola, desde sua implantacdo at¢ o momento que o
pesquisador definiu como o periodo a ser estudado” (Nosella e Bufa, 2008, p. 28); vida
na escola, topico que, para os autores, deve considerar tanto os aspectos fisicos da
institui¢do como as experiéncias de professores e alunos e o “clima cultural”; por tltimo,
trajetorias de ex-alunos, item que devera apresentar “trajetorias escolares e
profissionais”, pois a partir delas sera “possivel avaliar o significado social da escola”.
Para os autores, “as trajetorias, ainda que pessoais, revelam a natureza de uma escola e

da sociedade em que os formandos se inserem” (p. 28).

3.2 Local da pesquisa

Esta pesquisa foi desenvolvida na EEEP Alan Pinho Tabosa, em Pentecoste,
pequeno municipio que abriga uma populagdo estimada em 37 mil habitantes e que esta

localizado a 89 km da capital do estado do Ceara, Fortaleza.
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Figura 2 - Localizagdo da cidade de Pentecoste

Pentecoste
Ceara

Fonte: Portal G1 (2014)

Essa escola esta sob a gestdo da Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da
Educacdo de numero 02 (CREDE 02) e atende a aproximadamente 580 estudantes que
residem em Pentecoste e em municipios circunvizinhos, pertencentes a regido do Vale do
Curu, como Apuiarés, Sao Luis do Curu e General Sampaio.

A instituicdo foi inaugurada em junho de 2011, compreendendo a 75* escola da
mesma modalidade. A sua proposta curricular objetiva integrar a formagao profissional
de nivel técnico ao ensino médio. Desse modo, na EEEP Alan Pinho Tabosa, sdo
ofertados quatro cursos: Agroindustria, Aquicultura, Informatica e Quimica. Esta escola
carrega a especificidade de ofertar um curso de ensino regular chamado Académico em
que os estudantes da turma nao recebem formacgao técnica.

O corpo docente da institui¢cao conta com um diretor escolar, trés coordenadores,
um regente de multimeios, uma técnica de laboratorio de informatica, oito professores da
base técnica, sete professores da area de linguagens, quatro de ciéncias humanas, seis da
area de ciéncias da natureza e trés de matematica. A escola também possui uma secretaria
escolar e um assessor financeiro. Para os demais trabalhos, como os de limpeza, de
vigilancia, de alimentagdo, portaria e transporte, conta com trabalhadores terceirizados,

que somam quatorze pessoas.
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A sua estrutura fisica segue o modelo padrao das escolas de educagao profissional
do estado, com 12 salas de aulas para as 12 turmas, laboratorios de informatica, linguas,
biologia, quimica, que oferecem suporte para aulas tanto da base técnica como da base
comum, quadra poliesportiva, duas salas especiais, auditério, biblioteca, refeitorio e
anfiteatro. Conta ainda com espago para trabalho administrativo, em que se encontram a

secretaria, salas de coordenagdo e diretoria escolar e sala dos professores.

Figura 3- Maquete do modelo das escolas de educacao profissional do Ceard

Fonte: Construtora Morais Vasconcelos (2019)

Quanto aos aspectos metodoldgicos, esta escola se destaca por ser a pioneira na
utilizagdo da Aprendizagem Cooperativa e Solidaria no pais, fato que a caracteriza e
chama a atencdo de pesquisadores da area de educagdo de universidades brasileiras e

estrangeiras e de institui¢des de empreendedorismo social.

3.3 Participantes da pesquisa

Para atender aos objetivos desta pesquisa foi determinada a escolha de quatro
grupos de participantes: estudantes egressos, professores precistas, professores que nao
participaram do PRECE e gestores.

Do grupo 1, composto por estudantes egressos, 0s quais estiveram na escola em
ciclos diferentes - 2012-2014, 2013-2015, 2014-2016, 2016-2018, 2017-2019, 2018-
2020, 2020-2022, 2022-2024 - foram colhidos 11 relatos.


http://www.cmveng.com.br/

49

O grupo 2 e 3 foram formados por trés professores cada, que participaram do
PRECE e que ndo participaram respectivamente.

O grupo 4 foi composto pelos gestores que atuam na escola desde a sua
inauguracao e pelo fundador do Movimento PRECE e cogestor da escola no periodo em
que foi implantada.

Os critérios de inclusdo para o primeiro grupo foram aceitar participar da pesquisa,
assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo A), e ter estudado na
instituicdo. Foram excluidos aqueles que ndo se enquadraram nesses critérios.
Semelhantemente, para o segundo e terceiro grupo, foram incluidos aqueles professores
e gestores que aceitaram participar, confirmando a sua participagdo com a assinatura do

TCLE.

3.4 Aspectos éticos

Todas as pesquisas que envolvem seres humanos devem ser submetidas ao Comité
de Etica e Pesquisa (CEP), segundo a Resolugdo Conselho Nacional Saude n° 510/2016,
para que os participantes sejam protegidos em sua integridade e dignidade. Assim, este
trabalho foi submetido ao Conselho de Etica e Pesquisa do Instituto Federal de Educagio,
Ciéncia e Tecnologia do Ceard (IFCE), por meio da Plataforma Brasil, e obteve parecer
de aprovagdo no dia 11 de margo de 2025, sob o niimero 7.431.385.

ApoOs a aprovacdo, o convite para a participagdo no estudo foi estendido aos
sujeitos a partir de contato telefonico. Todos que aceitaram participar confirmaram a sua
inten¢do assinando o TCLE. Antes disso, foram apresentados os objetivos da pesquisa e
os participantes puderam tirar davidas sobre os seus beneficios para a escola e para a
educagdo como um todo. Os sujeitos também foram informados acerca de riscos
eventuais, que sao considerados minimos, os quais poderiam ser desconforto em razao de
alguma pergunta que pudesse ser constrangedora ou em razdo do tempo dedicado a
participag@o na entrevista. Para que esses riscos fossem minimizados, a entrevista pdde
ser realizada em horério e local escolhido pelos participantes que também foram avisados
que poderiam desistir a qualquer momento sem que fosse necessario apresentar

justificativas.
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4 ENTRE HISTORIA E MEMORIAS
Esta se¢do apresenta uma versdo da historia da EEEP Alan Pinho Tabosa,

construida a partir das memorias de gestores, de professores e de estudantes da escola e
das analises documentais realizadas. As subsecdes seguirdo o roteiro sugerido por Nosella
e Bufa (2008) para a elaboragao de historias de instituigdes escolares e trardo a narrativa
da implanta¢do da escola na cidade de Pentecoste; a evolugdo da institui¢do ao longo de
seus 14 anos; os relatos da vida na escola e, por Gltimo, as suas contribui¢cdes para a
constru¢do das trajetorias de vida dos estudantes. Para redigi-la, recorreu-se as
entrevistas realizadas com os gestores da EEEP Alan Pinho Tabosa - que estavam
presentes desde a inauguracgdo - com professores e alunos egressos, com o fundador do
Movimento PRECE e mentor intelectual da proposta pedagogica da escola, bem como ao
seu livro, A Sombra de Juazeiros, e a documentos referentes a inauguracao, implantacao,

a gestdo da instituicdo e ao cotidiano escolar.

4.1 Criacao e implantacio: entre um frio conflito politico se estabelece a EEEP
Alan Pinho Tabosa

No dia 21 de junho de 2011, as 18:44, um famoso blog da cidade noticiava com
entusiasmo a inaugura¢ao da chamada Escola Profissionalizante de Pentecoste que havia
acontecido naquela manha. As palavras do professor da rede municipal, Valdenir Cruz,

na edi¢@o do texto pareciam de euforia e esperanca:

Pentecoste vive um dia historico. Hoje foi inaugurada a tdo sonhada Escola
Profissionalizante. Um projeto do Governo do Estado do Ceara, que em
conjunto com as outras esferas de governo, torna-se uma realidade para o nosso
municipio. Creio que todos os pentecostenses devem estar muito felizes por
este acontecimento. Tenho certeza que serd um marco para a educagdo de
nosso municipio. Ndo teriamos motivos para acreditar ao contrario. Uma obra
avaliada em 8 milhdes de reais é realmente um projeto grandioso. O bom de
tudo € que tudo que foi gasto faz jus. Quem esteve presente pode perceber quao
espetacular ¢ esta escola. Eu particularmente ainda ndo tinha entrado em
nenhum ambiente privado, que dira publico, com tanto capricho. E realmente
espetacular. Nossos jovens agora podem sonhar grande, pois o que parecia
distante ficou ao seu alcance. Havia um dia em que poderiamos dizer: “isso ¢
coisa de outro mundo”, quer dizer, longe de nossa realidade. Agora ¢ diferente,
esta bem ali aguardando todos aqueles que, além de sonhar com um futuro
melhor, podem vislumbrar esse sonho. E preciso apenas abragar o que veio ao
seu encontro e seguir adiante que o sucesso com certeza estd a sua espera
(Moura, 2011).
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A alegria que foi expressa nas palavras do autor certamente estava no coragao da
comunidade que saiu de suas casas sob um forte calor e ocupou o imponente prédio,
misturando-se as muitas autoridades que vieram prestigiar a inauguragdo da EEEP Alan
Pinho Tabosa. O que as pessoas que nao costumavam participar de grupos de discussoes
da politica local desconheciam ¢ que havia ali um conflito politico em torno da gestao do
equipamento.

O movimento educacional PRECE que na época ja contava com 17 anos de
atuacdo na regido, sendo responsavel por levar centenas de jovens sertanejos as
universidades, conquistou a gestao da escola, que compreendia a 75* da modalidade
profissional inaugurada no Ceara.

O diretor Elton Luz explicou na sua entrevista concedida para a pesquisa que ¢
necessario compreender que as razdes para o PRECE ter chegado a dire¢cdo de uma escola
passam por dois fatores principais. O primeiro deles foi a credibilidade conquistada pelo

movimento ao longo dos anos:

o PRECE era um movimento de estudantes que ja tinha reconhecidamente
contribuido para desenvolver a regido através da educagdo, evidenciado pela
quantidade de estudantes que havia entrado na universidade e que retornava
para contribuir com esse trabalho nas suas comunidades. Entdo, a rede estadual
trata principalmente de ensino médio e tem como um dos objetivos levar
estudantes para a universidade. E o movimento PRECE estava conseguindo
contribuir para que centenas de estudantes entrassem na universidade. Entdo,
acho que essa credibilidade junto a secretaria veio muito dai. (Diretor Elton
Luz, entrevista concedida a autora, 2025, p. 2-3)

O segundo foi a aproximagdo estabelecida entre PRECE e SEDUC em 2009.
Conforme o diretor, nesse ano, o fundador do PRECE, Manoel Andrade, juntamente com
um grupo precistas conseguiram uma reunido com a entdo Secretaria de Educagdo do
Estado, Izolda Cela, inicialmente com o objetivo de conseguir Onibus para os
universitarios que estudavam em Fortaleza e retornavam as comunidades para
desenvolver projetos educacionais nos finais de semana. Na ocasido, em que também
estava presente o secretario adjunto, Mauricio Holanda, eles apresentaram o PRECE para
as autoridades e as convidaram para conhecer o Cipd, ber¢o daquele movimento. A

respeito desse encontro, Andrade escreveu:

a professora Izolda nos recebeu muito bem e depois de ouvir tudo o que
tinhamos para apresentar — o que ela sabe fazer muito bem - me fez a seguinte
pergunta: “O que vocé gostaria de receber da SEDUC?”. Entdo, eu,
prontamente, respondi, que gostaria de algum dia ter a oportunidade de utilizar
os principios e estratégias do PRECE dentro de uma escola publica. Ela entao,
calmamente, respondeu que ndo via nenhum impedimento em atender o meu
pedido. (Andrade-Neto, 2025, p. 80)
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Depois dessa reunido, segundo Andrade-Neto (2025), Mauricio Holanda foi ao

Cip06 para conhecer de perto as coisas sobre as quais ouvira falar. A partir de entdo, deu-

se inicio a uma parceria entre PRECE e SEDUC: os precistas conseguiram Onibus para

viabilizar seu trabalho nas comunidades; Andrade e sua equipe puderam compartilhar a

experiéncia exitosa do PRECE por todo o estado e foi criada uma coordenadoria inspirada

no PRECE para levar as escolas estaduais o protagonismo cooperativo e solidario do

movimento, a Coordenadoria de Protagonismo Estudantil. Conforme Andrade-Neto
(2025):

A primeira atividade que tentamos desenvolver foi a sistematizacdo das

estratégias utilizadas pelo PRECE na atuacdo junto aos estudantes. Nos

organizamos um curso de Articuladores de Células Estudantis de

Aprendizagem Cooperativa para ser ministrado para estudantes da rede publica

de educacdo. Era o PRECE nas escolas, mas ainda ndo dentro das salas de aula.

O objetivo, a curto prazo, era preparar os estudantes para articularem seus

colegas em suas escolas com o objetivo de se organizarem em grupos de estudo

no contraturno, utilizando os principios e as estratégias do PRECE. (Andrade-
Neto, 2025, p. 82 - 83)

O curso de Articuladores de Células Estudantis, de acordo com Andrade-Neto
(2025), tornou o PRECE conhecido por estudantes e profissionais da educagao de todo o
estado. Por conta disso, muitos professores comegaram a demandar formagdes para
docentes em Aprendizagem Cooperativa, mas o PRECE ndo tinha experiéncia de
utilizacdo da cooperacdo em salas de aulas formais, o que poderia diminuir sua
credibilidade junto aos professores. Por esse motivo, quando sondado pela secretéaria de
educagdo sobre a possibilidade de realizarem as formagdes, Manoel Andrade afirmou que
seria muito importante que o PRECE tivesse a experiéncia de gestdo de uma escola em
que pudesse aplicar suas praticas. Como havia uma escola de Educagdo Profissional
prestes a ser inaugurada no municipio em 2011, Andrade perguntou se seria possivel o
PRECE assumir a sua gestio por meio do Instituto Coragio de Estudante!, que representa
0 movimento como organiza¢ao ndo governamental. [zolda Cela concordou e, para ela,
tudo estava resolvido, mas Andrade sabia que nao seria facil vencer as forcas politicas
locais.

O bater das asas da borboleta que levou ao efeito do encontro providencial do
PRECE com a SEDUC em 2009 foi o fato de a gestdo municipal ter suspendido o

transporte dos universitarios precistas, que fazia a rota de Pentecoste a Fortaleza aos

1 O Instituto Coragéo de Estudante é uma institui¢do juridica sem fins lucrativos fundada para dar suporte
organizacional ao PRECE.



53

domingos, e de Fortaleza a Pentecoste as sextas-feiras. Essa acdo inviabilizaria o retorno
dos universitarios e o desenvolvimento dos projetos educacionais aos finais de semana
nas comunidades. Por esse motivo, o PRECE foi buscar apoio com o estado. Para
Andrade, a razao do corte do transporte e das relagdes pelo gestor municipal teria sido a
realizacdo do Movimento em Defesa da Escola Publica no ano de 2008:
Nos fizemos o Movimento em Defesa da Escola Pablica em 2008, e ai ele ndo
gostou desse movimento, confundiu, achou que a gente estava fazendo um
trabalho contra eles na época da eleigdo, ndo foi verdade. E ai nés tinhamos
aprovado uma emenda no orgamento da prefeitura para o transporte dos nossos
estudantes do PRECE para Fortaleza e o retorno para trabalhar nas

comunidades. E depois que ele foi eleito, ele cortou. (Manoel Andrade,
entrevista concedida a autora, p. 1)

O Movimento em Defesa da Escola Publica objetivava sensibilizar a populacao
para discutir melhorias em prol da educagdo, e a classe politica para assumir um
compromisso com a causa. Ramos (2009) explica:

O Movimento em Defesa da Escola Publica foi encabecado pelo os estudantes
secundaristas, universitarios e graduados do PRECE que conseguiram
mobilizar outras entidades da sociedade civil organizada. O resultado foi a
criagdo de um movimento social apartidario que teve como principal objetivo
utilizar o periodo eleitoral para sensibilizar e mobilizar os eleitores, candidatos

a prefeito e a vereador para participarem de debates sobre a educacéo publica
em Pentecoste e construir propostas para melhora-la. (Ramos, 2009, p. 32)

O movimento desenvolveu diversas agdes, entre as quais passeatas, palestras,
exibicdo de filmes para a populacdo na sede de seu comité. Ramos (2009, p. 33) destaca
outras iniciativas importantes, como a parceria com a justica eleitoral e a promocgao de

um debate como os candidatos ao cargo do executivo local:
Uma outra iniciativa importante do Movimento em Defesa da Escola Piblica
foi a parceria com a Justiga Eleitoral no combate a corrupcdo eleitoral. Foi
realizado um trabalho de educag@o politica buscando conscientizar os eleitores
dos maleficios que alguns vicios politicos, como a compra de voto, trazem para
as comunidades. O Movimento organizou entrevistas ¢ um debate com os

candidatos a prefeito, colaborando sobremaneira para as eleigdes e para o
exercicio da cidadania dos pentecostenses. (Ramos, 2009, p. 33)

Além dessas iniciativas, segundo Ramos (2009), foi elaborada uma Carta
Compromisso com o0s principios e proposicdes do movimento, a qual conseguiu a
assinatura de mais de 3 mil pessoas, sinalizando a adesdo da populacdo as ideias

propostas.

Figura 4 - Passeata do Movimento em Defesa da Escola Publica
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Fonte: Memorial do PRECE (2025)

O Movimento em Defesa da Escola Publica trouxe uma tensao para a relagdo entre
PRECE e prefeitura. Os transtornos iniciais de suspensdo do transporte universitario
evoluiram para uma rivalidade de forgas politicas no periodo em que se iniciou a
construcdo da escola em 2010 e quando comegou a circular pela cidade boatos de que o
PRECE iria gerir a institui¢do. Nesse mesmo ano, o prefeito conseguiu, por meio de um
deputado estadual aliado, a aprovagdo da lei que estabelecia o nome da escola como Alan

Pinho Tabosa, nome do seu filho, falecido precocemente no fim de 2009.

Figura 5 - Decreto que estabelece o nome da escola

LEI N* 14.795, DE 22.09.10 (D.0. DE 23.09.10)

Denomina Alan Pinho Tabosa a Escola Estadual
de Educacdo Profissional no Municipio de
Pentecoste.

O GOVERNADOR DO ESTADO DO CEARA

FACO SABER QUE AASSEMBLEIA LEGISLATIVA DECRETOU E EU SANCIONO A SEGUINTE
LEI:

Art. 1° Fica denominada Alan Pinho Tabosa a Escola Estadual de Educagéo
Profissional no Municipio de Pentecoste, no Estado do Ceara.

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacgo.

PALACIO IRACEMA, DO GOVERNO DO ESTADO DO CEARA, em Fortaleza, 22 de setembro
de 2010.

Cid Ferreira Gomes
GOVERNADOR DO ESTADO DO CEARA

Iniciativa: Deputado Mauro Filho

Fonte: ALECE (2010)
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Andrade-Neto (2025) narra seu sentimento de apreensao:

Quanto mais a construgo se aproximava do fim, mais apareciam os boatos de
que o grupo do prefeito garantia que a escola ndo ficaria sob nossa gestdo.
Disseram-me que chegou a haver apostas sobre isso, porque alguns
acreditavam firmemente nesses boatos e outros pensavam ao contrario, mas eu
ndo garantira nada a ninguém, nem mesmo para a nossa equipe.

Um dia, ja muito ansioso, fui procurar a professora Izolda para tentar conseguir
dela uma garantia e ela disse que eu ndo me preocupasse com as conversas
porque s6 quem poderia mudar uma decisdo dela, a sua revelia, seria o
governador e, que até aquela data, isso nunca tinha acontecido. Naquele dia,
ela relatou que alguém havia lhe procurado na tentativa de dissuadi-la da ideia
de passar a gestdo da escola para o PRECE. (Andrade-Neto, 2025, p. 89 ¢ 90).

E nesse contexto que entra a UFC. O sentimento de inseguranca que assolava as
principais liderangas precistas envolvidas nessa luta, fez com que Andrade buscasse apoio
numa institui¢do que ele considerava mais forte. O coordenador Ednaldo Pereira destaca:
“mesmo com todo reconhecimento, o PRECE ainda era visto como um movimento de
estudante” (Ednaldo Pereira, entrevista concedida a autora, p.2). Assim, Andrade,
segundo seu livro de memorias, procurou a professora Izolda e propds que a pessoa
juridica que representaria 0 PRECE fosse substituida: no lugar do Instituto Coragdo de
Estudante, assumisse a Universidade Federal do Ceara, a qual deveria ser cogestora da
escola. Para o coordenador Ednaldo Pereira, “trazer a UFC para a parceria ndo parecia
dificil, pois j& havia uma relagdo do PRECE com ela” (p. 3). O fundador do PRECE
integrava seu corpo docente e essa universidade ja havia reconhecido o movimento como
projeto de extensdao no ano de 1998.

A partir da resposta positiva da Secretaria de Educacao, Andrade levou a proposta
de parceria com a SEDUC para o vice-reitor da UFC, Henry Campos, e ele:

como um grande entusiasta do envolvimento da universidade com a educagao
basica, aceitou prontamente, e se comprometeu a conseguir a anuéncia do
entdo Reitor, Professor Jesualdo Farias. Elaborei uma proposta de parceria
onde constava que a Universidade indicaria trés professores para serem os
coordenadores por parte da Universidade, enquanto o gestor da escola e os dois

coordenadores seriam nomeados pela SEDUC para assumirem essas fungoes.
(Andrade-Neto, 2025, p. 91)

Figura 6 - Termo de Parceria entre UFC e SEDUC
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Himers da decuments lvre: 1055677 - SEDUC s e ——————

GovERNO =
ESTADO o CEARA -

SEGUNDO TERMO ADITIVO ==

0 ESTADO DO CEARA, através da SECRETARIA DA EDUCAGAO, neste ato representada pela Sra. MARIA 1ZOLDA
CELA DE ARRUDA COELHO, Secretiria da Educagio ¢ a UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA - UFC, neste ato
representada pelo seu Reitor, JESUALDO PEREIRA FARIAS. CONSIDERANDO o compromisso da UFC com o
desenvolvimento da Educaglio Basica do Estado do Ceard ¢ com o des I il de todos os da regiio
cmrew através du ml:lu)n.nv'lll de suas agdes de ensino, pnquu.- ¢ eatensho, CONSIDERANDO-que enmun muilos
8 o-profl dos oriundos do -Municipio de—Pentecoste;-os quais sdo
estudanles ou  egrevios d. Universidade Federnl do Lnn © participam inclusive de sous projetos—de extensdo
CONSIDERANDO a oportunidade de realizagho de estigios de Iniclagho & Docéncia por estudantes dos cursos de licenciatura
da UFC na Escola Estadual de Educagio Profissional do Municipio de Pentecoste/CE, principalmente aqueles que siio oriundos
de comunidades do Municipio de Pentecoste; CONSIDERANDO a possibilidade da utilizagio do ensino semipresencial,
através da UFC Virtual, para #0 de um pdlo da U idade Aberta ¢ a contribuigho so desenvolvimento dos cursos
profissionalizantes na Escola Estadual de Educagiio Profissional do Municipio de Pentecoste/CE; CONSIDERANDO que hoje,
a Unluﬂ-ld.;d- l--d‘ul dn Ceard desenvolve um programa pionciro no Hrasil que utiliza u estratégia de_aprendisagem
Cooperati do-p dantil; RESOLVEM celebrar o presente aditivo ao Convénio de
C insti | celchrado em 14.04.2011, mediante as scguintes cléusulas e condigdes; CLAUSULA DO
OBIJETO O presente Termo Aditivo objetiva conjugar esforgos dos participes visando & implantacio do projeto "UFC NA
PDUCAGAO BASICA: APRENDIZAGEM COOPERATIVA®, através da outorga do gerenciamento pedagégico da Escola
Al 1t 4 Educagho Profissional no Municipio de Pentecoste/CE. Subcliusula primeira - A Escola Estadual de Educagio
Profissional do Municipio de Pentecoste/CE nllo deixard de integrar a rede estadual de educaglio piblica em nenhuma hipdtese.
CLAUSULA DAS ATRIBUICOES |- Compete & SEDUC: Caberd & Secretaria da Eduacglio do Estado do Ceard - SEDUC, na
consccugdo dos objetivos deste instrumento, garantir o amplo ¢ regular funcionamento da Escols Estadual de Educagio
Profissional no Municipio de Pentecoste/CE, bem como transportar os professores ¢ estudantes da UFC que estcjam
relacionados ao projeto "UFC NA EDLU JCAGAD BASICA: APRENDIZAGEM COOPERATIVA"-H=Compete & UFC-Caberk
A Universidade Federal do Ceard - UFC, na conscougo dos objctos desse instrumento: a) Designar trbs servidores-docentes elou
I¢cnicos administratives para compor uma coordenadona do anticulaglo entre & UFC ¢ a Escolar b) Receber estudantes da
Escola para visitaglo dos seus laboratdios ¢ umdnda Mﬂu:w <) Loncedu bolsistas d -dos cursos-de li
dn IJH, para com o da A Coop na hacola: d) bstimular o
° para projetos nas dreas do ensino, pesquita ¢ exlenslio na escola: ¢)

Enviar mudunw- para realizar estagios da drea de docéncia na escola; ) Contribuir, anvalmente, com i organizaglo do ovento
das feirn dus profissdes na Escols; g) Oferecer curvos de pradusgdo semipresencial na escola,-através da UFC virtual.
CLAUSULA DOS CASOS OMISSOS Os casos omissos ¢ as alieraghes necessdrias no presente Termo Aditivo serfio
resolvidos de comum acordo pelas partes convenentes. CLAUSULA DA RATIFICAGAO Ficum mantidas as demais cliusulas
¢ condigbes previstas no termo original ¢ seu aditivo. DATA DA ASSINATURA: Fortaleza/CE, 23 de maio de 2011. MARIA
IZOLDA CELA DE ARRUDA COELHO - Secretiria da Educaglio, JESUALDO PEREIRA FARIAS -Reitor da UFC
TESTEMUNHAS: 1- Cristing Rodrigues Cavalcante Bacelar, 2- Simone Almeida da Silva.

Secretaria da Educagiio, em Fortaleza, 13 de junho de 2011

\finrnanw:mda Coelho ' Esua ml&'thae
SECRETARIA DE EDUCACAO ~“REITOR DA UFC

Fonte: Acervo da EEEP Alan Pinho Tabosa

Os coordenadores indicados pela universidade foram Manoel Andrade Neto e
Audisio Dias Filho do Departamento de Quimica Organica e Inorganica e Ana Célia
Clementino Moura, do Departamento de Letras Vernaculas. O diretor e os coordenadores
precistas nomeados pela SEDUC foram respectivamente: Elton Luz Lopes, Ednaldo
Pereira Firmiano e Tony Weryson de Sousa Ramos Ribeiro. Toda a equipe de professores
também era composta por precistas, egressos dos cursos de licenciatura da UFC.

Com tudo estabelecido, a EEEP Alan Pinho Tabosa foi inaugurada em 21 de junho
de 2011 sob forte emogao da comunidade e também dos precistas que conquistaram um
sonho tdo antigo. A historica e inédita parceria entre UFC e SEDUC para a gestdo de uma

escola foi noticiada no site da universidade:

Figura 7 - Noticia da parceria entre UFC e SEDUC para a gestdo da EEEP Alan Pinho
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UFC sera cogestora de escola em Pentecoste a ser inaugurada nessa terca-feira Noticias da Reitoria

Segunda, 20 Junho 2011 00:00 Noticias UFCTV

A UFC atuard como cogestora pedagéaica da Escola Estadual de Educacdo Profissional Alan Pinho Tabosa, Noticias de 2025
inaugurada haje {21}, as 5h, em Pentecoste, Através de convénio firmado com a Secretaria de Educacdo Naticias de 2074
Basica do Estado (Seduc), a UFC dara suporte as atividades desenvolvidas na escola, para viabilizar 3

implantacio da metodologia da aprendizagem cooperativa. Noticias de 2021

A mediagdo entre 3 escola e 3 academia serd feita astravés da Coordenadoria de Articulaco Escola- Noticias de 2023

Universidade, composta pelos professores Manuel Andrade Neto, coerdenador do Programa de Educacio em Naoticias de 2022
Células Cooperativas (Prece) e do Programa Células Estudantis de Aprendizagem Cooperativa da Pro-Reitoria

de Graduacdo; Ana Célia Clementino Moura, do Departamento de Letras Verndculas; e Frandisco Audisio Dias Noticias de 2020

Filho, do Departamento de Quimica Orgdnica e Inorganica. Noticias de 2019

De acordo com o Prof. Manuel Andrade, 3 UFC € hoje a instituicdo brasileira com maior experiéncia em Noticias de 2018

aprendizagem cooperativa. Para ele, a inidativa € uma oportunidade de mostrar o quanto 3 Universidade tem .
it 3 " i e Naticias de 2017

desenvolvido trabalhos de ensino e extens3o na regido, através dos projetos gerades pelo Prece.
Fonte: Portal da UFC (2011)

A fotografia abaixo traz a imagem do palco composto por muitas autoridades. No
primeiro plano, esta o diretor Elton Luz Lopes, realizando seu discurso. No segundo
plano, da esquerda para a direita estdo o vice-reitor, Henry Campos; o governador, Cid
Gomes; o prefeito de Pentecoste, Jodo Bosco Pessoa Tabosa e o deputado federal José
Airton. No terceiro plano, estdo outros deputados e também a primeira dama do
municipio. Atras dela, estd o professor Manoel Andrade, que nao foi autorizado a falar
no dia, segundo ele, “possivelmente, por uma questio de seguranga. Talvez o governador
pensasse que eu faria um pronunciamento politicamente incorreto para o momento”

(Andrade-Neto, 2025, p. 91).

Figura 8 - Inaugura¢do da EEEP Alan Pinho Tabosa em 2011
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.
Fonte: Acervo fotografico da EEEP Alan Pinho Tabosa

Em seu discurso, Elton pediu licenga para falar ndo como diretor, mas como o

estudante que havia sido um dia:

Eu queria falar como um estudante, como um filho dessa regido que foi
estudante da escola estadual José Ribeiro Guimardes e que junto com outros
colegas, estudando em conjunto, nés conseguimos chegar a universidade. E
esse ¢ o feito de muitos e muitos estudantes desse municipio e dessa regido,
que através do PRECE tém chegado a universidade (Aplausos) e,
principalmente, t€m retornado depois de universitarios para dar continuidade
ao trabalho e estimular outros jovens dessa regido. Nos nos sentimos muito
felizes com a oportunidade de ter uma escola profissional aqui em Pentecoste.
E uma escola de primeiro mundo que vai gerar muitas oportunidades para os
jovens da nossa regido. E também queria destacar o pioneirismo dessa parceria
da Seduc com a Universidade Federal do Ceara para gerir essa escola,
utilizando inclusive uma metodologia de trabalho diferente que ¢ a
Aprendizagem Cooperativa. (Video de inauguragdo da EEEP Alan Pinho
Tabosa, 2018, 11min28s)

Elton conclui declarando que era uma grande responsabilidade representar um
grupo (o PRECE) e administrar uma escola, mas que estava lisonjeado com a
oportunidade.

A tensdo politica mal pdode ser percebida. Todos se trataram com gentileza e
cortesia, mas os olhares e ouvidos mais atentos aos discursos do prefeito e de seus aliados
na inauguracao poderiam notar que o PRECE ou o nome do futuro diretor ndo foram
mencionados por nenhum deles. No entanto, nesse momento, nada faria diferenca. Estava
consumado. A gestdo da EEEP Alan Pinho Tabosa era do PRECE. A partir do
funcionamento da escola, o conflito foi superado e mantida uma boa relagdo com o entdo

gestor municipal e com os que o sucederam.
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Para Andrade, ap6s a inauguragdo o primeiro desafio havia sido vencido, mas
viriam outros ainda maiores:

Ao final da solenidade, saimos com a sensagdo de que haviamos vencido o

primeiro round da luta, mas tinhamos consciéncia de que a verdadeira batalha

estaria comegando a partir daquele momento — o estabelecimento da

Aprendizagem Cooperativa e Solidaria dentro de uma escola ptiblica do Estado
(Andrade-Neto, 2025, p. 91).

Com receio de que os estudantes e suas familias rejeitassem os principios € as
novas estratégias metodoldgicas que os precistas traziam, segundo Andrade-Neto (2025),
os gestores solicitaram a Seduc que as turmas oficiais da escola fossem abertas apenas no
ano seguinte, em 2012. De agosto a dezembro de 2011, a escola ofereceria um curso de
preparacdo para o ensino médio em aprendizagem cooperativa com os estudantes do 9°

ano da rede municipal. Assim aconteceu.

o |

Fonte: Acervo fotografico da escola (2011)

Com uma equipe de pouca ou nenhuma experiéncia de trabalho formal em sala de
aula, mas com o importante apoio da UFC, a EEEP Alan Pinho Tabosa deu inicio as suas
atividades em agosto de 2011, desenvolvendo o chamado projeto Rumo ao Ensino Médio.

Para o diretor Elton, o resultado foi satisfatdrio e superou as expectativas, pois a
escola recebeu em torno de 400 estudantes para participar do projeto. Em 2012, abriria

apenas 180 vagas. Aqueles que fizeram parte do projeto e ficaram entusiasmados com
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essa nova forma de aprender, mas nao conseguiram vaga em um dos cursos “contribuiram
para a disseminagdo desse modelo de escola” (p.3). Para ele, essa pode ser uma das razdes

pelas quais nunca houve resisténcia ao trabalho que desenvolvem.

4.2 Evolucao da escola a partir da implementacao do seu projeto pedagégico

Com a escola em funcionamento chegou a hora de levar os principios do PRECE
para dentro da sala de aula. Elton Luz afirmou que se buscou unir “as vivéncias,
experiéncias e as estratégias de cooperagao e solidariedade desenvolvidas no Movimento
PRECE, ao longo dos anos, a literatura, as referéncias que ja se tinha e se tem sobre
Aprendizagem Cooperativa em sala de aula” (Elton Luz, entrevista concedida a autora,

p.3). Corroborando com a fala de Elton, Andrade afirma:

Fomos aprendendo, fazendo, ao mesmo tempo que a gente estava fazendo,
estava aprendendo. Entdo, teve muita discussdo, a gente pegou muitos livros,
algumas coisas dos irmaos Johnson da Universidade de Minnesota, também de
um pesquisador espanhol, Ovejero, algumas publicacdes do pessoal de
Portugal, e n6s fomos juntando essas proposi¢des tedricas com a nossa pratica,
a pratica do PRECE. Foi assim que se estabeleceu a metodologia. (Manoel
Andrade, entrevista concedida a autora, p.2)

A universidade teve papel fundamental no inicio desse processo. A formagao de
professores e de estudantes era liderada pelo professor Manoel Andrade que também
mobilizava bolsistas do programa de Aprendizagem Cooperativa da UFC para auxiliar os
docentes e os estudantes nas aulas e projetos.

Para Elton, o projeto pedagdgico foi se construindo gradualmente e estd em
constante evolug¢do. A partir do seu relato, inferiu-se que até o presente, a organizagao

das praticas da escola passou por trés fases, descritas a seguir.

4.2.1 A fase de numero 1

A fase 1 compreende o primeiro ano da escola. E, portanto, um periodo de
adaptagdo e reconhecimento das necessidades da comunidade escolar, bem como do
desenvolvimento “das competéncias iniciais de professores e gestores” (Elton Luz,
entrevista concedida a autora, p. 3). Nessa etapa, as praticas se dividiram entre preparagao

e vivéncia da metodologia, como demonstra o quadro abaixo:

Quadro 2 - Fase de nimero 1
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FASE 1: 2011 a 2012

PREPARACAO DOS ESTUDANTES
PARA A VIVENCIA DA
METODOLOGIA

VIVENCIA DA APRENDIZAGEM
COOPERATIVA

Café da manha de acolhimento aos
estudantes e suas familias

Aulas em Aprendizagem Cooperativa,
utilizando técnicas variadas

Oficinas de fortalecimento do trabalho em
equipe (Contagao de Histérias de Vida,
Habilidades Sociais, Contrato de

Horarios para estudos autbnomos em
células ou individuais

Cooperagao, Processamento de Grupo,
Vivéncia de Conflitos e Parceria
Professor-estudante)

Projetos de integragdo com a comunidade
(Superagao Enem, Rumo ao Ensino
Meédio, Inglés e Yoga com a Comunidade)

Fonte: elaborado pela autora (2025)

Para Carmem Gomes, precista e coordenadora da escola de 2012 aos dias atuais,
muitos elementos da vivéncia do PRECE “foram trazidos para a Alan Pinho e adaptados
anova realidade” (Carmem Gomes, entrevista concedida a autora, p.2), como € o caso do
café de acolhimento, do compartilhamento de histdrias de vida, dos horarios destinados a
estudos auténomos e dos projetos educacionais oferecidos a comunidade.

Era comum nas manhas de realizacdo das provas de vestibular, os universitarios
precistas servirem um café para os estudantes que prestariam o exame, como um ato
simbolico de comunhdo e humildade, demonstrando que as necessidades do outro
estavam acima das suas. Na Alan Pinho, além do significado inicial, essa pratica também
se tornou uma espécie de ritual que marca a entrada do estudante e de sua familia na

escola.

Figura 10 - Café da manha dos precistas
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Fonte: Memorial do PRECE (2005)

O ato de compartilhar narrativas de vida também era uma cultura no PRECE.
Ouvir as historias uns dos outros era uma estratégia que os precistas utilizavam para se
conectarem e se fortalecerem em meio as lutas que travavam em busca dos seus objetivos.
Antes mesmo de a escola ser inaugurada, essa pratica ja havia sido transformada em
oficina para ser aplicada nas formacdes de estudantes da rede estadual e nesse formato
veio para dentro da escola.

Além do café de acolhida e do compartilhamento de histérias de vida, o tempo
para estudos auténomos, realizados em células ou individualmente, também sdo uma
heranca do PRECE, que sempre valorizou o desenvolvimento da autonomia intelectual
de seus estudantes. Os precistas tinham liberdade para estudarem o que desejassem de
acordo com suas escolhas. Dentro de um espago de educacdo formal, oferecer essa
liberdade ¢ sempre um desafio porque o impulso inicial de quem estd imerso em um
sistema de educacdo tradicional ¢ buscar o controle € 0 dominio sobre os outros sob a
justificativa da organizacao.

Outro elemento trazido da vivéncia do PRECE ¢ a oferta de projetos educacionais
para a comunidade. O PRECE, nas suas primeiras fases, era considerado um projeto
educacional que auxiliava jovens a concluirem seus estudos e a ingressarem na

universidade, é claro que os objetivos iam além da mera aprovagdo em uma universidade,
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mas era a partir dessas agdes que os jovens mudavam suas vidas e de suas familias e
intervinham na comunidade. A escola sempre manteve essa cultura ano apds ano, mesmo
os nomes dos projetos e o publico variando, mantém-se a tradi¢do de se integrar com a

comunidade por meio de projetos de educagao.

4.2.2 A fase de numero 2

A partir de 2013, infere-se, a partir da fala de Elton Luz, que se inicia uma nova
fase, ja representando uma evolugdo, a qual trouxe mais robustez para a vivéncia da

Aprendizagem Cooperativa.

Quadro 3 - Fase de nimero 2

FASE 2: 2013 - 2015

PREPARACAO DOS ESTUDANTES VIVENCIA DA APRENDIZAGEM

PARA A VIVENCIA DA COOPERATIVA
METODOLOGIA
Café da manha de acolhimento aos Aulas em Aprendizagem Cooperativa -
estudantes e suas familias Desenvolvimento da técnica de transigao
ETMFA

Criagdo de um modelo de avaliagdo que
verifica o desempenho académico
cooperativo - Indice de Desempenho
Académico Cooperativo Individual
(IDACI)

Oficinas de fortalecimento do trabalho em | Oferta de cursos eletivos nos horarios de
equipe (Contagdo de Historias de Vida, projetos integradores
Habilidades Sociais, Contrato de

Cooperacao, Processamento de Grupo,
Vivéncia de Conflitos e Parceria
Professor-estudante)

Horarios para estudos autobnomos em
células ou individuais

Desenvolvimento de projetos de fomento a
lideranga e a solidariedade - Letras
Solidérias (fomento a leitura e a escrita),
Educacao Solidaria - Despertando Sonhos
e Sorrisos (Atendimento a criancas da
comunidade do entorno da escola),
Superacdo na Aprendizagem, Promotores
Estudantis da Leitura, Enem pra Valer

Fonte: elaborado pela autora 2025
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Do quadro destacam-se trés mudancas citadas por Elton Luz que se deram a partir
de 2013: a criagdo de uma técnica de transi¢do, de um modelo de avaliacdo do
desempenho académico cooperativo individual e a oferta de cursos eletivos.

Segundo o diretor, os gestores estavam tendo dificuldade de acompanhar se em
todas as aulas a Aprendizagem Cooperativa estava sendo de fato utilizada. Para facilitar
o trabalho dos professores, 0 acompanhamento pedagdgico e também a organizagdo das
turmas, elaboraram uma técnica de transi¢do que traria todos os elementos da
Aprendizagem Cooperativa, a qual poderia ser aplicada em todas as aulas: A ETMFA.
Matos (2018) explica que a sigla traz a sequéncia didatica da aula:

e Exposicdo Introdutéria - Breve explanacdo dos principais pontos do
conteudo. Deve ocupar no maximo 30% do tempo total da aula;

e Tarefa Individual - Etapa em que cada estudante deve realizar
individualmente uma atividade que integra o aprendizado do contetido da
aula;

e Meta Coletiva - Um produto que deve ser elaborado coletivamente a partir
do conhecimento adquirido na etapa anterior e entregue ao professor/a
professora no final da aula;

e Fechamento - Momento de conclusdo das etapas anteriores, em que o
professor tira duvidas, corrige exercicios que compdem as atividades
individuais e coletivas;

e Avaliacdo individual - Etapa que pretende verificar se o estudante

aprendeu o conteudo e se a cooperacao se estabeleceu.

Dentro da etapa da avaliagdo também houve um avango. Para se verificar o
chamado “desempenho académico cooperativo individual”, o professor Ubiratan Cunha
desenvolveu em 2014, um método para aferir a cooperagdo dos grupos e das turmas por
meio do que se chamou “Indice de Desempenho Académico e Cooperativo Individual
(IDACI)” (Sousa, 2015, p. 46). O IDACI ¢ calculado a partir do desempenho individual
dos integrantes da célula em uma aula ou em determinado ciclo de aulas (4 encontros, 8
encontros, por exemplo). A célula sera considerada “cooperativa” se cada um alcangar a
meta estabelecida pelo professor, que € acertar pelo menos 3 das 5 questdes propostas.
Elton destaca que, atualmente, o IDACI ¢ utilizado na escola também para atribuir nota

parcial.



65

Outra evolugdo importante que a escola trouxe a partir do ano de 2013 na
perspectiva da autonomia, foi a organizacdo do curriculo de modo que fosse possivel os
professores ofertarem cursos eletivos em suas areas, e os estudantes escolherem os que
lhes interessavam realizar. Vale destacar que essa iniciativa sd veio a se tornar uma
politica na rede estadual em 2016, com a criagdo das escolas de ensino médio em tempo
integral. “Essa a¢ao pioneira foi muito significativa para os estudantes que puderam optar
por aprendizagens mais alinhadas aos seus objetivos” (Elton Luz, entrevista concedida a

autora, p. 3).

4.2.3 Fase de numero 3

Em 2016, sob a lideranca de Andrade, segundo Elton, inicia-se a elaboracdo da
concepgdo de escola de Aprendizagem Cooperativa e Solidaria, a partir de cinco
premissas, em torno das quais se organizam todas as praticas pedagogicas adotadas pela
escola até o presente. Até entdo, a perifrase utilizada para caracterizar a escola, era “escola
de Aprendizagem Cooperativa”. Embora os principios do PRECE sempre estivessem
presentes e a escola utilizasse muitas outras estratégias além da cooperacdo em si, apenas
a partir de 2016 foi acrescentada a categoria “solidaria” como uma referéncia a vivéncia
educacional do PRECE. A proposta de escola de Aprendizagem Cooperativa e Solidaria
foi elaborada para servir de suporte a outras escolas da rede estadual, consideradas
“prioritarias”, para as quais o PRECE deveria oferecer formagao por meio da SEDUC.

Segundo Andrade-Neto (2025), a escola de Aprendizagem Cooperativa e
Solidaria deve

valorizar e estimular a aprendizagem emocional no ambiente escolar; investir
tempo no desenvolvimento da autonomia, do sentimento de autoeficacia, da
responsabilidade individual e da motivagdo dos estudantes; desenvolver nos
estudantes a habilidade de eles ensinarem uns aos outros e aprenderem uns com
os outros; estimula-los a contribuir com o professor na gestio da aprendizagem
em sala de aula e; desenvolver neles consciéncia sobre os fatores que
influenciam negativamente a aprendizagem e, ao mesmo tempo, estimula-los
a se comprometerem com o sucesso académico daqueles que estdo ficando para
tras. (Andrade-Neto, 2025, p. 134)

Conforme Elton Luz, essa organizagdo veio a partir da clareza de que os principios
da educagao emocional, da autodeterminacgao, da cooperacao, da formacao de liderancas
e da solidariedade estavam subjacentes a todas as praticas que a escola vinha realizando.

Em sintese, cada uma dessas premissas carrega muita importancia para, em

primeiro lugar promover a aprendizagem, e posteriormente colaborar para a constru¢ado
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de uma sociedade mais justa. A importancia da educagao emocional reside na necessidade
de se criar o clima adequado para a aprendizagem por meio do desenvolvimento do
autoconhecimento e do fortalecimento das relagdes interpessoais dos sujeitos que
constroem a escola. A autodeterminagdo ¢ o combustivel fundamental para a edificagao
do sentimento de que os estudantes poderdao chegar onde quiserem e da forga que os fara
permanecer firmes até conseguirem seus intentos. A cooperagao ¢ a estratégia organizada
para unir potenciais para trabalharem juntos em prol de objetivos comuns. A solidariedade
¢ o caminho para vencer desigualdades que deixam pessoas para tras porque o direito de
aprender plenamente lhes foi negado. Formar liderancas na escola & preparar os
estudantes para atuarem na comunidade como agentes transformadores.

Andrade-Neto (2025) destaca que o objetivo da escola de Aprendizagem
Cooperativa e Solidaria ¢ formar protagonistas sociais, conscientes dos problemas que a
sociedade enfrenta” (p.133).

Queiroz (2022) apresenta um quadro resumo das caracteristicas do protagonista
que se pretende construir, descartando qualquer relagdo com “empreendedorismo

individualista™:

Quadro 4 - Protagonismo Cooperativo e Solidério

CARACTERISTICA DESCRICAO
Consciéncia da Percepgao critica sobre os problemas inerentes a sua
realidade realidade, consegue identificar suas causas e consequéncias

e reconhece que tem uma parcela de responsabilidade na
solucao daquilo que o afeta

Colaboragao Disponibilidade a somar esfor¢os para resolugdo de
problemas, mesmo ndo tendo a iniciativa de enfrentar um
problema que afeta direta ou indiretamente a si e/ou aos
seus. E uma postura solicita a atender pedidos de ajuda,
assumindo corresponsabilidade pela solugdo dos problemas.

Autonomia Atitude proativa frente a um problema vivenciado por si
individualmente, ou por sua comunidade, ndo se contenta
em esperar pela iniciativa dos colegas, mas assume uma
posi¢ao de responsabilidade frente a problematica, sem
esperar que os outros pecam sua colaboragao.

Cooperagao Capacidade de agregar e mobilizar pessoas em prol de um
mesmo proposito. Habilidade em coordenar grupos,
dividindo fung¢des e delegando tarefas aos membros,

motivando o grupo a prosseguir € perseverar na obtengao de

seus objetivos.
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Solidariedade

Atitude de compartilhar o que possui, sem suposto interesse
de receber algo em troca. O foco estd na necessidade do
outro e na possibilidade de ajuda-lo a desenvolver todo seu
potencial. Disposi¢ao a dar um passo atras para ajudar a

quem esta se atrasando.

Fonte: Queiroz (2022)

Embora as praticas da escola ndo possam ser enquadradas em categorias limitando

seu alcance. Realizou-se uma organizacao didatica, associando cada uma das premissas

da Alan Pinho a projetos, acdes ou iniciativas desenvolvidas na escola, resumida no

quadro abaixo, que representa a fase 3:

Quadro 5 - Fase de numero 3

APRENDIZAGEM COOPERATIVA E SOLIDARIA: 2016 AOS DIAS ATUAIS

PREMISSAS

PROJETOS/ACOES/INICIATIVAS ASSOCIADAS

Educacdo Emocional

Café da manha de acolhimento aos estudantes e as suas
familias; oficina de conta¢do de historias de vida, oficinas
sobre reconhecimento das emogdes, plantdo psicolégico
(projeto Psi t4 on); Roda de conversa para escuta de
professores; celebracdes do dia da familia.

Autodeterminacao Horarios de estudos aut6nomos; visitas a universidades;
compartilhamentos de experiéncias de estudantes egressos;
proposicdo de elaboracdo de metas para se alcancar os
objetivos desejados pelos estudantes;

Cooperagdo Aprendizagem Cooperativa como estratégia em todas as

aulas.

Consciéncia Solidaria

Projeto Revisores Solidéarios; SOS Redacgdo; Escolinha do
PRECE.

Formagao de liderangas

Projeto Coordenadores de Célula; Projeto Escolinha do
PRECE; projeto Dangart; projeto Mostra de Artes Cénicas;
projeto Revisores Solidarios, Curso de Lideranca Cooperativa
e Solidaria.

Fonte: elaborado pela autora a partir das entrevistas concedidas (2025)

Essas premissas t€ém fundamentado as praticas pedagogicas da Alan Pinho nos

ultimos anos. Além destas praticas colocadas no quadro, a escola também adere a outras

que vém da SEDUC e adapta conforme as suas necessidades, como € o caso das aulas de

Projeto de Vida, que fazem parte do curriculo das escolas estaduais. Na Alan Pinho, elas
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sao muito bem utilizadas para potencializar a Educacao Emocional e a Autodeterminagao,

principalmente.

Elton observa que esse alinhamento

se da muito em fungdo do fato de que hoje a gente consegue compreender o
que nos fazemos como escola da Aprendizagem Cooperativa e Solidaria e o
projeto da SEDUC e a gente consegue fazé-los conversar. Um exemplo disso
¢ a utilizacdo do termo “Clube”. Utilizamos esse termo, essa estratégia, que ¢
um espaco formativo que ja ¢ utilizado nas escolas de tempo integral pra dar
nome a um coletivo, a uma estratégia que a escola ja utiliza ha muitos anos,
porque destaca o protagonismo. Um outro ponto que eu vejo que a gente
consegue conversar bem e que n6s mudamos ao longo dos anos ¢ esse foco no
desenvolvimento das competéncias basicas. Quem olha de fora pode dizer que
a secretaria ou mesmo a Crede, a escola, estdo trabalhando somente com foco
nos numeros das avaliagdes externas e nds continuamos na nossa jornada
entendendo que desenvolver competéncia académica ¢ importante para criar
oportunidade e para exercicio da lideranca. E esta muito claro pra nds, porque
passamos a estudar mais, que as estratégias de recomposi¢do da aprendizagem
baseado em evidéncias que sdo propostas pela secretaria elas contribuem
demais pra isso, porque quando o estudante desenvolve as competéncias
basicas, quando a recomposi¢do da aprendizagem funciona ele tem sucesso
académico e durante o processo consegue ajudar os colegas para ndo deixar
ninguém para tras, cumprindo nosso objetivo de exceléncia académica com
equidade, consequentemente, vai ter mais oportunidade na vida. (Elton Luz,
entrevista concedida a autora, p. 4)

Para Elton Luz, a clareza que se tem do projeto de escola de Aprendizagem

Cooperativa e Solidaria permite esse didlogo com as agdes propostas pela SEDUC, sem

deixar de lado os principios que orientam a instituicao € os seus objetivos.

4.2.4 Desafios de se construir uma escola Cooperativa e Solidadria

Ao longo dos seus 14 anos, a escola passou por muitos desafios. Um deles foi

fazer a transposi¢dao de uma metodologia que era vivenciada de maneira intuitiva em um

espaco informal de aprendizagem, como era o PRECE, para um espago formal de

educacdo. Andrade, reconhece que os precistas da EEEP Alan Pinho conseguiram

implantar muitos dos seus principios, mas ndo como eram implantados no PRECE.

Considera ainda que houve uma perda dessa esséncia em razao da troca de professores ao

longo dos anos:

Estabelecer a metodologia do PRECE dentro da escola, de forma completa,
isso € muito dificil, porque o PRECE nio era uma escola, era uma coisa fora
da escola. Entdo, o movimento PRECE traz um método, uma abordagem que
¢ completamente diferente do sistema escolar. Nos implantamos muita coisa,
muitos principios, mas fica muito dificil, ¢ muito estranho, aplicar do jeito que
o PRECE aplicou. No inicio nés investimos muito nisso, com o passar do
tempo eu acho que houve uma perda, porque eu acho que o sistema comegou
a ganhar a batalha. Muitos professores também foram substituidos, vieram
pessoas de fora que nao tinham uma vinculagdo com o PRECE, e eu acho que
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as pessoas passaram a acreditar menos, os que chegavam achavam legal, tudo,
mas eles ndo tinham uma vivéncia (Manoel Andrade, entrevista concedida a
autora, p. 4).

Outro empecilho que ele destaca ¢ a rigidez dos tempos e espagos de aulas:

E dificil vocé fazer uma educagdo que mexe com muitas coisas, quando o
sistema quer tudo bem organizadinho. Por exemplo, ndo d4 para entender, ndo
da para aceitar porque isso ndo funciona em nenhum lugar do mundo, uma aula
comegcar as sete horas, terminar as sete e cinquenta, e a outra comecar as sete
e cinquenta. Os estudantes ndo conseguem, o professor ndo consegue, € no
sistema ndo tem como fazer diferente, ele ndo abre espaco, ele ndo da
liberdade... Poderia haver uma mudanga, se os professores todos entendessem
e se posicionassem, mas os professores também querem muito caminhar na
zona de conforto. (...) Na metodologia que a gente utiliza no PRECE, isso ndo
¢ assim. A gente investe pouco em aula, a gente investe muito no
desenvolvimento da autonomia do estudante, na amplia¢do da visdo dele.
Quando a gente da muita aula, a gente vicia o estudante ¢ diminui a autonomia
dele. Mas fazer isso na escola ¢ muito dificil. Vocé precisa mudar os tempos
escolares, a coisa como funciona, até os espagos (Manoel Andrade, entrevista
concedida a autora, p. 4).

Para o coordenador Ednaldo Pereira, corroborando com a fala de Andrade, um
desafio enfrentado ao longo dos anos para manter o projeto de escola de Aprendizagem
Cooperativa e Solidaria ¢ a mudanca constante de professores. Quando iniciou suas
atividades em 2011, a institui¢do teve autonomia para montar a equipe, que foi formada
por precistas, egressos de cursos de licenciatura. Por um ou dois anos depois, a escola
ainda pdde realizar suas selegdes a partir de ciclos de formagdes com os candidatos, os
quais, ao final do periodo formativo, apresentavam um plano de aula na metodologia.
Com o passar dos anos, a contratacdo de profissionais passou a ocorrer da mesma forma
que nas demais escolas da rede estadual, levando a Alan Pinho a passar por uma grande
rotatividade de profissionais:

Algumas vezes, a SEDUC tem mudado o tipo de contratagdo. Vai depender
muito da classificacdo de cada professor. Entdo, entram professores novatos e
a gente precisa fazer todo o planejamento com eles, porque algumas vezes eles
ndo sabem, ndo tém experiéncia com a metodologia e ja chegam com a escola
em pleno funcionamento. (Ednaldo Pereira, entrevista concedida a autora, p.
6)

Outro desafio associado aos professores, mencionado por Andrade € a questdo da
formacao continuada desses profissionais:

Um outro desafio ¢ manter um grupo de professores com uma formagéo
continuada, ndo € tdo facil, as escolas ndo tém muito tempo para trabalhar a
formagdo de professores, ¢ um desafio grande. Ainda hoje esta enfrentando
isso. O outro € porque o sistema se autopreserva, se tiver que matar alguém,
para ele sobreviver ele mata todo mundo, o que ele quer ¢ viver de forma
organizada (Manoel Andrade, entrevista concedida a autora, p. 4)
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Elton destaca como desafio enfrentado ao longo dos anos a adaptagcdo as novas
realidades trazidas pelos estudantes: “A cada ano, a visdo dos estudantes muda. E muito
desafiador, porque os conflitos aumentam. Pelo fato de os meninos e as meninas
interagirem bastante, surgem muitos conflitos.” (Elton Luz, entrevista concedida a autora,
p. 6).

Apesar dos desafios que enfrentou e enfrenta diariamente, a instituicdo tem
buscado se aperfeicoar e se consolidar como uma escola de Aprendizagem Cooperativa e
Solidaria. Esse modelo tem sido utilizado pelo Programa Escola em Tempo Integral, do
Ministério da Educagdo (Lei n° 14.640/2023), nas formagdes de professores, como
exemplo de experiéncia de educacdo integral, em razdo de as premissas que estdo
subjacentes as praticas pedagoégicas da Aprendizagem Cooperativa e Solidaria se

associarem aos seus fundamentos.

4. 3 Relatos da vida na escola

Para elaboracdo desta subsecdo recorreu-se aos relatos de estudantes egressos e
de professores. Foram colhidos relatos de onze estudantes, os quais estiveram na escola
em ciclos diferentes, a saber: 2012-2014, 2013-2015, 2014-2016, 2016-2018, 2017-2019,
2018-2020, 2020-2022, 2022-2024. Os professores entrevistados somam seis, dos quais
trés fizeram parte do Movimento PRECE.

Os estudantes foram perguntados sobre quais experiéncias (aulas, projetos,
convivéncia etc.) marcaram suas trajetorias no ensino meédio, sobre os desafios
enfrentados na institui¢do e sobre a importancia da vivéncia da interagdo, marca forte da
escola.

Sobre a questdo das experiéncias marcantes, os entrevistados citaram
principalmente a rotina das aulas e a participacdo em projetos desenvolvidos na escola,
porque lhes trouxeram muitas possibilidades de aprendizado e crescimento.

Jodo Emanuel Galvao (2020 - 2022) enxergava a pratica de estudar em
cooperacao, como inovadora, a qual mudou a sua perspectiva de se relacionar com o

conhecimento:

A gente agora ndo estudava somente sozinho, ouvindo o professor, mas tinha
mais dois alunos, dois amigos, dois colegas ao nosso lado, para a gente
aprender junto com eles. A gente aprendia o contetido da exposi¢do do
professor, e logo em seguida a gente fazia uma atividade, uma meta coletiva,
e a gente tentava explicar uns para os outros o que aprendeu daquele conteudo
que o professor explicou. O que ¢ algo bastante diferente para todos nds alunos,
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porque eu nunca tinha tido contato com isso, de vocé receber e depois vocé
explicar para os outros o que foi que vocé entendeu. E essa ¢ uma
aprendizagem que todos eram favorecidos, porque o que eu aprendia eu tinha
que explicar para o outro aluno, e o outro aluno também aprendia o que ele
tinha que aprender e explicava também para mim. Isso fortalecia uma
autonomia e uma solidariedade uns com os outros, uma interdependéncia.
Entao, a aprendizagem cooperativa foi algo que nos moldou também, de forma
que a gente passou olhar para o outro individuo e ter também um sentimento
de empatia por ele. Saber que o aprendizado ndo ¢ construido de modo
individual, mas sim de modo coletivo, que todas noés temos algo para
acrescentar uns para com os outros (Jodo Emanuel Galvao, entrevista
concedida a autora, 2025, p. 2).

Jodo Emanuel (2020-2022) ainda ressalta os beneficios da cooperacao para a vida
fora da escola: “a metodologia ¢ uma aprendizagem mutua, de um para com o outro, ela
incentiva a gente a ser mais solidario e ter mais oportunidade de falar em publico. A gente
perde um pouco da timidez, um pouco daquela ansiedade” (Jodo Emanuel Galvao,
entrevista concedida a autora, 2025, p. 2).

Jordania Gomes (2014 - 2016), quando ouviu falar da escola, achou curioso o fato

de os alunos ndo estudarem em filas:

E, principalmente, o que chamou mais a ateng¢@o porque a primeira coisa que
o pessoal mais repassava era que 14 era diferenciado. As pessoas ndo sentavam
em filas, né? O pessoal dizia assim, “olha, ¢ uma escola que nio se sentam em
filas. Se sentam em trés, um grupo de trés”. (Jordania Gomes, entrevista
concedida a autora, 2025, p. 1).

Moénica Mota (2012-2014) afirma que foi impactante a experiéncia de estudar em
células porque ela e muitos colegas vinham de outra cultura:

Ao entrar na escola, foi um choque muito grande, porque a gente vinha de um
ensino regular, individual, onde a gente estudava em filas, ¢ quando a gente
entrou na escola, foi apresentado o método da aprendizagem cooperativa, ¢
com isso, veio as células de estudos, e era tudo cooperativo. Entdo, a gente que
era acostumado a um modelo, esse modelo do estudo individual, foi um pouco
dificil, principalmente porque um dependia do outro. (Mdnica Mota, entrevista
concedida a autora, 2025, p. 2).

Como se evidencia nos discursos de diferentes geragdes da escola, o trabalho
cooperativo diario que ¢ de fato estruturado e organizado possibilita uma experiéncia
transformadora com muitos beneficios para todos os envolvidos, como a melhora nas
habilidades de comunicagdo e o desenvolvimento de competéncias sociais.

Além da rotina das aulas, os entrevistados mencionaram como experiéncias
marcantes de suas vidas na escola, a participacao em projetos. A Alan Pinho € um espaco
onde os estudantes sempre puderam se engajar em diversas iniciativas que permeiam
diferentes areas do conhecimento. Também sdo livres para criar projetos que colaboram

para a resolucao de problemas da escola ou da comunidade.
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Jodo Emanuel Galvao (2020 - 2022), Livia Mota (2017-2019) e Denner Matos
(2016-2018) citam suas participagdes no projeto Revisores Solidarios. O primeiro,
observa que chamou sua atengdo o envolvimento dos estudantes no trabalho com as
redagoes:

Uma vivéncia que me marcou muito ¢ que eu ndo poderia deixar de falar é o
projeto Revisores Solidarios. Assim que a gente adentrou na escola, a gente
teve ali o primeiro encontro com as redagdes, que ¢ um segmento, uma area
que ¢ muito cobrada na prova do Enem e a gente teve o contato com os
professores ¢ a gente percebeu que os alunos, os proprios alunos, ajudavam
também os professores a dar as aulas, corrigir redacdes, e eu fiquei muito
interessado naquilo. E eu me lembro que os alunos iam nas nossas salas,
principalmente os alunos do terceiro ano, davam as vezes a exposi¢do,
corrigiam as nossas redacdes, eu ficava muito intrigado com aquilo. Como
pode um aluno pegar um texto e corrigir aquela redagdo? (Jodo Emanuel
Galvio, entrevista concedida a autora, 2025, p. 3).

No ano seguinte, Jodo passou a integrar a equipe de Revisores Solidarios e ressalta
que, para ele, compor esse projeto foi um diferencial, pois além de servir aos outros, pdde
conviver com professores e colegas que marcaram sua passagem pela escola. Sobre sua
participagdo, ele afirma:

Nos Revisores eu conheci varios amigos. A gente, gracas a Deus, conseguiu se
desenvolver mais e contribuir a0 mesmo tempo com esse projeto grandioso, a
gente aprendeu a se importar mais com as pessoas, corrigindo as redacdes
delas, entendendo os erros, tentando a cada vez explicar de maneira mais
especial para elas, para que elas pudessem entender (Jodo Emanuel Galvao,
entrevista concedida a autora, 2025, p. 3).

Livia (2017 - 2019) também considera que esse projeto foi importante durante sua
passagem pela escola: “O projeto dos Revisores Solidarios foi um que marcou muito,
porque me proporcionou um grande avango na escrita e na corre¢do de redagdes” (Livia
Mota, entrevista concedida a autora, 2025, p.3).

Denner (2016-2018) destaca que a partir da responsabilidade de trabalhar duro
nesse projeto, pdde aprender e ensinar:

foi um projeto que a gente trabalhou muito, a gente participou do Revisores, a
gente viu competéncia por competéncia, das cinco competéncias necessarias
para o texto dissertativo-argumentativo, e depois disso a gente ja& comecou o
processo de revisdo solidaria das outras turmas de primeiro e segundo ano, foi
um processo em que a gente ficou responsavel por trazer o feedback para esses
outros alunos, entdo acho que foi muito importante, porque a gente ja aprendeu

ensinando, isso foi bem interessante também (Denner Matos, entrevista
concedida a autora, p. 2).

Os Revisores Solidérios contribuiram com a formagao de muitos jovens dentro da

escola. A experiéncia de lideranca e solidariedade desse projeto impacta ndo somente aos

estudantes que recebem semanalmente o feedback de suas redagdes, mas também aqueles
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que compartilham o seu tempo e o seu conhecimento com os outros para que ninguém

fique para trés.

Figura 11 - Turma de Revisores Solidarios do ano de 2022 em ag¢do

=3

Fonte: Acervo fotografico da EEEP Alan Pinho Tabosa (2022)

Os entrevistados mencionaram a participa¢do em outros projetos € iniciativas,
como o Jornal Interacdo, o grupo de Teatro, Inglés com Ch4, monitorias, CO2 Operagao,
Reciclagem Transformadora e Projeto Estudante Cooperativo.

Jodo Filho (2016 - 2018) cita a sua atuagcao como redator no Jornal Interagdo. Para
ele, essa vivéncia o fez sair da sua zona de conforto:

Foi um momento bem interessante, até para a questdo do desenvolvimento da
escrita e pra eu realmente aprender a organizar um jornal. Eu tinha que estudar
um pouco por fora pra eu poder realmente entender como seria a estrutura do
jornal. E fora que tinha aquele momento de conversar, de entrevistar e era
muito interessante essa atividade que era desempenhada por mim 1a. Como eu

era como se fosse da editoragdo, toda a questdo da escrita e estrutura passava
um pouco por mim. E isso me motivou bastante e me fez sair um pouco da

zona de conforto (Jodo Filho, entrevista concedida a autora, p. 2-3).
Jordania (2014-2015) lembra que também era redatora do Jornal Interagdo, e seu

trabalho era escrever a coluna sobre as historias de vida dos servidores. Entdo, ela deveria

escolher o profissional que teria a historia contada no jornal, entrevistad-lo e produzir o
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texto. Segundo ela, “isso marca, né? Porque ja d4 um senso de responsabilidade, ja te
ensina a desenvolver algumas competéncias sociais e profissionais. Entdo, eu lembro
muito desse projeto” (Jordania, entrevista concedida a autora, p.3).

Thiago Amorim (2013-2015) e Denner Matos (2016-2018) citam como
importantes suas vivéncias no teatro. O ultimo destaca que o itinerario formativo de
Teatro, ofertado pela professora Geisiane Andrade o ajudou a entender suas proprias

emocdes e a descobrir seu talento para a escrita:
Eu lembro de uma atividade que era um monologo em que a Geise (Geisiane
Andrade) deixou aberto para que a gente pudesse escrever sobre o que a gente
queria, foi a partir desse mondlogo que eu percebi que eu gostava muito da
area de escrita, e foi a partir dessa participagdo que eu tive nesse itinerario aqui
na Alan Pinho que eu comecei a perceber que eu gostava de escrever, nunca
imaginei que hoje eu teria publicado um livro, que eu seria um escritor, mas

que eu aprendi sobre mim aqui dentro, que eu descobri isso sobre mim
exatamente aqui (Denner Matos, entrevista concedida a autora, p. 3).

Denner lembra ainda de um projeto chamado Inglés com Musica, o qual
proporcionava o estudo da lingua a partir de cang¢des de interesse dos estudantes. Para ele,
essa vivéncia também influenciou suas escolhas futuras, como a de cursar Letras Inglés
na universidade.

Wlysses Guimaraes (2018-2020) destaca dois projetos dos quais participou que
lhe trazem boas recordacdes da escola. Um deles ¢ o CO2 Operacao que desenvolvia
agoes de cuidado com o meio ambiente e de educagao ambiental, onde ele atuava como
voluntario, e o Reciclagem Transformadora que ele ajudou a fundar: “com o Reciclagem
Transformadora, que eu ajudei a fundar, a gente passou quase um ano reciclando papel
na escola e a gente conseguiu impactar bastante, isso me trouxe um senso de lideranca e
de responsabilidade muito grande” (Wlysses Guimaraes, entrevista concedida a autora,
p.2).

Os entrevistados Indcio Loiola e Livia Mota (2017-2019) relembram suas
participacdes nas monitorias, em especial a de matematica que os ajudou a aprender mais
sobre a matéria e melhorar os desempenhos nas avaliacdes e os possibilitou auxiliar os
colegas.

Luiz Henrique Marinho (2022 - 2024) cita como marcante sua experiéncia na
Escolinha do PRECE, na qual atuou como facilitador:

Eu lembro que eu sempre escutava falar da Escolinha do PRECE, um projeto

que funcionava a noite. Ai uma amiga foi e depois veio falar pra mim que o
projeto era legal, de como lidar com as criancgas era divertido. Entdo eu fiquei
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curioso ¢ fui. E eu fui pra uma sala que estava tendo clube de Portugués e eu
tava vendo outra facilitadora dar aula, ai chegou um momento que ela pediu
pra eu contar uma histdria para as criangas em voz alta e eu fiquei sem saber o
que fazer, com umas 20 criancinhas olhando pra mim. Entéo eu decidi contar
a historia do Patinho Feio pra elas e naquele momento que eu comecei a contar,
a compartilhar um pouco do que eu sabia, foi um momento muito especial
porque foi quando essa questdo da metodologia da escola de lideranca
cooperativa e solidaria comecou a fazer mais sentido na minha cabeca (Luiz
Henrique Marinho, entrevista concedida a autora, 2025, p.1).

Ainda entre projetos, Thiago Amorim (2013-2015) recorda-se de uma experiéncia
marcante que o fez decidir pela carreira de professor. Quando concluiu seu ensino médio,
passou a atuar no Projeto Estudante Cooperativo (PEC), desenvolvido pela escola, o qual
atendia a criangas do ensino fundamental, moradoras da comunidade do entorno ¢ até de
outros municipios. As atividades eram lideradas por universitarios, egressos da Alan
Pinho e contavam com o apoio de alunos da escola que trabalhavam como monitores.
Thiago acredita que essa vivéncia foi fundamental para que ele conseguisse desenvolver
um bom trabalho hoje na Escolinha do PRECE, projeto semelhante que ele coordenava,

como atual professor da EEEP Alan Pinho:

Porque, hoje, sendo coordenador da Escolinha do Prece, eu vejo muito que o
PEC foi quem me ajudou. Se ndo fosse a minha experiéncia com o PEC, eu
ndo tinha tanta experiéncia em saber como ¢ que eu tenho que organizar uma
sala de aula com as criancas, de saber como ¢é que eu tenho que organizar o
material para as criangas e tudo mais. Eu acredito que essa experiéncia, antes
de entrar realmente no meio académico da licenciatura, de estudar a questdo
pedagdgica mesmo, foi o que me modificou mais, foi o que me moldou mais
para realmente entender que ser professor ¢ algo importante para mim, por
mais que seja dificil, mas € algo realmente muito importante (Thiago Amorim,
entrevista concedida a autora, 2025, p. 4).

Samantha Alves (2013 - 2015), colega de turma de Thiago, relembra os horarios
de estudos autdonomos nas salas especiais. As boas lembrangas se devem a interagdo com
alunos de outras séries e turmas. Thiago acrescenta que a formagdo profissional também

rendeu para a turma boas recordagdes:

Eu lembro principalmente de uma aula pratica, que ela (a professora) levou a
gente para uma fazenda, quase no meio do nada, 14 numa comunidade chamada
Ferrdo, e ai para muitas meninas, principalmente, foi extremamente
desconfortavel estar dentro de um chiqueiro, de um curral, com as vacas e tirar
leite, e para muitos meninos foi uma grande aventura. Eu lembro que para mim
foi uma coisa muito natural, porque eu ja tinha um costume com a minha
familia, meu av6 sempre que ia ao gado, entdo eu sabia como ¢ que tirava leite
e tudo mais, que ¢ a ordenha, entdo para mim foi muito natural, mas eu lembro
que algumas meninas ficavam morrendo de nojo e tudo, entdo algumas dessas
viagens técnicas, por mais que tivesse realmente alguma coisa hilaria
acontecendo, todas me fizeram perceber muito de como ¢ que a escola faz a
gente ter contato com diversas outras experiéncias (Thiago Amorim, entrevista
concedida a autora, 2025, p. 5)



76

Para Thiago, essas e outras aulas faziam com que a turma ficasse unida e se criasse
um clima de descontrag@o ¢ harmonia entre eles.

Samantha (2013 -2015) destaca a feira profissional e cultural do ano de 2014, que
para ela foi “grandiosa”, pois vieram muitos convidados externos e sua turma teve que se
esforcar muito para apresentar bons trabalhos.

Além dessas experiéncias, trés dos entrevistados citaram também como
marcantes, os momentos das aulas de Projeto de Vida. Para Denner (2016-2018), esses
encontros lhe ajudaram “a compreender e a gerenciar suas proprias emogdes” (Denner
Matos, entrevista concedida a autora, 2025, p. 2).

Como um espago favoravel a confianga e ao fortalecimento de lagos afetivos, a
Alan Pinho, como relembra Monica (2012 - 2014), da primeira turma da escola, foi o
lugar que lhe acolheu por intermédio de seu professor, ao compartilhar com ele uma
situacdo muito intima de sua vida. A partir do acolhimento e do apoio recebidos, Mdnica,
deu inicio a uma campanha dentro da escola chamada Todo dia ¢ 18 de Maio, a qual
objetivava conscientizar a comunidade sobre a importancia de se combater a violéncia
sexual contra a crianca e o adolescente a partir do acesso a informagao e do incentivo a

dentncia.

Figura 12 - Campanha “Todo dia ¢ 18 de maio”

Fonte: Acervo da EEEP Alan Pinho Tabosa (2014)

A campanha “Todo dia é 18 de maio” foi o inicio da jornada de Monica, que

atualmente € escritora de livros infantis e assistente social, como militante defensora dos
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direitos da crianca e do adolescente. Para ela, o momento em que foi ouvida e acolhida
pela escola constitui 0 mais marcante de sua passagem pela institui¢ao.
Os entrevistados foram perguntados também sobre os desafios que enfrentaram

na utilizacdo da Aprendizagem Cooperativa em sala de aula e na vivéncia da escola de

uma forma geral. As respostas foram organizadas no quadro abaixo:

Quadro 6 - Desafios enfrentados pelos estudantes

(2022-2024)

ao modelo cooperativo ¢ as

interagdes necessarias a

Personagem da Desafio Evidéncia
narrativa
Luiz Marinho | Dificuldade de se adaptar

“Tive um processo de adaptacao
complicado. Mas eu acredito que

promogdo da aprendizagem principalmente por causa do
modelo de ensino tradicional,
porque a gente ¢ muito

acostumado. Claro que na minha
antiga escola sempre tinha essa
questdo de trabalhar em grupo de
juntar pra poder fazer determinada
coisa, uma apresenta¢do, mas a
maior parte do tempo era estudo
individual. Légico que foi muito
dificil ter esse contato porque era
uma pessoa muito mais reservada e
quebrar essas barreiras de ser uma
pessoa que nao fala tanto que nao
busca muito contato pra ser uma
pessoa que precisa aprender algo
pra explicar pra outra pessoa de
uma forma que ela consiga
entender.”

Jodo
Galvao (2020
2022)

Emanuel

Falta de acesso a recursos
didaticos por parte de todos
os estudantes na época da
pandemia

“Os desafios que eu mais enfrentei
relagdo ao as
atividades com as outras pessoas,
foi no periodo da pandemia. Como
foi um periodo bastante dificil,
alguns colegas da nossa célula as
vezes nao tinham internet, ndo
tinham celular para assistir as
aulas, e as vezes o trabalho que era

em convivio,
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para ser dividido entre todos os
alunos da célula, as vezes ficava so
entre dois, as vezes s6 um” (p. 4)

Livia Mota (2017 -
2019)

Dificuldade de adaptagdo
ao tempo integral de aulas

“Eu acredito que pra todo mundo
essa questdo de vocé sair de um
ensino tradicional e ir estudando s6
um periodo do dia pra estudar o dia
todo € um cansago que até a gente
se acostumar, ele pesa bastante.”

(p-3)

Wlysses
Guimaraes (2018 -
2020)

Falta de suporte para a

vivéncia  adequada de
conflitos entre 0S
estudantes

“E ai a gente tinha sempre
divergéncias e nem sempre éramos
deixados de lado para poder
realizar um trabalho em equipe,
que era Otimo, né? E ndo havia
tanto um auxilio para a gente
cuidar dessas divergéncias.” (p. 2)

Inacio Loiola
(2017 - 2019)

Ter que esperar pelo ritmo
do outro

“O maior desafio foi ter esperar a
autonomia do outro. Eu era
acostumado a pegar o livro e eu
fazer tudo. Entdo eu tinha que ter
essa paciéncia de esperar um pelo
outro” (p.2)

Denner Matos
(2016 - 2018)

Nao teve dificuldades

“Nao, eu ndo consigo lembrar de
alguma dificuldade que eu tive. Eu
acho que o modelo era muito
compativel com a pessoa que eu
era e com a pessoa que eu ainda sou
hoje, entdo eu ndo tive nenhuma
dificuldade em adaptacao” (p. 3)

Jodo Filho (2016 -
2018)

Diferencas de
personalidades e de formas
de se trabalhar

“Como eram pessoas com algumas
mentalidades  diferentes, com
pensamentos diferentes, alguns
trabalhavam de certa forma e
muitas vezes tinha que se adaptar a
essa certa forma da pessoa porque
cada um tem sua personalidade,
cada um tem seu jeito, cada um
sabe como ¢ que para ele € melhor
para trabalhar, como ¢ a forma de
lidar com a situagdo, como ¢ para
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ele resolver algumas questdes das
atividades e cada um tem sua
peculiaridade” (p.2)

Jordania
(2014 - 2016)

Gomes

Desgaste  das
sociais dos sujeitos

relagoes

“A convivéncia traz um desgaste,
porque vocé€ ta ali quase que no
sentido de convencimento e
persuasao todos os dias, né? Ali,
porque as vezes, como eu disse,
nem todo mundo t4 ali pro mesmo
fim. Todo mundo tem seu tempo.
Entdo, trazer essa ideia de ter que
estar chamando ou, as vezes,
fazendo o trabalho do colega ou ali
reiterando para que a metodologia
rode do jeito que precisa rodar, né?
Porque isso ¢ importante” (p. 4)

Thiago
(2013 - 2015)

Amorim

Desconforto de ter que se
comunicar com o outro € a
possibilidade de lidar com
estudantes desinteressados

“Eu acho que os desconfortos que
eu tinha eram realmente s6 nesse
ponto de ter que falar, de ter que
apresentar a minha parte do que eu
aprendi e esperar ser suprido,
assim, né? Tipo, todo o meu
conhecimento da parte do colega.
Porque muitas vezes, dentro da sala
de estudo, vocé vai fazer sala com
pessoas bem interessadas e com
pessoas que ndo sao tdo
interessadas. Entdo eu lembro que
foi um grande desafio para mim
entender isso, no comeco” (p. 7)

Samantha
(2013 - 2015)

Alves

Dificuldade de adaptacao
ao tempo integral de aulas

“Eu acho que s6, acho que a
questdo de estar no local o dia
inteiro, porque eu ja estava
acostumada com a rotina de, tipo
assim, estudar de manha e a tarde
eu tinha a tarde livre pra, enfim,
fazer as coisas que eu gostava de
fazer, assistir e aqui ndo, eu
passava o dia aqui, entdo acho que
o principal desafio foi esse, de estar
14 no local o dia inteiro” (p. 5)

Monica
(2012 -2014)

Mota

Discrepancia dos niveis de
aprendizagem entre

estudantes de  escolas

“Tinha o fator de que a gente vinha
de escolas do campo, em que,
querendo ou ndo, tinha um atraso
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particulares da cidade e [ de ensino, comparado as escolas da
estudantes das  escolas | sede do municipio. (desafios)

publicas do campo Entao, alguns alunos,
principalmente os que eram de
escola particular, eles estavam um
pouco mais avancados do que a
gente, e esse fator contribuia para
ser muito desafiador, para tentar
acompanhar esses outros alunos, e,
ao mesmo tempo, da gente
conseguir se manter, nem na
média, ndo € que eu possa dizer, no
mesmo ritmo de estudo” (p.2)

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Longe de ser perfeita, a vivéncia na escola trouxe muitos desafios, alguns dos
quais foram colocados pelos alunos.

Os entrevistados também foram perguntados sobre a importancia da interacao
com os colegas nas suas trajetdrias como estudantes da EEEP Alan Pinho Tabosa. Todos
responderam que esse elemento trouxe beneficios pessoais e sociais que foram levados
para a vida fora da escola.

Denner (2016 - 2018) destaca que a interagao lhe mostrou o valor de se deixar ser

ajudado:

Eu acho que foi através dessa interagdo, através dessa partilha, que eu aprendi
que em muitos casos ¢ muito mais facil a gente chegar onde a gente quer chegar
com a ajuda de outras pessoas do que sozinho e que em muitos momentos ¢
necessario a gente se deixar ser ajudado. Nem tudo a gente vai conseguir fazer
sozinho. (Denner Matos, entrevista concedida a autora, 2025, p. 3)

Monica (2012-2014) reconhece que alcangou seus objetivos porque pode contar
com os relacionamentos que construiu por meio da interagdo e essas conquistas passam a

ser coletivas e ndo mais individuais:

o fato de contar com outras pessoas para alcangar o que eu tenho hoje foi muito
importante, ndo foi s6 uma conquista individual, foi coletiva. Eu lembro
quando a Leticia passou para a engenharia, ficou todo mundo muito feliz, a
Leticia passou no segundo ano pra engenharia, ¢ a alegria da nossa turma foi
uma alegria, assim, como se fosse nossa, € a gente tinha sido ela, entre outros
também. (Monica Mota, entrevista concedida a autora, 2025, p. 4)

Jordania (2014 - 2016) aponta os desafios da interacdo por meio de uma metéfora:

Eu brinco que nessa parte ai é igual... Quem faz voto no STF. Um dia vocé
vence, no outro vocé ¢ vencido. Vocé tem ali seus argumentos. Alguém acata
suas ideias, no outro dia vocé fez todo o seu trabalho, mas o voto é vencido.
Entdo, acho que lidar com a interagdo ¢ exatamente isso. Um dia suas ideias
sdo aceitas, com todos os seus argumentos, no outro dia ndo € e esta tudo bem.
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E se controle. Entdo, ensinou uma resiliéncia (Jorddnia Gomes, entrevista
concedida a autora, 2025, p. 4)

Livia (2017-2019) reforca que a importancia da interagdo reside no beneficio de
os estudantes se ajudarem mutuamente. A partir da sua experiéncia com essa interagao

promotora de conhecimentos, vinculos duradouros foram construidos:

Foi de grande importancia porque a gente tinha essa troca, né? Uma era melhor
em matematica, outra era melhor em quimica, outra era melhor na redacdo e a
gente sempre estava se ajudando. Entdo, isso acho que foi um dos pontos mais
positivos. E, sem falar, como a gente convivia por bastante tempo, a gente cria
vinculos muito fortes. Até hoje eu ainda tenho esses vinculos ¢ a gente sempre
estd acompanhando a trajetéria do outro, se incentivando (Livia Mota,
entrevista concedida a autora, 2025, p. 3 ¢ 4).

Além das entrevistas com o0s estudantes, recorreu-se as entrevistas com oS
professores em busca de memorias que evidenciassem como era o clima escolar. Dentre
os 6 entrevistados, 3 sdo profissionais que foram, enquanto estudantes, integrantes do
Movimento PRECE e 3 que ndo integraram. Os professores precistas foram perguntados
sobre quais elementos da vivéncia no PRECE foram trazidos por eles para suas praticas
pedagdgicas e quais as memorias mais marcantes que t€ém de suas vidas na escola.

A primeira entrevistada, Daiana Rodrigues - precista desde 1995, que ingressou
na EEEP Alan Pinho Tabosa em 2011 como professora de Geografia - afirma que trouxe
do PRECE para a escola a cultura de ter boas expectativas em relacdo ao futuro dos
estudantes, demonstrando isso para eles por meio de palavras de incentivo e do seu

proprio exemplo de vida:

No PRECE, eu me lembro muito bem das pessoas motivando muito a minha
familia e me motivando, dizendo que eu era capaz, que eu tinha potencial, que
ia dar certo, mesmo diante da minha condigdo social. E hoje aqui eu tento fazer
isso com aqueles estudantes que eu sei que ndo tem uma condigdo tdo favoravel
e essas pessoas que eu sei dessa realidade, eu tento estar mais proxima
motivando e mostrando, através da minha propria histéria de vida, como vocé
consegue superar essa situagdo, desde que vocé tenha foco, tenha objetivo e eu
tento mostrar isso, que se se dedicar, voc€ vai conseguir, vocé€ vai conseguir
mudar essa trajetoria que historicamente esta construida na familia, mas que
vocé, através da educacgdo, vocé pode romper com esses obstaculos (Daiana
Rodrigues, entrevista concedida a autora, 2025, p. 2).

Perguntada sobre quais memorias na Alan Pinho lhe foram mais marcantes,
respondeu que foram as primeiras aprovacdes para a universidade, principalmente
“daqueles estudantes de condigdo menos favorecida” (p.2). No PRECE isso acontecia,
mas na escola a propor¢ao era bem maior.

A professora e bibliotecaria, Nicelly Marques, como Daiana, também veio com
os primeiros precistas fundar a escola em 2011. Ela afirma que trouxe do PRECE a

convicgao de que estudar com seus pares € a melhor forma de construir o conhecimento
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e tenta levar aos seus estudantes a importancia disso, complementando: “é importante que
eles compartilhem o que sabem, porque a linguagem deles ¢ a mesma” (Nicelly Marques,
entrevista concedida a autora, 2025 p. 2).

Sobre os momentos que lhe marcaram ao longo de sua trajetoria na escola, Nicelly
traz a memoria a visita de dois estudiosos da teoria da Aprendizagem Cooperativa, David

e Roger Johnson, pesquisadores da Universidade de Minnesota:

Uma coisa que marcou muito a nossa escola foi a vinda dos Irmaos Johnson
em 2012. Tem até uma foto 14 no auditorio que ficou muito marcante, porque
a gente estava iniciando a escola, tem toda a questdo da metodologia, que a
gente se inspira, e eles vieram aqui (Nicelly Marques, entrevista concedida a
autora, 2025 p. 2).

Figura 13 - Visita dos professores David e Roger Johnson

Fonte: Acervo fotografico da EEEP Alan Pinho Tabosa

Nicelly relembra também os cafés da manha, que s3o um importante ritual de
entrada dos estudantes na Alan Pinho. Conta que no primeiro café de recepgdo aos
estudantes, em 2012, a escola recebeu um pentecostense de 82 anos, José de Anchieta, o
senhor Zuza, para compartilhar com a comunidade a sua histéria de vida. Ele havia
entrado na universidade aos 77 anos para cursar Historia e também havia escrito um livro
sobre a histéria do municipio. A trajetoria de vida compartilhada naquele dia inspirou um
sentimento de bem-estar e esperanca em todos que a ouviam.

Igualmente, especiais e marcantes para ela, foram as primeiras formaturas,

destacando o momento do juramento:
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o0 juramento ¢ muito bonito e ¢ muito significativo, muito importante. Se os
meninos realmente entendessem o que eles estdo falando, eu sei que eles
entendem, mas ¢ realmente muito profundo e marcante. Se eles vissem
realmente a importancia daquele juramento que eles estdo fazendo, de voltar
para a sua comunidade, de se preocupar, de se responsabilizar. (Nicelly, p. 2)

O terceiro precista entrevistado, Ledncio Mesquita, professor de Quimica da
instituicao desde 2022, afirma que trouxe do PRECE para sua vida de professor a
compreensdo de que conteudos dificeis podem ser aprendidos se os alunos se ajudarem
mutuamente. Ele considera que enquanto aluno, integrante do Movimento PRECE, teve
dificuldade no aprendizado, mas lutou e persistiu, € o0 mais importante, encontrou pessoas
que o ajudaram. Como professor deseja facilitar a aprendizagem dos seus alunos para que

eles ndo passem pelas mesmas dificuldades que passou:

A gente teve dificuldade no aprendizado, mas lutamos com persisténcia. A
gente encontrou método para aprender, e tornar o conteudo que era dificil, que
a gente achava que ndo aprendia, e se ajudando a gente aprendeu, hoje eu tenho
essa experiéncia que eu tive como aluno, agora como professor eu vejo meu
aluno com outra visdo, porque eu ja passei por aquele momento, eu sei o que é
ser um aluno, entdo eu me esfor¢o muito para ser um professor dedicado
mesmo, 0 maximo possivel, porque eu ndo tive muitos professores, entdo o que
eu sentia falta, eu quero proporcionar para os meus alunos, para suprir essa
falta, para que eles ndo tenham a mesma dificuldade que eu tive.

Como memoria positiva da escola, destacou a aprovacdo na universidade de
estudantes do vulneravel bairro onde a instituicao esta situada, onde também cle cresceu

sem muitas oportunidades, e complementa:

todos esses jovens, a partir do primeiro, segundo, terceiro ja t€m contato com
a universidade, as facilidades sdo tnicas, eu estudei embaixo de um pé de
juazeiro, eles estdo estudando em uma sala com ar condicionado, eu ndo tive
professores formados na area, e eles tém todos os professores formados na area,
isso ajuda muito. (Ledncio, p. 3).

Dos relatos dos professores que nao passaram pelo PRECE foram escolhidos dois
pontos principais que sdo as razdes pelas quais decidiram vir trabalhar na escola e as
memorias que para eles foram marcantes.

A primeira professora desta categoria € a engenheira de alimentos, docente do
curso técnico em Agroindustria, Fabia Costa, que esta na escola desde 2013. Ela afirma
ter entrado na EEEP Alan Pinho Tabosa por acaso, porque gostaria de ter uma experiéncia
de trabalho diferente da que vinha tendo, com atuagdo na area de controle de qualidade.
Permaneceu por tantos anos na Alan Pinho porque, segundo ela, ¢ um lugar tranquilo de
se trabalhar e porque tem autonomia para desenvolver todos os projetos que deseja.

Entre as experiéncias marcantes que lhe trazem boas memorias estdo os projetos

de educacdo ambiental que desenvolveu com seus estudantes e cursos que ela e suas
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turmas promoveram para a comunidade, incluindo as proprias familias dos alunos: “Eu
acho isso muito interessante, de poder fazer algo em que os estudantes coloquem os seus
rostos e ndo s6 o professor faga.” (Fabia Costa, entrevista concedida a autora, 2025, p.2).
Além disso, ela destaca as Feiras Profissionais e Culturais, organizadas pelos docentes da

base técnica e realizadas anualmente:

sdo nas Feiras Técnicas (Feiras Profissionais e Culturais) que nds
demonstramos o nosso trabalho como professores técnicos, o que os meninos
aprendem no curso técnico em si, que a gente faz todo ano. Eu acho que ¢é
muito importante, tanto para a escola como para a cidade, porque é um evento
que todo mundo espera.

Semelhantemente a Fabia, Guilherme Lima, engenheiro de pesca e professor do
curso técnico em Aquicultura, também veio para a Alan Pinho em 2013 por acaso e
conveniéncias relacionadas a proximidade da capital do estado, onde habita. Mas
encontrou nos colegas, nos estudantes e no clima escolar agradavel razdes para

permanccer:

No inicio, permanecia por conta do fator distancia, para estar mais proximo da
capital, mas com o passar do tempo, eu me senti muito integrado a equipe, ¢ ai
a escola preenche o fato de ser boa para se trabalhar, na questdo da convivéncia
com os demais colegas profissionais e com os alunos. Entdo, o fator distancia
ndo ¢ mais tdo importante. Entdo contam esses outros fatores de estar aqui
presente, ser bem acolhido. O ambiente ¢ muito bom, os alunos também sio
muito bons. (Guilherme Lima, entrevista concedida a autora, 2025, p. 1)

Para Guilherme, as memorias mais marcantes da sua trajetoria na Alan Pinho
estdo associadas a entrada dos alunos nos campos de estagio. Como a instituicdo ¢ de
ensino médio integrado a educagdo profissional, o curriculo desta modalidade de escola
traz o componente Estidgio (Lei Federal 11.788/2008), que devera ser realizado no
segundo semestre da 3" série. Por desempenhar a fun¢do de orientador, professor
Guilherme, acompanha a cada ano o trabalho de novas turmas de futuros técnicos em
Aquicultura em campos diversos, como o Centro de Biotecnologia em Aquicultura, da
UFC, o Centro de Pesquisa em Aquicultura, localizado em Pentecoste, fazendas de
criagdo de organismos aquaticos, entre outros. Ele destaca a sua satisfacdo em ver seus
alunos demonstrando “desenvoltura”, “protagonismo” e “amadurecimento”, que como
relembra ele: “sao marcas da escola” (p.1).

A ultima pessoa entrevistada foi a arte-educadora Geisiane Andrade, que integra
a equipe de professores desde 2013. O interesse de vir trabalhar na escola partiu da

associa¢do que a institui¢do tinha e tem com o PRECE:

Eu tive interesse por conta que eu visava a escola pelo nome do PRECE, assim,
ja acompanhava mesmo de longe e eu ja tinha muita vontade de fazer parte
dessa escola pelo trabalho que ela j4 desenvolvia, pela aprendizagem
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cooperativa, que eu tanto ouvia falar, mas nfo tinha realmente, de fato, o
conhecimento na pratica. E ai eu vi uma oportunidade de trabalhar com a arte
dentro da escola. Entdo, quando foi me oportunizado esse momento, eu
aproveitei. Ja tinha o desejo de tentar vivenciar a escola, a metodologia e
também tentar implementar a arte e a cultura nessa escola (Geisiane Andrade,
entrevista concedida a autora, 2025, p. 1).

Perguntada sobre quais eventos foram marcantes para ela nos anos em que esteve

na escola, Geisiane afirma que foram varios e comeca destacando o primeiro projeto que

desenvolveu em 2013, a Mostra de Artes Cénicas:

O primeiro projeto foi a Mostra de Artes Cénicas e que dai surgiram varios
artistas, varios alunos que se interessaram pela arte em geral, mais
especificamente pelo teatro, que ¢ a minha area. E de 14 surgiram diversos
outros, como o projeto da Via Sacra, que ¢ um projeto que a gente também esta
fazendo em parceria com a comunidade. (Geisiane Andrade, entrevista
concedida a autora, 2025, p. 2).

Geisiane lembra também da criagdo do Dancart em 2015, como um marco da sua

trajetoria na escola:

Figura 14 - Culminéncia do Pr

O projeto Dancart em 2015 iniciou na sala de aula e depois foi para o auditorio
e tomou uma propor¢do maior, por isso foi, justamente, agora apresentado no
patio da escola com a comunidade, tanto pentecostense como de municipios
vizinhos. E um projeto de interagdo e lideranca estudantil, de pesquisa sobre a
cultura da danga, sobre a historia da danga que culmina com as apresentacdes
artisticas. Hoje ¢ um projeto que vai além, que representa, inclusive, o nosso
proprio municipio, apesar de ser um projeto que ¢ desenvolvido dentro de uma
escola, tem uma repercussdo muito maior, fora dela. (Geisiane Andrade,
entrevista concedida a autora, 2025, p. 2).

ojeto Dangart 2025
AW

/



86

Fonte: Acervo Fotografico da EEEP Alan Pinho Tabosa (2025)

Geisiane faz questdo de salientar a transformagao que as artes fizeram na vida de
muitos dos seus estudantes. Alguns deles discriminados e marginalizados, encontraram
na arte vivenciada na escola, formas de se expressar e de serem reconhecidos e também

perspectivas em relagdo ao futuro:

Muitos e muitos hoje também ja passaram pelo teatro da escola, sdo atores que
fazem parte do meu grupo de teatro fora da escola e também levaram essa
experiéncia para a vida mesmo. Eu sempre me recordo de 2013, em que varios
estudantes que eram bem pobres, que vieram de bairros mais periféricos,
contavam que eram discriminados, que ja tiveram vontade de participar de
eventos de arte no municipio e que eram deixados de lado por conta mesmo da
situagdo financeira. E aqui na escola eles tiveram essa oportunidade. Esses
meninos tinham muita vontade, mas ndo tinham perspectiva de vida mesmo.
Entao, o trabalho da escola, que ja traz a questdo da atividade cooperativa, todo
o acolhimento, aliado com a arte, possibilitou a esses meninos um novo olhar,
de perspectiva de futuro, de imaginar que eles poderiam ser mais do que eles
ja eram, que eles tinham potencial. Por causa da arte, muitos deles hoje estdo
na universidade, como ¢ o caso do Edmilson, mas néo s6 ele, outros que hoje
sdo professores, que ja foram para a universidade fazer Artes Cénicas e que
sdo profissionais, ou que independente da area de trabalho que eles estejam
hoje, iniciaram na arte e eles viram, através da arte que eles tinham muito
potencial, aliado ao conhecimento deles também que a escola oferecia. Entdo
esse trabalho teve um impacto de formar cidaddo, de manter esse olhar para o
futuro, de fazer eles pensarem em ter uma profissdo, em serem respeitados,
independente da classe social, da orientagdo sexual deles, enfim (Geisiane
Andrade, entrevista concedida a autora, 2025, p. 3).

Os relatos de estudantes e de professores sobre a vida na escola evidenciam que a
EEEP Alan Pinho Tabosa ao longo dos anos tem sido um espago que oportuniza aos seus
jovens muito mais que uma formagdo académica e profissional, mas uma formagao
humana a partir das experiéncias de aprendizagem centradas na interacdo social, do
fortalecimento dos vinculos afetivos entre os sujeitos que constroem a escola, da
valorizacao de diferentes saberes, da integracdo com a comunidade e da abertura para que
estudantes assumam papeis de liderangas, inicialmente com atuag¢do no ambiente escolar,

mas posteriormente com atuagdo na comunidade.

4.4 As contribuicoes da escola para a construcdo das trajetorias de vida dos
estudantes

Esta secdo apresenta as contribuigdes que a escola ofereceu aos estudantes
entrevistados para a construcao das suas trajetorias de vida. As narrativas revelam que a

escola ajudou a edificar perspectivas de futuro e a desenvolver valores como a
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solidariedade, a justica e a responsabilidade que se refletem na forma de esses sujeitos

enxergarem o mundo e a si mesmos.

4.4.1 Luiz Henrique Marinho - Turma 2022 a 2024

Luiz Henrique tem 18 anos, nasceu e cresceu em Pentecoste. Antes do seu ensino

médio, estudava em uma escola particular da cidade. Sempre quis entrar na Alan Pinho

porque seus professores falavam que a instituicdo oferecia boas oportunidades de

ingressar na universidade, que era um de seus objetivos.

Matriculou-se na escola no ano de 2022 e esteve envolvido em projetos muito

importantes, como a Escolinha do PRECE, o Clube de Inglés e os Revisores Solidérios,

e representou a Alan Pinho nos Percursos de Debates Publicos na Escola, iniciativa

realizada pela Ashoka, parceira da institui¢do, com o objetivo de mobilizar liderangas nas

escolas para fortalecerem a cultura democratica a partir de discussdes sobre temas atuais

do cendrio nacional. Sobre os beneficios de sua participacdo, comentou:

A experiéncia nos Debates Publicos me deu oportunidade de ir para outras
escolas, de conhecer muitas realidades além da minha. Teve um momento que
eu viajei para participar de reunido com os lideres do Nordeste que eram as
liderangas voluntarias dessa iniciativa. Foi algo que agregou muito ao meu
conhecimento de mundo e ajudou a entender como a lideranca poderia
impactar a comunidade (Luiz Henrique Marinho, entrevista concedida a
autora, p. 1).

Em 2025, o entrevistado foi aprovado para o curso de Direito e afirma que levara

consigo, o que aprendeu na escola:

O modelo que a gente tem na Alan Pinho Tabosa ¢ uma coisa que a gente leva
pra nossa vida. A gente tem um contato didrio com as pessoas. Esse principio
da solidariedade e de enxergar um problema e buscar solugdes de uma forma
que a gente consiga trazer todo mundo pra enfrentar isso me impactou muito.
E algo que eu quero levar pra mim. Independente do que eu estiver fazendo,
que eu possa ajudar outras pessoas e mostrar esse caminho que de certa forma,
todo mundo precisa de todo mundo (Luiz Henrique Marinho, entrevista
concedida a autora, p. 1).

Outra contribui¢ao importante oferecida pela escola a sua formacdo, que o

entrevistado considerou importante foi a compreensdo de que de fato pode ser um

protagonista social:

Eu sou uma pessoa que sempre se identificou com as ciéncias humanas, eu
sempre gostei muito de historia e eu sempre vi pessoas que faziam grandes
coisas e todo esse processo de como as transformagdes aconteciam, mas uma
coisa que os livros ndo ensinam ¢ muito a questdo de como lidar com outras
pessoas € como contribuir para impactar na pratica. Entdo toda a minha
vivéncia nos projetos, na Escolinha do PRECE me permitiu t4 ali lidando com
questdes sociais que eu via nos livros, mas eram coisas que tavam la s6 no meu
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imaginario e entrar nessas questdes mesmo e entender a fundo como
funcionava me fez ter um grande desenvolvimento ndo s6 como estudante, mas
como pessoa também. De vocé entender que pode impactar, que os jovens tém
esse poder de contribuir, de ajudar as comunidades, outras vidas (Luiz
Henrique Marinho, entrevista concedida a autora, p. 1).

Para Luiz Henrique, a experiéncia na Alan Pinho o transformou em uma pessoa
mais consciente € comprometida com a comunidade. A partir de agora, ele buscara aplicar

os valores de solidariedade e lideranca em sua vida e carreira.

4.4.2 Joao Emanuel Galvio - Turma 2020 a 2022

Jodo Emanuel Galvido, tem 20 anos de idade, é natural de Pentecoste. Cursou o
seu ensino fundamental nas duas escolas particulares da cidade e considera o ingresso na
Alan Pinho a realiza¢cdo de um sonho. Atualmente, ¢ estudante do 1° semestre de Medicina
da Universidade Federal de Pernambuco. Sua passagem pela escola foi marcada pelo
desafio da pandemia, que o obrigou a estudar remotamente por mais de um ano. Com o
retorno das aulas presenciais, pdde experimentar a interacdo com seus colegas e
professores de forma mais efetiva, possibilitando o desenvolvimento de valores e
habilidades importantes para sua vida. Um dos projetos do qual fez parte foram os
Revisores Solidarios, com o qual contribui at¢ o presente. Para ele, as maiores
contribuicdes da escola para sua formacgao estdo no campo dos valores e das habilidades
desenvolvidas. Ele afirma que na institui¢do aprendeu a se comunicar melhor, a falar em

publico e passou a ser mais solidario e empatico:

Eu me lembro que, como a metodologia ¢ uma aprendizagem mutua, de um
para com o outro, ela incentiva a gente a ser mais solidario. E por ter mais
oportunidade de falar em publico e uns com os outros, a gente perde um pouco
da timidez, daquela ansiedade de estar ali para falar. Vocé sai mais do campo
seu, somente seu, e torna aquilo mais coletivo. Vocé compartilha com os seus
colegas e se torna mais empatico. Isso ajudou muito também. O modo como
vocé se importava com os outros na solidariedade ¢é algo que nos moldou muito
e que até os dias atuais nos tem ajudado. (Jodo Emanuel Galvao, entrevista
concedida a autora, 2025, p.2).

Tal relato confirma que a formagao oferecida pela escola ndo se limita as questoes

académicas ou profissionais.

4.4.3. Wlysses Guimardes - Turma 2018 a 2020

Wlysses Guimaraes, de 22 anos, ¢ natural de Pentecoste. Filho de um pequeno

comerciante local, sempre ajudou o pai no mercadinho da familia. Quando concluiu o 9°
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ano, escolheu o curso Académico, porque segundo ele, por ndo ser um curso técnico,
oferecia mais tempo para ele se engajar em diferentes atividades que a escola promovia
além das aulas, e ele se considerava uma pessoa que “gostava de se engajar nas coisas”
(Wlysses Guimaraes, entrevista concedida a autora, 2025, p. 1).

De fato, em seu relato Wlysses relembra que sua passagem pela escola foi
marcada pela participa¢do em projetos de variadas areas, como os Revisores Solidarios,
de incentivo a leitura ¢ a escrita, ¢ outros de educacao ambiental e sustentabilidade, como
0 CO2 Operagao e o Reciclagem Transformadora, que ele mesmo criou.

Atualmente, como estudante de Engenharia Civil ressalta a contribuicao da escola
para a sua formagdo: “eu consegui aprender muito sobre socializac¢ao e sobre trabalho em
equipe. Tanto estratégias para melhorar o trabalho em equipe quanto saber conviver com
as dificuldades”. Destaca ainda: ‘“quando as pessoas se juntam, elas podem chegar mais
longe, elas podem aprender melhor quando elas t€ém os objetivos alinhados e elas se
esforcam igualmente para atingir esse objetivo” (Wlysses Guimaraes, entrevista

concedida a autora, 2025, p. 2).

4.4.4 Livia Mota - Turma 2017 a 2019

J4

Livia Mota, de 23 anos, é oriunda de uma comunidade rural de Pentecoste,
chamada Migud Terra. Sempre estudou nas escolas publicas da zona rural e afirma que

desde o ventre de sua mae professora esteve ligada a educagao:

Eu sou filha de Edmar e Lucinha, meu pai é agricultor ¢ minha mae ¢
professora. Eu tenho também essa raiz. Minha familia materna tem alguns
professores, entdo pra mim a educagdo sempre foi uma coisa muito presente
na minha vida, desde que eu estava no ventre da minha mée ainda (Livia Mota,
entrevista concedida a autora, 2025, p.1).

Livia considerou uma grande conquista conseguir uma vaga na Alan Pinho, pois

era seu sonho desde que a escola comegou a ser construida:

Sempre foi um grande sonho para mim ingressar nessa instituicdo, desde que
ela ainda estava sendo construida. Quando veio o projeto, foi uma alegria
muito grande para o municipio, muitas pessoas comentavam sobre essa escola
de ensino profissional, e todos os beneficios que ela tinha, essa questao dos
cursos profissionalizantes, a questdo de ter uma estrutura muito boa para que
os alunos conseguissem passar o dia todo na escola, e isso sempre foi uma
grande meta para mim. E ai, em 2017, eu ingressei na EEEP Alan Pinho
Tabosa, meu periodo de curso 14 foi de 2017 a 2019. (Livia Mota, entrevista
concedida a autora, 2025, p.1).
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Quando concluiu o seu ciclo na escola, conseguiu uma vaga na UFC para o curso
de Enfermagem, quando terminou sua graduacdo, participou do processo seletivo de
mestrado, vindo a ser aprovada na linha de pesquisa Enfermagem e Promoc¢ao da Saude.

Livia considera que uma das contribui¢des da escola para sua trajetoria foi

aprender a trabalhar em cooperacao, de forma interdependente:

Desde a escola, no meu proprio ensino médio, até hoje, eu vejo muitos
beneficios que essa metodologia me trouxe. Essa questdo de trabalhar com
minha equipe, com pessoas com pensamentos diferentes, de saber lidar, saber
resolver possiveis conflitos, saber respeitar as opinides diferentes. Hoje,
aplicada a minha profissdo, eu vejo que tem muito disso na questdo de uma
equipe multidisciplinar, uma equipe multiprofissional, onde o enfermeiro tem
que trabalhar ali em conjunto, em sincronia, com o médico, com o
fisioterapeuta, com o técnico. Entdo, a gente tem isso, que ¢ um trabalho em
equipe, cada um com a sua fung@o, mas trabalhando em sincronia para que a
gente ofereca um melhor cuidado (Livia Mota, entrevista concedida a autora,
2025, p.1).

Além disso, complementa que, na sua vida, os principios da escola se
estabeleceram:

Acho que, na minha vida, a escola cumpriu o seu propdsito maior de construir
os principios de empatia, cooperagdo, solidariedade e acredito que eu consegui
absorver isso da escola. Essa questdo de ter um olhar mais atento a como ¢ a
situagdo do outro, o que o outro acha disso, me colocar no lugar para poder
ajudar (Livia Mota, entrevista concedida a autora, 2025, p.1).

4.4.5 Inacio Loyola - Turma 2017 a 2019

Inécio Loyola, de 23 anos, veio do distrito de Sebastido de Abreu, Pentecoste,
onde estudou e passou a maior parte de sua vida ao lado de sua familia. Quando progrediu
para o 7° ano, seus pais o matricularam em uma escola particular, localizada na sede do
municipio, que o apresentou a possibilidade de estudar na Alan Pinho. Ao final do 9° ano,
em 2016, In4cio optou por esta escola, porque, segundo ele, as pessoas que ja haviam
passado pela instituicdo a recomendavam, ndo s6 pelo nivel de aprendizagem que
proporcionava aos alunos, mas por priorizar o desenvolvimento de habilidades
socioafetivas.

Ao longo de sua trajetoria no ensino médio, Indcio viveu intensamente a escola
na interacdo com os colegas e na participagdo em projetos nas areas de ciéncias da
natureza e matematica e em atividades esportivas. Em 2019, junto com a conclusao do
seu ensino médio integrado ao curso de Quimica, veio a aprovacao para o curso de

graduacdo em Engenharia Quimica na UFC.
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Para Inécio, a escola ofereceu muitas contribuigdes para que se fosse construida a
pessoa que € hoje entre as principais destaca a habilidade para se relacionar melhor com
as pessoas e a autonomia que desenvolveu. Ressalta também a questdo das emogdes. Ele,
que se considera uma pessoa fechada, mas criou lacos muito fortes com colegas e

professores e leva essa experiéncia para sua vida.

4.4.6 Denner Matos - Turma 2016 a 2018

Denner Matos, tem 23 anos e ¢ de Croata, distrito do municipio de Sao Gongalo
do Amarante. Segundo seu relato, vir estudar na escola era um sonho e complementa
falando da visdo que tinha da Alan Pinho a partir de sua escola de ensino fundamental
localizada em outro municipio: “na €poca do ensino fundamental, a gente sempre teve
muitas noticias e repercussoes lindas de forma positiva da escola, e foi a partir dai que eu
senti muita vontade de vir” (Denner Matos, entrevista concedida a autora, 2025, p. 1).

O entrevistado ingressou no ano de 2016 para o curso académico e ressalta a
importancia do apoio que recebeu para chegar a universidade ao final do ensino médio:

Através dessa ajuda, das células, da aprendizagem cooperativa, a gente pode
aprender sobre muitas coisas que a gente ndo sabia, vencer algumas
dificuldades que a gente tinha. Os projetos da escola, os itinerarios que também

eram ofertados faziam a gente ficar mais préximo de coisas que a gente ndo
era tdo bom (Denner Matos, entrevista concedida a autora, 2025, p. 1).

Em 2019, Denner foi aprovado para o curso de Letras Inglés, na Universidade da
Integragdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab) e posteriormente realizou
a publica¢do de um livro de poemas. No ano de 2025, o egresso retornou a escola como
professor de inglés da institui¢do.

Para ele, as contribui¢des da formacao recebida na escola para sua vida se deram
em varios ambitos. Destaca em primeiro lugar o autoconhecimento adquirido. Afirma em
seu relato que “a escola me abriu portas para entender quem eu era como pessoa” (Denner
Matos, entrevista concedida a autora, 2025, p. 2).

. Cita, nesse contexto, que as aulas de projeto de vida e de teatro foram
fundamentais para que aprendesse sobre suas proprias emogdes. Declara também as

contribuigdes para aquisicdo de competéncias interpessoais e valores importantes:

Eu acho que, em suma, foi a base para a pessoa que eu sou hoje, eu aprendi
muita coisa, eu aprendi como me comunicar, como me portar, eu aprendi como
tratar as pessoas, eu aprendi muito sobre solidariedade, muito sobre
cooperagdo, que sdo pilares da Alan Pinho (Denner Matos, entrevista
concedida a autora, 2025, p. 2).
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O estudante egresso, hoje escritor e professor da escola onde estudou, considera

que para além das questdes didaticas a institui¢do lhe possibilitou um crescimento como

ser humano.

4.4.7 Joao Filho - Turma 2016 a 2018

Jodo Filho tem 24 anos, morou toda a sua vida, antes de ingressar na faculdade,

no interior de Pentecoste com sua familia que ele afirma ser muito humilde. Considera

que sempre foi um estudante dedicado e por influéncia de sua irma, que foi uma referéncia

positiva e que ja havia passado pela Alan Pinho, decidiu vir para a mesma escola.

Ingressou no curso de Informatica no ano de 2016 e ao final do seu ensino médio

foi aprovado para o curso de Seguranca da Informacao na UFC em 2019.

O entrevistado afirma que o modelo de escola, por ser interativo, lhe proporcionou

o aprendizado de muitas habilidades sociais:

Eu vi no modelo da Alan Pinho, um modelo bem interativo, que me
proporcionou, na verdade, uma visdo totalmente diferente do que eu estava
vivenciando em relagdo a convivéncia, a resolugdo de conflitos, a interagao
entre pessoas, o trabalho em equipe. Eu creio que a Alan Pinho me
proporcionou todos esses vieses e essas qualidades, habilidades sociais muito
importantes para a minha vida pessoal (Jodo Filho, entrevista concedida a
autora, 2025, p.2)

Outra habilidade importante desenvolvida foi a da lideranca:

eu acho que sdo muitas caracteristicas ¢ habilidades que eu posso elencar, mas
de todas as habilidades que eu aprendi e que eu levo para a minha vida pessoal
e profissional é a questdo de lideranga e saber trabalhar em equipe e saber que,
como eu falei, sdo pessoas diferentes e que eu vou lidar muitas vezes com
pessoas que nio tém a mesma mentalidade que eu e ndo tém a mesma
motivagdo que eu, mas que eu tenho que me adaptar e eu tenho que fazer com
que essa pessoa também se sinta abragada na equipe (Jodo Filho, entrevista
concedida a autora, 2025, p.2).

O egresso concluiu ressaltando o apoio que recebeu de seus professores na época

em que participou da lideranca da sua turma. Para ele essa experiéncia lhe proporcionou

grande crescimento e aprendizados que utiliza até hoje no campo de atuacdo da sua

profissao.

4.4.8 Jordinia Gomes - Turma 2014 a 2016

Jordania Gomes, tem 26 anos, ¢ natural de Sdo Luis do Curu, municipio que faz

fronteira com Pentecoste. Sempre estudou em escolas publicas no ensino fundamental e,

dentre as opgdes de escolha para cursar o ensino médio, escolheu a Alan Pinho por



93

curiosidade, pois ouvira falar que a escola era diferente, por conta que seus alunos nao se
sentavam em filas, mas estudavam em grupos de aprendizagem.

Em 2014, ingressou na institui¢cdo para o curso de Agroindustria, no qual afirma
ter vivido muitas experiéncias marcantes e proveitosas. Com a conclusdao do seu ensino
médio veio a primeira aprovagao na universidade para o curso de Administragdo na UFC,
apods graduar-se seguiu na carreira académica, realizando mestrado. Em seguida, cursou
Secretariado Executivo em uma faculdade particular. Atualmente, trabalha na sua
primeira area de formagao e cursa uma nova graduagao em Direito.

Para a entrevistada, as contribui¢des da escola para sua jornada estdo na aquisi¢ao
de competéncias sociais e valores:

Além dessa paciéncia, dessa resiliéncia para lidar com o outro, certamente, na
minha época, aprendi sobre cooperagdo, proatividade, de vocg... Até lembro da
questdo da solidariedade, de vocé fazer as coisas sem esperar nada em troca. E
tem uma frase da Cora Coralina que diz que até a bondade ¢ um processo de
aprendizagem. Da para aprender a ser bom. Da para aprender a ter bondade.
Entdo, certamente, essas ideias de promoc¢do de solidariedade, acabar ndo
focando s6 no seu mundo, mas entender a dor do outro, certamente isso sao
valores, eu diria melhor, sdo virtudes. Porque isso impacta até a eternidade.
Porque isso deixa sua marca, seu legado. Entdo, certamente, esses pontos de
proatividade, empatia, solidariedade, cooperagdo, esse senso de despertar e
desenvolver isso nas pessoas... Eu acho que a sociedade hoje esta correndo
atras de algo que ela ja deveria ter feito, porque hoje é que as grandes escolas
cobram muito caro para isso: te ensinar e te preparar para ter essas habilidades
que ja deveriam ser plantadas as sementes até muito cedo, para ndo ter que

estar colhendo os frutos de uma sociedade bem complicada que a gente vive
(Jordania, entrevista concedida a autora, p.3).

Jordania compreende que sua passagem pela escola lhe rendeu o privilégio de
experiéncias que ensinam muito sobre a vida e que se oportunidades semelhantes fossem

estendidas a mais pessoas, a sociedade seria mais justa.

4.4.9 Thiago Amorim - Turma 2013 a 2015

Thiago Amorim tem 27 anos e ¢ natural de Pentecoste. Ingressou em 2013 na Alan
Pinho para o curso de Agroindustria. Considerava-se um jovem calado e individualista e
aos poucos conseguiu mudar sua perspectiva a medida que foi passando tempo na escola.

Ao concluir seu ensino médio, o egresso nao entrou logo em seguida na
universidade, como planejou que seria o percurso de sua vida académica. Mas passou a
compor, juntamente com estudantes de varias turmas da Alan Pinho e outros egressos
universitarios, a equipe de voluntarios do Projeto Estudante Cooperativo (PEC), realizado

pela escola. Esse projeto atendia, aos sdbados, a criangas do ensino fundamental da
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comunidade e até de outros municipios com aulas para o fortalecimento das
aprendizagens e atividades de integragdo. Para ele, essa experiéncia foi fundamental para
que se reconhecesse como professor, profissdo que exerceria anos depois a partir de sua

formacgdo em Letras Portugués/Inglés.

Eu acredito que essa experiéncia, antes de entrar realmente no meio académico
da licenciatura, de estudar a questdo pedagodgica mesmo, foi o que me
modificou mais, foi o que me moldou mais para realmente entender que ser
professor € algo importante para mim, por mais que seja dificil, mas ¢é algo
realmente muito importante (Thiago Amorim, entrevista concedida a autora,
2025, p. 5).

Atualmente, Thiago ¢ professor da EEEP Alan Pinho Tabosa e coordenador de
um projeto semelhante ao PEC: a Escolinha do PRECE, que funciona no turno da noite,
tendo os estudantes da escola como facilitadores dos clubes organizados para atender as
criancas das comunidades do entorno da escola.

O entrevistado considera que além da colaboragdo para que ele descobrisse suas
aptidoes e proposito, a escola contribuiu para melhorar sua competéncia comunicativa:

Eu falei que eu era uma pessoa muito calada e eu realmente era. Naquele
tempo, eu ndo conseguia me ver, por exemplo, apresentando algo no auditério.
Eu ndo conseguia me ver falando com um grupo de mais de 10 pessoas e hoje,
ja é algo tdo natural para mim, por exemplo, estar na frente de um auditério
lotado e falar. De estar apresentando, ter criado um projeto para apresentar para
as pessoas. De realmente levar a escola, de levar a metodologia para as pessoas,

¢ algo que me da muito prazer (Thiago Amorim, entrevista concedida a autora,
2025, p. 5).

Thiago afirma ainda que a escola o ajudou a construir uma consciéncia social:

Essa ideia que a gente traz da escola, de ser uma pessoa que pensa nos outros,
que pensa na sociedade, que pensa no seu proprio bairro. O que é que eu vou
mudar no meu bairro? Isso era algo que eu ouvia muito aqui na escola e eu
sempre ficava muito reflexivo com isso. O que é que eu, um simples aluno do
ensino médio, posso fazer pelo meu bairro? Entéo, tudo isso fez eu ser a pessoa
que eu sou hoje. De pensar mais no outro (Thiago Amorim, entrevista
concedida a autora, 2025, p. 6).

O entrevistado sugere que a escola ajudou a construir sua personalidade, a partir
da aquisicdo de valores coletivos, que o fazem pensar no outro além de si mesmo,

evidenciando que os impactos dessa contribui¢do ainda reverberam em sua vida.

4.4.10 Samantha Alves - Turma 2013 a 2015

Samantha Alves tem 26 anos ¢ ¢ de um distrito de Pentecoste chamado Sebastido

de Abreu. Sua mae a colocou cedo na escola, aos 2 anos, porque a considerava muito
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falante e acreditava que a convivéncia com outras criangas poderia ajuda-la a se
desenvolver ainda mais. Decidiu cursar seu ensino médio na Alan Pinho por influéncia
do PRECE, pois participava de um projeto educacional realizado pelo movimento na sede
do municipio para criancas do ensino fundamental e os facilitadores falavam da escola de
educagdo profissional que seria inaugurada na cidade como uma excelente oportunidade
para os jovens.

Assim, em 2013, a entrevistada afirma que foi aprovada para o curso de
Agroindustria e compreendeu esse momento como uma grande realizacdo que foi muito
celebrada. Um ano apos sair do ensino médio, ingressou no curso de Letras no IFCE,
Campus Umirim. Confessa que foi para a universidade mais por pressdo de sua mae que
por desejo proprio, mas acabou se descobrindo na ocasido.

Samantha Alves considera que a escola potencializou sua habilidade
comunicativa. Como estudante falante que sempre foi, encontrou na Alan Pinho um
espaco favoravel ao seu crescimento ao ter que interagir diariamente com os colegas em
atividades cooperativas. Outra contribui¢do importante que ela destaca ¢ a habilidade de
trabalhar com pessoas e de lidar com conflitos:

Entdo eu acho que os trés anos que eu fiquei aqui eu aprendi muito a lidar com
pessoas e pensamentos diferentes, porque fora da escola eu era muito assim:
Ah, eu penso dessa forma, eu quero que seja dessa forma e tem que ser dessa
forma. E ai quando eu entrei aqui eu vi que ndo. Outras pessoas pensavam
diferente de mim e a gente tinha que entrar em consenso. Sempre a gente estava
falando sobre, vamos entrar em consenso, conversar, ter o dialogo. Outra, eu
vivenciei muito conflito na escola. Minha turma era muito conflituosa, mas em
contrapartida a gente conseguia superar na sala, em turma, conversando. A
gente sempre tinha assembleias e nessas assembleias normalmente ndo tinha
professor. As vezes era a lideranga que montava a assembleia e a gente falava
sobre as coisas que aconteceram durante a semana e o que a gente podia fazer
para resolver. Entdo muitas coisas a gente resolveu s6 nos, sé os alunos. na
faculdade também aconteceu, mas a gente vé que na faculdade sdo pessoas de
idades diferentes, pensamentos diferentes, sempre tem uma coisa ali, algo para
debater, para bater de frente, mas a gente sempre estava ali tentando mediar,

conversar. Entdo, isso eu levei pra a minha vida. (Samantha Alves, entrevista
concedida a autora, 2025, p. 5)

Em 2023, a entrevistada retornou a escola como professora de Lingua Portuguesa

e esta vivendo as experiéncias da institui¢do sob nova perspectiva.

4.4.11 Méonica Mota - Turma 2012 a 2014

Monica ¢ oriunda de uma comunidade rural de Pentecoste chamada Migud Terra.

A entrevistada relembra que viveu e estudou a vida inteira em escolas do campo e somente
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quando ingressou na Alan Pinho ¢ que veio passar mais tempo na cidade. Seu pai e seu
avo sdo agricultores e sua avo, professora. Ela afirma que quando estava cursando o 9°
ano, “a coisa que mais se falava era sobre essa escola que ia chegar em Pentecoste, que
ja estava sendo construida e que seria de muita mudanga para quem fosse estudar nela”
(Monica Mota, entrevista concedida a autora, 2025, p. 1). Até que, em 2012, Mdnica veio
a conseguir uma vaga na primeira turma da escola.

A egressa traz @ memoria eventos marcantes que viveu até o encerramento do seu
ciclo na institui¢cdo, entre os quais ressalta experiéncias de acolhimento - em que se sentiu
a vontade para compartilhar com seu professor um caso de violéncia sofrido por ela - e
de autoconhecimento, que a conduziu para novos caminhos a partir da ressignificagdo das
suas dores.

Monica, que atualmente ¢ assistente social, tornou-se escritora de livros infantis e
uma militante da luta contra o abuso e a exploragao sexual de criangas e adolescentes,

utilizando a literatura para dar voz a essa causa:

O meu lado escritora nasceu dentro da escola. Eu acho que, talvez, em outro
espaco, isso ndo tivesse sido incentivado, sido acolhido, € eu sou muito grata
a isso, muito, muito, muito grata mesmo. O meu processo de escrita também,
e ndo consigo me imaginar, tendo tudo que eu tenho hoje, se ndo tivesse
passado por 1a (Monica Mota, entrevista concedida a autora, 2025, p.2)

A entrevistada aponta que as contribui¢des da escola para sua vida foram muitas.

A primeira, estd no &mbito académico:

Eu acho que a principal vem, claro, do que eu falei no inicio, dessa questao de
poder, hoje, ser uma profissional de ensino superior, ndo que em outras escolas
eu ndo pudessem ter atingido isso, mas acredito que 14 tive muitos motivos
para me colocar onde eu estou, e eu acho que o fato de contar com outras
pessoas para alcangar o que eu tenho hoje foi muito importante, ndo foi s6 uma
conquista individual, foi coletiva (Mo6nica Mota, entrevista concedida a autora,
2025, p.2).

Outra contribui¢do importante para ela foi a oportunidade de aprender a realizar

uma “conexao social” com o aprendizado que se adquiriu:

Eu acho que uma coisa que a escola nos ensinou, na verdade, foi fazer essa
conexdo social. Eu lembro que, na escola, a gente desenvolveu aquela
campanha do 18 de maio, e ndo foi uma coisa que ficou s6 dentro da escola, a
gente conseguiu ir para outras escolas. Em 2014, eu tive a ideia de criar uma
campanha fazendo alusdo ao 18 de maio, que ¢ o Dia Nacional de Combate ao
Abuso e a Exploragdo Sexual contra Criangas ¢ Adolescentes. E eu levei, na
época, para o diretor e para alguns professores, e vocés a acolheram de forma
muito imediata. E uma coisa interessante foi justamente esse apoio de levar
isso para fora da escola. Eu lembro que fomos na Etelvina, no Tabelido, que
sdo escolas da rede publica também estadual, e ndo ficou so6 nisso (Monica
Mota, entrevista concedida a autora, 2025, p.3).
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Ela afirma ainda que desenvolveu dentro da escola a habilidade da comunicacao:
“Eu acho que sou uma pessoa muito comunicativa, e eu devo isso a escola. Eu tenho
muita facilidade de mobilizar, e isso tem reflexo até hoje na minha vida, tanto pessoal
como profissional. Eu tenho muita facilidade com o publico, de conversar, de conectar”
(Monica Mota, entrevista concedida a autora, 2025, p.3).

Por ultimo, destaca o aprendizado da responsabilidade coletiva:

Eu aprendi muito sobre empatia, mas uma coisa que a escola me ensinou muito
¢ sobre responsabilidade coletiva. Eu acho que a escola promoveu muito esse
debate, tanto no que tange a questdes politicas, questdes sociais, de saude,
enfim. Eu acho que a gente falava muito sobre isso, de ter essa
responsabilidade coletiva. E foram coisas que ndo ficaram s6 naquele periodo.
Acompanham a gente, me acompanham até hoje e me ajudaram a desenvolver
olhares diferentes para a sociedade. A gente tem uma sensibilidade, mas ndo ¢
algo que se restringe a sensibilidade, vai mesmo para a responsabilidade,
responsabilidade com o outro, responsabilidade com o todo (Moénica Mota,
entrevista concedida a autora, 2025, p.4)

Todos os relatos trazem contribui¢cdes importantes da escola para a jornada dos
estudantes entrevistados e evidenciam uma preocupagao da escola com questdes além das
cognitivas. Outras dimensdes como a emocional, a social e até mesmo a espiritual sdo

consideradas e valorizadas por meio de diferentes vivéncias.
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5 “EXPOSICAO MEMORIAL DA ESCOLA ALAN PINHO TABOSA:
APRENDIZAGEM COOPERATIVA E SOLIDARIA” COMO PRODUTO
EDUCACIONAL

Mestrados e doutorados na Area de Ensino da Coordenagdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior - CAPES - requerem obrigatoriamente o desenvolvimento
de um produto educacional que possa contribuir para a melhoria do ensino em contextos

formais ou informais de educacao. Essa agéncia define produto educacional como

o resultado de um processo criativo gerado a partir de uma atividade de
pesquisa, com vistas a responder a uma pergunta ou a um problema ou, ainda,
a uma necessidade concreta associados ao campo de pratica profissional,
podendo ser um artefato real ou virtual, ou ainda, um processo. Pode ser
produzido de modo individual (discente ou docente) ou coletivo (Brasil, 2019,

p. 16).

Segundo Rizzatti et al. (2020), o produto educacional esta ligado aos resultados e
as solugdes oriundas da pesquisa realizada e, conforme Mendonga et al. (2022, p. 1), deve
ter caracteristicas que o permitam ser compartilhado e replicado pela comunidade,
“chegando, assim, ao chio da escola na Educacdo Bésica, Técnica ou Superior, ou nos
ambientes ndo formais”

Os produtos educativos, de acordo com a CAPES, podem ser por exemplo “uma
sequéncia didatica, um aplicativo computacional, um jogo, um video, um conjunto de
video - aulas, um equipamento, uma exposicao, entre outros” (Brasil, 2019, p. 15), mas
Pagén (1995) adverte que mais importante que sua materializagdo ¢ sua func¢ao didatica.
Corroborando com esse pensamento, Kaplun (2012) afirma que o produto educacional
deve enriquecer a aprendizagem em algum desses sentidos: conceitual, afetivo, atitudinal
etc.

O produto educacional desenvolvido a partir desta pesquisa trata-se de uma
exposi¢ao, intitulada “Exposi¢do Memorial da Escola Alan Pinho Tabosa: Aprendizagem
Cooperativa e Solidaria”, a qual foi inaugurada no dia 04 de junho de 2025 com a
pretensao de ser deixada em cartaz por um més, mas teve o prazo estendido até dezembro
deste ano. Esse recurso tem como objetivo geral fortalecer a identidade da instituigdo
como um espago de Aprendizagem Cooperativa Solidaria e fomentar o sentimento de
pertencimento da comunidade em relagdo a escola e, como objetivo especifico,
substanciar a historia da EEEP Alan Pinho Tabosa em fotografias, videos, relatos e
objetos, selecionados a partir da perspectiva das memdorias de professores e de estudantes

da instituicao.
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5.1 A Elaboracao do produto educacional Exposicio Memorial da Escola Alan Pinho
Tabosa Aprendizagem Cooperativa

A ideia da criacao de um memorial da EEEP Alan Pinho Tabosa foi concebida em
2023, embora nao se soubesse 0 meio pelo qual esse produto seria expresso. Até que no
inicio do ano de 2025, ap6s a realizagdo da pesquisa e analise dos materiais, optou-se pela
exposicao e deu-se inicio ao processo de planejamento, curadoria e organizacao do
trabalho.

Area Moreira (2010) concebe que todo produto educacional possui trés
dimensdes, a saber: a semantica, a sintdtica e a pragmatica. Dentro da dimensdo
semantica, a qual se refere aos conteudos, informacdes e mensagens, foram feitos estudos
conceituais referentes as categorias Historia e Memoria como j4 discutidos na se¢do de
revisdo tedrica, bem como foi realizada uma curadoria das informacdes obtidas na
pesquisa para eleger aquelas memorias que deveriam compor o cendrio da exposi¢ao.

Na dimensao sintatica, que diz respeito, segundo Area Moreira (2010), a forma
como a mensagem ¢ apresentada, recorreu-se a uma exposi¢ao fisica, alocada na sala de
estudos da parte superior da biblioteca da escola, a qual por meio de fotografias,
produgoes audiovisuais, textos, desenhos, relatos contam em dez estagdes (secdes)
aspectos diferentes da historia da escola, desde os seus fundamentos ao tempo presente.
O material da exposi¢do também sera disponibilizado em um encarte junto a este trabalho
de dissertagao.

Area Moreira (2010) afirma que a dimensdo pragmadtica compreende o modo
como o produto serd utilizado para desenvolver a aprendizagem. No caso da exposigao
realizada, buscou-se promover para a comunidade escolar, a partir dos diferentes recursos
utilizados, o acesso a informagdes especificas da historia da instituicdo e a elementos que
constroem a sua identidade como escola de Aprendizagem Cooperativa e Solidaria, a fim
de que a experiéncia da visita¢do fortalecesse nos sujeitos o sentimento de pertencimento
a essa comunidade e os levasse a reflexdo sobre o caminho que a escola percorrera a partir
de entdo.

O planejamento ¢ a montagem da Exposi¢do Memorial da Escola Alan Pinho
Tabosa: Aprendizagem Cooperativa e Solidaria contou com o apoio de professores e
funciondrios da institui¢do. A escola também arcou com todas as despesas de impressdes

de materiais graficos.



100

Na etapa de planejamento foram definidos tema, publico, periodo e local.

Também foi realizado o orcamento do que seria gasto e elaborado um cronograma de

atividades.

Quadro 7 - Planejamento da exposi¢ao

Tema da Exposi¢ao

Exposicao Memorial da Escola Alan
Pinho Tabosa: Aprendizagem
Cooperativa e Solidaria

Publico alvo

Comunidade escolar, estudantes e
educadores de outras institui¢coes

Periodo da exposicao

04 a 30 de junho

Local Sala de estudos da biblioteca da EEEP
Alan Pinho Tabosa
Orcamento Tinta guache e pincéis: 30,00

Pintura das paredes: 300,00

Identidade visual e diagramagao de
materiais: 1.500,00

Impressdo de materiais graficos: 1.000,00
Frete de materiais: 200,00

Estruturas de madeira para arranjos
expositivos: 100,00

CRONOGRAMA
Planejamento das se¢des/estacdes Abr/2025
Defini¢ao do acervo e escolha das
fotografias Abr/2025
Organizacao e pintura do espago Abr/2025
Campanha para conseguir fotografias de
servidores que ja sairam da escola Abr/ a Mai/2025
Criagao da identidade visual Abr/2025
Ensaio fotografico com os servidores da
escola Abr/2025
Elaboracdo das legendas e textos
explicativos Mai/2025
Elaboragao de produgdes textuais ou
artisticas pelos alunos Mai/2025

Montagem

Mai/2025 a Jun/2025
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Inauguragao Jun/2025

Desmontagem Jul/2025

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

A exposi¢ao foi planejada em 10 estagdes, cada uma delas contando um aspecto
da historia da institui¢ao, desde os seus fundamentos no movimento PRECE a construcao
da escola de Aprendizagem Cooperativa e Solidaria.

O espago escolhido para abrigar a exposi¢do, a sala de estudos situada no andar
superior da biblioteca, encontrava-se subutilizado, servindo apenas como depodsito de

livros didaticos antigos.

Figura 15 - Espaco a ser utilizado na exposicao

Fonte: Autora (2025)

Mediante a realizagdo de uma forga-tarefa conjunta entre estudantes e
funcionarios, foi possivel esvaziar e limpar o espago. Posteriormente, procedeu-se a
recuperacdo da pintura, conferindo ao ambiente uma nova aparéncia e revitalizando-o
para um novo proposito.

A partir do més de abril também se iniciou a curadoria do acervo que deveria
compor a exposicao. Além do acesso a arquivos fotograficos institucionais, foi langado

um convite aos funcionarios que disponibilizassem fotografias pessoais que
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consideravam importantes para a historia da escola e contribuissem para a narrativa visual
da exposicdo. Realizou-se uma campanha especifica para encontrar profissionais que
haviam contribuido com a institui¢do desde a sua inauguragao para que enviassem fotos
suas para serem colocadas na estagdo de numero 7. Esse esfor¢o contou com o apoio
fundamental da secretaria escolar, que forneceu a lista de funcionarios, e de professores,
que auxiliaram na localizagdo e contato com essas pessoas, esclarecendo o proposito da
exposicao e solicitando suas fotografias.

Para essa mesma estacdo, foi realizado um ensaio fotografico com os atuais
funciondrios. Como a ideia da exposi¢do memorialistica j& era de conhecimento de todos,
foi combinado no grupo de whatsapp da escola o dia em que seriam feitas as fotos para o
memorial. Um grupo de professores se mobilizou para ajudar a produzir as fotografias.
As imagens, mesmo amadoras, deveriam destacar a vida na escola e o trabalho de cada

profissional. Abaixo segue um exemplo:

Figura 16 - Registro do ensaio foto

Jr

rafico feito com os profissionais da escola

Fonte: Autora (2025)

Nesse registro aparece o porteiro da escola, Paulo Sérgio, que trabalha na
instituicdo desde 2011, numa cena cotidiana. Conhecido por sua gentileza, Seu Paulo,
como ¢ chamado, ¢ o primeiro educador a que a comunidade tem acesso ao chegar na

EEEP Alan Pinho Tabosa.



103

Outra atividade importante foi a elaboragdao da identidade visual da exposicao,
criada pela precista e comunicadora social, Evilene Abreu, que por fazer parte do
Movimento PRECE e por conhecer a escola, conseguiu compreender muito bem a
esséncia deste trabalho. Abaixo, apresenta-se a logo da exposi¢ao, cujo icone central traz

a simbologia da cooperagao:

Figura 17 - Logo da Exposi¢ao

ERPOSICA0 Memorial da

ESCOLA ALAN
PINHO TABOSA

Aprendizagem Cooperativa e Solidéria

Fonte: Manual de Identidade Visual

Segundo o manual da identidade, o icone da logo foi inspirado na organizagao das
cadeiras em roda. Ao centro, o circulo representa uma arvore, que simboliza o
conhecimento de raizes coletivas. As 13 cores da marca refletem “a diversidade das
estagdes da exposi¢do e traduz, de forma visual, a metodologia do aprender juntos.”
(Manual de identidade visual). A escolha dos tons terrosos remete as origens da escola no
PRECE, a terra, ao rizoma, a base de sua sustentacao; O amarelo traz o protagonismo € a
cooperacdo; as variagoes de verde refletem os frutos da escola, suas transformacdes, o
esperangar.

O manual da identidade visual traz também a ilustragdo principal que compds o

convite, a placa de apresentacdo do memorial e outros materiais expograficos:

Figura 18 - Tlustragdo principal
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Fonte: (Manual de identidade visual)

Segundo o manual, “a ilustrag¢do principal retrata a escola em tragos finos, como
desenhada a lapis, resgatando a afetividade da memoria escolar. Acima da construcao, o
icone da exposi¢do aparece como um sol, irradiando suas cores como luz e inspiragao”.
(Manual de identidade visual).

A etapa da criagdo da identidade compreendeu uma fase muito especial no
processo de constru¢do da exposicdo, pois se pretendia com o trabalho expressar a
esséncia da instituicao ¢ estabelecer uma conexao emocional com os visitantes € a marca
seria um elemento fundamental para que isso acontecesse.

Todo o planejamento da exposigao foi realizado com o objetivo de inaugura-la em
junho, més em que se celebraria os 14 anos da escola. A exposicdo memorialistica foi
concebida como um presente para a comunidade. Além disso, junho também seria
marcado por outros dois eventos anuais importantes: a Feira Profissional e Cultural
(FEPC) e 0 Dia da Familia. Isso permitiria que a exposi¢ao alcangasse um maior publico.
Conforme planejado, a abertura da Exposicdo Memorial da Escola Alan Pinho Tabosa:
Aprendizagem Cooperativa e Solidaria aconteceu em 4 de junho de 2025, no mesmo dia
em que se realizava a VIII FEPC, e permaneceu aberta ao publico durante todo o més,
com previsdo de extensdo até dezembro do mesmo ano. Abaixo segue o cartaz de

divulgacao:

Figura 19 - Figura 20: Cartaz de divulgac¢ao da exposigao
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EHDOSICA0 Memorial da

ESCOLA ALAN
PINHO TABOSA

Aprendizagem Cooperabiva e Solidéria

De 04 a 30 de junho de 2025
Das 8h as 16h
Biblioteca da escola

Fonte: Autora (2025)

O recurso foi compartilhado de forma virtual nas redes sociais da autora, da escola

e dos professores e também exposto em alguns espacos fisicos da instituigao.

5.2 Exposicao Memorial da Escola Alan Pinho Tabosa: Aprendizagem Cooperativa
e Solidaria

A Exposi¢ao Memorial da Escola Alan Pinho Tabosa: Aprendizagem Cooperativa
e Solidaria foi inaugurada no dia 04 de junho as 8 horas da manha e trouxe a placa de

apresentagao a seguir:

Figura 20 - Figura 21: Placa de apresentagdo da exposicao



WS4 FiMiio TABOSA

106

A exposicao Memorial da Escala Alan Pinho Tabosa:
Aprendizagem Cooperativa e Solidaria traz um recorte de
diversos momentos historicos vivenciados neste espago de
educacao, expressos a partir de imagens, videos e escritos
que narram sua origem e caminhada até o presente.

Fonte: Autora (2025)

BOA VISITA!

A placa de apresentagdo da exposicao contém o seguinte texto:

A exposigdo Memorial da Escola Alan Pinho Tabosa: Aprendizagem
Cooperativa ¢ Solidaria traz um recorte de diversos momentos historicos
vivenciados neste espaco de educag@o, expressos a partir de fotografias,
videos e escritos que narram sua origem e caminhada até o presente.

A EEEP Alan Pinho Tabosa foi inaugurada na manha do dia 21 de junho de
2011, compreendendo a 75 escola da modalidade profissional no estado do
Ceara, mas suas raizes se encontram numa comunidade rural ndo distante
daqui, que abrigava sertanejos sonhadores que buscaram o saber por meio da
partilha do conhecimento.

A exposigdo retne dez estagdes, onde um grupo de jovens cooperativos
celebram a conquista de um sonho - construir uma escola transformadora,
que acredita na cooperagdo ¢ no protagonismo de seus estudantes (Autora,
2025).

A apresentagdo sugere a perspectiva a partir da qual o memorial foi construido:

a visdo de uma integrante do movimento educacional PRECE, que por meio das

memorias, colhidas dos professores e estudantes elaborou a narrativa da historia da

escola em dez estagdes.

A primeira delas chama-se Rizoma: como tudo comecou ¢ apresenta as origens

da instituicdo no Movimento PRECE, iniciado em 1994 no interior do Ceard, o qual

transformou a vida de muitos sertanejos a partir da cooperagdo e da solidariedade. A
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estacdo ¢ composta por dez fotografias, um texto explicativo e um desenho de um

juazeiro, simbolo da histéria do movimento, desenhado por uma estudante egressa.

Figura 21 - Estagdo 1: Rizoma: como tudo comegou

Fonte: Autora (2025)

As 10 fotografias trazem imagens dos precistas estudando juntos, a célula dos 7
primeiros estudantes, os primeiros universitarios do movimento e também o fundador
do PRECE, Manoel Andrade, e sua companheira, Ana Maria. A placa explicativa

apresenta o seguinte texto:

No ano de 1994, 7 jovens - Beto, Eudimar, Francisco, Noberto, Orismar,
Raquel e Toinho - liderados por um professor da Universidade Federal do
Ceara, Manoel Andrade, oriundo da comunidade de Cipd, reuniu-se numa casa
de farinha abandonada para se ajudarem e, juntos, concluirem seus estudos
basicos. Sob os juazeiros que rodeavam a velha casa, eles compartilhavam ndo
s6 os conteudos dos livros, mas suas alegrias, tristezas e, principalmente, seus
sonhos. Daquela primeira célula nasceria o Projeto Educacional Coracdo de
Estudante, o PRECE. Com o passar dos anos, vieram as aprovagdes para as
principais universidades do estado. A medida que eram aprovados, os jovens
retornavam para ajudar aqueles que ficaram a conquistar o mesmo feito, e o
pequeno grupo de estudantes foi crescendo e se expandindo para outros locais,
transformando-se em um grande movimento de cooperagdo e de solidariedade.
Ao longo da caminhada, as principais liderangas desse movimento
compreenderam que a melhor maneira de possibilitar a0 maior numero de
pessoas uma educag@o com base nos principios do PRECE era chegando aos
espagos de educagdo formal.

O PRECE precisava chegar as escolas publicas (Autora, 2025).
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Entre a primeira e a segunda estacdo estabeleceu-se uma linha do tempo
denominada “Do juazeiro a escola” com dez momentos marcantes desde a formagao
da primeira célula, em 1994, até¢ a conquista da gestdo de uma escola, baseado em

Barbosa (2016).

Figura 22 - Linha do tempo: do juazeiro a escola

CUNMR D0 TEWPO. | D0 | JURZEIRO R ESCOLA

Fonte: Autora (2025)

Os 10 momentos marcantes da historia do Movimento PRECE, escolhidos a

partir de Barbosa (2016), foram colocados em destaque cronologicamente:

e 1994 - E formada a primeira célula de estudantes na comunidade de Cip6 a partir
da qual nasceria o0 PRECE;

® 1996 - Francisco Antonio, o Toinho, ¢ aprovado em 1° lugar para o curso de
Pedagogia na Universidade Federal do Ceara;

e 1998 - O PRECE ¢ reconhecido como projeto de extensao da UFC em razao do
retorno dos precistas para desenvolverem projetos educacionais nas suas
comunidades de origem;

e 2002 - Com as noticias de aprovagdes dos jovens do sertdo na principal
universidade do estado, dezenas de estudantes saem da sede do municipio para
o Cipd em busca do PRECE;

e 2003 - Inicia-se a multiplicagdo do PRECE para a sede de Pentecoste, para outras

comunidades e municipios;
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e 2005 - Liderancas precistas descobrem que a sua vivéncia educacional se
assemelha a Aprendizagem Cooperativa, metodologia amplamente estudada no
mundo;

e 2008 - O PRECE promove, em Pentecoste, 0 Movimento em Defesa da Escola
Publica com o objetivo de sensibilizar a populagdo para discutir melhorias em
prol da educacdo, e a classe politica para assumir um compromisso com a causa;

e 2009 - Inicio da parceria PRECE e Secretaria da Educagdo do Estado - SEDUC;

e 2009 - O fundador do movimento PRECE ¢ convidado a assumir um programa
de bolsas em Aprendizagem Cooperativa na UFC;

e 2011 -0 PRECE conquista a gestdo de uma escola publica estadual no municipio

de Pentecoste.

A segunda estagdo, A conquista de uma escola, traz as liderangas do Movimento
PRECE na gestao da EEEP Alan Pinho Tabosa, inaugurada em junho de 2011. A estagao
¢ composta por onze fotografias e um texto explicativo, dispostos como na imagem a

seguir:

Figura 23 - Figura 24: Esta¢do 2: A conquista de uma escola

conojisTa S

Fonte: Autora (2625) -

As fotografias trazem cenas da inauguracao da escola, os trés professores da UFC
que atuariam como cogestores da instituicdo e também o jovem que d4 nome a escola,

Alan Pinho Tabosa. O texto explicativo apresenta a seguinte mensagem:
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Apds 17 anos de inegavel contribuicdo a educagdo dos jovens do sertdo do
Ceara, no dia 21 de junho de 2011, o espirito da cooperagdo ¢ da solidariedade
encontrou uma nova casa.

Um termo de parceria entre SEDUC e Universidade Federal do Ceara
concedeu a esta a gestdo pedagdgica da EEEP Alan Pinho Tabosa - que ora se
inaugurava - por meio dos professores Manoel Andrade Neto, Ana Célia
Clementino Moura e Audisio Dias Filho. Eles seriam responsaveis por
construir a equipe e o projeto pedagdgico que levariam o DNA do PRECE a
essa escola.

Para a comunidade, que talvez desconhecesse as questdes politicas que
giravam em torno da coordenacdo desse equipamento, a inaugura¢do do
imponente prédio com a presenga de tantas pessoas importantes despertava
além da curiosidade, a esperanca de mais oportunidades para seus jovens. Para
os precistas, esse momento teve o doce sabor de um sonho realizado (Autora,
2025).

A estag@o de numero 3, O inicio de um sonho, expde os seis primeiros meses de

trabalho, possibilitando aos jovens uma vivéncia de educacdo até entdo ndo

experimentada por eles e marcando a consolida¢do de um sonho antigo dos precistas de

estar formalmente dentro de uma escola. A estagdo foi construida a partir de vinte e cinco

fotografias e um texto explicativo:

Figura 24 - Estagdo 3: O inicio de um sonho

Fonte: Autora (2025)

As fotografias trazem as primeiras células de estudos da escola, as aulas de campo,

as oficinas de Aprendizagem Cooperativa realizadas. Apresentam também os primeiros

professores que aceitaram o desafio de construir uma nova forma de ensinar e aprender,
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bem como alguns dos voluntérios que colaboravam com a institui¢do. A placa explicativa

traz o seguinte texto:

A inauguracdo da EEEP Alan Pinho Tabosa em 21 junho de 2011 foi um
momento marcado pela alegria e pela esperanga, e o peso da responsabilidade
de construir a escola dos sonhos de tantos jovens estava batendo a porta.

Os ultimos meses do ano foram dedicados a um trabalho de adaptagdo a
Aprendizagem Cooperativa com os estudantes do 9° ano da rede municipal,
chamado de Rumo ao Ensino Médio.

Muitos seriam os desafios de vivenciar uma nova metodologia ¢ de vencer o
individualismo presente na nossa cultura, mas Elton, Ednaldo, Tony, Viviane,
Delson, Regivaldo, Jocélio, Aline, Daiana e Nicelly, com a ajuda de
voluntarios e o apoio pedagoégico da UFC, estavam firmes no propoésito de

trazer a esta escola uma nova forma de aprender.

A quarta estacdo, Aprendizagem Cooperativa e Solidaria, apresenta, em
banner, o modelo de escola construido ao longo dos anos, baseado na teoria da
Aprendizagem Cooperativa, amplamente estudada por diversos pesquisadores e nas
praticas educativas do Movimento PRECE.

Figura 25 - Estagao 4: Aprendizagem Cooperativa e Solidaria

COOPERACA B ARIEDADE |EDUCACAD
R — ; \ 4 EMOCIONAL

APRENDIZAGEM COOPERATIVA |
E SOLIDARIA

LIDERARNCA 1=~ - | s t
ESTUDAMTIL i . =

SEMMIMENTO B
RUTOEFICAOR

Fonte: Autora (2025)

O banner traz as cinco premissas da Aprendizagem Cooperativa e Solidaria,
Educacdo Emocional, Autodeterminacdo, Solidariedade, Cooperacdo e Lideranca
Estudantil associadas a iniciativas, projetos e agcdes que constroem a escola.

A quinta estagdo, Para ficar na meméria, coloca em destaque dez momentos
marcantes da historia da escola a partir de quatorze fotografias representativas. Além das
imagens, a estacao apresenta trés documentos muito simbdlicos para a instituicdo: o
juramento, utilizado nas cerimdnias de colacdo de grau, que chama a atengdo pela
extensdo e beleza, o texto lido no primeiro café da manha de acolhimento aos estudantes
e suas familias e 0 modelo de carta a partir do qual as familias escrevem uma mensagem

dedicadas aos seus filhos para ser no dia da festa de formatura.
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Autora (2025)

Os dez momentos marcantes que compdem a estagcdo foram escolhidos a partir de
sugestdes dos professores. Sdo eles:

e O primeiro café da manha de recepcao aos estudantes e as suas familias, o qual
simboliza a comunhdo, o acolhimento e a disposi¢do da escola em servir a
comunidade (02 de fevereiro de 2012);

e A visita dos irmdos David e Roger Johnson, professores da Universidade de
Minnesota, dos Estados Unidos, estudiosos da metodologia da Aprendizagem
Cooperativa (13 de dezembro 2012);

e A solenidade de Colagdo de Grau da primeira turma (31 de janeiro de 2015);

e A visita do Magnifico Reitor da Universidade Federal do Ceara, Henry Campos e
do Vice-reitor, Custodio Almeida, para realizarem o reconhecimento da escola e
participarem do encerramento e certificacdo do primeiro ciclo de formagao dos
Coordenadores de Células (30 de junho de 2015);

e A primeira edi¢do do Dangart, projeto coordenado pela professora e arte-
educadora, Geisiane Andrade, o qual visa levar a toda a comunidade escolar o
conhecimento e a valorizacdo de dangas folcléricas e populares. Atualmente, a
culminancia desse projeto se constitui um importante evento cultural da cidade
(22 de outubro de 2015);

e A Participagdo dos estudantes Mateus Lessa e Gescilam Mota, egressos da Alan

Pinho, no Programa Duplo Diploma de Graduagdo em Engenharia, a partir do qual
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receberiam diploma de graduacdo na Universidade Federal do Ceard e nas
Universidades francesas de Lille e Nantes (11 de novembro de 2016);

e A entrada da EEEP Alan Pinho Tabosa na rede global de escolas transformadoras,
a qual conta com 250 instituigdes em 28 paises. Essas escolas sdo reconhecidas a
partir dos seguintes critérios: criatividade, empatia, trabalho em equipe e
protagonismo (29 de julho de 2016);

e A publicacdo de uma matéria sobre a EEEP Alan Pinho Tabosa na capa do Diario
do Nordeste em razao de a escola estar inserida em bairro vulneravel e apresentar
Ideb acima da média da rede estadual (05 de outubro de 2020);

e A participacdo da aluna Lorena Viana, representando todos os estudantes das
escolas publicas do Brasil, na cerimonia de san¢do da Lei que institui o Programa
Escola em Tempo Integral no Palacio do Planalto, Praca dos Trés Poderes, em
Brasilia (DF) (31 de julho de 2023);

e A Participagdo da EEEP Alan Pinho Tabosa no Férum Global do Programa
Escolas 2030 com o tema “Resiliéncia Climatica”, no Quirguistdo, na Asia (11 a

13 de Junho de 2024).

A sexta estagdo, Formacao para o trabalho, apresenta imagens dos processos de

formagao profissional que caracterizam a modalidade da instituicao.

Figura 27 - Estac¢do 6: l;;prrnao

para o trabalho

Fonte: Autora (2025)
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As 40 fotografias escolhidas destacam experiéncias praticas da formagao
profissional oferecida pela escola em diferentes ciclos nos cursos de Agroindustria,

Aquicultura, Informatica e Quimica.

A sétima estagdo, Maos que constroem essa historia, ¢ composta por imagens
dos trabalhadores que colaboraram e colaboram para a constru¢do da EEEP Alan Pinho.
A secdo foi estruturada a partir de um galho de juazeiro e traz profissionais de todas as

geracdes da escola.

Figura 28 - Esta¢do 7: Mdos que constroem essa historia

i

Fonte: Autora (2025)

A oitava estac¢do, Cotidiano, coloca em evidéncia, a partir das fotografias e das
edicoes do Jornal Interagdo, o dia a dia dos estudantes e dos professores, as aulas, os

projetos, os intervalos, as festas, a escola acontecendo.
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Figura 29 - Estagdo 8: Maos que constroem essa historia

¥

e 1A

Fonte: Autora (2025)

A estacdo de nimero 9, Sobre nés, apresenta produgdes audiovisuais sobre a
instituicdo, que ganhou destaque e reconhecimento por ser uma escola de Aprendizagem

Cooperativa e Solidéria.

Figura 30 - Estagdo 9: Sobre nos
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Fonte: Autora (2025)

Foram disponibilizados QRcodes de acesso a quatro documentarios produzidos
sobre a EEEP Alan Pinho Tabosa: Sementes da educagao (2018), Coracdes e mentes
(2019), Peer to peer learning in Pentecoste (2023) e Novo Ensino Médio: ¢ sobre isso
(2023). No dia da inauguracdo da exposicao, os documentarios foram exibidos na sala ao
longo do dia.

A décima e ultima estacdo, Sentimentos, traz algumas criagdes (poemas,
desenhos, relatos) dos estudantes de 1? série sobre seus sentimentos em relagdo a escola.
As produgdes foram dispostas em um flaneldgrafo, encerrando o percurso da exposi¢ao.

Abaixo seguem dois exemplos:

Fonte: Autora (2025)
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O desenho faz referéncia a culminancia do projeto Dangart, que marca de forma

muito positiva a passagem dos estudantes pela Alan Pinho.

Figura 32 - Estacdo 10: Sentimentos - Criagdo 2

Fonte: Autora (2025)

SN N g T

Aan Pinke tabera :

Na Fera. querte de Ceana
bribka & exela a entivan.

Alan Piche £ dedicg\sag,
educa com © conagas.

L€ e Saken garha Valen

om rempete e com  amen.
orgulre Cle nems ches,
Semeia Servas ma eccacad

A imagem traz um pequeno poema sobre o sentimento da aluna em relacdo a

escola, destacando de forma clara o afeto envolvido no processo de aprendizagem.

5.3 Validac¢ao do produto

ApoOs a construcdo da Exposicdo Memorial da Escola Alan Pinho Tabosa:

Aprendizagem Cooperativa e Solidaria, os professores e profissionais da administragao e

secretaria escolar, que somavam 53 pessoas, foram convidados a validar o produto

educacional, das quais 17 aceitaram participar e responderam ao formulario do Google

contendo quatro assertivas (Apéndice F) e um item para se realizar sugestdes ou

observacoes.

Para cada assertiva, os funcionarios deveriam indicar seu nivel de concordancia,

assinalando se concordavam totalmente ou parcialmente, se eram indiferentes ou se

discordavam totalmente ou parcialmente.

Em todas as assertivas, 100% dos respondentes assinalaram que concordavam

totalmente, como evidenciam os graficos:

Grafico 1 - Reunido de elementos da memoria afetiva
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1. As informacgdes expostas na sala reinem elementos da memdria coletiva da EEEP Alan Pinho
Tabosa

17 respostas

@ Discordo totalmente

@ Discordo parcialmente
» Indiferente

@ Concordo parcialmente
@ Concordo totalmente

A segunda assertiva buscou compreender se a Aprendizagem Cooperativa e

Solidéaria esteve representada de forma clara na exposigao.

Grafico 2 - Presenc¢a do tema da Aprendizagem Cooperativa e Solidaria na exposi¢ao

2. 0 tema da Aprendizagem Cooperativa e Solidaria, marca da instituigao, foi colocado de forma

clara em textos e imagens
17 respostas

@ Discordo totalmente

@ Discordo parcialmente
¥ Indiferente

@ Concordo parcialmente

@ Concordo totalmente

A assertiva de nimero 3 trouxe uma afirmacao sobre a linguagem utilizada:

Grafico 3 - Linguagem Utilizada
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3. A exposicdo apresenta uma linguagem que a comunidade escolar consegue acessar

17 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo parcialmente
» Indiferente

@ Concordo parcialmente

@ Concordo totalmente

A quarta assertiva intentou compreender a visdo dos respondentes sobre sobre a

organizagao estética da sala:

Grafico 4 - Organizacdo estética

4. A exposicdo apresenta uma organizagdo estética visualmente atrativa

17 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo parcialmente
Y Indiferente

@ Concordo parcialmente

@ Concordo totalmente

O quinto item trouxe um espago para observagdes, no qual os funcionarios

puderam expressar suas consideracdes e oferecer sugestdes. As observacdes foram

organizadas em 3 categorias: aprovacao e conexao emocional, eficicia na comunicacdo e

sugestdao de melhorias

Quadro 8 - Observacgdes realizadas na validacao do produto educacional

Aprovacio e conexao
emocional

Eficdcia na comunicacio
e no cumprimento do seu
objetivo

Sugestiao de melhorias

Foi emocionante ver a
primeira vez

A exposi¢cdo foi muito
assertiva! Linguagem de
facil compreensdo para a
comunidade escolar e
externa, disposi¢do bem

Eu sugiro uma linha do
tempo, bem  objetiva
destacando as mudancas
que a  Aprendizagem
Cooperativa e Solidaria
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planejada dos elementos
que ilustram do inicio, das
raizes do Prece, até os dias
atuais.

O memorial nos trouxe um
sentimento de nostalgia,
muito importante rever e
reviver as memorias da
nossa historia de
superacdo, cooperagao €
solidariedade. Parabéns.

A Exposicdo Memorial
conseguiu reunir 0s
elementos essenciais da
origem, da formacdo e da
permanéncia do trabalho
realizado com
Aprendizagem Cooperativa
e Solidaria na escola Alan
Pinho Tabosa

A Exposicdo Memorial
apresenta de forma clara e
envolvente o conceito e as
praticas de Aprendizagem
Cooperativa e Solidaria,
desde suas raizes que foram
iniciadas em uma
comunidade  rural do
municipio com o PRECE.
A escolha dos materiais
expostos demonstra
sensibilidade historica e
valorizagdo da memoria,
permitindo que o visitante
compreenda  tanto 0
contexto tedrico quanto as
experiéncias concretas
vivenciadas. A organizacao
do espago facilita o
percurso e a assimilacdo
das 1deias, com recursos
visuais e textuais bem
equilibrados. Um trabalho
lindo e emocionante!

trouxe ao longo do tempo e
as metas e sonhos a longo
prazo. E as contribui¢des
que o memorial deverd
trazer para a comunidade
ou areas especificas
educacionais.

O memorial foi de suma
importancia para mostrar
um pouco da historia de
como comecou a EEEP
ALAN PINHO TABOSA
para os alunos da escola e
em especial para os
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visitantes da comunidade
escola que  puderam
compreender o modelo de
ensino da aprendizagem
cooperativa e solidaria e se
engajar junto com a escola
no processo de
aprendizagem de  seus
filhos e da sociedade que
cercam a escola.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

As respostas evidenciam que o produto Exposi¢do Memorial da Escola Alan
Pinho Tabosa: Aprendizagem Cooperativa e Solidaria foi bem aceito e atendeu a
expectativas basicas como o cumprimento dos objetivos propostos, a conexdao emocional
com os visitantes ¢ a ideia de criacdo de um espago de memoria viva, que pensa e reflete

sobre o que vird adiante.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os questionamentos que levaram a elaboragdao deste trabalho e orientaram o
estudo foram quatro. Os dois primeiros: “como a EEEP veio a se estabelecer na cidade
de Pentecoste e de que forma um movimento de educagdo informal chegou a gestdo de
um equipamento como esse?” Para respondé-los recorreu-se as narrativas orais dos
fundadores da escola, que, a partir do seu ponto de vista, contaram sobre o processo de
implantacdo da escola na cidade e sobre as movimentagdes politicas necessarias para que
ela estivesse sob a gestdo do PRECE. Foi realizada também uma pesquisa documental em
sites de noticias locais para buscar compreender o que significou para a comunidade a
chegada da chamada escola técnica na cidade. Também se analisou documentos
audiovisuais e fotografias do acervo da escola ou de outras fontes referentes a esse
processo e outros documentos escritos, a medida que o trabalho ia se desenvolvendo e
novos topicos tematicos iam emergindo. Os resultados da narrativa construida sugerem
que os espagos de educacao sempre sdo alvos de disputa politica e cabe a sociedade,
organizada ou ndo, que consegue compreender esse conflito, lutar para que os interesses
coletivos estejam acima de quaisquer outros.

A outra questao da pesquisa intentava compreender como se deu o processo de
recriacdo da vivéncia do Movimento PRECE dentro da EEEP Alan Pinho Tabosa. A partir
das entrevistas com os gestores da escola foi possivel responder. Alguns aspectos da
vivéncia educacional do PRECE precisaram passar por uma sistematizagdo. O que antes
era experienciado de forma espontanea e natural foi transformado em sequéncia didatica,
oficinas, projetos etc. A metodologia da Aprendizagem Cooperativa foi uma importante
ferramenta nesse processo. A jun¢do da experiéncia do PRECE com a Aprendizagem
Cooperativa resultou no modelo de escola de Aprendizagem Cooperativa e Solidaria. Os
desafios da construgdo dessa escola foram muitos e um dos entrevistados, aparentemente,
chegou a se sentir frustrado por avaliar que a escola estava se distanciando do movimento
que a gerou, tornando-se “rigida” nos seus tempos e espagos.

Distante ou nao do que foi vivido pelos precistas da casa de farinha, as respostas
a ultima pergunta: “Quais memorias professores e estudantes guardam da experiéncia
educativa dentro da institui¢do?”, indicaram que o trabalho desenvolvido estd dando bons
frutos. Os entrevistados rememoraram momentos marcantes e refletiram sobre os
impactos da formacao recebida na instituicao para suas vidas. Os eventos significativos e

contribuigdes mencionadas referem-se a valores como a cooperagao, a justica social e a
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solidariedade, demonstrando que a escola promoveu muito mais que formacgdes
académica e profissional, mas humana.

Tais questdes foram respondidas ao longo de uma narrativa construida a partir dos
dados reunidos, seguindo o roteiro proposto por Nosella e Buffa (2008) para as pesquisas
com institui¢des escolares. Acredita-se que respondendo aos questionamentos iniciais, 0s
objetivos também foram atendidos.

Como proposta de produto educacional elaborou-se a Exposicdo Memorial da
Escola Alan Pinho Tabosa: Aprendizagem Cooperativa e Solidaria, que, muito mais do
que contar a historia da escola e celebrar suas conquistas ao longo dos anos, despertou a
comunidade para a importancia de manter vivas as memorias coletivas. Prova disso, foi
o engajamento da equipe de profissionais na realizacdo das tarefas planejadas para
execucao do projeto. A partir da ideia inicial da exposi¢do memorialistica, nascerdo outras
acgoes relacionadas ao tema: a primeira delas ¢ a criagdo de um nucleo de memoria na
escola, o qual devera inicialmente ser composto por funcionarios e estudantes
interessados, que serdo responsaveis por liderar novas iniciativas nessa area.

Este trabalho ofereceu uma pequena contribuicdo a historia das instituigdes
escolares apresentando a construgdo historica da EEEP Alan Pinho Tabosa, escola de
Aprendizagem Cooperativa e Solidaria. Para as futuras pesquisas seria relevante ouvir
narrativas de outros sujeitos, como familiares, moradores do entorno da escola e politicos

locais para ampliar a perspectiva da historia.
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APENDICE A — ROTEIRO PARA ENTREVISTAS — GRUPO 1 (ESTUDANTES
EGRESSOS)
Identificaciao

1. Qual o seu nome, sua idade e sua cidade?
2. Em qual periodo estudou na EEEP Alan Pinho Tabosa, qual curso vocé fez e qual
a sua ocupacao atualmente?

Experiéncia na escola

1. O que fez vocé escolher essa instituicao para cursar o ensino médio?

2. Esta escola se destaca pela utilizagdo da metodologia de aprendizagem
cooperativa e solidaria, cujos principios se refletem no cotidiano escolar e ndo
apenas nas atividades em sala de aula. Essa metodologia foi capaz de oferecer
alguma contribui¢@o para a sua formagao profissional e pessoal? Se sim, nos diga
quais.

3. Que eventos/acontecimentos/projetos despertaram suas melhores emocdes e
marcaram sua trajetdria no ensino médio?

Quais as lembrancas vocé gostaria de nos contar sobre a sua vivéncia na escola?

5. O que esta institui¢ao lhe ensinou que nao foi aprendido nos livros didaticos?
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APENDICE B —~PROFESSORES QUE NAO PASSARAM PELO PRECE

Identificacao

1.
2.

Qual o seu nome, sua idade?
Qual a sua formagdo, qual disciplina leciona e ha quanto tempo trabalha na
institui¢ao?

Experiéncia na escola

1.
2.
3.

Por que razdo decidiu trabalhar nesta escola?

Quais experiéncias vivenciadas na EEEP Alan Pinho mais lhe marcaram?

Vocé teve dificuldades para se adaptar ao modelo de escola? Caso tenha tido,
descreva. Caso nao tenha tido, diga que fatores colaboram para isso.

Quais as melhores lembrangas que vocé tem da sua vivéncia no cotidiano escolar
da institui¢ao?

Na sua avaliagdo, qual a sua maior contribui¢do para a vida profissional e/ou
pessoal dos jovens que passaram pela instituicdo e para a comunidade?
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APENDICE C- PROFESSORES QUE PASSARAM PELO PRECE

Identificacao
1. Qual o seu nome, sua idade?
2. Qual a sua formagdo, qual disciplina leciona e ha quanto tempo trabalha na
institui¢ao?
3. Em qual periodo vocé participou do movimento PRECE?

Experiéncia na escola

1.

(O8]

Como o PRECE se faz presente na Alan Pinho? O que se perdeu do PRECE nessa
passagem da educagdo informal para a formal?

Que experiéncia vivida por vocé no PRECE ¢ levada para a sua pratica docente?
Quais experiéncias vivenciadas na EEEP Alan Pinho mais lhe marcaram?

Quais as melhores lembrangas que vocé tem da sua vivéncia no cotidiano escolar
da institui¢ao?

Na sua avaliagdo, qual a sua maior contribui¢do para a vida profissional e/ou
pessoal dos jovens que passaram pela instituicdo e para a comunidade?
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APENDICE D - ROTEIRO PARA ENTREVISTAS — GRUPO PROFESSORES
GESTORES QUE ESTAVAM PRESENTES NA FUNDACAO DA ESCOLA

Identificaciao

1. Qual o seu nome, sua idade?

2. Qual a sua formacdo e por quanto tempo trabalha/trabalhou na EEEP como
gestor? Qual cargo vocé ocupa/ocupou?

3. Explique como vocé chegou a gestao desta escola.

Experiéncia na escola

1. (Professores gestores) Conte como se deu o processo de implementacdo desta
escola na cidade e da metodologia de ACS nesse contexto (educacdo formal)?

2. Quais os maiores desafios vocé encontrou para manter o projeto de escola da
EEEP Alan Pinho ao longo dos anos em que esteve nesta instituicdo e que
estratégias utilizou para supera-los?

3. Quais experiéncias vivenciadas na EEEP Alan Pinho mais lhe marcaram?

4. Quais as melhores lembrangas que vocé tem da sua vivéncia no cotidiano escolar
da instituicao?

5. Nasua avaliacdo, qual a maior contribui¢do da escola para a vida profissional e/ou
pessoal dos jovens que passaram pela instituicao e para a comunidade?
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APENDICE E - ROTEIRO PARA ENTREVISTAS FUNDADOR DO
MOVIMENTO PRECE E COGESTOR DA ESCOLA NO ANO DE SUA

INAUGURACAO

1. Qual o seu nome, sua idade e a funcdo que ocupa?

2. Qual o papel da Universidade Federal para a implementacao dessa escola e para
a conquista dessa escola pelo movimento PRECE?

3. A partir da sua visao, como se deu o processo de implementacao dessa escola na
cidade, quais as movimentagdes politicas foram necessarias para que ela se
estabelecesse e tivesse 0 movimento prece na gestao?

4. Como se v€ a implementacdo da metodologia de aprendizagem cooperativa e
solidaria no contexto da educacao formal? E qual o papel da Universidade Federal
nessa implementacao?

5. E como o PRECE se faz presente aqui na Alan Pinho? E o que se perdeu do
PRECE para c4, dessa passagem da educa¢do informal para formal?

6. Quais os maiores desafios que a institui¢do encontrou, até onde vocé conseguiu
acompanhar, para se manter uma escola de aprendizagem cooperativa e solidaria
ao longo dos anos?

7. E qual a importancia dessa escola para a comunidade?
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APENDICE F - QUESTOES PARA VALIDACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL
1. As informacdes expostas na sala contribuem para o resgate da memoria da

b)
©)
d)
e)

a)
b)
©)
d)
e)

a)
b)
©)
d)
e)

b)
©)
d)
e)

EEEP Alan Pinho Tabosa

Discordo totalmente

Discordo parcialmente

Indiferente

Concordo parcialmente

Concordo totalmente

O tema da aprendizagem cooperativa e solidaria, marca da instituicio foi
colocado de forma clara em textos e imagens

Discordo totalmente

Discordo parcialmente

Indiferente

Concordo parcialmente

Concordo totalmente

A sala de memoria apresenta uma linguagem que a comunidade escolar
consegue acessar

Discordo totalmente

Discordo parcialmente

Indiferente

Concordo parcialmente

Concordo totalmente

A sala de memoria apresenta uma organizacao estética visualmente atrativa
Discordo totalmente

Discordo parcialmente

Indiferente

Concordo parcialmente

Concordo totalmente

Escreva observacdes ou sugestdoes acerca da sala de memoria da EEEP Alan
Pinho Tabosa
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A HISTORIA E AS MEMORIAS DA EEEP ALAN PINHO TABOSA: UMA
ESCOLA DE APRENDIZAGEM COOPERATIVA E SOLIDARIA

JANAYNA DE SOUSA MACIEL MORAES

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario de uma pesquisa. Este
documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar seus
direitos como participante e ¢ elaborado em duas vias, uma que deverd ficar com voce e
outra com o pesquisador.

Por favor, leia com atengdo e calma, aproveitando para esclarecer suas duvidas.
Se houver perguntas antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé€ podera esclarecé-las com
o pesquisador. Se preferir, pode levar este Termo para casa e consultar seus familiares ou
outras pessoas antes de decidir participar. Nao havera nenhum tipo de penalizacdo ou
prejuizo se voc€ ndo aceitar participar ou retirar sua autorizacdo em qualquer momento.
Justificativa e objetivos:

A presente pesquisa buscard construir a narrativa da historia da Escola Estadual
de Educagao Profissional Alan Pinho Tabosa, localizada em Pentecoste, Ceara, a partir
de documentos e de memorias de ex-estudantes e de professores que vivenciaram a
experiéncia educacional de estudar e trabalhar na escola e a implementacdo da
Aprendizagem Cooperativa e Soliddria, marca da instituicdo. Acredita-se que o registro
e posterior divulga¢do da historia da jovem escola potencializardo o sentimento de
pertencimento de toda a comunidade escolar & instituicdo bem como constituird um
importante aporte historico para as geracoes presente e futuras, que pode ser capaz de
inspirar praticas educativas inovadoras como as experienciadas nesse espago de

educacao.

Procedimentos:

Vocé participard desta pesquisa concedendo uma entrevista, que durard
aproximadamente 30 minutos. A pesquisadora lhe fara perguntas sobre o periodo que
estudou ou trabalhou na EEEP Alan Pinho Tabosa, de modo que vocé€ expresse suas
lembrancas. Esta entrevista serd gravada em audio ou video e, caso vocé aceite participar
da pesquisa, deverad assinar o termo de autorizagdo especifico para uso de voz e imagem.

Desconfortos e riscos:
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Os riscos desta pesquisa sdo considerados minimos e consistem em eventuais
desconfortos ou aborrecimentos associados a perguntas especificas ou ao tempo
demandado pela entrevista. Para minimiza-los, buscaremos realizar a entrevista em local
de sua escolha e garantiremos que ela ndo demorara mais do que o tempo previsto, de no
maximo 30 minutos. Ressaltamos que vocé tem o direito de ndo responder a perguntas
que lhe constranjam ou lhe sejam desagradaveis.

Beneficios:

Dada a natureza da constru¢do do conhecimento cientifico, ¢ importante
esclarecer que vocé ndo terd beneficio direto imediato, mas indiretamente vocé
contribuirda para a compreensdo do fendmeno estudado e para a producdo de
conhecimento cientifico. O conhecimento gerado a partir de sua colaboragdo podera
trazer beneficios a sociedade, uma vez que o resultado do estudo ficara disponivel numa
plataforma online de acesso publico e irrestrito.

Sigilo e privacidade:

Na divulgacdo dos resultados desse estudo, seu nome serd citado. Caso ndo
autorize a divulga¢do de seu nome e seu relato, sua identidade sera mantida em sigilo e
nenhuma informacao sera dada a outras pessoas que ndo facam parte da equipe de
pesquisadores.

Ressarcimento e Indenizacao:

Vocé terd a garantia ao direito a indenizacao diante de eventuais danos decorrentes
da pesquisa.
Contato:

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com a
pesquisadora  Janayna de Sousa Maciel Moraes, através do e-mail:
macieljanayna03@gmail.com, telefone: ¢l cndecreco profissional: Rua
Maria Menezes Furtado, 125, Vila Nova, Pentecoste — Ce.

Em caso de dentincias ou reclamagdes sobre sua participagdo e sobre questdes
éticas do estudo, vocé podera entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) do IFCE das 08:00hs as 12:00hs e das 13:00hs as 17:00hs na IFCE
Campus Fortaleza - R. Jorge Dumar, 1703 - Jardim América, Fortaleza - CE, 60410-426;
fone (85) 34012332 e-mail: cep@ifce.edu.br

Autorizacio sobre o uso da imagem e audio:


mailto:cep@ifce.edu.br
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() Concordo em participar da pesquisa, autorizando somente a gravacao do audio das
entrevistas (ou depoimentos), desde que este ndo seja divulgado, restringindo a sua

utilizagdo para fins de estudo e analise de dados deste trabalho.

() Concordo em participar da pesquisa, autorizando a gravacao do video das entrevistas
(ou depoimento), desde que este ndo seja divulgado, restringindo a sua utilizagao para
fins de estudo e analise de dados deste trabalho.

() Concordo em participar da pesquisa, autorizando a gravacdo do meu depoimento em
audio. Ao mesmo tempo, autorizo a utilizacdo do dudio dos depoimentos para fins
cientificos, de estudos e divulgagdo da memoria da EEEP Alan Pinho Tabosa (livros,
construcdo de websites, artigos, slides), em favor dos pesquisadores, acima especificados,
sem quaisquer Onus financeiros a nenhuma das partes.

() Concordo em participar da pesquisa, autorizando a gravacao do meu depoimento em
dudio e video. Ao mesmo tempo, autorizo a utilizacdo destas imagens, dudio e
depoimentos para fins cientificos, de estudos e divulga¢do da memoria da EEEP Alan
Pinho Tabosa (livros, constru¢do de websites, artigos, slides), em favor dos
pesquisadores, acima especificados, sem quaisquer O6nus financeiros a nenhuma das
partes.

Consentimento livre e esclarecido:

Apos ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos,
beneficios previstos, potenciais riscos € o incomodo que esta possa acarretar, aceito
participar e declaro estar recebendo uma via original deste documento assinada pelo
pesquisador e por mim, tendo todas as folhas por nos rubricadas:

Nome do(a) participante:

Contato telefonico (opcional):

e-mail (opcional):

(Assinatura do participante ou nome e assinatura do seu RESPONSAVEL LEGAL)
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Data: / /

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolucao 466/2012 CNS/MS e complementares
na elaboracdo do protocolo e na obtencdo deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma via deste documento ao
participante. Informo que o estudo foi aprovado pelo CEP perante o qual o projeto foi
apresentado. Comprometo-me a utilizar o material e os dados obtidos nesta pesquisa
exclusivamente para as finalidades previstas neste documento ou conforme o

consentimento dado pelo participante.
Nome do(a) pesquisador(a):

JANAYNA DE SOUSA MACIEL MORAES

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Data: / /
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