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RESUMO

Alunos com Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) possuem caracteristicas peculiares, que
exigem dos educadores um olhar diferenciado e atento pararealizar a sua identificacdo, assim
como o devido acompanhamento pedagdgico, tendo como referéncias suas necessidades,
caracteristicas, habilidades, preferéncias e estilos de aprendizagem. Considerando-se que has
escolas podem existir esses alunos, compreende-se que os professores necessitam de formacoes
gue possibilitem a identificac8o, a atuacéo e a orientagdo as familias. Ademais, percebe-se a
precariedade existente na formacéo docente no campo da Educagéo Inclusiva, sobretudo em
AH/SD. Dessa forma, concebeu-se a implementacdo de uma Cartilha Educacional com
orientagdes para aformagdo continuada de professores no que concerne ao trabalho com alunos
com AH/SD, aplicavel ao publico docente. Nesse contexto, esta pesquisa objetiva analisar o
estado da arte da formagédo continuada de professores na seara da educacéo de AH/SD, com
especial interesse na estrutura, contelido, formato e metodologias formativas existentes em
materiais educacionais na modalidade de e-books e cartilhas educacionais que versem sobre o
assunto. Tais materiais se encontram em artigos e demais trabal hos cientificos, principalmente
repositorios de pesguisacomo SciELO e BDTD, publicados entre o interval o de tempo de 2015
a 2019. Os objetivos especificos desta pesquisa sdo: i) mapear 0s assuntos/contetidos
relacionados a formacao continuada de professores para o trabalho com alunos com AH/SD;; ii)
estabelecer um diagnostico sobre o panorama atual relacionado a formacéo continuada de
professores para o trabalho com alunos com AH/SD; iii) elaborar uma Cartilha Educacional em
Altas Habilidades/Superdotacdo (CEAH/SD), cuja estrutura (secfes e tépicos) apresentaré:
contelido (textos, mapas de conceitos), linguagem e apresentacao visual (layout e ilustractes),
com orientacdes para formacdo continuada de professores para o trabalho com alunos com
AH/SD. Trata-se de uma pesguisa qualitativa, de natureza exploratéria e descritiva, do tipo
bibliogréfica, empenhando-se na busca de solugdes de problemas na seara formativa de
professores no campo das AH/SD. Como resultado, amea-se oportunizar a formacgéo
continuada aos professores por meio da referida Cartilha Educacional, bem como contribuir
para a melhoria da qualidade do ensino e do acompanhamento pedagdgico de alunos com

AH/SD, através do aperfeicoamento da qualidade formativa de professores no campo.

Palavras-chave: Formagdo Continuada de Professores. Altas Habilidades/Superdotacéo.

Cartilha Educacionadl.



ABSTRACT

Highly skilled/gifted (HS/G) students present peculiar characteristics, which require educators
to have adifferentiated and attentive look so these students may beidentified, aswell as offered
proper pedagogical assistance, based on their needs, characteristics, skills, preferences and
learning styles. Given their potential existence in schools, it is understood that teachers need
training that enablesthem to identify HS/G students, work with them and offer family guidance.
In addition, the current precariousness in teacher training in the field of inclusive education
comes to mind, especially in high skillg/giftedness. Thus, the implementation of an Education
Primer containing guidelinesfor lifelong teacher training was conceived, so teachers may work
with HS/G students. Therefore, the present research aims to analyze state-of-the-art lifelong
teacher training in the HS/G education, with special attention to the structure, content, format
and training methodol ogies existing in educational materials published as e-books and primers.
These materias are presented in papers and other scientific works, especially those in research
repositories such as SciELO and BDTD, published between 2015 and 2019. The specific
objectives of thisresearch are: i) to map the lifelong teacher training topics and contents related
to HS/G students; ii) to draw a diagnosis of the current situation of lifelong teacher training for
SH/G education; iii) to compose an Education Primer on high skills/giftedness whose structure
(sections and topics) will present: content (texts, maps and concepts), language and visual
display (layout and illustrations), with guidelines for lifelong teacher training in SH/G
education. Thisisaqualitative, exploratory, descriptive and bibliographic research, committed
to searching for solutions to problems in the training of teachers in the field of high
skills/giftedness. As aresult, it intends to provide lifelong training to teachers by means of an
education primer, as well as contribute to the improvement of the quality of teaching and

pedagogical assistance to HS/G students, by means of an improved teacher training in the field.

Keywords: Lifelong teacher training. High Skillg/Giftedness. Education Primer.
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1INTRODUCAO

Nas Ultimas décadas, 0 pais tem vivenciado momentos de inser¢do de uma politica de
inclusdo escolar para alunos da Educacdo Especia nas salas de aula regulares, por meio de
acOes como 0 programa de implantagdo das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) nas
escolas publicas brasileiras e ingtituicdes especializadas, a formagdo de professores em
Atendimento Educacional Especializado (AEE) voltada para o atendimento desses alunos nas
escolas, no contraturno a sua escolarizagdo, bem como a transformacdo das praticas
pedagdgicas e da gestdo escolar nas redes de ensino, impactando também diretamente a atuacéo
do professor de sala de aularegular.

Sendo assim, observamos que, apesar de assegurado por meio de mecanismos legais, 0
direito dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial (alunos com deficiéncia, TEA/Transtorno
do Espectro Autista, altas habilidades/superdotacéo) de frequentar as escolas regulares tem
avancado lentamente, especialmente no que diz respeito as formagdes continuadas docentes que
fomentem préticas pedagdgicas inclusivas. Logo, faz-se urgente uma formacéo continuada,
tanto do professor de sala de aularegular quanto de AEE, que possibilite reflexdes sobre a acéo
tedrico-prética desses profissionais e que sga pautada na construcdo de um profissional
pesquisador critico de sua pratica (PIMENTA, 2012).

Revisitando a meméria e objetivando discorrer sobre nossos percursos na area
educacional, recordamos que tudo se iniciou em uma determinada escola particular do
municipio de Fortaleza, na qual trabalhamos no segmento da educacéo infantil. Contudo, com
pouco de tempo de atuagdo, fomos informados pela Secretaria Municipal de Educacdo (SME)
de Fortaleza sobre a selecdo publica para professor substituto, em que fomos aprovados.
Permanecemos nessa funcao, atuando nos segmentos de educacdo infantil e ensino fundamental
I, durante o periodo de trés anos, pois, posteriormente, fomos aprovados em um concurso
publico para professor efetivo na mesma secretaria.

Paralelamente a esses fatos, atuando com alunos da educacéo especial dentro dasalade
aularegular narede publica, sentimos a necessidade de aprofundar os conhecimentos arespeito
desse grupo. Decidimos, entdo, fazer uma especializagdo na érea de Educagdo Inclusiva, na
Faculdade Sete de Setembro (FA7), para compreendermos a legislacdo inclusiva vigente, e,
dentro dessa, o atendimento a alunos com deficiéncia, TEA, atas habilidades/superdotacéo,

assim como aformagao de profissionais da escola nessa perspectiva.
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Posteriormente, apos a guns anos traba hando como professora de sala de aularegular,
participamos de uma selecdo da SME para professor de AEE, na qual fomos aprovados,
permanecendo no cargo até os dias atuais.

Ademais, acreditando na diferenca que a educacdo pode fazer em nossas vidas,
buscamos, simultaneamente, ao longo do percurso profissional, realizar cursos de formagéo
continuada na érea de Educagéo Especial, sendo esses fundamentais para nossa pratica docente.
Dentre os diversos cursos, destacamos: os cursos de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e
de TEA no Centro de Referéncia em Educacdo e Atendimento Educacional Especializado do
Ceara (CREAECE); Atendimento Educaciona em Ambiente Hospitalar e Domiciliar, da
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS); Formagao Continuada para Professores
da Educacéo Especial/AEE (SME); Especializacdo em Lingua Brasileirade Sinais (LIBRAYS)
pela Universidade Estadual do Ceard (UECE), este ainda em andamento. Além disso, foram
produzidas diversas publicacdes e houve participacdo em seminarios e congressos nos estados
do Ceara e Paraiba.

Ulteriormente, fomos aprovados no Mestrado Profissiona em Ensino e Formacéo
Docente, pela Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
(UNILAB) em associacdo com o Instituto Federa do Ceard (IFCE/Campus Maranguape).
Durante as aulas do mestrado, finalizado em meio a pandemia decorrente da propagacéo de um
virus que causa a doenga COVID-19, buscamos participar, com a colaboragio do professor
orientador do mestrado e de colaboradores parceiros de pesguisas académicas, da producéo de
alguns artigos publicados em livros e revistas que abordavam, dentre outros assuntos, a
realidade pandémica vivenciada especificamente pela érea educaciona. Consideramos
significativo elencar tais producdes como formade divul gagio e fonte de pesquisa (APENDICE
A).

Destarte, outro fator de igual relevancia é o fato de, nos Ultimos quatro anos, termos
trabalhado na SRM com os aunos publico-avo da educacdo especial, como afirmado
anteriormente, e constatado que os alunos com altas habilidades/superdotacdo (AH/SD)?

1 Um virus denominado pela Organizaggo Mundial da Salide (OMS) de SARS-COV-2 e que faz parte da familia
do coronavirus, causando a doenga COVID-19 (TUNAS et al., 2020).

2 “Na segunda reunido que desencadeou a fundagdo do ConBraSD - Conselho Brasileiro para Superdotagéo,
redizada em Lavras (MG), em 2002, chegou-se a decisdo consensua de utilizar o termo Altas
Habilidades/Superdotac&o para nomear o comportamento de superdotacdo que Renzulli adotou na sua Teoria dos
Trés Anéis, a partir de 1986, uma concepgdo mais ou menos homogénea entre seus membros. Os documentos
legais educacionais mais recentes do Brasil (2001 em diante), tanto nacionais, quanto estaduais e municipais
também tém adotado esta expressdo sempre que se referem a este conceito, embora no corpus legal ainda vigente
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existem, mas, talvez devido afatade formagbes continuadas acerca datemética, os professores,
sgjam de AEE ou de sala de aula regular, possuem pouco conhecimento a respeito das
caracteristicas, interesses e motivagdes desses alunos e, desse modo, apresentam dificuldade
em identifica-los, e, consequentemente, em atender as suas necessidades educacionais.

Os alunos com AH/SD, conforme a PNEEPEI/2008 (BRASIL, 2008) e a Resolugdo n°
4/2009 (BRASIL, 2009), séo aqueles que:

[...] demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, de lideranga, psicomotricidade e artes, além de
apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizac8o de tarefas
em areas de seu interesse (BRASIL, 2008), 111 - Alunos com altas habilidades ou
superdotacdo: agueles que apresentam um potencial elevado e grande envolvimento
com areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca,
psicomotora, artes e criatividade (BRASIL, 2009, p. 2).

De acordo com a Organizacdo Mundia de Salide (OMS), no Brasil existem maisde 2,5
milhdes (3,5-5%) de alunos com AH/SD matriculados nas escolas de ensino fundamental e
meédio (BRASIL, 20014). Contudo, a ndo identificagdo desses alunos nas escolas dificulta a
organizacdo de acdes voltadas para as suas particul aridades.

Além disso, essa estimativa leva em consideracdo somente resultados de testes
psicométricos, ignorando os a unos que tal vez tenham superdotacdo em éreas especificas, como
artisticas, de psicomotricidade e de lideranca (ROMANOWSKI, 2013).

Dessa forma, considerando que nas escolas podem existir alunos com altas
habilidades/superdotacéo (AH/SD), compreendemos que os professores de AEE e de sala de
aula regular necessitam de formacfes que possibilitem a identificacdo desses discentes, a
atuacdo e a orientacao as familias desses alunos.

Contudo, o reconhecimento desses alunos passa pelos niveis de conhecimento e de
percepcoes dos professores sobre as formagdes que recebem para atuar com o publico AH/SD.
Para Pérez (2011, p. 514): “[...] os profissionais da Educacéo, talvez por fata de vaorizacdo
profissional, ainda ndo confiam na sua capacidade de identificar alunos com AH/SD e, por isso,
essas areas da saude ainda tém uma descabida ascendéncia e influéncia no ambito educacional”.
Além desse fator, destacamos, do mesmo modo, as poucas informagdes disponiveis, seja por

meio de formagdo inicial ou continuada, seja pelas infimas pesquisas naliteratura nacional.

se constatem defini¢Bes concomitantes que ndo sdo antagonicas, mas encerram algumas diferencas que podem
gerar confusdes” (PEREZ, 2008, p. 41).
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No entanto, € importante salientar que o professor pode identificar o aluno com AH/SD
naescola, ndo sendo necessario um laudo paraque esse aluno sejaatendido pelo AEE, conforme

discorre alegislacéo educacional brasileira:

Neste liame ndo se pode considerar imprescindivel a apresentacéo de laudo médico
(diagnostico clinico) por parte do aluno com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo, umavez que o AEE caracteriza-
se por atendimento pedagdgico e ndo clinico. Durante o estudo de caso, primeiraetapa
da elaboracdo do Plano de AEE, se for necessario, o professor do AEE podera
articular-se com profissionais da area da salide, tornando-se o laudo médico, neste
caso, um documento anexo ao Plano de AEE. Por isso, ndo se trata de documento
obrigatério, mas, complementar, quando a escola julgar necessario. O importante é
gue o direito das pessoas com deficiéncia a educagéo ndo poderd ser cerceado pela
exigéncia de laudo médico (BRASIL, 2014, p. 3).

Iss0 posto, inferimos que a comunidade educaciona necessita se apropriar dessetipo de
informagdo, pois, comumente, o propagado € que o AEE esta condicionado a apresentacéo de
um laudo meédico por parte da familia do aluno.

Nessa perspectiva, os alunos com AH/SD definidos como publico-alvo da educagéo
especial tém direito ao AEE, de acordo com asdiretrizes do Decreto n° 7.611 de 17 de novembro
de 2011 (BRASIL, 2011), objetivando com isso promover sua educacdo, assim como medidas
de apoio individuaizadas em ambientes que possibilitem seu pleno desenvolvimento
académico e social.

Referente a identificacdo de estudantes do AEE, podem ser utilizados dois tipos de
avaliagdo, a saber: “[...] avaliacdo da aprendizagem, que informa o que os alunos ja sabem e
como eles se sairam na escola quando comparados com outros; e a avaliacdo para a
aprendizagem, que leva em conta as caracteristicas do aluno, conduzindo-os a oportunidades e
incentivos (RENZULLI, 2020, p. 2).

Posto isso, o AEE para alunos com AH/SD deve ofertar atividades pedagdgicas
suplementares, ou sgja, préaticas pedagdgicas de enrigquecimento escolar ou de aprofundamento
curricular, qgue ampliem a gama de conhecimento em que tém interesse. Sendo assim, 0
professor deve investigar os interesses do aluno e produzir com ele o Plano do AEE e o Plano
de Ensino Individualizado, refletindo sempre se os objetivos al cangados podem ser ampliados,
substituidos ou reformulados (CORREA; DELOU, 2016).

Sabemos da importancia que tém, para os aunos com AH/SD, a identificacdo, o
reconhecimento de suas necessidades e limites, bem como a organizacdo de estratégias de

atendimento e de recursos, pois, Casd esses processos Ndo ocorram satisfatoriamente, esses
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aunos podem ter prejuizos em seus atendimentos, ocasionando neles um sentimento de
exclusdo e de desguste socia (MARQUES, 2017).

Todavia, paraisso, faz-se necessario que os professores recebam formacdes continuadas
gue os qualifiquem para a utilizacdo de instrumentos variados que consistam em uma Vvisao
completa desse publico, hgja vista que cada aluno € Unico e possui caracteristicas distintas
referentes as suas areas de interesse.

Ressaltamos que tais formagdes serdo fundamentais para transformar o0 modelo das
escolas que, na atualidade, ainda permanecem no estimul o aos alunos que se encontram abaixo
da média, homogeneizando quem esté no padrédo médio, mas desestimulando quem encontra-
se acima da média, como os alunos com AH/SD. Corroborando, Fleith (2007) sinaliza sobre a
importancia de se buscar equidade na educacdo, haja vista que um ensino de qualidade para
todos os aunos ndo significa uma educacdo igual.

Ademais, no tocante as pesquisas referentes as AH/SD, corroboramos com Pérez (2011)
quando afirma que: “No Brasil, a produgao cientifica ainda é bastante timida, o que tem dado
lugar a uma procura muito grande por publicacfes estrangeiras e a um namero crescente de
pessoas que, mesmo sem ter formacdo solida na area, se atrevem a escrever sobre o assunto”
(PEREZ, 2011, p. 530). Embora encontremos trabal hos relevantes no Brasil de pesquisadores
que se dedicam h& anos a temética das AH/SD, uma boa parte das publicacBes é a nivel
internacional.

Diante dos fatos relatados, da invisibilidade desses alunos, da realidade do nimero de
sujeitos identificados com AH/SD, bem como de suas caracteristicas peculiares que exigem dos
educadores um olhar diferenciado e atento pararedlizar a identificagdo, assim como o devido
acompanhamento pedagdgico, tendo como referéncias suas necessidades, caracteristicas,
habilidades, interesses, preferéncias, ritmos e estilos de aprendizagem (CHAGAS, 2008), € que
se pensou em desenvolver uma investigagdo das publicacdes, pesquisas e estudos ja
consolidados sobre a referida temética, culminando com a elaboracdo e a implementacdo de
uma Cartilha Educacional (impressa e no formato PDF) aplicavel ao publico docente.

Do mesmo modo, considerando também que para a conclusdo do Mestrado Profissional
em Ensino e Formacdo Docente deverd ser apresentado um Produto Educaciona (PE),
pensamos em of erecer essa Cartilha Educacional preferencialmente para os professores da Rede
Municipal de Fortaleza, mas estando disponivel para educadores de todo o pais. Ademais, uma
cartilha educacional insere-se em uma das tipol ogias que foram reorgani zadas de acordo com o

Relatério do Grupo de Trabalho Produgdo Tecnologica da CAPES, ou seja, “[...] ii. Curso de
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formacgdo profissional: atividade de capacitagdo criada e organizada, inclui cursos, oficinas,
entre outros” (BRASIL, 20193, p. 19).

Portanto, diante do exposto, 0 estudo tem o seguinte problema de pesquisa: quais 0s
conhecimentos cientificos relacionados a formagao continuada de professores para o trabalho
com alunos com altas habilidades/superdotacdo e que estdo presentes em artigos e demais
trabalhos cientificos, principalmente em repositorios de pesquisa como SciELO e BDTD,
compreendidos entre o intervalo de tempo de 2015 a 20197

Em vista disso, a presente pesquisa objetiva analisar o estado da arte da formacéo
continuada de professores na seara da educagéo de AH/SD, com especial interesse na estrutura,
contelido, formato e metodologias formativas existentes em materiais educacionais na
modalidade de e-books e cartilhas educacionais que versem sobre 0 assunto, presentes em
artigos e demais trabal hos cientificos, principalmente repositorios de pesquisa como SciELO e
BDTD, compreendidos entre o intervalo de tempo de 2015 a 2019.

Do objetivo geral, subdividem-se os objetivos especificos, que sdo:

- Mapear os assuntos/contetidos rel acionados aformacao continuada de professores para

o trabalho com alunos com AH/SD;

- Estabel ecer um diagndstico sobre o panoramaatual relacionado aformacdo continuada

de professores para o trabalho com alunos com AH/SD;

- Elaborar uma Cartilha Educacional em Altas Habilidades/Superdotacéo (CEAH/SD)

cuja estrutura (secOes e topicos) apresentara contelido (textos, mapas de conceitos),

linguagem e apresentacao visual (layout e ilustracdes), com orientacbes para formacao
continuada de professores para o trabalho com alunos com AH/SD;

Acerca dametodologia, trata-se de uma pesquisa qualitativa, de natureza exploratéria e
descritiva, do tipo bibliogréfica, empenhando-se na busca de solucfes de problemas na seara
formativa de professores no campo das AH/SD. Como resultado, almeja-se oportunizar a
formagdo continuada aos professores, por meio de uma cartilha educacional, bem como
contribuir paraamelhoria da qualidade do ensino e do acompanhamento pedagogico de alunos
AH/SD, através do aperfeicoamento da qualidade formativa de professores no campo. A
pesquisa serérealizada em ambiente virtual (internet) e a producdo da cartilha educacional esta
prevista para o periodo entre 11/2020 e 04/2021.

Para a pesquisa, o referencial tedrico esta fundamentado inicialmente nos textos de
Antipoff e Campos (2010); Alencar (2007a, 2007b); Fleith e Alencar (2007); Delou (2007,
2014); Gardner (2000); Mazzotta (2005); Paim (2016); Pavéo, Pavéao e Negrini (2018); Pérez
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(2004); Pérez e Freitas (2014); Pletsch (2009); Renzulli (2004, 2007, 2014a, 2014b, 2016,
2020); Sabatella (2008); Virgolim (2007); Virgolim e Konkiewitz (2014), assim como
documentos legais que tratem da temaética de pessoas com AH/SD.

Desse modo, com o intuito de uma melhor organizacéo, o texto seguira uma estrutura
metodol 6gi ca que gjudara a construir didaticamente o raciocinio sobre o tema. Assim, a seguir,
apresentaremos as sei's se¢des do trabal ho, incluindo introdugdo e consideragoes finais.

Nasecéo |, abordamos aintroducdo, na qual descrevemos a pesquisa, discorrendo sobre
de que forma se constituiu 0 objeto de investigacdo. Posteriormente, apresentamos a
problematica, o objetivo geral, os objetivos especificos, bem como o PE, isto é a Cartilha
Educacional paraas AH/SD (CEAH/SD).

Na secéo |1, abordamos a metodologia em duas frentes de trabalho. Na primeira, serd
apresentada a metodol ogia para a pesquisa tedrica que fundamenta ou subsidia todo o processo
de compreensdo da searadas AH/SD. Td frente metodol 6gica se configura como uma pesquisa
qualitativa, de natureza exploratéria e descritiva, do tipo bibliografica, empenhando-se nabusca
por solugbes de problemas na seara formativa de professores, no campo das AH/SD. Na
segunda frente de trabalho, estd a organizacdo da pesquisa para descrever a elaboracéo do
produto educacional, isto € a Cartilha Educaciona sobre Altas Habilidades/Superdotacéo
(CEAH/SD). Paraatender atal fim, escolhemos a pesquisa metodol 6gica que prospectae avalia
0s procedimentos da ciéncia que séo empregados para a consecucdo de um fim na producdo
cientifica(DEMO, 1994).

Na secdo 111, fazemos um breve histérico sobre o lugar ocupado na sociedade por
pessoas com deficiéncia. Abordamos o percurso das pessoas com AH/SD, contextualizando-as
historicamente a nivel internacional e nacional, assim como as politicas publicas referentes a
esse publico. Apresentamos também as principai s mudancas rel acionados a legislacdo que trata
das AH/S, iniciando na década de 1970, especificamente com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Naciona de 1971 (Lei n°5.692/71), até os dias atuais.

Na secdo IV, tratamos da definicdo, discussédo e compreensdo de inteligéncia, das
AH/SD, dos tipos de AH/SD, do desenvolvimento emocional das pessoas com AH/SD, da
temédtica dupla excepcionalidade para esse publico e finaizamos com 0s mitos e crengas
populares referentes as pessoas com AH/SD.

Nasecdo V, trazemos o Atendimento Educacional Especializado (AEE), que atualmente

representa um servico no atendimento as necessi dades especificas dos alunos que sdo publico
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da Educacgéo Especia, dentre estes os alunos com AH/SD, configurando-se na escola como
uma referéncia de suporte ao aluno, ao professor e afamilia.

Posteriormente, referente aos procedimentos e intervencdes para educacéo dos altos
habilidosos/superdotados, discorremos sobre qual o0 encaminhamento que melhor possibilitara
0 desenvolvimento das habilidades encontradas e umaformacéo global desses alunos. Portanto,
tratamos de algumas formas de atendimento aos alunos com AH/SD, tais como:
Enriquecimento Escolar (EE); Grupos de Interesses e Talentos; Processo de Aceleracéo.

Nasecdo V1, abordamos a Formacdo Continuada de Professores para atencdo aos alunos
com AH/SD, aqua requer investimento em politica educacional que contemple uma formagéo
docente de qualidade e que leve em conta a diversidade presente no contexto das escolas.

Nasecao VI, detalhamos a elaboracéo do PE, ou sgja, a CEAH/SD, com a aplicacéo ao
usuério, bem como a andlise e discussdo dos resultados.

Por fim, nas consideragdes finais, sdo apresentadas as conclusdes diagnosticas sobre o
estado da arte do processo de formagao docente na seara da educagdo de AH/SD, isto &, quais
os desafios, limites, possibilidades ou oportunidades que precisam ser compreendidos,
superados, implementados e aproveitados, respectivamente, para corroborar com a qualidade

educaciona no campo. No Apéndice, sera apresentada a Cartilha Educacional, produto desta

pesquisa.
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2METODOLOGIA

“Para um espirito cientifico, todo conhecimento ¢ uma
resposta a uma questdo. Se ndo houver questdo, ndo pode
haver conhecimento cientifico. Nada é evidente. Nada
dado. Tudo ¢ construido” (JAPIASSU, 1999, p. 84).

Compreendemos a metodologia como o estudo do método para se pesquisar dado
conhecimento. Conforme Demo (2003, p. 19), a metodologia “(...) é uma preocupagio
instrumental. Trata das formas de se fazer ciéncia. Cuida dos procedimentos, das ferramentas,
dos caminhos”.

Desse modo, no propdsito de investigar o estado da arte do processo de formagéo
docente no ambito da educacdo de atos habilidosos/superdotados, estruturou-se esta pesguisa
exploratériae descritiva, namodalidade de estudo revisional apartir dos principais repositérios
de pesquisa, como SciELO e BDTD, investigando publicagtes compreendidas entre o interval o
de tempo de 2015 a 2019.

Assim, nesta secdo, apresentamos o percurso metodol 6gico pretendido paraareaizacdo
desta pesquisa, sendo caracterizados a abordagem e método, o tipo de pesquisa, bem como o0s
procedimentos de andlises.

2.1 Abordagem e método

A pesquisa cientifica € “[...] o resultado de um inquérito ou exame minucioso, realizado
com o objetivo de resolver um problema, recorrendo a procedimentos -cientificos”
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 31). Portanto, € o método continuo que tem o proposito de
localizar e explicar os fatos que estdo incluidos em uma determinada realidade.

No mesmo sentido, Fonseca (2002) afirma que a pesquisa viabiliza uma compreensdo
aproximada da realidade investigada. Ela € um processo inacabado, pois se desenvolve atraves
de aproximacdes continuas da realidade, embora permita contribuigdes para uma intervencéo
no real.

Nesse sentido, quanto a abordagem, utilizamos a pesquisa qualitativa, que Oliveira
(2005, p. 41) conceituacomo sendo “[...] um processo de reflexdo e analise da realidade através
da utilizagdo de métodos e técnicas para compreensdo detalhada do objeto de estudo em seu

contexto historico e/ou segundo sua estruturacao”.
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Do mesmo modo, Ludke e André (1986, p. 11) apresentam cinco caracteristicas basicas
das pesquisas qualitativas, extraidas do livro A Pesquisa Qualitativa em Educacéo, de Bogdan

eBiklen:

[...] 1- A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados
€ 0 pesquisador como seu principal instrumento;

2- Os dados coletados sdo predominantemente descritivos,

3- A preocupagdo com o processo € muito maior do que com o produto;

4- O “significado” que as pessoas dao as coisas ¢ a sua vida sdo focos de atengéo
especia pelo pesquisador;

5- A andlise dos dados tende a seguir um processo indutivo”.

Dessa forma, as pesquisas qualitativas s80 mais apropriadas para as investigagoes de
naturezainterpretativaou critica. Ademais, “A pesquisa qualitativa ocupa um reconhecido lugar
entre as varias possibilidades de se estudar os fendmenos que envolvem os seres humanos e
suas intricadas relagdes sociais, estabelecidas em diversos ambientes” (LOPES, 2019, p. 94).

Na mesma perspectiva, corroboramos com Barbosa (2020, p. 39), quando afirma que:
“[...] uma pesquisa qualitativa possui carater critico e reflexivo, o que caracteriza uma
investigacao filosofico-cientifica ou | 6gico-racional”. Portanto, a partir da pesquisa qualitativa,
sugerem-se juizos de valor ao contelido pesguisado e ndo somente sentido numeérico.

Para se desenvolver uma pesquisa, € imprescindivel escolher o método a utilizar, pois,
conforme as propriedades da pesquisa, poderdo ser selecionadas diferentes modalidades e
procedimentos.

No que se refere ao método de pesquisa, optamos pelo exploratdrio e descritivo, no qual
pesquisas exploratorias. “envolvem levantamento bibliogréfico e documental, entrevistas néo
padronizadas e estudos de caso. [...] s8o desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visao
geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato” (GIL, 2008, p. 46). Desse modo, em
determinados casos, essa é consideradaa primeira etapa de umainvestigacdo maisgeral, apartir
do momento em que o tema selecionado é bastante abrangente, requerendo, dentre outras
medidas, revisdo da literatura e discussdo com especialistas.

No tocante & pesquisas descritivas, seu objetivo principal é: “[...] a descrigdo das
caracteristicas de determinada popul agdo ou fendémeno, ou o estabel ecimento de relacdes entre
variaveis (GIL, 2008, p. 49). Outra particularidade da pesguisa descritiva reside no fato de
utilizar técnicas padronizadas de coleta de dados.

Conforme Gil (2008), tanto as pesquisas descritivas quanto as pesguisas exploratérias
s80 as mais utilizadas pel os pesquisadores interessados na atuagao prética e, do mesmo modo,

s80 também as mais requisitadas pelas institui¢des educacionais, empresas comerciais, etc.
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2.2 Tipo depesquisa

Para Gil (2008), a pesquisa bibliogréfica é realizada a partir de fontes bibliogréaficas, ou
seja, “¢ desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e
artigos cientificos” (GIL, 2008, p. 69). Apesar de quase todos os estudos possuirem trabaho
dessa estrutura, existem aqueles produzidos exclusivamente a partir de fontes bibliogréficas.

Podemos citar algumas vantagens do trabalho com a pesquisa bibliogréfica, tais como:

[...] permitir a0 investigador acoberturade umagamadefendmenos muito maisampla
do que aquela que poderia pesquisar diretamente. [...] indispensédvel nos estudos
histéricos. Em muitas situacBes, ndo ha outra maneira de conhecer os fatos passados
sendo com base em dados secundérios (GIL, 2008, p. 69).

Todavia, quando se pesquisaem fontes secundérias, corre-se o risco de reproduzir dados
que foram coletados de forma incorreta, por isso a importancia de os pesquisadores se
certificarem das circunstancias em que esses dados foram alcangados.

Conforme Lakatos e Marconi (2010, p. 166):

A pesquisa hibliogréfica, ou de fontes secundérias, abrange toda bibliografia ja
tornada publica em relagdo ao tema de estudo, desde publicacfes avulsas, boletins,
jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material cartogréfico, etc., até
meios de comunicagdo orais: rédio, gravagcdes em fita magnética e audiovisuais:
filmes e televisdo.

Desse modo, optamos pela pesquisa bibliogréfica com o intuito de obter informagdes a
partir do contato direto do pesqguisador com os documentos pesquisados, pois é uma
oportunidade para a coleta de dados bibliogréficos, viabilizando a valorizagdo da pesquisa

A identificagdo dos artigos, teses e dissertagdes ocorreu mediante busca online em
repositorios de pesquisa como SCiELO e BDTD, considerando publicactes datadas entre o
intervalo de tempo de 2015 a 2019. A selecdo dos trabalhos cientificos nas citadas bases de
dados foi realizada por meio das seguintes palavras-chave: “AH/SD”, “Educa¢ao de AH/SD”,

“Formacao de professores”.
2.3 Procedimentos de analises
Inicialmente, realizamos pesquisa na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

Dissertagdes (BDTD), utilizando as palavras-chave “AH/SD”, “Educacao de AH/SD” ¢

“Formagdo de professores”. Desse refinamento, encontramos como resultado cinquenta
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trabalhos, sendo que, compreendendo o periodo de 2015 a 2019, somente vinte e oito trabalhos
(vinte e uma dissertages e sete teses) obedeceram a esse critério. Posteriormente, optamos pela
leitura dos titulos, resumos, palavras-chave e conclusbes desses trabalhos, objetivando
diagnosticar aqueles relacionados a formagdo continuada de professores para a atuacéo com
alunoscom AH/SD. Destafeita, foram encontrados treze trabal hos, porém, dentre estes, apenas
um apresenta como produto educacional um e-book (“Préticas de enriquecimento curricular
para alunos com altas habilidades/superdotagdo em classe comum”), que contém orientagoes
para professores arespeito de tipos de enriquecimento para desenvolver alunos com AH/SD na
classe comum, atendendo as necessidades desse publico-alvo e, desse modo, beneficiando aos
demais.

Quadro 01 - Pesquisa de Dissertacfese Tesesna BTDT considerando o periodo de 2015 a
2019

Autor; Ano Tipo Titulo
Aletéia Cristina Bergamin; 2018 Dissertacdo Enriguecimento curricular na
classe comum a partir das
necessi dades de alunos com
atas habilidades/superdotacéo

Fonte: Propria autora (2021).

Todavia, nesse e-book, embora apresente uma significativa proposta fundamentada no
“Modelo de Enriquecimento Escolar” de Joseph Renzulli para os alunos com AH/SD,
dimensdes relevantes como as principais caracteristicas, aspectos socioemocionais, bem como
tipos de AH/SD, ndo sdo abordadas no texto.

Do mesmo modo, foram realizadas pesquisas na Scientific Electronic Library Online -
Scielo, uma biblioteca digital de livre acesso e modelo cooperativo de publicacdo digital de
periddicos cientificos brasileiros, utilizando as palavras-chave “AH/SD”, “Educacdo de
AH/SD” ¢ “Formagdo de professores”. Dessa apuragdo, encontramos como resultado seis
artigos e, apos a leitura destes, constatamos que quatro estavam relacionados a formagéo
continuada de professores para a atuagdo com alunos com AH/SD.

Quadro 02 - Pesquisa de Artigos na Scielo considerando o periodo de 2015 a 2019

Autor; Ano Tipo Titulo
Solange Muglia Wechder; | Artigo cientifico Percepcdo de professores em cursos de
Janete Tonete Suarez; 2016 formacéo sobre talentos/superdotacio
Barbara Amaral Martins; | Artigo cientifico Estudo Comparativo Luso-Brasileiro
Miguel  Claudio  Morie sobre a Formacdo Inicial de Professores
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Chacon; Leandro da em Altas Habilidades/Superdotaggo com
Silva Almeida; 2018 Enfoque nos Conteddos Curriculares
Lurian Dionizio Mendonca; | Artigo cientifico Alunos com atas
Olga Maria Piazentin Rolim habilidades/superdotacéo: como se veem
Rodrigues;, Vera  Lucia € como S0 vistos por seus pais e
Messias Fiaho Capdlini; professores

2020

Barbara Amaral Martins; | Artigo cientifico Altas  habilidades/'superdotagéo  na
Miguel  Claudio Morid formagdo de professores brasileiros e
Chacon; Leandro Da portugueses. um estudo comparativo
Silva Almeida; 2020 entre os casos da UNESP e da UMINHO

Fonte: Propria autora (2021).

Tais artigos discorreram sobre, dentre outras questdes: as duvidas dos professores no
gue diz respeito as especificidades dos alunos com AH/SD, pois estes sabem pouco sobre o
tema e, especialmente, como identifica-los e o que oferecer na saa de aula regular; a
necessidade de formacgdo inicial docente adequada para o trabalho com esse publico, pais,
conforme os artigos, ha indicios de que tal temética é abordada nos cursos de Pedagogia, mas
talvez ndo de forma satisfatéria; e a participacdo das familias, sobre a qual constatou-se que
estas identificavam que seus filhos eram diferentes, mas ndo tinham conhecimento suficiente
para saber como gjudé-los.

Por isso, enfatiza-se a necessidade de elaborar um produto, nesse caso uma cartilha
educacional, que possibilite a0 professor reconhecer e oportunizar o desenvolvimento das
potencialidades desses alunos.

Na proxima secdo, apresentaremos a pesquisa tedrica que fundamenta ou subsidia todo

0 processo de compreensdo da seara das AH/SD.
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3 EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA E AS ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO

“Uma semente de carvalho ndo ¢ um carvalho, mas pode
vir a ser, traz em s 0 plano de desenvolvimento que ira
transformé-la em carvaho (possibilidade) e s6 em
carvaho (limite). [...] Seu desenvolvimento, assim como
a forma final que ira assumir, dependera das condictes
do solo, da temperatura, da agua, enfim, do conjunto de
condi¢cbes do ambiente que o cerca. [...] Mas mesmo
carvalhos que vivem lado a lado guardam diferencas
entre s, apesar da aparente igualdade de condigdes
ambientais. Assm também é com o homem. Algumas
potencialidades pertencem & espécie e Sdo
essenciamente as mesmas para todos 0s organismos, e
outras sdo individuais, fazem parte da constitui¢cdo, do

organismo particular, sdo especificas do individuo”
(PRANDINI, 2004, p. 24-28).

3.1 Educacéo Especial: panorama historico e caracterizagéo

A importancia de tecer um breve histérico sobre o lugar ocupado na sociedade por
pessoas com deficiéncia, sobre como eram vistas e tratadas, bem como sobre a evolugdo desse
tratamento até a mudanca de uma visdo puramente clinica para educacional, se da ndo apenas
para compreender e contextualizar a trajetéria dos desafios humanos, civilizatorios e
educacionais no campo, mas também para fazer transposicOes e vinculos necessarios a
educacdo de AH/SD.

No Brasil, consideramos como marco histérico da Educacdo Especial o ano de 1854, no
qual foi fundada por D. Pedro Il, na cidade do Rio de Janeiro, a primeira escola especial, o
Imperia Instituto dos Meninos Cegos, e, em 1857, também no Rio de Janeiro, o Imperial
Instituto dos Meninos Surdos-Mudos. Cem anos apds a sua fundacéo, a escola passaria a
denominar-se: Instituto Nacional de Educacéo de Surdos - INES.

Em seguida, com a congtituicdo de 1891 e a instauracdo do federalismo, a
responsabilidade pela educacéo no nivel de ensino primario ao profissionalizante ficou a cargo
dos estados e dos municipios, e 0 ensino secundario e o superior a cargo da unido (MENDES,
2010).

No ano de 1900, durante o 4° Congresso Brasileiro de Medicina e Cirurgia, no Rio de
Janeiro, Carlos Eiras apresentou sua monografia intitulada A Educacéo e Tratamento Médico-
Pedagogico dos I diotas, que tratava sobre a necessidade pedagdgica dos deficientesintelectuais

(PEREIRA, 1993). Portanto, os médicos foram pioneiros nas pesquisas referentes as criancas
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com prejuizos mais graves e “criaram instituigdes para criangas junto a sanatorios psiquiatricos”
(MENDES, 2010, p. 95).

Em 1929, chega ao Brasil Helena Antipoff, psicologa russa que havia estudado
psicologia na Universidade de Sorbonne, Franca. No Brasil, em Minas Gerais, criou 0
Laboratorio de Psicologia Aplicada na Escola de Aperfeicoamento de Professores.
Inicialmente, seu trabalho foi uma proposta de organizacdo da educagdo priméria na rede
comum de ensino fundamentada na composi¢do de classes homogéneas. Mendes (2010, p. 96)

discorre que:

[...] Helena Antipoff foi também responsével pelacriagdo de servigos de diagndsticos,
classes e escolas especiais. Em 1932 criou a Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais,
gue a partir de 1945, iria se expandir no pais. Em 1939 ela criou uma escola para
criangas excepcionais, na Fazenda do Rosario, que pretendia integrar a escola a
comunidade rural adjacente, dando inicio a0 Complexo Educaciona da Fazenda do
Rosério.

Do mesmo modo, Helena Antipoff foi ativista do movimento que culminou na
instituicdo da Associacéo de Pais e Amigos dos Excepcionais, em 1954, com o objetivo de
implantar programas de reabilitacdo e educacéo especial, assim como motivou a formagédo de
um grupo grande de profissionais que se dedicaram a &rea nos anos seguintes.

Com o avanco cientifico, as deficiéncias foram estudadas e esclarecidas na segunda
metade do século XX, rompendo assim com avisdo mistica que as associavaaum conflito entre
0 bem e 0 mal. No mesmo século, surgiram também as associaces de pais de pessoas com
deficiéncia nos Estados Unidos e Europa.

Um grande destaque na evolucdo da educacéo especia foi a médica italiana Maria
Montessori (1870-1956) que, segundo Mazzotta (2005, p. 22), “aprimorou os processos de Itard
e Seguin, desenvolvendo um programa de treinamento para criangas retardadas mentais nos
internatos de Roma.” O método Montessori fundamentava-se na estimulacdo sensorio-
perceptiva e na autoaprendizagem, ou sgja, o individuo € simultaneamente sujeito e objeto de
ensino. Montessori tinha o intuito de desenvolver nacrianga seu potencial criativo, associando-
0 avontade de aprender, que, inclusive, julgava parte de todos os seres humanos. Esse método
foi mundialmente propagado e, até hoje, € utilizado na educaco de criangas sem qualquer
deficiéncia naidade pré-escolar (MAZZOTTA, 2005).

O final do século XX, década de 1970, marca o0 surgimento do movimento da
denominada “Filosofia daintegracdo em educacéo especia”, que defende aincluséo de pessoas
com deficiéncia no sistema regular de ensino (MAGALHAES, 2002).
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Sendo assim, o atendimento aos deficientes se concretizou em medidas educacionais
primeiramente na Europa. Em seguida, se expandiu para os Estados Unidos, Canada e,
posteriormente, para outros paises, como o Brasil. Foi nos Estados Unidos e no Canada que
surgiram os primeiros programas com o objetivo de of erecer aos deficientes salde, alimentacéo,
moradia e educagéo.

Devido afatores sociais diversos, varias mudangas aconteceram na educacao especial a
partir da década de 1960, como a Le n° 4.024 de Diretrizes e Bases de 1961, na qual surge a
expressdo “educacdo de excepcionais” e a criacdo do O0rgdo normativo e representativo de
ambito nacional, Federacdo Nacional das AssociagcOes de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE) (FENAPEYS), produzindo seu primeiro congresso em 1963.

Para os historiadores, a década de 1970 é considerada a institucionalizacéo da educacéo
especial, em consequéncia do aumento do quantitativo do nimero de textos legidativos, das
associagles, dos estabel ecimentos, do financiamento e da participacéo das instancias publicas
na questdo. Nesse periodo, houve também a criagdo dos primeiros cursos de formagdo de
professores na area de educacdo especial, ao nivel do terceiro grau, e 0s primeiros programas
de pds-graduacdo paraa area (MENDES, 2010).

As décadas de oitenta e noventa sdo consideradas mais flexiveis, por levarem em conta
0 sujeito com deficiéncia, suas potencialidades e possibilidades. Contudo, apesar dos anos
noventa representarem, para a educacgdo especial, conquistas em termos de legislacéo e de
entendimento sobre o significado das necessidades educacionais especiais e das politicas
educacionais, aindando foi possivel retirar aeducacdo especial brasileiradaesferadas politicas
assistencialistas (MICHELS, 2002).

Com a hegemonia da filosofia da “normalizacdo e integracdo”® a nivel mundial, houve
uma mudanca filoséfica orientada pela ideia de insercdo escolar em escolas comuns,
abandonando a ideia de que a segregacdo escolar seria mais apropriada para atender as
necessidades educacionais diferenciadas desses alunos (MENDES, 2010). Nesse momento,
guando a escola passa a ter fungdo de ensinar a todos os alunos, € que a educagéo inclusiva
toma forca nas discussoes.

No préoximo tépico, conheceremos O percurso das pessoas com AH/SD,

contextualizando-as historicamente a nivel internaciona e nacional.

3 ¢[...] integrac&o escolar, cuja metéfora € o sistema de cascata, € uma forma condiciona de insergéo em que vai
depender do aluno, ou sgja, do nivel de sua capaci dade de adaptacéo as opgdes do sistemaescolar, asuaintegracao,
sgja em uma sala regular, uma classe especial, ou mesmo em instituicBes especializadas. Trata-se de uma
alternativa em que tudo se mantém, nada se questiona do esquema em vigor” (MANTOAN, 1997, p. 8).
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3.2 Altas Habilidades/Super dotacao: histérico no mundo e Brasil

De acordo com o que foi explicitado anteriormente, as AH/SD fazem parte do publico
atendido pela modalidade da educacéo especia que visa aformalizacdo do direito aigualdade
de oportunidades educacionais, mas que, desde os tempos mais remotos, sdo vistas por meio de
um preconceito infundado.

A temética AH/SD néo € nova, tdo pouco é atual. De acordo com Pérez (2004), as
pessoas com deficiéncia e pessoas com atas habilidades/superdotacdo tracaram praticamente o
mesmo caminho, originando-se com a segregacdo iniciada na Espartado século VI A.C. Nesse
periodo, todos os meninos recebiam instrucdes em préticas militares, porém, para 0s que
possuiam AH/SD, haviaainda o estimulo aluta e a lideranca militar.

Ademais, de acordo com a mesma autora, na cidade de Atenas do século IV A.C, os
meninos das classes privilegiadas estudavam em escolas privadas e “[...] recebiam instrugéo na
leitura, escrita, aritmética, literatura, historia, artes e educacdo fisica. Posteriormente, os sofistas
eram contratados para aprofundar seus conhecimentos” (PEREZ, 2004, p. 26). E relevante
destacar que, na academia de Plat8o, aqueles que se sobressaiam por sua inteligéncia, assim
como pela capacidade fisica, eram escol hidos sem diferenciacdo de classe social e sem cobranca
pela educagéo.

De acordo com Virgolim (1997), no século XV e XVI, aqueles que se sobressaiam por
suas realizacdes eram vistos como demdnios e queimados como bruxos. Ja ha Renascenca,
houve a valorizagdo da mente devido ao surgimento de teorias provenientes da observacéo e
classificagdo, originando, dessa forma, o0 interesse pelas diferencas individuais no
comportamento mental.

Contudo, sejaqual fosse 0 desvio, nadirecao dainsanidade ou nadirecéo dagenialidade,
0s médicos consideravam-no como doenca nervosa, nociva e anormal, levando a conviccdo de
que criancas precoces eram diferentes, fisicamente fracas e neurdticas (VIRGOLIM, 1997).

O surgimento de iniciativas referentes a temética AH/SD nos Estados Unidos data de
1866 e aguel as eram fundamentadas na capaci dade intel ectual e financeirados alunos de escolas

do ensino médio e superior. Sendo, vejamos.

A primeira escola especial para superdotados foi fundada em Worcester, Estados
Unidos (1901) e as primeiras classes especiais para estes alunos comegam em Los
Angeles e Cincinnati (1916), Urbana, Illinois (1919) e Manhattan, New York e
Cleveland, Ohio, em 1922 (PEREZ, 2004, p. 27).
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Essa é uma prética de atendimento segregacionista infelizmente ainda utilizada nos
Estados Unidos e em outros paises igualmente desenvolvidos, mesmo até os dias atuais.

Em 1869, o inglés Sir Frances Galton, influenciado pelas ideias evolucionistas de seu
primo Charles Darwin e interessado nas habilidades intelectuais, publicou Hereditary Genius,
comprovando que as habilidades mentais eram transmitidas da mesma forma que os tragos
fisicos através das geracdes. “Galton também acreditavaque ainteligénciaestivesse relacionada
aagudeza dos sentidos, estando condicionada pela selecéo natural e pelalei de distribuicéo das
habilidades na mesma familia” (VIRGOLIM, 1997, p. 4).

Ainda nos Estados Unidos e influenciado pelas ideias de Gaton, James M. Catell
utilizou o “teste mental” com base em suas experiéncias com testes sensoriais e motores
desenvolvidas no seu laboratdrio da Pensilvania e publicadas em 1890. A partir dos trabalhos
de Galton, surgiu a crenca na teoria da inteligéncia fixa e suas ideias mantiveram-se por
aproximadamente um século, inspirando, até a atualidade, essa &ea de conhecimento
(VIRGOLIM, 1997).

Em 1904, na Franca, o Ministro da Instrucéo Publica convidou os pesqguisadores Binet
e Simon para desenvolverem testes que pudessem garantir que criancas mentalmente
deficientes ndo fossem imprudentemente dispostas nas mesmas classes que criangas “normais”.

Segundo Virgolim:

Os resultados nos testes eram dados, ndo em termos de um nivel absoluto de
inteligéncia, mas pela comparagdo da idade mental do aluno (eguivaléncia de idade
com as questdes de maior dificuldade corretamente respondidas) ou com sua idade
cronoldgica. As criangas que passavam em testes correspondentes a um ano ou dois
abaixo de sua idade cronoldgica eram identificadas como inferiores ou retardadas; e
as que passavam em testes um ano ou dois aém de sua idade cronoldgica eram
designadas como superiores ou avancadas (VIRGOLIM, 1997, p. 4, grifo do autor).

Em 1911, surge o termo “quociente mental”, apresentado pelo psicologo alemao
William Stern, no qual aidade mental dacriancaé dividida por suaidade cronol égica. Portanto,
0 Quociente de Inteligéncia (Ql) que mencionamos atualmente é proveniente dessa medida,
correspondendo ao quociente mental multiplicado por 100.

Aindaem 1911, Henry Goddard aprimorou os testes de Binet e Simon com a avaliagéo
de 2000 criangas “normais’. Apos isso, os testes passaram a ser utilizados para medir a
inteligéncia de criangas “normais” e “acimadamédia’ (PEREZ, 2004).

Em 1916, Lewis M. Terman, professor de psicologia da Universidade de Stanford,
atraido pelos estudos das atas habilidades superiores e a partir darevisdo da escala de Binet de
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1911, criou aescaladeinteligéncia Stanford-Binet, model o pelo qual todos os testes posteriores
tém sido considerados.

O estudo longitudinal proposto por Terman em 1920, com auxilio governamental, é
considerado a primeira pesquisaimportante sobre habilidades mentai s superiores. Terman criou
a escala de inteligéncia Stanford-Binet e, com ela, ampliou um estudo com 1500 alunos, os
quais foram indicados por seus professores como extremamente inteligentes e com QI superior
a140 (VIRGOLIM, 1997).

Em paises da Asiaem geral (Coreia, Taiwan, Singapura), a partir dos anos 1970, houve
investimento no potencial humano, aumentando diariamente e consolidando a educagéo dos
talentos. Do mesmo modo, em Israel também se destaca bastante a educagdo das AH/SD
(CUPERTINO; ARANTES, 2012).

O épice da educacdo de aunos com AH/SD nos Estados Unidos ocorreu no fina da
décadade 60 e inicio dadécadade 70, principalmente “[...] em fun¢ao de dois fatos relevantes:
o langamento do satélite russo Sputnik e o Relatério Marland” (PEREZ, 2004, p. 24).

Desse modo, é nesse periodo gue se inicia a busca pela identificacdo das pessoas com
AH/SD relacionada a riqueza de uma nagdo. Nos Estados Unidos, em 1972, € apresentado o
Relatério de Marland, o qual, solicitado pelo congresso daquele pais, apresenta um estudo e
uma defini¢do inovadora sobre inteligéncia das pessoas com AH/SD, utilizadaaté osdias atuais
por muitos paises (PEREZ, 2004).

Inferimos que, diferentemente de paises mais desenvolvidos, no Brasil, a educacdo dos
alunos com AH/SD ainda possui muitos obstéculos e limitagBes, mesmo sendo um tema
bastante discutido ha décadas.

Considera-se Helena Antipoff como pioneira em trazer a temética AH/SD a0 Brasil.
Contudo, entre os anos de 1929 e 1931, foram realizadas também pesquisas no Instituto de
Psicologia de Recife.

Ademais, referente atematicaAH/SD, tivemos al gumas publicacGesimportantes, como,
por exemplo: “[...] em 1931, Leoni Kaseff escreveu o livro Educacdo dos Super-normaes, e
Estevéo Pinto escreveu O dever do Estado relativamente a assisténcia aos mais capazes,
publicado em 1932 e O problema da educagio dos bem-dotados (1933)” (PEREZ, 2004, p. 29).

Desse modo, a partir do interesse em sistematizar programas educacionais para 0s
alunos com altas habilidades/superdotacéo, em 1929 iniciou-se o trabal ho de Helena Antipoff,
a qual, desde a sua chegada ao Brasil, advertia a respeito dos alunos que se sobressaiam por
suas potencialidades superiores (ALENCAR, 2007a).
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Sendo assim, em 1945, na Sociedade Pestalozzi do Brasil, no Rio de Janeiro, ocorreu o
primeiro atendimento a pessoas com altas habilidades/superdotacdo, com o intuito de atender
alunos nas suas habilidades em literatura, teatro e musica. Esse atendimento foi implantado por
Helena Antipoff.

Na década de 50, em S&o Paulo, destacaram-se o concurso Cientista do Amanha e a
Feira de Ciéncias, instituidos por Julieta Ormastroni. Em 1962, Helena Antipoff conduziu uma
pesqguisa com criangas com AH/SD no meio rural e na periferia urbanaem Minas Gerais.

Com relacdo as leis que abordam o tema AH/SD no Brasil, destaca-se inicialmente a
Lei n°4.024/1961, Lei de Diretrizes e Bases, com os artigos 88 e 89, sinalizando o atendimento
aesse publico (BRASIL, 1961).

Contudo, em 1971, comale n°5.691/1971 (BRASIL, 1971), € enfatizada no seu artigo
9 a indispensabilidade de um atendimento ndo somente aos alunos com deficiéncia fisica e
mental, mas também aos que demonstrem uma habilidade superior (FLEITH; ALENCAR,
2007).

Em 1978, destaca-se a criacdo da Associacdo Brasileira de Superdotacdo (ABSD), com
sede no Rio de Janeiro e filiais em outros estados. No ano de 1993, surgiu um programa
importante para AH/SD, o Centro para Desenvolvimento do Potencial e Talento (CEDET),
intitulado como um Centro de Educacdo Especial, tendo sido plangjado pela educadora Dra.
Zenita Guenther em Lavras, Minas Gerais, e tendo, como intuito, construir um local de
complementacdo e suplementacéo educaciona de apoio ao aluno com AH/SD matriculado nas
escolas (MARQUES, 2017).

No ano de 2003, foi fundado em Brasilia o Conselho Brasileiro de Superdotacdo —
ConBraSD, criado com o propésito de reunir profissionais, pesgquisadores e aqueles
interessados no sujeito com AH/SD no Brasil (MARQUES, 2017). Dentre os principais
objetivos do ConBraSD estao:

| - Senghilizar a comunidade para o reconhecimento das situagdes e questdes
relativas as pessoas com altas habilidades/ superdotagéo;

Il - Colaborar com as entidades publicas e privadas incumbidas de formular e
promover politicas publicas para as pessoas com atas habilidades/superdotacao;
[...] IV - Incentivar o intercAmbio e a cooperacdo entre profissionais e entidades
publicas e privadas, nacionais e internacionais, que se ocupem das questfes relativas
as pessoas com altas habilidades/superdotacdo;

[...] VI - Estimular arealizag8o de estudos e pesquisas sobre temas referentes as altas
habilidades/superdotacso;

VII - Incentivar a formac&o e o aperfeicoamento de recursos humanos destinados a
educacdo, pesquisa, identificacBo e atendimento de pessoas com altas
habilidades/superdotacéo e seus familiares;



VIIlI - Fomentar a criacdo de uma Central de Dados e Informactes sobre altas
habilidades/superdotacéo, bem como a suadivulgagéo [...] (CONBRASD, 2004).

Na sequéncia, no ano de 2005, por meio da extinta Secretaria de Educacdo Especial do
Ministério da Educacdo (SEESP/MEC), foram estabelecidos, em colaboragdo com todas as
Secretarias de Educacdo das Unidades da Federacéo, os Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S). Para essa concretizacdo, providenciou-se para as
instituicdes participantes o “Documento Orientador de Execucdo da Ac¢do”, o qual apresenta

COMO proposito:

Promover a identificago, o atendimento e o desenvolvimento dos alunos com dtas
habilidades/superdotacéo das escolas publicas de educagéo bésica, possibilitando sua
insercdo efetiva no ensino regular e disseminando conhecimentos sobre o tema nos
sistemas educacionais, nas comunidades escolares, nas familias em todos os Estados
e no Distrito Federal (BRASIL, 2005, p. 15).

No Brasil, foram implantados 27 nicleos com o intuito de fornecer atendimento e de
eles serem polos de construcéo de conhecimento, tendo como objetivo a inclusdo dos alunos
com AH/SD no ensino basico e nas universidades.

Desse modo, diante do que jafoi exposto neste texto, observa-se que foram diversos os
avancos para o reconhecimento do aluno com AH/SD. Contudo, ainda permanecem limitados
aidentificacéo desse publico e o atendimento aele.

Sendo assim, consideramos, atualmente no Brasil, as elaboraces de politicas publicas
orientadas para a educacéo, a exemplo da PNEEPEI (2008) e, mais recentemente, o Decreto n°
10.502 de 30 de setembro de 2020%, que “Ingtitui a Politica Nacional de Educago Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida” como fundamenta para
identificacéo e atendimento dos sujeitos com AH/SD. Portanto, nessa perspectiva, compreende-
seaimportanciade discutir de formamais detalhadaas principais | egisl agdes que fundamentam

a pesguisa.

3.3 Legislacdo relacionada as Altas Habilidades/Super dotagéo

A inclusdo como politica publica é consequéncia da agdo humana concretizada em

estreita associagdo com o contexto sociopolitico, economico e cultural. Logo, atende “[...] as

4 Até o fechamento deste documento dissertativo, esse Decreto permanece cancelado.
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diferentesformas, funcdes e opcoesideol 6gicas assumidas pel os diferentes dirigentes do Estado
nos diferentes tempos historicos” (GIRON, 2008, p. 180).

Conforme Cupertino e Arantes (2012), desde que surgiu o interesse pela tematica
AH/SD que a legislacdo vem apresentando mudancas. No quadro abaixo, observamos as

principais leis, portarias, resolugdes e documentos normativos que tratam da desta temética.

Quadro 03 - Principais documentos normativos e legislacdo vigente sobre altas

habilidades/super dotacéo

Ano Documento/Assunto

1929 Primeiralegislacéo sobre superdotacéo - ReformaEducacional falaem “super-normaes”
(CUPERTINO; ARANTES, 2012, p. 66-69).

1961 A LDB passaaincluir os excepcionais e H. Antipoff lembra os bem-dotados como parte
deles (CUPERTINO; ARANTES, 2012, p. 66-69).

1967 Critérios para a identificagdo e o atendimento ao superdotado, para identificar as

“melhores cabecas”, em virtude do “milagre brasileiro” (CUPERTINO; ARANTES,
2012, p. 66-69).

1971 A Lei n°5.692/1971, art. 9, nomeia os superdotados. O artigo ndo € regulamentado em
alguns estados, por causa de uma cultura de exclusdo; a superdotacdo passa a ser area
prioritéria da Educacdo Especial (CUPERTINO; ARANTES, 2012, p. 66-69).

1972-74 Definicdo de classes regulares e especiais, atividades de enriquecimento (CUPERTINO;
ARANTES, 2012, p. 66-69).

1988 Localiza-se amparo legal na Constituicéo Federal (1988) que “[...] assegura aos alunos
“acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica, segundo
a capacidade de cada um”, garantindo, assim, mesmo que de forma indireta, os direitos
dos alunos com AH/SD (BRASIL, 1988).

1994 A PoliticaNacional de Educacéo Especia (BRASIL, 1994) usacomo referénciaapaavra
“portadores de” para designar o publico com necessidades educativas especiais. No que
se refere aos alunos superdotados, sinaliza a mudanca deste Ultimo termo para atas
habilidades (LINHARES, 2019, p. 26).

1996 Lei n° 9.394/1996 - reconhecimento das necessidades educacionais especiais dos PAH.
Na mesma legislacdo, o inciso 1I do artigo 59 garante “aceleracdo® para concluir em
menor tempo o programa escolar para os superdotados” (BRASIL, 1996).

2001 Plano Naciona de Educacdo (PNE): 26. Implantar, gradativamente, a partir do primeiro
ano deste plano, programas de atendimento aos alunos com altas habilidades nas éareas
artistica, intelectual ou psicomotora.

33. Estimular as instituicdes de ensino superior a identificar, na educagdo bésica,
estudantes com altas habilidades intelectuais, nos estratos de renda mais baixa, com
Vistas a oferecer bolsas de estudo e apoio ao prosseguimento dos estudos (BRASIL,
2001b, p. 46 € 68).

2003 No ano de 2003, é fundado o Conselho Brasileiro de Superdotacdo (ConBraSD)
(LINHARES, 2019, p. 29).

2005 NAAH/S® — Cria um novo paradigma de inclusdo para todos os profissionais que
aceitarem participar da discussdo (CUPERTINO; ARANTES, 2012, p. 66-69).

2008 Politica Naciona de Educac@o Especia na Perspectiva da Educacdo Inclusiva: define
ial unos com AH ou SD como aguelesque: [...] demonstram potencial elevado em qual quer

5> Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotagdo (NAAHS), tem como alvo ofertar um atendimento
especializado aos aunos e formagéo de professores. Contudo, até hoje, em algumas Secretarias de Educacdo, néo
foram implementados e, quando isso ocorre, procura-se centrar suas agdes na area educaciona (BRASIL, 2005).
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uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas. intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes, aém de apresentar grande criatividade, envolvimento na
aprendizagem e realizac8o de tarefas de seu interesse (BRASIL, 2008).

2009

Resolucéo CNE/CEB n° 4/2009; preconiza a oferta do enriquecimento curricular em seu

artigo 7° “Os alunos com altas habilidades/superdotacdo ter8o suas atividades de

enriguecimento curricular desenvolvidas no ambito de escolas publicas de ensino regular

iem interface com os nucleos de atividades para altas habilidades/'superdotacéo e com as

instituicOes de ensino superior e institutos voltados ao desenvolvimento e promogéo da
esquisa, das artes e dos esportes” (CUPERTINO; ARANTES, 2012, p. 66-69).

2011

Decreto n° 7611/2011°: esse dispositivo legal garante, em seu artigo 2°, parégrafo 1°, item
11, a suplementacdo naformacdo dos estudantes com altas habilidades ou super dotacéo
(CUPERTINO; ARANTES, 2012, p. 66-69).

2013

Le n° 12.796, de 4 de abril de 2013. AlteraalLe n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
gue estabel ece as diretrizes e bases da educagéo nacional, para dispor sobre a formagéo
dos profissionais da educacéo e dar outras providéncias; Il - atendimento educacional
especiadlizado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, transversal a todos os nivels,
etapas e modalidades, preferencia mente narede regular de ensino (BRASIL, 2013a).

2015

Lel n° 13.234, de 29 de dezembro de 2015. AlteraalLe n ©9.394, de 20 de dezembro de
1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional), para dispor sobre aidentificacéo,
0 cadastramento e o atendimento, na educacéo bésica e na educagdo superior, de alunos
com altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 2015).

2016

Portaria n® 243, de 15 de abril de 2016. Estabel ece os critérios para o funcionamento, a
avaliacdo e a supervisdo de instituigdes publicas e privadas que prestam atendimento
educacional a alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/super dotacdo (BRASIL, 2016).

2019

Em janeiro de 2019, foi criada a Secretaria de M odalidades Especializadas da Educacdo
e extinta a SECADI. Logo, os alunos com altas habilidades ou superdotagéo ficaram
inseridos na Diretoria de Acessibilidade, Mobilidade, Inclusdo e Apoio a Pessoas com
Deficiéncia (LINHARES, 2019).

2020

Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020". Institui a Politica Nacional de Educagéo
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida. Art. 1° Fica
instituida a Politica Naciona de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida, por meio da qual a Uni&o, em colaboragdo com os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, implementara programas e agdes com vistas
@ garantia dos direitos a educacdo e ao atendimento educacional especiaizado aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades

ou super dotacdo (BRASIL, 2020).

Fonte: Propria autora (2021, grifos nossos).

Esses documentos destacados objetivam garantir o atendimento educaciona

especializado, respaldado na legislagdo concernente a Educacéo Especial na perspectiva da

educacdo inclusiva. Logo, os alunos com AH/SD, como publico-alvo do AEE, também sdo

contemplados em suas especificidades e necessidades.

As AH/SD, como ja exposto anteriormente, ndo sdo um tema atual. A inquietacdo das

politicas publicas referente a esse publico iniciou-se no Brasil no inicio da década de 70,

6 A partir do Decreto Presidencial n° 7611/11 (BRASIL, 2011), aterminologia “atas habilidades ou superdotacéo”
€ adotada, mantendo-se na atualizacdo daLDBEN dadapelaLe n°12796/2013 (LINHARES, 2019).
7 Até o fechamento deste documento dissertativo, esse Decreto permanece cancel ado.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art4iii.
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especificamente com aL el de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1971 (Lei 5.692/71),
a qual foi a primeira a: “[...] distinguir os alunos superdotados do genérico termo ‘excepcionais’,
utilizado na LDBEN, de 1961, para caracterizar os alunos com necessidades educacionais
especiais” (PEREZ; FREITAS, 2014, p. 628).

Possivelmente, essa diferenciacéo fez com que esses sujeitos, até o momento tidos como
“inexistentes”, fossem vistos pela sociedade. Do mesmo modo, de fundamental contribui¢ao
paraatematica AH/SD foi o Relatério Marland (1972), nos Estados Unidos: “A educag¢ao para
superdotados surgiu, de maneira ampla, nos Estados Unidos, no final da década de 60,
principalmente como resultado do Sputnik e do Relatério de Marland (1972)” (RENZULLI,
2004, p. 92).

Sendo assim, a partir desse relatorio, as AH/SD passaram a ser consideradas por uma
concepcao multidimensional, em consequéncia da Teoria das Inteligéncias Mdltiplas de
Howard Gardner, que: “[...] identificou uma compreensdao das AH/SD em que vdrias areas
foram contempladas, dentre elas: a capacidade intelectual, o talento especial para artes visuais,
a capacidade de lideranca, as artes draméticas e musicas, bem como a capacidade psicomotora
(BRANCO et d., 2017, p. 27).

Dessa forma, o relatério de Marland, além de apresentar a primeira definicdo de
superdotacdo, discorre sobre um fato semelhante a realidade atual do nosso pais, ou sgja, 0
grande numero de alunos superdotados existentes no Brasil, mas do qual somente uma
quantidade infima é atendida pel o sistema educacional, além de outras condicdes, como: “[...]
a reduzida prioridade outorgada ao atendimento especializado por parte das autoridades
federais, estaduais e municipais, a ineficacia das legislacfes existentes; a falta de recursos
destinados & educacdo de alunos com AH/SD; a dificuldade de identificacdo [...]” (PEREZ;
FREITAS, 2014, p. 629).

De acordo com Deou (2007), no ano de 1979, dentre as organizaces nao
governamentais, foi fundada a Associacdo Brasileira para Superdotados (ABSD), que em
parceria com o Ministério da Educacdo, UNESCO e SENAI, possibilitou eventos nacionais e
internacionais, motivando as decisoes ministeriais centrais.

Em 1986, houve elaboracio do documento “Subsidios para Organizacdo e
Funcionamento de Servicos da Educacio Especial — Areas de Altas Habilidades, Superdotagio”
(BRASIL, 1995), editado pelo Centro Nacional de Educacéo Especia — CENESP — MEC
(1973-1987) (DELOU, 2007).



38

Na sequéncia, em 1994, houve elaboragdo do documento denominado ‘“Politica
Nacional de Educagdo Especial” pela Equipe da SEESP - MEC, em parceria com lideres
estaduais e municipais da Educacdo Especia brasileira, os quais sdo representantes dos
institutos Benjamim Constant e Instituto Nacional de Educacdo de Surdos e de organizacoes
ndo governamentais (DELOU, 2007).

Ademais, compreendemos que, desde meados dos anos 1990, a lideranca politica do
Brasil, por meio de mecanismos como projetos e leis, vem buscando estratégias direcionadas
ao atendimento de todos 0s sujeitos na educacdo, concretizadas em acGes como programas
especiais, cursos de formagao de professores, reorganizagdo das escolas, entre outros. Todavia,
tais programas ndo conseguiram acancar todos os locais do Brasil, geramente chegando
somente as grandes capitais do pais.

Inicialmente, localizamos amparo legal na Constitui¢éo Federal (1988), especificamente
no artigo 208, que determina: “o dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a
garantia de” [...] V — acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo
artistica, segundo a capacidade de cada um” (BRASIL, 1988).

Ademais, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN) 9394/96, no
Capitulo V, encontramos os artigos 47, 58 e 59 que dialogam sobre os alunos que demonstram
“[...] extraordinario aproveitamento nos estudos, demonstrado por meio de provas e outros
instrumentos de avaliacdo especificos, aplicados por banca examinadora especial, poderdo ter
abreviada a duracdo dos seus cursos, de acordo com as normas dos sistemas de ensino”
(BRASIL, 1996).

Em seguida, de igual relevancia apresentamos outro documento significativo para o
atendimento do sujeito com AH/SD, que é o Plano Nacional de Educagéo (2001), o qua almeja:

26. Implantar gradativamente, a partir do primeiro ano deste plano, programas de
atendimento aos alunos com altas habilidades nas éreas artistica, intelectual ou
psicomotora.

33. Estimular as instituicdes de ensino superior a identificar, na educacéo basica,
estudantes com altas habilidades intelectuais, nos estratos de renda mais baixa, com
vistas a oferecer bolsas de estudo e apoio ao prosseguimento dos estudos (BRASIL,
2001b, p. 46 € 68).

Para o0 atendimento pertinente aos sujeitos com caracteristicas de AH/SD, encontra-se
nas Diretrizes da Educacdo Especial na Educacdo Bésica (Parecer n° 17 e Resolucéo n° 2 do
CFE/CEB) o que € imprescindivel:
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a) organizar os procedimentos de avaliacdo pedagdgica e psicol 6gica de alunos com
caracteristicas de superdotacso;

b) prever a possibilidade de matricula do auno em série compativel com seu
desempenho escolar, levando em conta, igualmente, sua maturidade socioemaocional;
¢) cumprir a legidacd0 no que se refere: f ao atendimento suplementar para
aprofundar e/ou enriquecer o curriculo; f a aceleragdo/avango, regulamentados pelos
respectivos sistemas de ensino, permitindo, inclusive, aconclusio da Educagéo Bésica
em menor tempo; f ao registro do procedimento adotado em ata da escola e no dossié
do aluno;

d) incluir, no histérico escolar, as especificacdes cabivels;

€) incluir o atendimento educacional ao superdotado nos projetos pedagégicos e
regimentos escolares, inclusive por meio de convénios com instituicdes de ensino
superior e outros segmentos da comunidade.

Art. 5° Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais 0s que
durante o processo educacional apresentarem: (..)

I11 — altas habilidades/superdotacdo, grande facilidade de aprendizagem que osleve a
dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes. (..)

Art. 8° As escolas darede regular de ensino devem prever e prover na organizacéo de
suas classes comuns:

I X — atividades que favoregam, ao aluno que apresente al tas habilidades/superdotagéo,
0 aprofundamento e enriquecimento de aspectos curriculares, mediante desafios
suplementares nas classes comuns, em sala de recursos ou em outros espagos
definidos pelos sistemas de ensino, inclusive para conclusdo, em menor tempo, da
série ou etapa escolar, nos termos do Artigo 24, V, “c”, da Lei 9.394/96. (BRASIL,
2001c).

Percebemos na citagcdo acima recomendacOes para que os alunos com AH/SD tenham
suas especificidades e diretos atendidos, inclusive sugerindo o cumprimento da legislacdo que
aborda a temética. Logo, é pertinente que essas orientagdes sejam do conhecimento de todos
aquel es que atuam diretamente com esse publico, inclusive de seus familiares.

De acordo com Araljo (2014), no ano de 2005, a partir da parceria da UNESCO com
0s governos estaduais, iniciou-se uma estratégia nacional de formagao de professores da rede
publica de ensino para identificar e atender o publico das AH/SD, sendo criados em todos o0s
estados os Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S). Porém, cabe
ressaltar que a implantagdo do referido 6rgao ocorreu apenas nas capitais, de modo que se
guestiona: como ficaram os atendimentos aos alunos com AH/SD nas demais |ocalidades?

O referido 6rgéo teve seu funcionamento no Ceard somente a partir de 2007, no Instituto
de Educacdo do Ceara, que atuamente abrange o Centro de Referéncia em Educacéo e
Atendimento Educacional Especializado do Ceara (CREAECE), o qua oferta cursos
relacionados a Educacdo Especial, dentre os quais o referente as AH/SD.

E oportuno destacar que os sujeitos com AH/SD possuem seus direitos garantidos
também perante a PNEEPI (2008), que devera: [...] assegurar ainclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao”
(BRASIL, 2008, p.14). Do mesmo modo, outro documento que reforcaa PNEEPEI (2008) € o

Decreto n® 7.611 de 2011, pois oportuniza o desenvol vimento dessa politica, estabelecendo que
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o dever do Estado com a educagéo das pessoas publico-alvo daeducacéo especia seraefetivado
de acordo com determinadas diretrizes essenciais que estdo dispostas no documento.

No tocante as Diretrizes Operacionais do AEE (2009), o Parecer n°13 e a Resolugdo n°
4 do CFE/CEB discorrem também sobre o atendimento aos alunos com AH/SD da seguinte

forma:

[..] Os aunos com altas habilidades/superdotacdo terdo suas atividades de
enriquecimento curricular desenvolvidas no ambito de escolas publicas de ensino
regular em interface com os nucleos de atividades para altas habilidades/superdotacéo
e com as ingtituicBes de ensino superior e ingtitutos voltados ao desenvolvimento e
promocao da pesquisa, das artes e dos esportes (BRASIL, 2009, p. 2).

Portanto, com relag&o as politicas educacionais direcionadas ainclusdo dos sujeitos com
AH/SD, observamos que existem diversos textos legais. Porém, para uma verdadeirainclusao
desses sujeitos, faz-se necessério que hgja o estimul o ao conhecimento dalegislacdo, de normas
e documentos orientadores, além de fiscalizacdo da real efetivacdo desses documentos pelos
poderes publicos.

No estado do Ceard, vae destacar, na década de 1990, na Universidade Federa do
Ceard, os percursos dos estudos relacionados a 7.611 alunos com AH/SD, desenvolvidos por
um grupo de professores da Faculdade de Educacdo e do Departamento de Psicologia,
componentes do Nucleo de Educacdo Especial. Conforme Araljo (2014), esses pesquisadores

desenvolveram dois instrumentos:

[...] o primeiro, correspondendo a uma Escala de Opinido para Investigacdo do
Conceito de Altas Habilidades/Super dotacao; realizadas as andlises estatisticas,
apresentou ser potencialmente apto a investigar esse conceito, numa perspectiva
multidimensional, junto a professores do Ensino Fundamental; o segundo, uma Lista
de Indicadores de Altas Habilidades, composta por 40 itens alusivos as
caracteristicas e comportamentos desses alunos, fundamentados em uma perspectiva
multidimensional desse fendmeno, conforme a literatura especializada (ARAUJO,
2014, p. 43, grifo nosso).

Contudo, mesmo elaborados no final do século passado, tais instrumentos ainda séo
utilizados por pesquisadores da area, pois analises julgaram-nos apropriados paraidentificacéo
dos alunos com AH/SD, inclusive com resultados divulgados em periddicos internacionais.

Na proxima secéo, discutiremos sobre alguns pontos relevantes para AH/SD, dentre
estes: a compreensdo de inteligéncia humana; a definicéo das AH/SD; as varias tentativas em
nomear as AH/SD, sempre acompanhadas de diversas contestaces; os tipos de AH/SD; o
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desenvolvimento emociona desse publico; a dupla excepcionaidade; e, por fim, os mitos e
crencas sobre os altos habilidosos.
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4 ALTASHABILIDADES/'SUPERDOTACAO

“Que aconteceria se 0s mais de 2.500.000 de professores
do pai's conseguissem identificar e atender os estudantes
com AH/SD? [...] Tomara que ndo tenhamos que esperar
mais 30 anos para que iSO aconteca, porque
considerando apenas 0s novos ingressos a Educacdo
Infantil e a Educacdo Superior, a cada ano deixamos de
identificar e atender quase 1.500.000 alunos com
AH/SD” (PAVAO; PAVAO; NEGRINI, 2018, p. 15).

4.1 Revisitando o conceito deinteligéncia

Ao propor atemética AH/SD, também é necessério reporta-se a compreensdo do que é
inteligéncia humana, devido a inter-relagdo existente entre esses dois topicos. Para isso,
encontramos subsidios nos estudos do psicologo Howard Gardner, uma vez que sua percepcao
diversificadadamente facilitaum entendimento maisflexivel dela, poisconsideraainteligéncia

Unica de cada sujeito. Portanto, esse autor define inteligéncia da seguinte forma:

[...] potencia biopsicoldgico para processar informagdes que pode ser ativado hum
cend&rio cultural para solucionar problemas ou criar produtos que sejam valorizados
numa cultura. [...] as inteligéncias ndo sfo objetos que podem ser vistos nem
contados. Elas sdo potenciais — neurais presumivelmente — que poderdo ser ou ndo
ativados, dependendo dos valores de uma cultura especifica, das oportunidades
disponiveis nessa cultura e das decisdes pessoais tomadas por individuos e/ou suas
familias, seus professores e outros (GARDNER, 2000, p. 46-47 apud
ROMANOWSKI, 2013, p. 37).

Contudo, inteligéncia, na maioria das vezes, € compreendida como uma capacidade de
raciocinar correspondente a racionalidade, expressdo humana que nos distingue das demais
criaturas do mundo e que é traduzida como capacidade de usar arazéo.

Desse modo, existem algumas explicacOes para a existéncia e o funcionamento da
inteligéncia, que“[...] vao desde o dom divino até abioquimicado cérebro. Passam pelaheranca
genética, pela andlise dos comportamentos e da influéncia do meio ambiente. Compreendem
também o estudo da linguagem humana [...]” (CUPERTINO; ARANTES, 2012, p. 27).

O conceito normalmente utilizado para definir inteligéncia, conforme Almeida et al.

(2017), fundamenta-se no Quociente de Inteligéncia (Ql), que:

[...] possibilita aos individuos alcancarem um desempenho, maior ou menor, em
gualquer areade atuacao; [...] habilidade de responder aitensem testesdeinteligéncia.
A inteligéncia é entdo medida e quantificada a partir de resultados de testes e técnicas
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estatisticas que comparam individuos de distintas idades (GARDNER; WALTERS,
1995 apud ALMEIDA et al., 2017 p. 91).

Analisando a citagdo acima, percebemos que o conceito de inteligéncia esta diretamente
relacionado as respostas apresentadas em testes de Q.1. Contudo, posteriormente veremos que
tais testes ndo conseguem avaliar os diversos tipos de inteligéncia, logo, um resultado inferior
em teste de Q.. ndo significa necessariamente que esse sujeito ndo sgjainteligente.

Segundo Marques (2017), o primeiro teste de inteligéncia surgiu na Franca com Alfred
Binet (pedagogo e psicdlogo francés), que se dedicou a estudar criangas com atraso mental nas
escolas de Paris. Sendo assim, tanto Binet quanto Theodoré Simon, criaram a Escala de Binet-
Simon, um recurso gue tinha como objetivo testar as habilidades das criancas nas &reas verbais
eldgicas.

Conforme Pérez (2004), aguns autores dedicaram-se a conceituar o termo
“inteligéncia”, como Guilford, Sternberg, Gardner, Ramos-Ford e Torrance. Esses sugeriram
teorias que diferenciaram e acrescentaram a forma de compreensdo de “inteligéncia”, sendo
gue taisteorias influenciaram também o conceito de AH/SD devido ainter-relacdo existente na
definicdo de inteligénciae AH/SD, como afirmado anteriormente.

No inicio do século XX, a definicdo de inteligéncia se ampliou, destacando-se o0s
estudos de Guilford (1979), Sternberg (1997) e Gardner (2000), que reconheceram uma

“inteligéncia multidimensional”. Portanto, de acordo Marques (2017), arespeito desses autores:

Guilford defendia um modelo de inteligéncia que descrevia os diferentes tipos de
capacidades cognitivas que fundamentavam o processo ou a operacéo realizada ao
lidar com a informagdo recebida; [...] Sternberg conceituou inteligéncia a partir da
Teoria TridrquicadalnteligénciaHumana. De acordo com este modelo, ainteligéncia
pode ser associada a0 mundo interno e externo do individuo, bem como a sua
experiéncia, aqual é considerada mediador entre os dois mundos; [...] Gardner propde
uma abordagem multifatorial dainteligénciacom aTeoriadas Inteligéncias M Ultiplas
(MARQUES, 2017, p. 57).

Guilford foi um dos psicélogos que mais estudou a questéo da inteligéncia, concluindo
gue ainteligéncia é impar, apresenta uma diversidade de pontos altos e baixos, ao contréario de
um nivel geral de habilidade em todas as areas (MARQUES, 2017).

E importante destacar a contribuicio de Sternberg (1997) na identificacdo de um tipo
de inteligéncia, a “inteligéncia pratica”, na qual o sujeito utiliza recursos de seu cotidiano para
viver. Conforme o autor, esse tipo de inteligéncia “[...] pode estar associada a um baixo Q.I.,

medido por testes tradicionais. 1sso acontece porque problemas préticos so de natureza diversa
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e ndo ir bem nos testes padronizados” (CUPERTINO; ARANTES, 2012, p. 31).

Conforme Sternberg (1997) e Gardner (2000), existem inimeros fatores na composi Gao
dainteligéncia, sendo essa, na proposta da Teoria das Inteligéncias M ultiplas de Gardner, uma
habilidade que possibilita resolver problemas ou criar produtos que sdo importantes em um
dado ambiente cultural ou comunidade. Logo, Gardner ressalta dois importantes fatores:

[..] (8 ainteligéncia envolve criatividade, na medida em que ela é de fundamental
importéncia para o desenvolvimento de produtos em uma sociedade ou para
solucionar problemas que aparecem em um contexto; e (b) algumas inteligéncias sdo
mais val orizadas em uma cultura do que em outra e, portanto, o individuo s6 pode ser
considerado inteligente se 0 seu contexto for levado em consideracdo (GARDNER,
2004 apud VIRGOLIM, 2007, p. 54).

Conseguentemente, a inteligéncia depende do meio, da cultura e dos estimul os para ser
valorizada e reconhecida em certa realidade, assim como a sua compreensdo depende também
de aspectos sociais, econdémicos e culturais de quem procurainterpreté-la.

Posto isso, na Teoria das Inteligéncias Multiplas, Gardner (2000) descreve sete
inteligéncias avaliadas a partir de oito critérios, sendo eles: 1. Isolamento potencial por dano
cerebral; 2. Existéncia de savants, prodigios e outras excepcionalidades; 3. Operacao central ou
conjunto de operacbes identificaveis; 4. Trajetdria de desenvolvimento caracteristica; 5.
Histéria de plausibilidade; 6. Apoio de tarefas psicoldgicas; 7. Apoio de dados psicométricos;
8. Suscetibilidade a codificacdo em sistema simbdlico (apud MARQUES, 2017).

Gardner buscou reconhecer as competéncias humanas que seriam denominadas de
inteligéncia. Para tanto, pesquisou os indicativos de vérios campos, englobando o estudo da
inteligéncia nos savants, autistas e criangas prodigios e em pessoas com lesdes cerebrais
(VIRGOLIM, 2007).

Apols essa investigacdo, Gardner prop0s iniciadmente sete inteligéncias diferentes, a
saber: l6gico-matemaética; linguistica; corporal-cenestésica; musical, espacial; interpessoal;
intrapessoal. Posteriormente, foram acrescentadas outras duas inteligéncias. inteligéncia
naturalista/naturalistica e ainteligéncia existencial/existencialista (ALMEIDA et al., 2017).

Para Gardner, cada sujeito tem capacidade de apresentar as diversas inteligéncias. A
distingdo dessas capacidades encontra-se no grau de desenvolvimento. Portanto, esses sujeitos
podem manifestar suas habilidades em diferentes graus, pois as inteligéncias dependem do
contexto, da cultura, da genética e das oportunidades de aprendizagem oferecidas a essas

pessoas.
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Apdbs anos de pesquisas sobre as inteligéncias multiplas, Gardner (2000) chegou a
seguinte conclusdo referente a sua teoria e aos principios fundamentais para educagdo: “[...] 1)
visdo pluralista deaprendizagem, ou sgja, existem muitas maneiras de pensar, saber eensinar;
e ii) ensino individualizado, que reflete em saber adequar o0 estudo a aptiddo do auno,
proporcionando, assim, uma aprendizagem conforme a potencialidade de cada individuo” (apud
MARQUES, 2017, p. 77, grifos nossos).

Dessa forma, a Teoria das Inteligéncias MUltiplas apresenta contribuicbes para a
educacdo, pois considera que 0s sujeitos possuem interesses e habilidades diversificados,
aprendem de formas diferentes. Logo, o ensino deve levar em conta as potencialidades, as
aptiddes e as expectativas de cada um, assim como a avaliacdo e o curriculo escolar precisam

ser diferentes, centrados no aluno como ser Unico, e ndo na escola de maneirageral.

4.2 A identificacdo e principais car acter isticas das altas habilidades/super dotacéo

A definicdo de AH/SD modificou-se ao longo do tempo, partindo de uma visdo
unidimensional, na qual ha uma valorizagéo das habilidades linguisticas e matematicas, para
uma visdo multidimensional, que, aém dos aspectos no tocante ao desenvolvimento humano,
compreende os aspectos cognitivos, afetivos, neuropsicomotores e de personalidade. Contudo,
ainda ndo existe unanimidade na literatura especializada a respeito de um Unico conceito,
embora 0s autores concordem no que concerne & ampliacéo das habilidades (ARAUJO, 2014).

A evolucdo na legislacdo brasileira referente as AH/SD fez com que essa temética
passasse de uma visdo puramente académica para a compreensdo em uma perspectiva mais
diversificada. Logo, pessoas com AH/SD possuem destacado desempenho e/ou elevada
potencialidade em qualquer dos seguintes aspectos, isolados ou combinados: “[...] intelectual,
lideranga, psicomotora, artes e criatividade” (BRASIL, 2009).

A utilidade dessa definicdo reside na importancia de compreender que a superdotacéo
se modificaao longo do desenvolvimento do sujeito, de que as AH/SD se relacionam tanto com
o desempenho constatado quanto com a potencialidade em se demonstrar, no futuro, um notavel
desempenho, assim como com a diversidade de areas do conhecimento humano em que uma
pessoa possa se sobressair (VIRGOLIM, 2007).

Um dos aspectos mais importantes das AH/SD relaciona-se a sua peculiaridade de
heterogeneidade, ou sgja, um sujeito pode se destacar em uma area ou pode combinar varias.

“[...] a essa confluéncia de habilidades chamamos de multipotencialidades, que representamais
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uma excecdo do que uma regra entre os individuos superdotados, pois observa-se o
desenvolvimento desses sujeitos mais em apenas uma area especifica (VIRGOLIM, 2007, p.
33).

E pertinente também destacar que os sujeitos com AH/SD distinguem-se entre si por
seus interesses, tipos de aprendizagem, motivacdo, autoconhecimento, caracteristicas de
personalidade e por suas necessidades educacionais.

Virgolim (2007) traz outro fator importante paraatematica AH/SD, asaber, ainfluéncia
genética, sobre a qual o renomado pesquisador da area Jonh Feldhusen, professor emérito e
diretor do Gifted Education Resource Institute da Universidade de Purdue em Indiana, Estados
Unidos, possui uma interpretacdo interacionista, observando a superdotacdo a partir da

interac8o entre a genética e o ambiente:

Paraele, ostalentos de uma pessoa surgem, por um lado, de uma habilidade geral que
nos € dada por nossa disposi¢éo genética. [...] Por outro lado, a superdotagdo também
dependeria das experiéncias no lar e na escola, dos estilos de aprendizagem e dos
interesses e motivagBes Unicas de cada auno. Pensando nesta perspectiva, a
predisposic&o genética nos da a extensdo em que uma determinada habilidade poderia
se desenvolver. Exatamente por ser uma predisposi¢ao, isto ndo significaque sggaum
fator determinante; significa apenas que, dadas as condi¢des propicias do ambiente,
aquela disposi ¢&o pode se concretizar (FELDHUSEN, 1992 apud VIRGOLIM, 2007,
p. 34).

Do mesmo modo, Plomin, um outro pesquisador de igual destaque, também apresenta
observacles sobre a questdo das influéncias genética e ambiental para as AH/SD, as quais

considera serem:

[...] responsaveis pelas variagBes nainteligéncia da crianga; no entanto, ambos devem

ser vistos como propensdes genéticas, e ndo como fatores pré-determinados e
imutaveis. Isto significa que, em termos préticos, ndo temos como prever toda a
extensdo em que as potencialidades de uma crianga poderdo ser desenvolvidas. [...] O
gue sabemos é que, se fornecermos oportunidades adequadas para uma crianca
satisfazer sua curiosidade sobre 0 ambiente que a cerca, seu potencia genético podera
levéla a se desenvolver de acordo com suas capacidades (PLOMIN, 1997 apud
VIRGOLIM, 2007, p. 34).

Portanto, a partir das contribuicdes de Jonh Feldhusen e Plomin, inferimos que as
pessoas com AH/SD possuem muitas caracteristicas proprias que podem serevelar em distintos
espagos, como o social, o familiar ou 0 meio onde vivem. Por conseguinte, o que pode ser feito
€ a organizagdo de contextos ambientais enriquecedores, atraves de experiéncias
extracurriculares, estimuladores e de apoio emociona que oportunizem momentos

significativos e potencializadores para 0 desenvol vimento dessas pessoas.
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No que diz respeito a identificagdo de alunos com AH/SD, esta tem se guiado pela
concepcado tedrica do Modelo dos Trés Anéis, no qual a AH/SD é resultante da confluéncia de
trés fatores: habilidade intelectual acima da média, envolvimento com atarefa e criatividade,
considerando também as influéncias do ambiente social e dapersonalidade do sujeito. Contudo,
essas caracteristicas podem ser distinguidas em agumas situacbes e em outras ndo
(RENZULLLI, 2004).

O mesmo autor discorre sobre cada fator do Modelo dos Trés Anéis, a saber:

Habilidade acima da média: envolve aspectos gerais, que se voltam para a
capacidade de processar informages, integrar experiéncias que resultam em respostas
adaptativas e apropriadas a novas situagdes com vistas a capacidade de elaborar o
pensamento abstrato. [...] Comprometimento com a tarefa: uma forma refinada e
concentrada de motivagdo [...] ostermos mais frequentes utilizados para descrever o
comprometimento com atarefa sdo perseveranca, persisténcia, trabalho arduo, prética
dedicada, autoconfianca[...] Criatividade: embora o pensamento divergente, sejade
fato, uma caracteristica de pessoas altamente criativas, cautela deve ser exercida no
uso e nainterpretacdo de testes designados para medir essa capacidade (RENZULLI,
2014, p. 236-245, grifos nossos).

Contudo, € importante considerar que nenhum desses fatores sozinho caracteriza a
superdotacdo, mas € a partir da interacdo dos trés que se conseguem realizacOes criativo-
produtivas. Ademais, cada conjunto tem um relevante papel no favorecimento do
desenvolvimento de comportamentos superdotados.

De acordo com Renzulli (2004), os sujeitos podem apresentar um comportamento de
AH/SD em determinadas situacfes de atividade, porém, podem também ndo apresentar em
outras futuramente. Logo, as AH/SD n&o devem ser consideradas de forma estatica, e sm de
maneira dinamica

Do mesmo modo, um pesguisador que também se preocupou e acompanhou 0S grupos
de AH/SD foi Terman, o qual trouxe grandes contribuicdes, destacando-se a desmistificacdo
das caracteristicas desse publico, a exemplo da superdotagdo como sinbnimo de insanidade ou
de que criangas muito inteligentes eram fracas e doentes, etc. Também levou a compreenséo de
gue esse publico ndo € homogéneo, e sim de que apresenta uma pluralidade de caracteristicas
(MARQUES, 2017).

Referentemente as caracteristicas mentais, sociais, emocionais e fisicas dos alunos com
AH/SD, Sabatella (2008) afirma que existem associagles entre elas. Contudo, peculiaridades
referentes as areas intelectuais e de habilidades académicas sdo mais percebidas pelas
instituicBes educacionais, enquanto as &reas artisticas, psicomotoras e sociais as vezes ndo sao

objeto de investigacao.
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Conforme Pereira (2014), cada aluno com AH/SD age de maneiradiferente em situacéo
de aprendizagem, de acordo com sua personalidade, estilo de aprendizagem e expresséo de
talento, o que dificulta o trabalho dos educadores no que se refere a identificacdo das

caracteristicas desses alunos. Dessa forma, a autora apresenta alguns comportamentos dos

alunos com AH/SD, e, nesta pesquisa, Optou-se por citar apenas seis, a saber:

Quadro 04 - Comportamentos dos alunos com AH/SD

Caracteristica

Possivel problema

Adquire e retém informagdes rapidamente.

Fica impaciente diante da lentiddo dos colegas,
n&o gosta de rotina e repeticéo.

Percebe relagéo de causa e efeito.

Tem dificuldade para aceitar o ilégico, o
superficial e os conhecimentos desestruturados

Amplo vocabulério e proficiéncia verbal; tem
amplas informagdes em areas avancadas.

Torna-se entediado com a escola e colegas, é
visto pelos outros como “sabe-tudo”.

Gosto pela verdade, pela equidade e pelo jogo
limpo.

Tem dificuldade de aceitar préticas paralelas.

Intensa concentracdo, longos periodos de atencdo
em areas de interesse, comportamento dirigido a
metas; persisténcia.

Resiste a interrupgdo; negligencia deveres ou
pessoas durante periodos de interesse focali zado;
€ obstinado.

Sensibilidade e intensidade emocionais, empatia
com 0s outros; desgjo de ser aceito pelos outros.

E excessvamente sensivel a critica eou a
rejei cao dos colegas, esperaque 0s outros tenham

vaores semelhantes, sente-se diferente e
alienado.

Fonte: Adaptado de Pereira (2014, p. 379).

Sendo assim, € significativo compreender que a partir do momento que ndo existe
identificacdo de tais caracteristicas por parte dos professores, essas podem evoluir para
eventuais problemas socioemocionais. Contudo, alguns pesqguisadores afirmam que nem todos
os alunos com AH/SD apresentam todas as caracteristicas, pois alguns deles, dependendo da
situacdo, tentam esconder algumas delas, principalmente caracteristicas motivadas pelo meio
social em que o sujeito com AH/SD vive.

Do mesmo modo, Sabatella (2008), validando a primeira finalidade referida por
Renzulli (2004), afirma que a importancia da identificagdo dos alunos com AH/SD reside no
fato de que, caso ndo ocorra satisfatoriamente, esses alunos podem ter prejuizos em seus
atendimentos que, por conseguinte, ocasionariam neles um sentimento de excluséo e de
desguste social.

Ainda referente a identificagdo dos alunos com AH/SD, algumas pessoas julgam, por
razdes diversas, que esses alunos ndo precisam de identificacdo. Contudo, sabe-se da
importancia que tém para esse publico aidentificagdo, o reconhecimento de suas necessidades

e a organizacao de estratégias de atendimento e de recursos (SABATELLA, 2008).
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Conforme Branco et a. (2017), no ano de 2006, o MEC concedeu uma listagem
denominada de “Modelo de Sondagem Inicial para identificagdo de Superdotacdo”, com 0
intuito de disponibilizar contribuices aos professores naidentificacdo de certas caracteristicas
dos alunos com AH/SD. Contudo, esse documento € somente um modelo de sondagem inicial
e que sinadiza que esse auno deve ser encaminhado para avaliagdo com profissionais
qualificados que utilizam instrumentos reconheci dos consoantes a realidade brasileira.

Nessa perspectiva, existem alguns instrumentos empregados por psicélogos, como 0s
testes de inteligéncia RAVEN, propicios para avaliar o aspecto de raciocinio analégico, e o
WISC-1V, o qual avalia o desempenho cognitivo, a capacidade intelectual e o processo de
resoluc&o de problemas em criangas entre 06 e 16 anos e 11 meses. E orientado, entretanto, que
o profissional utilize, junto a esses testes, outros instrumentos, como entrevistas, observacoes,
sondagem do rendimento e desempenho escolar, etc. (BRANCO et al., 2017).

Do mesmo modo, Corréa e Delou (2016) criaram a “Lista de Base de Indicadores de
Superdotacdo: parametros de observacgdo na sala de aula”. A listafaz aidentificacéo de alunos
naturma, inicialmente de formagrupa e, em seguida, realiza afrequéncia dos comportamentos
de cada auno de forma individua. As autoras reforcam que “[...] caracteristicas
comportamentais ndo sdo rétulos, e sim um conjunto de modos de ser comum a todos os seres
humanos, que nos alunos com AH/SD aparecem em quantidade maior” (CORREA; DELOU
2016, p. 156).

Diversos pesquisadores concordam que, para aidentificacdo dos alunos com AH/SD, é
necessaria a utilizagdo de instrumentos variados que possibilitem uma visdo completa desse
aluno, haja vista que cada estudante € Unico e possui caracteristicas distintas referentes as suas
&reas de interesse.

Dessa forma, Virgolim (2007) discorre sobre algumas formas aternativas de
identificacdo dos alunos com AH/SD, a saber: (1) nomeagdo por professores; (2) indicadores
de criatividade; (3) nomeacéo por pais;, (4) nomeacdo por colegas; (5) autonomeacdo; (6)
nomeacOes especiais, (7) avaliacdo de produtos; (8) escalas de caracteristicas e listas de
observagao; (9) nomeagdes pela motivacdo do aluno (VIRGOLIM, 2007).

Portanto, essas sdo algumas alternativas de identificacdo dos alunos com AH/SD,
podendo ser utilizadas de forma coletiva. Contudo, sabe-se que, infelizmente, o sistema
educacional ndo se apropriou devidamente dessas acOes de identificagcdo devido a falta de
efetivacdo de politicas publicas, de investimentos em recursos pedagogicos, da criagdo de

programas, bem como de profissionais habilitados paraisso.
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Sabatella (2008) chama atencdo para o fato de que 0s professores necessitam
compreender algumas caracteristicas desse publico, e ndo apenasisso, mastambém desenvolver
procedimentos pedagdgicos adequados, embora ainda ndo tenham recebido orientacbes
especificas por parte das instituicdes educacionais. Infelizmente, percebemos que, desde a
formacdo inicial docente, atematica AH/SD é apenas superficia mente abordada.

O professor de Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve investigar os
interesses do aluno com AH/SD, as atividades que seréo investigadas, recursos e areas
curriculares e, em seguida, produzir com ele o Plano do Atendimento Educacional
Especializado (PAEE) e o Plano de Ensino Individualizado (PEI), refletindo sempre sobre as
experiéncias, se 0s objetivos alcancados podem ser ampliados, substituidos ou reformulados,
bem como sugerindo possiveis recomendacdes (CORREA; DELOU, 2016).

Para resolver como seria 0 atendimento dos alunos publico-alvo da educacéo especial,
foi aprovado em 2011 o Decreto n° 7.611:

Art. 2° A educacéo especial deve garantir os servicos de apoio especializado voltado
aeliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolarizacdo de estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao;

§ 1° Para fins deste Decreto, 0s servicos de que trata o caput serdo denominados
atendimento educacional especializado, compreendido como o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados instituciona e
continuamente, prestado das seguintes formas:

| - complementar & formag&o dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos
estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar & formagéo de estudantes com atas habilidades ou superdotacdo
(BRASIL, 2011).

Entretanto, embora esse publico tenha seus direitos garantidos em lei, como especifica
o Decreto acima, que esclarece como deve acontecer o atendimento do publico-alvo da
educacdo especial, incluindo os AH/SD, percebe-se que, em diversas institui ¢des educacionais,
esses alunos permanecem invisiveis e privados de seus direitos.

Do mesmo modo, Sabatella (2008) discorre sobre outro fator relevante referente a
identificacdo dos alunos com AH/SD, que sdo os problemas de comportamento desses
individuos e que sdo gerados devido afalta de identificagdo e de reconhecimento, levando-os a
se sentir desmotivados no ambiente escolar.

Posto isso, € imprescindivel que o Ministério da Educacdo, as redes de ensino e as
escolas fomentem maneiras de desenvolver e estimular os diversos potenciais dos alunos com

AH/SD, sgja por meio de formagtes continuadas, de organizagdes, de propostas especificas de
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aprendizagem e de parceria com a familia, a fim de intensificar as habilidades desses alunos

paragarantir, dessa maneira, os seus direitos.

4.3 Diferentesnomenclatur as par a altas habilidades/super dotacdo

Observa-se que, ao longo do tempo, houve vérias tentativas em nomear as AH/SD,
sempre acompanhadas de diversas contestacOes, causando divergéncias entre autores e
especialistas. Essa situacdo afeta diretamente o reconhecimento educacional dos alunos com
AH/SD, devido as incertezas e as interpretacdes inapropriadas, dificultando ainda mais o
trabalho dos educadores, que j& ndo possuem conhecimento satisfatério sobre a temética
(SABATELLA, 2008).

Guenther (2008) relata que essa divergéncia entre os especialistas se deu inicialmente
na traducéo do inglés americano dos termos giftedness e gifted, cujos significados literais séo
“dotagao” e “dotado”, respectivamente, sendo adicionado o prefixo “super”. Entretanto, o termo
“superdotagdo” ndo teve boa aceitacdo entre os educadores. Entdo, acrescentaram a expressao
inglesahigh ability, que, traduzindo para o portugués, significa “capacidade elevada”. Contudo,
essa mesma autora critica também a traducdo dessa ultima expressdo para “altas habilidades”,
no plural, pois atraducdo mais adequada de ability € capacidade e a passagem do termo para o
plural ndo se justifica, deixando a natureza do conceito (apud BRANCO et a. 2017).

A polémica em torno da terminologia mais satisfatoria para se dirigir ao publico com
AH/SD é antiga. Em 1931, Leoni Kaseff adotou a terminologia “super”: “[...] o referido autor
foi precursor do uso do termo ‘super-normais’, com o prefixo ‘super’ utilizado na legislacéo
estadual do Rio de Janeiro e na Reforma do Ensino Primario, Profissional e Normal, nas quais
se previa a selegdo de alunos com AH/SD desde as séries iniciais” (BRANCO et a., 2017, p.
26).

Do mesmo modo, encontramos diversas terminologias referentes ao sujeito com
AH/SD, a saber: altamente capaz; alto habilidoso; bem-dotado; brilhante; dotado; atas
habilidades; genialidade; superdotado; talentoso; precoce; entre outros. Igualmente, existem as
definigdes preconceituosas como “nerd”, “sabichdao”, “cdf”, etc., bem conhecidas no nosso
cotidiano e bastante divulgadas pelas midias, por meio de alguns programas ou filmes
(MARQUES, 2017).

Essa questdo da nomenclatura é delicada, pois, no Brasil: “[...] a palavra ‘superdotado’

vem carregada de conotacfes que nos remetem erroneamente ao super-herdi, ao individuo com
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capacidades excepcionais e, portanto, as habilidades raras inexistentes no ser humano comum
(VIRGOLIM, 2007, p. 27). Tavez por isso, tentando simplificar, alguns pesquisadores optem
pelo uso de termos, como “talento” ou “altas habilidades”.

Contudo, de acordo com Araljo (2014), ainda existe a utilizacdo, pelos pesquisadores

da é&rea, dos termos superdotado e talentoso como sinbnimos, sendo que:

[...] anocéo de super dotacéo paraal guns pesquisadores esta vinculada aosindividuos
com habilidade excepcional na area intelectua ou académica enquanto o termo
talentoso aos com habilidades artisticas excepcionais. Existem os que estabelecem
referénciaa um grupo especial composto por pessoas com alto potencial criativo. E,
ainda, segundo a autora, 0s que ndo determinam diferenciago entre estes trés grupos,
compreendendo a superdotagio como uma categoria geral abrangente (ARAUJO,
2014, p. 61, grifos nossos).

Percebemos, conforme a citacdo acima, que entre os préprios pesquisadores ha
divergéncia quanto ao uso do termo mais adequado. Virgolim (2007) afirma que seria mais
oportuno o uso do termo “pessoa com altas habilidades™ e “superdotado” para nomear aquele
aluno que apresentaindicacdes de habilidade superior em alguma areado conhecimento quando
equiparado a seus pares.

No ano de 2017, Marques (2017) apresentou em sua tese uma pesquisa realizada no
banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), referente as
terminologias utilizadas (altas habilidades/superdotacéo; atas habilidades,; dotacdo e talento;
altas habilidades ou superdotacdo; precocidade e superdotado) nas palavras-chave ou no titulo
das producdes bibliogréficas, no periodo de 2005 a 2015, no Brasil. Obteve como resultado:

Tabela 01 - Terminologias utilizadas para AH/SD

TERMINOLOGIAS TESES DI SSERTAQC)ES TOTAL
Altas habilidades/Super dotacdo 10 33 43
Altas habilidades 1 8 9
Dotacdo etalento 2 2 4

Altas habilidades ou Superdotacéo 0 1 1
Precocidade 0 3 3
Superdotado 2 3 5

Total 15 49 64

Fonte: Marques (2017, p. 28).

Percebemos, na tabela acima, que a nomenclatura “altas habilidades/superdotacdo”,
tanto em teses quanto em dissertacOes, aindaéamais utilizada. Ademais, esseimpassereferente
aqual termo utilizar com esse publico ndo é novo, pois, quando se analisam as diretrizes para

a educacdo especial ao longo da historia, especificamente de 1971 a 2013, encontram-se
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diversas terminologias  (superdotados;  super-dotados, dtas habilidades, dltas
habilidades/superdotacéo; altas habilidades ou superdotacdo) que se modificaram ao longo do
tempo, fazendo seus contelidos passarem pel os gjustes equivalentes (MARQUES, 2017).

Por fim, no ano de 2002, o ConBraSD?, apos reunifio com especiaistas da &rea das
diferentes regides brasileiras, definiu que o termo mais conveniente para uso com esse publico
seria “altas habilidades/superdotacéo”.

4.4 Tipos de altas habilidades/super dotacéo

Pesquisas apontam que a superdotacdo pode se revelar de varias maneiras, desde a
brilhante habilidade cognitiva e habilidade académica até o comportamento criativo, propensao
a lideranga e desempenho artistico. Ademais, como ja explicitado neste texto: “[...] a
superdotacéo depende tanto de padrdes genéticos do individuo como das oportunidades que o
ambiente lhe proporciona” (SABATELLA, 2008, p. 78).

A literatura que aborda a superdotacdo afirma que existem diversas concepcdes e
defini¢bes para essateméatica. Renzulli (2004, grifos nossos) propde doi s tipos de superdotacao:
a superdotacdo produtiva-criativa e a superdotacdo escolar ou académica. Entretanto,
existem sujeitos que apresentam caracteristi cas dos dois tipos ao mesmo tempo. Definindo esses

doistipos, temos que:

Superdotagdo Produtiva-Criativa: [...] apresenta aspectos da atividade e do
envolvimento humano, no qual se incentiva o desenvolvimento de ideias, produtos,
expressdes artiticas originais e areas do conhecimento que sdo propositalmente
concebidas parater o impacto sobre uma ou mais plateias-avo;

Superdotagdo Escolar ou Académica: [...] as competéncias que 0s jovens apresentam
[...] sB0 exatamente os tipos de capacidades [...] que focalizam as habilidades
analiticas em lugar das habilidades criativas ou préaticas (RENZULLI, 2004, p. 82-
83).

O mesmo autor afirma que, antes de tratar dos dois tipos de superdotacdo, faz-se

relevante considerar que: “1) ambas as categorias ou 0s tipos séo importantes; 2) geralmente,

8 O Conselho Brasileiro para Superdotagdo é uma organizagdo ndo governamental, sem fins lucrativos, integrada
por pessoas fisicas e juridicas, de todos os estados brasileiros, interessadas em contribuir com a defesados direitos
das pessoas com altas habilidades e superdotacdo. Os membros da diretoria, do conselho fiscal e da comissdo
técnica sdo eleitos a cada dois anos pel os sécios, sendo a sua sede itinerante, de acordo com o local de residéncia
dosmembrosdadiretoriaeleita. A diretoriaatual (2019-2020) tem membros no Distrito Federal e no Parana, sendo
asuasede atual em Brasilia (DF). Os membros do conselho fiscal e da comissdo técnica, assim como os membros
colaboradores, provém de quase todos os estados, na tentativa de ampliar a representatividade do ConBraSD por
todo o Brasil. Disponivel em: https://conbrasd.org/institucional .php. Acesso em: 04 abr. 2021.


https://conbrasd.org/institucional.php

existe interacdo entre os dois tipos, 3) programas especiais deveriam tomar providéncias
apropriadas para encorgjar os dois tipos de superdotacdo, aém de fornecer inimeras ocasi 0es
para que esses dois interajam” (RENZULLI, 2014, p. 228).

Além disso, os AH/SD que conseguiram reconhecimento por suas contribuicdes
possuem um conjunto relativamente bem definido de trés caracteristicas. ata criatividade,
compromisso com a tarefa e habilidade acima da média, ainda que ndo necessariamente
superiores (RENZULLI, 2004).

Um dado importante € que esses trés conjuntos de tragos originaram ateoria do Modelo

dos Trés Anéis, aqual:

[...] tenta mostrar as principais dimensdes do potencial humano para a criatividade
produtiva. [...] Os trés anéis estdo graficamente representados sobre um padrdo em
forma de malha xadrezinha, que representa uma interagdo entre personalidade e
fatores ambientais, dando inicio aostrés anéis (RENZULLI, 2014, p. 233).

Todavia, faz-seimprescindivel afirmar que nenhum dos tragos citados (habilidade acima
da média, criatividade e comprometimento com a tarefa), sozinho, pode-se considerar
superdotacdo, pois € necessario que hgjainteracéo dos trés.

Relativamente a habilidade acima da média, esta pode ser definida como habilidade
geral e habilidade especifica, sendo que a habilidade geral representa: “[...] a capacidade de
processar informagdo, de integrar experiéncias que resultem em respostas apropriadas e
adaptativas a novas situacdes e de se enggjar em pensamento abstrato” (RENZULLI, 2014, p.
236).

Ademais, ahabilidade acima da médiacomumente € cal culada por teste de aptiddo gera
ou de inteligéncia. No que se refere a habilidade especifica, esta consiste em: “[...] capacidade
de adquirir conhecimento e técnica ou na habilidade de executar umaou mais atividades de tipo
especifico e em ambito restrito” (RENZULLI, 2014, p. 237).

Algumas habilidades especificas ndo sdo medidas por testes, como, por exemplo, belas
artes e artes aplicadas, atletismo, lideranca, plangamento, habilidades de relagbes humanas.
Desse modo, deverdo ser avaliadas por meio da observacdo e outras técnicas amparadas em
desempenho.

Na concepcdo de superdotacdo dos Trés Anéis, Renzulli afirma que a superdotacéo
produtivo-criativa encontra-se mais presente em dois anéis. criatividade e comprometimento
com atarefa, enquanto que a superdotacéo escolar ou académica apresenta maior intensidade

no anel da capacidade acima da média, que “[...] tende a permanecer estavel no decorrer do
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tempo, e as pessoas nem sempre mostram o maximo de criatividade ou comprometimento com
a tarefa”, ao passo que “as pessoas altamente criativas e produtivas tém altos e baixos no
rendimento de alto nivel” (RENZULLI, 2004, p. 83).

No que diz respeito a superdotacéo escolar ou superdotacéo académica, ou, ainda,
superdotacdo datestagem ou da aprendizagem dalicéo, € o tipo maisfacil de se averiguar pelos
testes de QI e outros testes de habilidades cognitivas, sendo que as competéncias dos alunos
demonstradas nesses testes sdo justamente os tipos mais val orizados em situacOes tradicionais
de aprendizagem escolar. Ademais, devido a essa facilidade de andlise, € 0 mais utilizado na
selecdo de alunos parainclusdo em programas especiais (RENZULLI, 2014).

Outro dado importante refere-se ao fato de que ““[...] alunos que obtém altas pontuagdes
em testes de QI tém alta probabilidade de também obter boas notas na escola. [...] essa
habilidade de se sair bem em testes e aprender a licdo geralmente permanece estavel ao longo
do tempo” (RENZULLI, 2014, p. 228). Contudo, apesar dessas informagdes, ndo podemos
afirmar que pontuagdes em testes de QI e notas escolares sdo exclusivamente motivos do éxito
escolar, pois esse tipo de avaliacdo ndo considera, por exemplo, a superdotacdo criativo-
produtiva, que pode contribuir para 0 desempenho desses alunos.

No que diz respeito a superdotacdo produtivo-criativa, faz-relevante iniciamente
esclarecer o que vem a ser “criatividade”, pois, alguns fatos demonstram que esta pode ser
qualitativamente diferente da superdotacdo criativo-produtiva. Para isto, apresentaremos trés

fendmenos da criatividade:

O primeiro refere-se apos pensamentos incomuns e estimulantes. Pessoas que
expressam esse tipo de pensamento podem ser chamadas de brilhantes, em vez de
criativas|...] Segundo, o termo “criatividade” é usado para pessoas que experimentam
o mundo de formas novas e originais. Suas percepg¢des sdo vivas e 0s julgamentos,
perceptivos. [...] Elas podem fazer descobertas importantes que sdo importantes para
elas mesmas, mas 0s outros ndo ficam sabendo dessas descobertas. Ter ceir o, pessoas
gue mudaram a nossa cultura de alguma forma importante podem, de acordo com
Csikszentmihalyi, ser chamadas de criativas, sem necessidade de qualificacbes
(RENZULLI, 2014, p. 230, grifos nossos).

Importante destacar que os trés fenbmenos apresentados demonstram niveis
diferenciados, bem como formas criativas de ser, sendo que para a superdotacéo produtiva-
criativa é importante que mais alunos se tornem criativos na terceira forma especificada, pois,
somente assim, seus pensamentos, suas solucdes, suas ideias e seu trabalho teréo influéncia de

forma efetiva nos outros, ocasionando transformacéo.
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Um aspecto relevante da superdotacéo produtivo-criativa diz respeito a situagOes de
aprendizagem idealizadas para favorecé-la, destacando “[...] a aplicacdo de informagdo ¢ os
processos de pensamento de uma formaintegrada, indutiva e de maneira orientada ao problema
real, que permita aos alunos serem pesquisadores, questionadores e autodeterminados [...]”
(RENZULLI, 2014, p. 231).

De igua relevancia, destacamos também que as pessoas superdotadas criativo-
produtivas nem sempre tém QI superior, mas possuem atributos criativos que as caracterizam

COmo uma pessoa superdotada, tais como:

Quadro 05 - Atributos criativos que car acterizam uma pessoa superdotada

Reagem, positivamente, a € ementos novos, estranhos e misteriosos de seu ambiente;
Persistem em examinar e explorar estimulos, com o objetivo de conhecer melhor arespeito deles;
S80 curiosos, gostam de investigar, fazem muitas perguntas;
Apresentam umaformaorigina de resolver problemas, propondo muitas vezes, solucfes inusitadas;
S0 independentes, individualistas e autossuficientes,
Tém grande imaginacdo e fantasig;
Veem relacdes entre objetos,
Tém sempre muitasideias;
Preferem ideias complexas e irritam-se com aroting;
Podem ocupar seu tempo de forma produtiva, sem ser necessaria uma estimulagdo constante pelo
professor.
Fonte: Adaptado de Sabatella (2008, p. 83).

Sendo assim, pessoas superdotadas produtivo-criativas atuam naguilo que acreditam e
conhecem, em vez de acumular conhecimento por si s8. Todavia, nem todos os superdotados
possuem todas essas caracteristicas e, quando possuem, talvez ndo estejam necessariamente em
concomitancia e no mesmo padrao.

O objetivo de reconhecer as diferentes concepcdes, bem como os tipos de alunos com
AH/SD e suas as caracteristicas é poder oportunizar o desenvolvimento desses em um ambiente
gue encorge suas potencialidades e individualidades, por meio de servigos educacionais
adeguados e de ato nivel, assim como fornecer apoio as familias que, na maioria das vezes,

precisam de orientacfes de como trabalhar com esse publico.
4.5 Caracteristicas socioemocionais dos AH/SD
Pesquisas indicam que as pessoas com AH/SD possuem tragos comuns em suas

caracteristicas comportamentais, emocionais, psicologicas, intelectuais e outras diversas
habilidades que as definem. Contudo, esse grupo apresenta-se como heterogéneo, pois possui
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uma acentuada variacdo em termos de habilidades, de competéncias e dos varios niveis e
destaques que se manifestam em suas agOes e conhecimentos. Nesse sentido, 0 campo das
AH/SD apresenta-se como uma condi¢ao, pois, por mais que existam caracteristicas comuns
entre as pessoas desse publico, também ha especificidades que tornam cada individuo um ser
singular e que deve ser visto com necessidades educacionais proprias.

Sendo assim, nesses sujeitos, suas habilidades cognitivas avangadas e sua intensidade
emocional elevada associam-se, proporcionando uma experiéncia interna, uma capacidade de
atencdo e de consciéncia que é qualitativamente diferente do padrdo normal. Logo, suas
caracteristicas emocionais sdo influenciadoras em seu desenvolvimento e podem levé-los a
terem um comportamento inferior a sua capacidade, embora nem todos os individuos com
AH/SD apresentem as mesmas caracteristicas de desenvolvimento e comportamento.

Referente as caracteristicas emocionais das pessoas com AH/SD, Virgolim (2007, p.44)

afirma que:

Essas criangas sdo caracterizadas afetivamente por uma grande sensibilidade,
proveniente da acumulagdo de uma quantidade maior de informagtes e emocoes,
captadas pela crianca, do que ela pode absorver e processar. A informagdo emocional
vem tanto de fora quanto de dentro da prépria crianga, a qual precisara aprender a
aplicar suas capacidades cognitivas a este material, para que possa compreender seu
mundo emocional .

Desse modo, percebemos que os desafi os emocionai s que seréo enfrentados por pessoas
com AH/SD possuem origem desde cedo em suas caracteristicas relacionadas a0 seu
desenvolvimento cognitivo superior, bem como em suas observacGes minuciosas do seu
cotidiano, sendo que esses sujeitos ainda ndo sabem como lidar com essas informacdes, o que
pode acarretar uma espécie de sobrecarga emocional .

No mesmo sentido, corroborando com a autora supracitada, Sabatella (2008) afirmaque
0 desenvolvimento emocional das pessoas com AH/SD tem sua origem em processos internos
e externos, conduzidos de forma eficiente por esses sujeitos devido a sua capacidade e
percepcao.

Todavia, as pessoas com AH/SD passam a consumir muita energia psiquica
precocemente, natentativa de entender suas caracteristicas emocionais, ocasionando, paraeles,

desafios internos e externos:

[...] os desafios internos estdo relacionados a forma de ser, por natureza atamente
perceptivos, envolvidos, supersensiveis e perfeccionistas. Os desafios externos vém
dos conflitos com meio ambiente, eles aparecem com as grandes opressdes que tém
com a escola, pais, amigos e seu ambiente cultural (SABATELLA, 2008, p. 149).
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A importancia de conhecer tais desafios reside no fato de que, mediante essas
informagoes, as pessoas com AH/SD podem refletir e compreender seu comportamento, bem
como se inteirar de quais s80 0s aspectos que 0s motivam ou perturbam em determinadas
situacOes. Portanto, diante do exposto, infere-se que as principais causas dos desafios internos
sdo: “percepcdo extraordinaria; alto envolvimento; supersensibilidade; interesse existencial e
espiritual; perfeccionismo; desigualdade nos niveis de competéncia” (SABATELLA, 2008, p.
150-152).

Desse modo, nas pessoas com AH/SD, € dada maior atencdo aos aspectos que podem
desestruturé-los emocionalmente, afetando sua tranquilidade, isto €, os que sdo causados por
fatores internos, em vez de aqueles ocasionados pel os conflitos desses sujeitos com a familia,
com a escola, com 0s colegas e com a sociedade em geral, ou sga, seus desafios de origem
externa, que tém origem em elementos como: “culturaescolar; expectativas; relagbes com seus
pares; depressao; relagdes familiares” (SABATELLA, 2008, p. 152-154).

Todas essas caracteristicas referentes aos desafios internos e externos das pessoas com
AH/SD, que afetam sua condicdo emocional, atestam que esses sujeitos agem, aprendem,
raciocinam e reagem de maneira diferente. Desse modo, necessitam de um olhar diferenciado
gue os g ude o quanto antes a compreender suas especificidades e a saber como lidar com elas.

Dessa forma, € importante que os profissionais da educacdo conhecam as AH/SD, néo
apenas na perspectiva superestimada de que o0s educandos se mostrardo sempre excepcionais e
que, por esse motivo, ndo necessitam dos servicos da Educacso Especial . E necessario, portanto,
gue os educadores conhecam a seara da superdotacdo em sua totalidade, pois muitos dos
problemas supramencionados poder&o estar manifestos nos educandos e, ao compreender tais
manifestacdes, torna-se possivel realizar melhores orientagdbes em prol de um melhor
desenvolvimento.

Ainda relacionado aos aspectos emocionais das pessoas com AH/SD, faz-se relevante
destacar a “Teoria da Desintegracdo Positiva”, apresentada pelo estudioso Dabrowski, o qual
afirma que pessoas com AH/SD experimentam a realidade de forma diferente, mais intensa,
devido a sua estrutura emocional ter se formado a partir de valores mais humanitarios, o “[...]
guelevao individuo avivenciar umatensdo interna pelaincompatibilidade entre seus objetivos
e as demandas do ambiente. No entanto, esta tensdo é positiva na medida em que provoca o

surgimento de caracteristicas originais e auténticas do individuo” (FLEITH, 2007, p. 44).
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Referente a essas caracteristicas de desenvolvimento e comportamento, embora as
pessoas com AH/SD possuam um perfil heterogéneo, existem aquelas mais evidentes, as quais
Winner (1998 apud FLEITH, 2007) apresenta como:

Quadro 06 - Caracteristicas de desenvolvimento e comportamento das pessoas com
AH/SD

Preferéncia por nhovos arranjos visuais;
Desenvolvimento fisico precoce (sentar, engatinhar e caminhar);
Maior tempo de atencdo e vigilancia, reconhecendo desde cedo seus cuidadores;
Precoci dade na aguisi¢co dalinguagem e conhecimento verbal;
Curiosidade intelectual, com elaboracdo de perguntas em nivel mais avangado e persisténcia para
alcancar ainformacdo desejada;
Aprendizagem répida com instru¢do minimg;
Super-reatividade e sensibilidade;
Alto nivel de energia gue pode ser confundido com hipercinesia ou hiperatividade;
L eitura precoce, boa memoéria para informacao verbal e/ou matematica;
Destague em raciocinio 16gico e abstrato;
Preferéncia por brincadeirasindividuas,
Preferéncia por amigos mais velhos, préximos a ele em idade mental;
Interesse por problemas filoséficos, morais, politicos e sociais;
Assincronia entre as &reas intel ectual, psicomotora, linguistica e perceptual.
Fonte: Adaptado de Winner (1998) apud Fleith (2007, p. 44).

Sendo assim, o ideal € que existam programas que possibilitem a esses aunos o
autoconhecimento de seus aspectos emocionais, auxiliando-os a utilizar suas habilidades em
beneficio de suas experiéncias emocionais. Outro fator de igual importancia é a consciéncia
social, que geralmente aparece cedo nessas criangas, sendo uma 6tima ocasido para
desenvolvimento de seus valores e, consequentemente, para a transformagao desses valores em
acOes sociais.

Ademais, as pessoas com AH/SD, por apresentarem uma maneira atipica de ser e estar
no mundo, exacerbada pela sensibilidade, curiosidade e assincronia de desenvolvimento,
trazem atona algumas especificidades, como, por exemplo: “[...] vulnerabilidade a criticas dos
outros e de s mesmo; [...] grande empatia em relagdo ao outro, como [...] interesse por
problemas filosoficos, morais, politicos e sociais; tédio em relacdo as atividades curriculares
regul ares; tendéncia a questionar regras” (FLEITH, 2007, p. 49).

No gue diz respeito a assincronia, que é caracteristica da AH/SD, pode-se afirmar que
surge quando alguma das capacidades humanas se desenvolve mais que as outras, 10go:
“Asvezes sd0 pessoas que, mesmo adultas, desenvolveram seu potencial intelectual e/ou motor,

mas com um desenvolvimento emocional que parece ndo ter seguido N0 mesmo ritmo”
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(CUPERTINO, 2008, p. 20). Portanto, n&o € raro nos deparamos com pessoas ato habilidosas,
mas a0 mesmo tempo emocionalmente imaturas.

E pertinente, ainda, destacar que as necessidades, as caréncias e as inquietacdes das
pessoas com AH/SD, apartir do momento que ndo sdo contempladas, podem futuramente trazer
problemas para esse publico, visto que sdo sujeitos “[...] altamente envolvidos e repetidamente
estdo pensando nos problemas, nas questdes ndo resol vidas ou nas expectativas que aimentam;
suas necessidades e a intensidade com que sentem podem levar a consequéncias e provocar
reagdes organicas” (SABATELLA, 2008, p. 154). Essas reaces podem aparecer na forma de
somatizagdo, dor de estdmago, febre, dor de cabega, alergias e disturbios do sono.

Por fim, percebe-se que pessoas com AH/SD possuem potencial humano capaz de
proporcionar avancos paraahumanidade. Portanto, diante do que foi apresentado neste capitulo
e referente as caracteristicas emocionais das pessoas com AH/SD, é pertinente que, além de
atendimento especializado e da necessidade de compreensao desses sujeitos em sua totalidade,
€ necessario apoio a ampliagdo de suas habilidades, possibilitando a esse publico uma
autoavaliacdo e um reconhecimento de caracteristicas peculiares de seu comportamento para

gue possam superar suas eventuais dificuldades socioemocionais.

4.6 A dupla excepcionalidade

Lembre-se de que, ndo importa qual seja a deficiéncia,
alguém pode ter capacidades, habilidades ou criatividade
excepcionais. Nunca forme uma ideia a respeito de um
individuo baseando-se em um encontro casual (SMITH,
2008, p. 211).

Os aunos com dupla excepcionalidade sdo definidos como aqueles que apresentam,
simultaneamente, alta capacidade em uma ou mais &reas associ adas a deficiéncias ou condicdes
divergentes com essa capacidade. Apesar dos alunos com AH/SD possuirem sua definicéo
atrelada as suas caracteristicas marcantes, como criatividade, habilidade acima da média e
envolvimento com a tarefa, é admissivel encontrar situagoes de diagnostico também em
transtornos do neurodesenvolvimento: “[...] Sindrome de Asperger (SA), Transtorno de Déficit
de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), Transtornos de Aprendizagem (TA), dentre outros”
(ALVES; NAKANO, 2015, p. 347). Conforme o Manua Diagnéstico e Estatistico de

Transtornos Mentais (DSM-5), esses transtornos sao definidos como:
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[...] Os transtornos tipicamente se manifestam cedo no desenvolvimento, em gera
antes de a crianca ingressar na escola, sendo caracterizados por déficits no
desenvolvimento que acarretam prgjuizos no funcionamento pessoal, social,
académico ou profissional. Os déficits de desenvolvimento variam desde limitacGes
muito especificas naaprendizagem ou no controle de fungBes executivas até prejuizos
globais em habilidades sociais ou inteligéncia. E frequente a ocorréncia de mais de
um transtorno do neurodesenvolvimento (APA, 2014, p. 75).

E relevante destacar que a SA, assim como 0 autismo infantil, o autismo atipico, o
transtorno degenerativo ¢ a sindrome de Rett, faziam parte dos “Transtornos Invasivos do
Desenvolvimento”. Contudo, a partir da quinta edi¢do, divulgada em 2013, o Manual
diagndstico e estatistico de transtornos mentais (DSM-5/2014) reuniu todos em uma Unica
classificacdo, isto é no Transtorno do Espectro Autista (TEA) (APA, 2014).

Conforme Pfeifer (2015), a dupla excepcionalidade possui como defini¢ao 0s casos nos
quais:

[...] apresentam, concomitantemente, alta capacidade e uma deficiéncia ou doenca. A
capacidade pode ser expressa em qualquer dominio culturalmente valorizado,
incluindo alta inteligéncia, rendimento académico, artes visuais ou performativas e
esporte. Por outro lado, a deficiéncia coexistente pode ser fisica, médica ou
psicoldgica (PFEIFER, 2015, p. 717).

Para o reconhecimento dessa dupla condicdo, € necessario partir do resultado de
observacles clinicas, uma vez que ndo existe teoria especifica suficiente que esclareca tal
condi¢cdo. Sendo assim, grande parte dos alunos ainda é ordenada por suas dificuldades, com
foco em suas caracteristicas deficitarias, ab mesmo tempo que caracteristicas da AH/SD séo
ignoradas. Considera-se também que a identificacdo das pessoas com AH/SD ndo é do
entendimento de uma boa parte dos profissionais, de modo que essa situagéo se torna ainda
mais complexa.

De acordo com Costa e Ragni (2010, p. 5), a literatura indica algumas dificuldades no
tratamento da dupla excepcionalidade, a saber: “[...] o foco na ‘incapacidade’, procedimentos
de identificacdo ndo confidvels, exclusdo de deficientes em programas para talentosos, entre
outros.” Além disso, pesquisas apontam que, tanto a literatura internacional quanto a brasileira
possuem poucos estudos sobre essa tematica, o que dificulta ainda mais o trabalho com esse
publico.

Do mesmo modo, existem outras dificuldades que se apresentam para dupla
excepcionalidade, aexemplo de: “[...] grande quantidade de concepgdes equivocadas acerca do
fendmeno e problemas na formacdo docente, de modo que prejuizos podem ser notados ndo

somente no reconhecimento, mas também na forma como reabilitar ¢ estimular esses quadros”
(ALVES; NAKANO, 2015, p. 347).
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Dessa forma, é imprescindivel o incentivo as pesquisas, bem como aformagao docente
que qualifique atodos que atuam com alunos, pois poderdo, assim, aém deidentificar, trabal har
com os recursos adequados, principalmente com aquel es gque possuem dupl a-excepcionalidade.

Conforme Alves e Nakano (2015, p. 348, grifos nossos), observa-se que existem trés

grupos de criangas com dupla-excepcionalidade com AH/SD:

O primeiro grupo engloba aqueles em que a ata capacidade linguistica possibilita
bons desempenhos no ensino infantil, mas os niveis de desempenho e realizacdo
diminuem conforme a elevacdo das exigéncias do curriculo escolar, principalmente
guando relacionadas a area da dificuldade, tornando os déficits mais evidentes. O
segundo grupo é referente a criangas que apresentam dificuldades percebidas
precocemente, as quais, muitas vezes, acabam mascarando seustalentos. Tais criangas
sd0 encaminhadas frequentemente para salas de reforcos, mas ndo para as de
aceleracdo de suas potencialidades e talentos. Por fim, ha criancas cujos talentos
mascaram as dificuldades, atuando de forma aimpedir a percepc¢éo e estimulagdo do
seu potencial, as quais podem, inclusive, nunca serem identificadas.

Dessa forma, diante das caracteristicas heterogéneas desse grupo, inferimos que afata
de informagbes e o preconceito sdo impedimentos para que o publico da dupla-
excepcionalidade tenha seu reconhecimento adequado e, talvez, colabora para que sgam
atendidos somente em suas dificuldades, ignorando seus talentos. Observa-se que os proprios

pesquisadores se surpreendem ao estudar esses sujeitos:

Esses estudiosos buscam compreender os individuos superdotados que exibem
processos diferenciados em seu desenvolvimento, tais como dificuldades emocionais
e comportamentais, dificuldades de aprendizagem, dislexia, sindrome de Asperger,
entre outras condic¢desincompativei s com as caracteristicas de atas habilidades. Esses
individuos geralmente fazem parte de um grupo de pesquisa que enfoca 0s
superdotados com baixo rendimento escolar. Também nesse grupo destacam-se 0s
superdotados com Transtorno de Déficit de Atencdo/Hiperatividade (TDAH), uma
condicéo tipica de dupla excepcionalidade (OUROFINO, 2007, p. 47 apud COSTA;
RAGNI, 2010, p. 5).

Conforme a citacdo acima, nota-se que a dupla-excepcionalidade envolve outras
caracteristicas que ndo séo somente deficiéncias ou sindromes, como geralmente é discutido,
sendo necessario que educadores e familiares desses aunos tenham acesso a0 maior nimero
possivel de informagdes referentes a essas particularidades.

No tocante a identificagdo da dupla-excepcionaidade, Ourofino (2007, p. 51) apud
Costa e Ragni (2010, p. 6) afirma que: “[...] estd diretamente relacionada ao processo de
avaliacdo do individuo com altas habilidades/superdotacdo que, por sua vez, esta associado a
concepcao de superdotagdo.” Contudo, essa autorachama atencéo parao fato de que, se anogéo

de superdotacdo estiver relacionada a &rea académica, por exemplo, e o aluno ndo obtiver
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rendimento satisfatério, logo, sua condi¢cdo de alto habilidoso serd prejudicada, ou sga, o
professor precisa compreender que a defini¢cdo de “superdotagdo” vai além da caracteristica de
alto desempenho somente em niveis académicos.

Outro elemento de igual importanciarefere-se aos diagnosti cos confusos de alunos com

AH/SD redlizados por alguns profissionais da area médica e psicol ogica:

A literatura mostra que muitos profissionais da area médica e psicol dgica ndo estao
familiarizados com as caracteristicas emocionais e sociais dos individuos com atas
habilidades/superdotacéo, o que leva a elaboracdo de diagndsticos imprecisos. Em
geral, aconfusdo diagndstica ocorre porque 0 comportamento inadequado € atribuido
a uma condicdo patolégica, em vez de comportamentos tipicos dos individuos com
altas habilidades superdotagdo (OUROFINO, 2007, p. 51 apud COSTA; RAGNI,
2010, p. 6).

Assim sendo, percebemos que a falta de pesquisas sobre a temdtica da dupla
excepcionalidade, bem como a falta de uma visdo multidisciplinar sobre esse caso tém sido
fatores que colaboram para que professores, familiares e demais profissionais que atuam com
esse publico tenham dificuldade de identificar e de reconhecer suas caracteristicas,
impossibilitando, dessaforma, o trabalho para potencializar seus talentos.

Devido a0 nimero de casos recorrentes observados no publico de AH/SD associado a
SA presente em algumas pesquisas, optamos, neste estudo, por discorrer apenas sobre essa

dupla excepcionalidade, que sera descrita no proximo topico.

46.1 A dupla excepcionalidade: diferencas e semelhangcas entre altas

habilidades/superdotacéo e Sindrome de Asperger

Percebemos, nos Ultimos tempos, um crescente aumento do nimero de familiares e
profissionais da educagéo interessados nos estudos sobre dupla excepcionaidade, em
particular pelo diagnéstico e pela intervencdo satisfatéria, embora haja poucas pesquisas
empiricas sobre essatemética.

Como afirmado anteriormente, optou-se por discorrer somente sobre a dupla
excepcionalidade: AH/SD e Sindrome de Asperger (SA). Contudo, € relevante reiterar que a
SA, a partir do DSM-5, passou a ser classificada como TEA, sendo referida por alguns
especialistas como “autismo leve”; jaoutros ainda permanecem utilizando a nomenclatura SA.

Esclarecendo a SA, inferimos que essa € um transtorno que foi descrito pelo médico
Hans Asperger em 1944, inicialmente como uma psicopatia autistica definida pel o isolamento

social. Todavia, atualmente é caracterizada como:



[...] prejuizo grave e persistente na interacdo social; desenvolvimento de padrfes
restritos e repetitivos de comportamento, interesses e atividades; alto poder de
memorizacdo e velocidade de raciocinio relacionados as atividades repetitivas;
nenhum atraso significativo no desenvolvimento da linguagem; ndo ha atrasos
clinicamente significativos no desenvolvimento cognitivo (inteligéncia) ou no
desenvolvimento de habilidades de autogjuda apropriadas a idade (ALVES;
NAKANO, 2015, p. 349).

Destacamos que existem diversas caracteristicas que diferem uma pessoa com AH/SD de uma
pessoa com AH/SD e SA, e, conforme Vilarinho-Rezende, Fleith e Alencar (2016), podemos
apontar:

Quadro 07 - Diver sas car acter isticas que diferem uma pessoa com AH/SD de uma pessoa
com AH/SD e SA

PESSOAS COM AH/SD PESSOAS COM AH/SD E SA
Linguagem mais avancada para suaidade. Fala pedante e sem conexdes.

Na rotina costumam resistir passivamente aelae, | Baixatoleranciaa mudanca de rotina.
muitas vezes, aceitam-na.

Tém consciéncia de que sdo diferentes. O nivel de consciéncia é mais baixo.
A atencdo dos superdotados, quando perturbada, | A atencdo dos altos habilidosos com SA, quando
€ por estimul os externos. perturbada, € por estimul osinternos.

Se envolvem em humor socialmente reciproco. | Apesar de conseguir fazer jogos de palavras, ndo
entendem o humor que exige reciprocidade
social.
O discernimento de pessoas com superdotacao é | O discernimento costuma ser ausente.
geralmente bom.
Fonte: Adaptado de Vilarinho-Rezende, Fleith e Alencar (2016, p. 65).

Conforme o quadro acima, sdo diversas as diferencas entre esses dois tipos de sujeitos.
Todavia, diferenciar o quadro de uma pessoa com AH/SD de uma pessoa com AH/SD e SA
ndo é tarefa facil para os profissionais que trabalham com a area de educacdo especial, e
algumas observagdes mais centrais devem ser consideradas, como: “[...] em critérios
diagnosticos para AH/SD, devem ser observadas também maiores dificuldades de mudanca de
rotina e de contato social, auséncia de compreensdo de abstracfes (considerando tudo ‘ao pé da
letra’), maiores complicagdes de ordem motora e estereotipias” (ALVES; NAKANO, 2015, p.
349).

Referente as semelhancas entre uma pessoa com AH/SD e uma pessoa com AH/SD e
SA, Vieirae Simon (2012, p. 326) relatam que: “[...] os indicadores que mais aproximam essas
duas necessidades educacionais especiais estdo relacionados as caracteristicas referentes a

cognigdo destes sujeitos.” As mesmas autoras afirmam ainda que s&0 poucas as semelhangas
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entre esses sujeitos, sendo maiores as caracteristicas que os distanciam e as escassas pesquisas
na area dificultam aidentificagdo desse publico.

Ressaltamos também o fato de a SA e AH/SD conservarem caracteristicas que se
gustam e outras que se divergem, como 0 nimero de pessoas com AH/SD que exibem
isolamento social que é infimo, mas, caso tenham também associada a SA, esse isolamento
pode aumentar, ou sgja, as caracteristicasda SA podem neutralizar as caracteristicasdas AH/SD
(VIEIRA; SIMON, 2012).

Contudo, enfatizamos que existem caracteristicas presentes nas AH/SD que ndo sdo
encontradas nas pessoas que possuem somente a SA, a saber: “[...] curiosidade, a atengdo
concentrada, o interesse por problemas filosoficos, morais, politicos e sociais e aoriginalidade
para resolver problemas, situacdo em que os sujeitos com Altas Habilidades/Superdotacéo
demonstram sua criatividade” (VIEIRA; SIMON, 2012, p. 326). Portanto, a criatividade pode
ser a caracteristica mais forte na diferenciag@o entre pessoas com AH/SD e pessoas com SA.

A criatividade tem sido uma das habilidades mais investigadas, por estar desenvolvida
tanto nos grupos de pessoas com AH/SD quanto no grupo de pessoas com dupla
excepcionalidade. Lembramos que acriatividade e ainteligéncia sdo elementos que fazem parte
da AH/SD e devem ser considerados no caso de um diagndstico mais eficiente paraindicar a
dupla excepcionalidade (ALVES; NAKANO, 2015).

Por fim, pode-se inferir que a dupla excepcionalidade é um caso complexo devido a
algumas peculiaridades transitorias apresentadas nas pessoas com AH/SD que podem ser
confundidas com transtornos. Por isso, aimportancia da compreensdo por parte dos educadores
efamiliaresreferente aessatemética, bem como de umaavaliacdo que contempleainteligéncia,
0Ss comportamentos e as habilidades sociais.

4.7 Mitos e crencas que orbitam o imaginario popular quanto as altas
habilidades/super dotacéo

A proposta da educacdo especial na perspectiva inclusiva objetiva uma mudanca
estrutural e cultural nas escolas para que todos os alunos possam ser atendidos em suas
especificidades. Contudo, referente aos alunos com AH/SD, n&o existe unanimidade de que
esses aunos necessitem de um atendimento diferenciado, pois, “[...] talvez por falta de um
maior conhecimento sobre atemética, ainda existem muitos mitos que pairem sobre arealidade
das criangas e jovens bem-dotados” (ANTIPOFF; CAMPOS, 2010, p. 303).
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Portanto, a origem dos mitos relacionados as pessoas com AH/SD nédo é atual e surge

objetivando explicar aldgica humanatudo aquilo que ndo consegue compreender:

O sentimento de amor/édio em relagdo as PAHs se visumbrava no Renascimento,
guando o0s “génios” eram alvo dele e dos mitos que asociedade criaraparaeles. Assim
como quem apresenta uma “deficiéncia” é avo de pena e comiseragdo, quem
manifestaumaaparente “vantagem” éavo deinvejae agressdo. O primeiro € privado
de manifestar suas potencialidades, em detrimento de sua “desvantagem”, enquanto
gue, ao segundo € negada a existéncia de suas reais potencialidades, adotando-se uma
posicdo reducionista, de outorgar toda a ajuda “aquele que ndo tem nada”,
considerando que “aquele que tem, ndo necessita de nada” (PEREZ, 2004, p. 69,

grifo da autora).

A temética AH/SD, na contemporaneidade, ainda é repleta de mitos e esterebtipos,

produzindo diversos preconceitos que confundem familia e educadores no processo de

compreensdo das caracteristicas e necessidades desse publico. Desse modo, Acereda

Extremiana destaca provaveis causas dos mitos encontrados em nosso ambito, a saber: “[...] a

faltade universalizagcdo do préprio termo, [...] 0 desconhecimento de suas caracteristicas, [...] a

confusdo com outros termos [ ...] e a atitude de rejeicdo e prevencdo de algumas pessoas frente

as PAHs” (PEREZ, 2004, p. 70).

A partir das causas citadas acima, a guns autores tém destacado os mitos e crengas sobre

alunos com AH/SD, os quais Pérez (2004, p. 71) reuniu em categorias:

Quadro 08 - Mitos e crencas sobr e alunos com AH/SD

MITOS

SIGNIFICADO

Mitos sobre constitui¢do

Que vinculam as caracteristicas da PAH a possiveis
origens ou a caracteristicas fisicas ou de personalidade.

Mitos sobre distribuicéo

Que adjudicam distribui¢bes particulares das AH/SD na
popul acéo.

Mitos sobre identificacdo

Que buscam justificar a omissdo desta necessidade.

Mitos sobre niveis ou graus deinteligéncia

Originados de equivocos sobre este conceito.

Mitos sobre desempenho

Que repassam, as PAHs, expectativas e
responsabilidades descabidas e irreais.

Mitos sobre consequéncias

Que atribuem as PAHSs resultados que dependem de
caracteristicas de ordem psicolégica ou de
personalidade.

Mitos sobre atendimento

Que, muitas vezes, sG0 a causa da precariedade ou
auséncia de um aendimento eficiente para esta

popul agéo.

Fonte: Adaptado de Pérez (2004, p. 71).

Analisando o quadro acima, inferimos que muitos s&o os mitos que colaboram para que

0s sujeitos com AH/SD sofram preconceitos, estigmas, contribuindo para sua invisibilizago.
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Felizmente, as politicas educacionais que preveem o atendimento educacional especializado a
esse publico fizeram com que houvesse uma busca maior de educadores e psicélogos por
producdes, principa mente estrangeiras, referentes atematica, visto que, no Brasil, as productes
cientificas ainda sdo timidas.

Percebemos que os mitos sobre os sujeitos com AH/SD ainda permanecem
representando um impedimento as condi¢des mais propicias paraaeducagdo desse publico. Em
seus estudos, Antipoff e Campos (2010) destacam oito mitos, a saber:

Quadro 09 - Mitos e crencas sobr e alunos com AH/SD

A pessoa com dtas habilidades destaca-se em todas as areas do curricul o escolar;
Todo individuo superdotado tem um QI elevado;

A superdotac&o € inata ou é produto do ambiente socid;

O individuo superdotado também é psicol ogicamente bem ajustado;

As criancas superdotadas se tornam adultos eminentes;

As pessoas com altas habilidades provém de classes socioeconémicas privilegiadas;
N&o se deve identificar pessoas com altas habilidades,

As pessoas com altas habilidades néo precisam de atendimento educacional especial.
Fonte: Adaptado de Antipoff e Campos (2010, p. 305-307).

O INO|O|A(WIN|F-

Observamos que esses mitos sdo bem presentes no nosso cotidiano em diversos
contextos, contribuindo, na maioria das vezes, para que pessoas com AH/SD ndo tenham seus
direitos atendidos, devido a uma interpretacéo equivocada de suas caracteristicas.

Para fundamentar tais mitos, as autoras trouxeram uma pesquisa realizada com
professores do Rio Grande do Sul/Brasil, na qual constatou-se que, dentre os mitos citados,
destacam-se agueles que estdo mais presentes no imaginario dos professores, como a AH/SD
como caracteristica exclusivamente genética, oriunda de classes socioecondmicas
privilegiadas, assim como o fato de que tudo é mais facil para os sujeitos com AH/SD.

Ademais, nessa pesquisa, a Unica professora que ndo havia participado de um curso de
capacitacdo sobre AH/SD nos anos anteriores incidiu em 60% dos mitos, enquanto os demais
professores apresentaram 20% de incidéncia (ANTIPOFF, CAMPOS, 2010).

Do mesmo modo, segundo as autoras acima, verificamos que, apds o curso ofertado pela
escola referente as AH/SD, uma significativa parte dos professores oscilou em suas crencas
distorcidas. Portanto: “[...] percebeu-se que uma das formas de ultrapassar as ideias e crengas
equivocadas sobre as atas habilidades/superdotacdo € fornecendo informagdes corretas e
cursos de formagao continuada para os professores” (ANTIPOFF; CAMPOS, 2010, p. 307).



68

Contudo, Antipoff e Campos (2010) destacam uma pesquisarealizada por Maia-Pinto e
Fleith (2002) com professores de escola publicas e particulares da cidade de Brasilia, com o

intuito de averiguar a compreensao sobre os alunos com AH/SD, tendo como resultado:

[...] esses professores relataram nuncaterem trabalhado com alunos superdotados. Ou
sgja, ndo realizavam qualquer trabalho no sentido de identificar ou atender de forma
diferenciada tais alunos. Concluiu-se que os profissionais que lidam com a educagéo
apresentam um conhecimento superficiadl e incompleto do aluno com altas
habilidades, além de ndo contarem com uma orientacdo focada nas praticas
educacionais voltadas para essa clientela (ANTIPOFF;, CAMPQOS, 2010, p. 307).

Em vista disso, percebe-se que o desconhecimento por parte dos professores sobre os
alunos com AH/SD ndo contribui para o0 atendimento satisfatorio desse publico, e,
consequentemente, influencia de forma negativa no desenvolvimento do potencial desses
alunos, bem como nas diversas areas da vida, visto que problemas socioemocionais podem se
apresentar, especialmente pelo fato de, muitas vezes, aunos superdotados se sentirem
desencaixados nos ambientes que frequentam.

Todavia, pessoas com AH/SD realmente podem se distinguir em relagdo ao uso da
linguagem e a socializacdo. Entretanto, podem apresentar baixo rendimento escolar,
demandando atendimento especializado, pois, as vezes, manifestam falta de interesse e
motivacdo para 0s estudos e para a rotina escolar, assim como dificuldades de adaptacéo ao
grupo de colegas, ocasionando, talvez, problemas de aprendizagem e de adaptacdo escolar.
Muitas vezes, isso se torna frequente, pois nem sempre as atividades escolares sdo atrativas ou
instigantes para que o aluno consiga desenvolvé-las.

Pertinentes ao assunto séo dois levantamentos de campo que pertencem a um projeto de
pesquisa maior, denominado “O estudante com altas habilidades/superdotacdo: formas de
atendimento educacional especializado e instrumentos de identificagdo”, realizados por
Rondini (2019). O primeiro pesquisou, por meio de questiondrio com questdes fechadas, a
concepcao sobre AH/SD de 49 alunos dos cursos de licenciatura, pedagogia e psicologia, que
frequentaram um curso de divulgagéo sobre atemética em uma universidade publica do estado
de S&o Paulo. O segundo averiguou, por meio de questionario com questbes abertas, 0
conhecimento de 40 professores dos anos iniciais do ensino fundamental de uma cidade do
interior do Estado de S&o Paulo referente a dinémica da sala de aula, bem como a utilizagéo de
materiais e recursos com os alunos que possuem AH/SD.

Os resultados da pesqguisa em gquestdo apontaram que:
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Se, por um lado, os profissionais ainda em formac&o ndo se depararam com 0 assunto
antes de sua prética e apresentaram conceitos advindos do senso comum, os docentes
jaformados e em exercicio tdo pouco dao conta de executar préticas pedagogicas que
beneficiassem os estudantes com AH/SD (RONDINI, 2019, p. 79).

O educador terd de lidar com um publico vasto no ensino e, por esse motivo, mostra-se
necessario que os profissionais que estdo em formagdo discutam acerca das mais diversas
atipicidades que os educandos poderdo apresentar. Percebemos que a formagdo de professores
para o trabalho com alunos com AH/SD, quer sgja inicia ou continuada, necessita ser
repensada. Talvez uma formagcdo mais individual e colaborativa concorra para que esses
profissionais possam se sentir mal's seguros e preparados na atuagdo com esses alunos.

Por fim, embora as diretrizes legais, assim como 0s Pardmetros Curriculares,
considerem os alunos com AH/SD para que tenham suas necessidades educacionais atendidas,
fazem-se necessarias atuacbes mais eficientes, como uma formagdo mais adequada para 0s
professores que trabalham com esses alunos, assim como para os gestores que devem viabilizar
o atendimento, orientacBes as familias desses aunos, a sociedade e, por fim, para os
profissionais de salide que também atuam com esse publico.

Na secao seguinte, discorreremos sobre o AEE para os alunos com AH/SD, assim como

sobre os procedimentos e intervengdes pedagdgicas para educacao desse publico.
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5 EDUCACAO DOSALTOSHABILIDOSOS

“Que aconteceria se atendéssemos de acordo com as suas
necessidades a todas as pessoas com Altas
Habilidades/Superdotacéo (AH/SD) do pais?...se fossem
reconhecidas, aceitas e valorizadas pela sociedade? ...se
nao tivessem queficar escondidas, invisiveis, camufladas
no tecido da média democrética? ...se ndo tivessem que
emigrar para fazer parte de times; equipes esportivas,
médicas profissionais, técnicas, empresarias e
cientificas; escolas de artes; bandas; orquestras; grupos
de teatro e danca; empreendedores ou mesmo destaques
individuais em outros paises? ...se ndo desperdicassemos
o talento brasileiro?” (PAVAO; PAVAO; NEGRINI,
2018, p. 11).

5.1 O atendimento educacional especializado dos altos habilidosos/super dotados

Primeiramente, € importante esclarecer que pessoas com AH/SD n&o séo identificadas
facilmente, tanto pela familia quanto pela escola, quando comparadas as pessoas com
deficiéncia; diferentemente, as caracteristicas das pessoas com AH/SD ndo sdo reconhecidas
rapidamente.

Além disso, acrescentamos o fato de que concepcles equivocadas, como a de que
pessoas com AH/SD sdo aquelas que se destacam em todas as disciplinas, colabora para que
esses sujeitos ndo sejam detectados, trazendo prejuizos ao processo de identificacdo desses
individuos, tanto para familia quanto para a escola.

Ademais, na maioria dos casos, os aunos com AH/SD chegam a escola sem um
diagndstico prévio; portanto, os professores e gestores, com rarissimas excegdes, desconhecem
guem sdo os alunos com AH/SD e suas especificidades e, assim, esse grupo “[...] provavel mente
encontrara dificul dades em reconhecé-lo como tendo potenciais que precisam ser estimulados.
Logo, esses alunos acabam ficando invisiveis no sistema educacional” (RECH, 2018, p. 160).

Posto isto, € relevante que haja compreensdo de quem séo os alunos com AH/SD, para
gue a escola possa se organizar por meio do plano de Atendimento Educaciona Especializado,
especifico para atender aos interesses e necessidades desse publico. Esse plano devera ser
discutido com o professor de ensino regular, uma vez que este devera dar continuidade a esse
plano na sua sala de aula, sempre articulando com os objetivos de aprendizagem dos demais

alunos. Contudo, aidentificac&o desses alunos possui um objetivo:

[...] ndo se identifica uma pessoa apenas para rotula-la. ldentifica-se para que a
mesma tenha consciéncia das suas habilidades e, a partir disso, afamiliae aescola se
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articulem para promover a inclusdo escolar do filho/aluno com AH/SD. A familia,
nesse processo, é fundamental, pois ela poderafornecer a escola diversasinformacoes
sobre o desenvolvimento global do seu filho e também formar outras parceiras com
esta em prol dainclusdo do filho. Mas, para que sgja possivel, esse aluno precisa ser
visualizado tanto pela familia quanto pela escola (RECH, 2018, p. 162).

Anadisando a citagdo acima, podemos inferir que a importancia da familia nesse
processo de identificacdo reside no fato de que sdo os pais agueles que conhecem melhor seus
filhos, suas demandas pessoais, personaidade e preferéncias e, portanto, podem fornecer
informacfes fundamentais para o progresso deles. Logo, a escola e a familia necessitam
reconhecer as particularidades dos alunos com AH/SD, pois: “[...] A partir do momento que
ambas as ingtituicdes estiverem instrumentalizadas para identificar os comportamentos
superdotados apresentados pel os seus alunos/filhos, ambas poderdo atuar de forma colaborativa
e, a partir disso, buscar o apoio das politicas publicas para garantir o AEE” (RECH, 2018, p.
168).

A partir dessa parceria estabelecida entre escola e familia, as chances desses alunos
sentirem-se contemplados em suas necessidades serdo maiores, contribuindo para a formagéo
de suaidentidade, bemm como para o seu processo de inclus&o escolar.

Outro fator importante a ser relatado diz respeito aos direitos legais dos alunos com
AH/SD: “[...] a familia deve ser informada acerca dos direitos legais que amparam seus filhos
como, por exemplo, receber o AEE, pois isso Ihes possibilitar participar da escola de forma
efetiva, com quaidade, pensando na sua inclusdo escolar e ndo no principio da integracéo
escolar” (RECH, 2018, p. 164).

Referente ap Atendimento Educacional Especidizado (AEE), esse representa
atualmente um servico no atendimento as necessi dades especificas dos aunos que sdo publico
da Educagéo Especial, configurando-se na escola como uma referéncia de suporte ao aluno, ao
professor e afamilia(OZORIO et al., 2020). Portanto, 0 AEE, naatualidade, configura-se como
o principal servico da educacdo especial, sendo também um meio para a efetivacdo da
PNEEPEI/2008, tendo sua expanséo efetivada por meio de programas, como o0 Programa de
Implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), local na escola em que pode ser
realizado o atendimento aos aunos publico da educagdo especial. Contudo, esse atendimento
pode ocorrer em outros espacos daescola, como biblioteca, saladeinformatica, refeitério, pétio,
parquinho, etc.

Ademais, ressata-se que: “[...] as atividades do AEE na SRM se diferenciam das
realizadas em salas de aula do ensino comum, visto que sd0 de complementagdo ou

suplementagdo e que a proposta desse servico deve se articular com a sala regular”
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(ROSSETTO, 2015, p. 105). Desse modo, observa-se claramente a parceria que deve ser
estabelecida entre professor de AEE e professor de sala de aula regular, utilizando-se de
estratégias e de préticas pedagdgicas inclusivas, objetivando com isso 0 acesso aincluséo e a
aprendizagem dos aunos publico da educacéo especial.

Outro dado importante é que o AEE deve ocorrer no turno inverso da escolarizacéo,
ndo sendo substitutivo as salas de aulas regulares. Ademais, o AEE é um servigo obrigatorio
pelos sistemas de ensino, mas € opciona aos pais, ou sgja, fica a critério dos pais conduzir os
alunos aos atendimentos. Os sistemas devem responsabilizar-se pela formacéo docente para o
AEE e demais profissionais da educacdo para a incluséo escolar. Sendo assim, conforme a
PNEEPEI/2008, a formagéo do professor para atuar no AEE deve:

[...] aprofundar o caréter interativo e interdisciplinar da atuagdo nas salas comuns do
ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional
especializado, nos nucleos de acessi bilidade das i nstitui cdes de educaco superior, nas
classes hospitalares e nos ambientes domiciliares (BRASIL, 2008, p. 13).

Os professores de AEE em atuacdo na SRM passam a ter como uma de suas fungoes
interferir em diferentes processos e atender a multiplas demandas, tipicos de um sistema
educacional inclusivo. No entanto, convém lembrar que, para o processo de inclusdo do aluno
com deficiéncia, bem como para sua aprendizagem, é mais interessante que seu atendimento
ocorra no AEE da propria escola na qual esse aluno encontra-se matriculado; caso ndo segja
possivel, esse aluno devera ser atendido na escola mais proxima que tenha o AEE.

Em 2009, o Ministério da Educacdo apresentou a Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de
2009, que instituiu as Diretrizes Operacionais para 0 Atendimento Educacional Especializado
na Educacéo Bésica, modalidade Educacdo Especial (BRASIL, 2009, g/p). Na referida
Resolucéo existe um artigo que aborda especificamente os alunos com AH/SD:

Art. 7° Os alunos com Altas Habilidades/Superdotacdo terdo suas atividades de
enriquecimento curricular desenvolvidas no &mbito de escolas publicas de ensino
regular em interface com o0s nlcleos de aividades para Altas
Habilidades/Superdotacdo e com as ingtituicbes de Ensino Superior e institutos
voltados a0 desenvolvimento e promocdo da pesquisa, das artes e dos esportes
(BRASIL, 2009, g/p).

No que diz respeito ao professor que atuara no AEE, a Resolugdo n° 4 de 2 de outubro
de 2009 indica que: “[...] o professor deve ter formagéo inicial que o habilite para o exercicio

da docéncia e formacdo especifica para a educacao especial” (BRASIL, 2009, p. 3). Contudo,

ndo se percebe oficialmente em nenhum documento mengdo sobre uma formagdo inicial
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diferenciada para esse profissional, ou sgja, essa formagdo ocorrera em servigo, por meio dos
cursos de formagéo continuada e especializagdo em AEE.
Referente as atribui¢bes do professor de AEE, destacamos neste momento somente

alguns objetivos desses professional junto aos alunos com AH/ SD, a saber:

Maximizar a participacdo do aluno na classe comum do ensino regular, beneficiando-
se da interacdo no contexto escolar; Potencializar a(s) habilidade(s) demonstrada(s)
pelo aluno, por meio do enriquecimento curricular previsto no plano de atendimento
individual; Expandir o acesso do auno a recursos de tecnologia, meateriais
pedagbgicos e bibliograficos de sua area de interesse; Promover a participagéo do
aluno em atividades voltadas a prética da pesquisa e desenvolvimento de produtos; e
Estimular a proposi¢éo e o desenvolvimento de projetos de trabalho no &mbito da
escola, com teméticas diversificadas, como artes, esporte, ciéncias e outras
(DELPRETTO; ZARDO, 2010, p. 23 apud RECH, 2018, p. 173).

Diante do exposto, percebe-se que sdo diversas as atribuicdes desse profissional, tanto
no espaco escolar como foradele; além disso, como bem afirma Rossetto (2015, p. 107): “[...]
tem a incumbéncia de, em nome da conscientizagdo do grupo escolar, persuadir os demais
professores para a efetivagdo da proposta inclusiva”. Logo, compete ao professor do AEE
auxiliar o professor da sala de aula regular no processo de inclusdo, colaborando para a
aprendizagem de alunos com deficiéncia TEA e AH/SD, por meio do trabalho colaborativo
desenvolvido em parceria com outros profissionais.

O trabalho colaborativo desenvolvido entre o professor de AEE e o professor de salade
aula regular possui sua relevancia, uma vez que seus trabalhos se complementam. Por isso, é
indispensavel assegurar momentos de plangamento entre esses professores, pois essa
colaboracdo pode auxiliar na construcéo de préticas pedagogicas inclusivas, contemplando
todos os alunos (DANTAS, 2014).

Reiteramos, entéo, a necessidade de que os professores de AEE e de salade aularegular
compreendam que a responsabilidade pela escolarizacdo dos alunos com deficiéncia, TEA e
AH/SD pertence a ambos. A parceria entre esses professores é estimulada por meio de
regulamentos normativos como a Nota Técnica SEESP/GAB n° 11/2020°, a qual orienta: “[...]
Estabel ecer a articulagdo com os professores da sala de aula comum e com demais profissionais
daescola, visando a disponibilizacdo dos servicos e recursos e 0 desenvol vimento de atividades

paraa participacéo e aprendizagem dos alunos nas atividades escolares” (BRASIL, 2010, p. 5).

9 Orientages para ainstitucionalizagdo da Oferta do Atendimento Educacional Especializado — AEE em Salasde
Recursos Multifuncionais, implantadas nas escol as regul ares.
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Dessaforma, aescoladeve incentivar essa agdo colaborativa, por meio de discussdes e debates,
bem como plang amentos em conjunto.

Para a elaboracdo de estratégias e organizagao dos servicos que atendam as demandas
dos alunos publico-alvo do AEE, os professores necessitam plangjar suas agoes. Para isso,
devem utilizar ferramentas especificas, a saber: “A organiza¢ao do AEE orienta-se pelo estudo
de caso, que deve ser apresentado pelo professor do AEE, cuja meta principa é o
desenvolvimento do Plano para o Atendimento Educacional Especializado” (GOMES et al.
2018, p. 04).

Referente ao Plano de AEE, a supracitada Resolucdo CNE/CEB n° 04/2009 afirma que:

[...] A elaboragdo e a execugdo do plano de AEE sdo de competéncia dos professores
gue atuam nasala de recursos multifuncionais ou centros de AEE, em articulacdo com
os demais professores do ensino regular [...] compete ainda identificacdo das
necess dades educacionais especificas dos alunos, defini¢do dos recursos necessarios
e das atividades a serem desenvolvidas (BRASIL, 2009, p.2).

Para que o plano de AEE sgja elaborado, o professor do AEE, em colaboragdo com os
professores de sala de aula regular, com as familias e com os servigos de sallde, levaem conta
o0 interesse dos alunos publico-alvo da educacéo especia e todas as agdes que possibilitem
desenvolvimento, autonomia, acesso, permanéncia e aprendizagem.

Referente aformacdo de professores para atuar no AEE, anivel municipal, a Resolucéo
n° 10/2013%* do Conselho Municipal de Educacio de Fortaleza, no capitulo 1V que trata dos
profissionais, apresenta: “Art. 24. [...] o professor deve ter formagdo que o habilite para o
exercicio da docéncia e conhecimentos especificos em Educacéo Especial/Inclusiva obtido em
curso de especializagdo e/ou curso de aperfeigoamento na area com, no minimo, 180 horas”
(FORTALEZA, 2013, p. 7).

Percebe-se que, legalmente, a nivel municipal, os professores que desgjam atuar no
AEE, bem como os participantes da equipe técnico-pedagdgica, possuem direito a formagdes
continuadas que possibilitem o trabalho desses profissionais com as especificidades dos alunos
publico da educagdo especial.

Da mesma forma, a nivel estadual, encontra-se a Resolugdo 456/2016 do Conselho
Estadual de Educacéo, que fixa normas para a Educacéo Especia e para o AEE, e, no tocante

10 Estabelece normas para a educagdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva e para o atendimento
educacional especializado dos estudantes com deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento (TGD) e altas
habilidades/superdotacéo nas etapas e demais modalidades da educagéo bésica, publicas e privadas (educacdo
infantil), pertencentes ao Sistema Municipal de Educacéo de Fortaleza.
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aformagao de professores, discorre que: “...] 2° Aos professores que j& se encontram exercendo
0 magistério nessa modalidade de ensino, ou que atuardo junto a esses alunos publico-avo da
Educacéo Especial, seréo oferecidas oportunidades de formagdo continuada, inclusive no nivel
de pbs-graduagio [...]” (FORTALEZA, 2016, p. 9).

Sendo assim, tanto a nivel municipal quanto a nivel estadua, percebe-se que os
profissionais que irdo atuar com os alunos da educacdo especial, quer seja professor de AEE ou
professor de salade aularegular, tém direito aumaformagao que os qualifique paraum trabalho
gue contribua com o desenvolvimento, com a promog¢do da inclusdo e aprendizagem desses
educandos.

Outro documento importante para 0 AEE é o Decreto n° 7.611 de 17 de novembro de
2011, que dispde sobre a educacdo especial, instituindo o atendimento educacional
especializado. Documento esse que segue os parametros discutidos pelos documentos
apresentados anteriormente (BRASIL, 2008; 2009). Nesse Decreto, o AEE é definido como:

[...] conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedag6gicos organizados
institucional e continuamente, prestado das seguintes formas: | - complementar a
formagdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento,
como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes as salas
de recursos multifuncionais; ou Il - suplementar a formag&o de estudantes com altas
habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 2011, /p).

Do mesmo modo, significativa parao AEE foi aLei n° 13.005, de 25 de junho de 2014,
naqual foi criado o Plano Nacional de Educacdo, que apresenta metas educacionais que deverdo
ser estabelecidas em um periodo de até 10 anos. No que diz respeito a educacdo inclusiva, a
referidapoliticaassume, noitem 4.4, a garantia do: “[...] atendimento educacional especializado
em salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou
conveniados, nas formas complementar e suplementar, atodos (as) alunos (as) com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e atas habilidades[...] (BRASIL, 2014, g/p).

Sendo assim, o AEE permanece sendo realizado de acordo com os documentos
anteriores, mas surge um topico novo: a participacéo dafamiliae do proprio aluno que deverdo
estar envolvidos nos processos de avaliagéo, quando preciso for.

Diante do exposto, inferimos que os documentos, resolucdes e politicas publicas que
respaldam o AEE existem, mas é necessario que sejam cumpridos. Paraisso, é importante que
todos se envolvam: familias, comunidade escolar, sociedade, bem como o poder publico,
efetivando praticas inclusivas, viabilizando uma educacdo de qualidade, por meio do
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enriquecimento e suplementagdo curricular, bem como o desenvolvimento dos aspectos
pessoais, sociais e educacionais dos alunos com AH/SD.

5.2 Procedimentos e inter vengdes pedagodgicas par a educacéo de AH/SD

Apéds aidentificagdo do aluno com AH/SD, é preciso decidir qual o encaminhamento
adequado que possibilitara o desenvolvimento das habilidades encontradas e uma formacéo
global desse aluno. Neste item, dissertar-se-a sobre algumas formas de atendimento, com o
objetivo de considerar o desenvolvimento das diversas inteligéncias desse publico.

N&o existe um modelo ideal de atendimento aos alunos com AH/SD, mas um método
adeguado, com um conjunto de associagdes entre as opgdes possivels, podera contemplar a
variedade apresentada em qual quer grupo, contribuindo para o desenvolvimento pleno de todos
os alunos.

De acordo com 0 que esta previsto em lei, o publico de AH/SD devera receber
atendimento que reconhega suas necessidades educacionais individualizadas, pois, por mais
singulares que sgjam suas caracteristicas, se ndo houver atendimento apropriado, esses alunos
poderdo ndo alcancar um nivel de exceléncia.

Nesse sentido, qualquer programa educacional para os alunos com AH/SD deve ser
organizado, fundamentado a partir de suas necessidades, além de considerar também:

[...] oritmo de cada um, a presenca ou ndo de dificuldades de aprendizagem ou de
outras necessidades especiais, aém da maturidade e da independéncia. Aspectos
relevantes também sdo género, estilos de aprendizagem e interesses pessoai s de cada
individuo identificado (FLEITH, 2007, p. 69).

Ou sga, considerar 0 aluno em sua singularidade, lembrando sempre que todo sujeito é
anico, também se aplica as pessoas com AH/SD, que possuem caracteristicas e necessidades
diferentes. Outro fator importante € que os model os de atendimento aos alunos com AH/SD sé&o
propostas de estratégias, passiveis de modificacbes & medida que sdo implementadas, pois
dependerdo de fatores como condigdes e caracteristicas do local onde seréo realizadas. Além
disso, devemos considerar também que esse publico, dentro da escola, relaciona-se com dois
grupos de alunos, que sdo os pares da mesma idade e os pares intelectuais.

Uma caracteristica rel evante sobre os alunos com AH/SD é que esses se utilizam tanto
das modalidades de ensino forma como do ndo formal, mas, para isso, necessitam de um

ambiente desafiador, que possibilite 0 desenvolvimento de suas habilidades, senso de



7

responsabilidade e independéncia intelectual, assim como: “[...] encontrar metodologia
adequada a sua rapidez de raciocinio e grande capacidade de abstracdo, por meio de um
processo dindmico de aprendizagem” (FLEITH, 2007, p. 70).

Contudo, arealidade das escolas brasileiras é de funcionamento dentro de uma estrutura
tradicional, na qual existe a organizacdo em séries, com disciplinas separadas, aulas com
duracdo estabel ecida, vinculadas em grades, nas quais o contelido de cadaano letivo é repassado
aos alunos por um professor com dominio exclusivo do conhecimento.

Dessaforma, diante dessa realidade, Renzulli (2004) questiona:

Como é que os educadores podem encontrar tempo para realizar atividades de
aprendizagem estimulantes que tornem as escolas lugares mais agradaveis para os
alunos (e parao pessoal ), face a duas realidades: as pressies para aumentar o nivel no
desempenho de testes e de um curriculo ja demasiado extenso, resultantes de
orientagBes estaduais, assm como as listas cada vez mais longas de normas,
contelidos e recomendagdes para aumentar o nivel de letramento? (RENZULLI, 2004,

p. 5).

Nessa perspectiva, é imprescindivel que mudancas ocorram, quer sejam nas politicas
publicas voltadas para a educacéo ou na realidade dentro das salas de aula, com a participacao
einteresse dos professores, paraque dessaforma possam contemplar as necessidades dos alunos
com AH/SD.

Dessa forma, com o objetivo de contemplar as necessidades educativas desse publico,
S80 propostos trés tipos de atendimentos, que serdo discutidos nos proximos topicos, a saber:
agrupamento, acel eracdo e enriquecimento. Cada opcao atende diferentes necessidades, porém
podem ser utilizadas de forma associada, visto que sdo inter-relacionadas, conforme afirmam
alguns pesquisadores.

5.2.1 O enriquecimento escolar: conceituacdo e tipologia

A garantiade um atendimento que atenda as habilidades, interesses e estil os dos sujeitos
com AH/SD encontra-se nas Diretrizes da Educagdo Especial na Educacdo Basica (Parecer n°
17 e Resolugéo n° 2 do CFE/CEB), sendo primordiais:

I X — atividades que favoregam, ao aluno que apresente al tas habili dades/superdotacéo,
o aprofundamento e enriquecimento de aspectos curriculares, mediante desafios
suplementares nas classes comuns, em sala de recursos ou em outros espacos
definidos pelos sistemas de ensino, inclusive para conclusdo, em menor tempo, da
série ou etapa escolar, nos termos do Artigo 24, V, “c”, da Lei 9.394/96 (BRASIL,
2001c, grifo nosso).
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A despeito dessas atividades, existem diversos tipos de Enriquecimento Escolar (EE) na
literatura mundial, mas destacam-se o “[...] Modelo de Enriquecimento Escolar proposto por
Renzulli e Reis (1997a; 2000) e o Modelo do Aprendiz Auténomo, de Betts'? (1986; 1991)”
(VIRGOLIM, 2007, p. 63).

O Enriquecimento Escolar (EE) é um programa de atendimento para os alunos que
possuem caracteristicas de AH/SD, no qual sdo ofertadas possibilidades de aprendizagem
melhores e superiores, porém ndo somente para estes, mas para todos o0s alunos da escol a, pois,
como bem afirma Renzulli (2004, p. 94): “O maior impulso da educa¢ao regular, nas ultimas
décadas, foi gracas ao investimento significativo no desenvolvimento das habilidades de
pensamento para todos os alunos”.

Assim, conforme Paim (2016, p. 105), o Enriquecimento Escolar (EE) foi idealizado
como um modelo que “[...] estivesse consonante com todas as conclusdes pertinentes a
concepcdo de superdotacdo em trés anéis (alto desempenho em alguma érea do conhecimento,
elevada dedicacdo a tarefa, elevado nivel de criatividade), incluindo os tipos de AH/SD
académico e criativo-produtivo”.

Ademais, 0 EE, quando reconhecido pela comunidade escolar, pode proporcionar
beneficios paratodos os envolvidos, ou sgja, osaunos com AH/SD e osalunos em investigacéo,
bem como seus respectivos professores, quer sejam de programas especiais ou de sala de aula
regular.

Para Cupertino e Arantes (2012, p. 51), o EE ¢é uma oportunidade “[...] pela qual se
oferece a crianca experiéncias de aprendizagem diversas das que o curriculo regular
normal mente apresenta. 1sso pode ser feito pel o acréscimo de contelidos mais abrangentes e/ou
mais profundos, e/ou pela solicitacao de projetos originais”.

Os beneficios na utilizacdo do EE seriam pelo fato do aluno permanecer inserido no
mesmo ambiente escolar na maior parte do tempo, bem como conseguir atender a diversidade
consistente em cada caso. Contudo, esse tipo de agdo requer custos com formagéo de
professores, material distinto, assim como, investimento nos plang amentos, sendo necessario
ser gradativo, a medida que o aluno avanca ou que a situacdo requeira (CUPERTINO;
ARANTES, 2012; FLEITH, 2007).

11 “Foi concebido para satisfazer as necessidades cognitivas, sociais e emocionais do aluno superdotado (BETTS,
1986, 1991). H& cinco dimensdes principais: orientacdo, desenvolvimento individual, atividades de
enriquecimento, seminarios e estudos em profundidade” (VIRGOLIM, 2007, p. 65).
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O Modelo de Enriguecimento Escolar (The Schoolwid e Enrichment Model — SEM), do
educador norte-americano Renzulli, “[...] tem como objetivo tornar a escola um lugar onde os
potenciais sejam identificados e desenvolvidos, promover uma aprendizagem de alto nivel,
prazerosa ¢ desafiadora para toda a gama de escolas, niveis e diferencas demograficas”
(COSTA, 2018, p. 142).

Os elementos que compdem o atendimento do SEM indicado por Renzulli sdo: “[...] o
portfolio total do talento, as técnicas de modificagdo do curriculo, o enriquecimento do
ensino/aprendizagem ou modelo triddico de enriquecimento” (COSTA, 2018, p. 142).

Com o objetivo de incentivar nos alunos o potencial para desenvolver suas habilidades,
independente de se no contexto regular ou da educagéo especial, sdo propostos tréstipos de EE:
Tipo |, Il elll, sendo aescola responsavel pela escolha em adoté1os ou ndo no ensino regular.

O EE Tipo | destina-se atodos o0s alunos da escola, iniciando-se na propria salade aula
regular e objetivando com isso: “[...] Enriquecer a vida dos alunos através de experiéncias que
usualmente ndo fazem parte do curriculo da escola regular; e estimular novos interesses que
possam levar o auno a aprofundélos em atividades criativas e produtivas posteriores
(VIRGOLIM, 2007, p. 64).

Desse modo, no EE do Tipo |, a escola podera ser beneficiada e estimulada, a medida
que possibilita que o aluno se envolva em atividades de seu interesse de niveis mais elevados,
mais complexas, admitindo-se também a inclusdo de pais e professores, bem como de outros
alunos de salas diferentes. Outro fator importante refere-se ao fato de que, com a proposta de
atividades para todos os alunos, minimiza-se a situacéo de exclusividade que € associada aos
programas para alunos com AH/SD.

Referenteao EE Tipo |, Paim (2016, p. 110) apresenta consideragdes importantes acerca

darelacdo deste com a aprendizagem por contraste, isto €

[...] de colocar a0 aprendiz informagdes, realidades, fendmenos, estimulos, técnicas
diferentes daguelas com que esta habituado. Contudo, dentro de uma perspectiva de
complexidade coerente e ascendente aos limites e possibilidades cognitivos do
estudante, seu contexto e bagagem tedrica, serd possivel estimular a formagéo de
Neosi Napses.
Todavia, para 0 sucesso das atividades do Tipo | nas escolas, é preciso levar em conta
alguns fatores essenciais, tais como: “[...] contemplar cronogramas, selecdo de topicos em
diversas areas do saber, levantamento dos recursos, profissionais disponiveis e dos interesses

no corpo discente” (PAIM, 2016, p. 110).
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O EE Tipo Il reline procedimentos, materiais instrucionais e estratégias que também
podem ser utilizados nos contextos de salade aularegular e de recursos, “[...] capazes de elevar
o nivel de processos de pensamento e construg¢do de conhecimentos” (PAIM, 2016, p. 112).

O EE Tipo Il tem o intuito de desenvolver nos alunos: “[...] as habilidades gerais de
pensamento critico, resolugdo de problemas e pensamento criativo; [...] 0s processos afetivos,
sociais € morais, tais como sentir, apreciar, valorizar, respeitar; [...]” (VIRGOLIM, 2007, p.
64).

Nesse caso, 0 aluno éincentivado, antes de tudo, acompreender osrecursos que utilizara
nas atividades do EE Tipo Ill, conforme as caracteristicas do projeto do seu interesse, bem
como ampliar suas atividades de relevancia de formafavoravel, utilizando-se paraisso de seus
conhecimentos. Portanto, “[...] o estudante que se interessou por plantas, apds uma atividade de
Tipo I, pode se engajar em leituras mais avancadas ou aprofundadas sobre Botanica; compilar,
plangjar e executar atividades como um cientista desta area; [...]” (VIRGOLIM, 2007, p. 64).

Para os aunos que apresentam interesse, disponibilidade de tempo em aprofundar
determinada area de conhecimento com contetidos mais avancados, bem como participacdo em
treinamento mais complexo, € indicado o EE Tipo III, pois: “[...] nesse nivel, a dedicacdo a
tarefa e a motivagdo tornam-se sobremaneira mais decisivas para a consecucdo dos intentos,
visto que a atividade demandara muito mais empenho pessoal do estudante, mas também dos
professores e da propriaescola” (PAIM, 2016, p. 114).

Como metas das atividades do EE Tipo |11, podemos citar:

(a) aplicar seus interesses, conhecimentos, ideias criativas e motivagdo em um
problema ou érea de estudo de sua escolha; (b) adquirir um conhecimento avangado a
respeito do contelido e metodologia proprios a uma disciplina, area de expressdo
artistica ou estudos interdisciplinares em particular; [...] (VIRGOLIM, 2007, p. 64).

O EE Tipo Il também pode ser utilizado nos contextos de sala de aula regular e de
recursos, pois, de acordo com Renzulli (2004, p. 97), ¢é “[...] essencialmente uma abordagem
de aprendizagem indutiva e, como tal, defendo que ela é qualitativamente diferente da maior
parte das experiéncias de aprendizagem of erecidas namaioria das situagfes escolares”.

Contudo, esse mesmo autor ndo se opde a abordagem dedutiva, pois compreende que
para atos padrdes de criatividade e produtividade exige-se uma quantidade de habilidades e
conhecimento que sdo ensinados geralmente por meio dos métodos dedutivos. Esclarecendo o
modelo dedutivo: “[...] € aquele cujo objetivo € introduzir no repertorio dos alunos o conteudo

e as habilidades quase sempre of erecidas através do uso de li¢bes determinadas, apresentadas
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com roteiros pré-estabelecidos para chegar ao que os alunos normamente percebem como
sendo a resposta certa” (RENULLI, 2004, p. 96).

A seguir, apresentam-se 0s aspectos dos dois modelos de teoria da aprendizagem,

conforme Renzulli (2004, p. 98):

Quadro 10 - Asdimensdes dos dois model os

deteoria da aprendizagem

O Modelo Dedutivo

| O Modelo | ndutivo

O papel do professor

Os professores iniciam, determinam, controlam e
micro-organizam a aprendizagem.

Os aunos tém papel de lideranca na selecdo do
tema/problema e no ritmo de desenvolvimento.

Os professores oferecem o feedback naformade
notas baseadas em critérios normativos.

Os professores e aunos S0 parceiros na
avaliagcdo formativa, baseada no progresso em

conhecimento).

relacdo as metas.
Professores como instrutores (disseminadores de | Professores como  treinadores,  patronos,

pesquisadores de recursos, indagadores, editores,
ombudsmen e colegas.

Os professores veem o contelido como objetivo
impessoal e sem valor.

Os professores persondizam, criticam e
enfatizam o cardter carregado de valor do
contelido (modificacdo artistica).

O cur

riculo

Predeterminado pelos livros-texto ou cursos de
estudo.

Resultado dos interesses de um aluno ou de um
grupo pegueno de alunos.

Orientado pelo contelido.

Orientado pelo processo e pelo produto.

Problemas  predeterminados,
normal mente, pré-resolvidos.

expostos e,

Autosselecionados, abertos, problemas da vida
real.

Informacbes apresentadas para um (possivel)
futuro.

InformagBes procuradas somente  quando
necessarias para gudar a resolver o problema
atual.

Conhecimento  apresentado  como  materia
factual.

Conhecimento como veiculo para o confronto
com eventos, problemas, ideias e crencas.

A organizacdo e admin

istracdo da sala de aula

Periodos didrios predeterminados e tempo
semana determinado segundo o tamanho das
uni dades de instrucéo.

Tempo determinado pela natureza evolutiva da
tarefa, projeto ou produto final.

Atividade para todo o grupo.

Atividades individuais e em pequenos grupos.

Agrupamento por idade/série.

Agrupamento por interesse, problemas e tarefas
comuns.

Salas de aula predeterminadas e normalmente
fixas.

Salas de aula organizadas para facilitar a
realizac8o de tarefas/conclusdo de produtos.

As sdlas de aula sdo lugares onde ocorre a
aprendizagem.

A aprendizagem acorre onde as informagdes sdo
col etadas ou onde so procuradas as experiéncias.

O papd

do aluno

Alunos aprendizes de ligbes e consumidores de
conheci mento.

Alunos pesguisadores em primeira mado e néo
produtores de conhecimento.

Os aunos acumulam e armazenam
conhecimento para possivel uso no futuro.

o

O aluno confrontae constréi 0 conhecimento para
uso No presente.

Os dunos buscam tarefas e atividades
corriqueiras.

Astarefas e atividades dos al unos estdo baseadas
nas divisdes do trabal ho.

Os alunos utilizam o conhecimento para estudar
sobre os problemas.

Os aunos usam o conhecimento para descobrir e
focalizar problemas e para agir sobre eles.
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Os alunos aceitam passivamente o conhecimento | Os alunos personalizam, interpretam, criticam e
como objetivo factual e correto. fazem a dissecacdo do conhecimento.
Fonte: Renzulli (2004, p. 98).

Renzulli (2004), a partir do seu trabalho e de alguns pesguisadores, destaca que
caracteristicas peculiares se apresentam na abordagem de aprendizagem do EE Tipo |11, como

por exemplo:

Quadro 11 - Caracteristicas na abordagem de aprendizagem do EE Tipo |11

O aprendiz Gnico Aprendizagens do Tipo Il devem ser concebidas de forma a
contemplar as capacidades, interesses e estilos de aprendizagem
do individuo;

O paped do prazer Experiéncias do Tipo Il devem ser elaboradas e avaliadas
considerando tanto o prazer quanto as metas de crescimento
cognitivo;

Per sonalizagdo da A aprendizagem é mais significativa e prazerosa quando o

aprendizagem conteido (ou seja, 0 conhecimento) e o processo (ou sgja, as

habilidades de pensamento, os métodos de investigagdo) sdo
aprendidos no contexto de um problemareal e atud;

Recur sos metodol 6gicos O uso de métodos auténticos de investigadores profissionais,
mesmo quando utilizados no ensino médio ou em investigagoes
que repliquem trabalhos ja realizados, € condi¢cdo sine qua nhon
para a superdotacdo produtiva-criagtiva (ao contrario da
académica);

Foco nos produtos e servigos | Tudo o que agente aprendeu — desde as habilidades basi cas até os
niveis avancados de informagdo, o processamento cognitivo e até
as habilidades inter e intrapessoad - vem junto no
desenvolvimento de um produto ou servigo cujo produtor espera
gue informe, persuada, divirta os outros ou faca que eles
acreditem nele ou se comportem diferentemente perante ele.

Fonte: Renzulli (2004, p. 99).

Portanto, a abordagem de aprendizagem denominada de EE Tipo |11 se apresenta como
uma aternativa para desenvolvimento dos talentos, na qual os alunos, por meio de uma
aprendizagem independente e comprometida, assumem a fungdo de investigadores em
primeira-méo diante de situagbes concretas.

Todavia, ndo éféacil desenvolver um programaescolar a partir dessa abordagem. Mesmo
assim, obtiveram €xito ao alcangar aprovacao: “[...] da classe profissional, dos administradores
e dos pais quanto a um pequeno numero de conceitos de facil compreensdo e ao atendimento
relacionado a eles, oferecendo recursos e capacitacdo relacionados a cada conceito e ao
procedimento para oferecer o atendimento” (RENZULLI, 2004, p. 101).

O supracitado autor percebe que alcangou seu objetivo quando tem conhecimento que

nos ultimos 20 anos vem possibilitando aos diversos educadores utilizar essa prética
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pedagdgica, devido a sua simplicidade, impactando diretamente nas realizacbes em que 0s
alunos com AH/SD est&o envolvidos, bem como namotivagio de seus potenciais.
No mesmo sentido, destacamos também o EE Tipo 1V, advindo das atividades

desenvolvidas no Tipo I11. Exemplificando, essas atividades seriam:

[...] uma comunicacéo ou palestra num Congresso ou Encontro de especidistas, um
produto novo, uma descoberta cientifica, uma peca teatral apresentada em um teatro,
uma composi¢cao musical nova interpretada por musicos conhecidos na comunidade,
um livro publicado e comercializado em livrarias dacomunidade maior; um atleta que
€ selecionado para representar seu municipio, comunidade ou pais em instancias
superiores (COSTA, 2018, p. 145).

Portanto, o EE Tipo IV é indicado para aqueles alunos que possuem interesse em
investigar o desenvolvimento de produtos com base nas atividades do Tipo 111, ou ent&o criar
produtos mais ricos, podendo ser oferecido para os alunos de formaindividual ou em pequenos
grupos. “A proposta do Programa consistira em possibilitar o desenvolvimento e
reconhecimento do potencia desses estudantes, bem como suprir e complementar as
necessidades, propiciando um espago rico em experiéncias diversas [...]” (COSTA, 2018, p.
145).

Desse modo, a comunidade escolar precisa refletir e realizar um trabalho em consenso
com as politicas publicas vigentes sobre oportunidades a serem oferecidas aos alunos com
AH/SD, considerando que esses possuem caracteristicas especificas, a fim de atender suas
necessidades e proporcionar o desenvolvimento de seus potenciais e talentos.

Por fim, o EE, apesar de pouco disseminado nas escolas brasileiras, foi considerado
essencia para a promocao de talentos, sendo aprovado pelos educadores, e, no ano de 2005, o
MEC reconheceu-o como representativo para os Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) em todos os estados da federagdo (BURNS, 2014).

5.2.2 Os Grupos de | nteresses/Talentos

Referente a0 agrupamento, esse € um recurso educacional, dentre outros, no qual
existem heterogeneidade e amplas diferencas individuais e, por isso, exige instrucéo
individualizada. Contudo, é relevante destacar que néo € indicada a total separacdo, pois 0s
alunos se beneficiam também da convivéncia com outros de diferentes habilidades.

Conforme Cupertino e Arantes (2012), os sistemas de agrupamento dividem-se em:

agrupamento em centros especificos; agrupamento em aulas especificas em escolas regulares,



agrupamento parcial/temporal, flexivel. Para esses autores, os beneficios dos agrupamentos
estdo em: “[...] contribuir para um aproveitamento em niveis proporcionais as habilidades,
incentivando (ou mantendo) a motivacdo. Nos grupos € facilitada a troca de ideias e interacéo
entre semelhantes, gerando ganhos académicos substanciais” (CUPERTINO; ARANTES,
2012, p. 48).

Os agrupamentos em centros especificos sdo normalmente denominados de segregacéo
em escolas ou salas especiais, e valorizam mais 0s aspectos académico e intelectual, em
detrimento dos aspectos socioculturais. Em outros paises, nas escolas especials, Nos casos mais
extremos, os aunos, em nome de seu desenvolvimento intel ectual, as vezes precisam ficar longe
dafamiliae amigos; por esse motivo, acaba sendo um agrupamento bastante criticado. Contudo,
pode funcionar no caso de acampamentos teméticos, intercambios ou cursos especificos.

Fleith (2007) discorre sobre os sistemas de agrupamentos especificos, afirmando que:
“[...] envolvem praticas educacionais de agrupamento de alunos em escolas ou classes especiais,
ou sob aforma de pequenos grupos atendidos na sala de aularegular de forma diferenciada dos
demais alunos” (FLEITH, 2007, p. 71). Significa separar os alunos por nivel de habilidade ou
por desempenho, encaminhando-os para escolas especializadas. Vale destacar que essa forma
de atendimento ndo é habitual narealidade brasileira, sendo mais comum em outros paises.

O agrupamento em aul as especificas em escol as regul ares € outraforma de atendimento,
no qual, a partir da identificagdo dos alunos com AH/SD, esses podem ser conduzidos a um
atendimento especiaizado fora da sala de aula ou agrupados dentro dela por determinado
periodo. Essa é uma pratica também criticada pelo processo de inclusdo, pois é relacionada ao
elitismo e isolamento do grupo selecionado.

Referente ao agrupamento parcial/temporal, flexivel: “[...] as modalidades mais viaveis
(edesgéveis) sdo aretiradade grupos definidos de alunos dasalapararealizar outras atividades,
Ou a separacdo em grupos dentro da propria sala, para que 0s alunos possam desenvolver 0s
temas estudados de acordo com seu proprio ritmo” (CUPERTINO; ARANTES, 2012, p. 56).

Do mesmo modo, como forma de atendimento a esse publico, existe também a parceria
com outras ingtituicdes da comunidade, como centros esportivos, bibliotecas, cursos
especializados, como informética ou teatro. Além disso, existern também as universidades, que
sdo fundamentais no processo de identificagcéo, assim como na oferta de atividades e projetos
de pesquisa do curriculo universitario para esses alunos (CUPERTINO; ARANTES, 2012).

No entanto, sgjaqual for aescolhadaintervencdo, deve-se considerar as especificidades

inclusas em um processo de identificacdo. Ademais, o aluno pode ndo se sentir a vontade
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fazendo parte de um grupo especifico, com atendimento diferenciado dos demais; por isso, esse
processo necessita de cautela nos métodos adotados para 0 agrupamento. Caso a metodologia
utilizada tenha sido a partir dos testes de inteligéncia, por exemplo, pode ocasionar problemas
para o aluno que ndo possui maturidade emocional.

Deigual relevancia é conscientizar os alunos sobre a no¢do de superioridade, para que
na sala de aula ndo haja a ideia de que os alunos com AH/SD foram agrupados por serem
classificados como superiores aos outros.

Nessa perspectiva, Fleith (2007) discorre sobre pesquisas que apontam os beneficios de
se trabalhar com agrupamentos, a saber: “A formagao de grupos de interesses e capacidades
semel hantes torna-se cada vez mais hecessdria para estudantes cujos niveis de aproveitamento,
atitudes, estilos de aprendizagem e motivagdes sdo extremos e cujas necessidades ndo séo
satisfeitas pela classe regular” (FLEITH, 2007, p. 72).

Portanto, o agrupamento de alunos com AH/SD por habilidades parece fundamental, se
pretendemos viabilizar um aproveitamento escolar compativel com seu potencial, assim como
possibilitar a ampliacdo da motivagdo desses alunos para aprender. Esses fatores seréo
essenciais para esse publico, visto que oportunizaréo o autoconhecimento, a autovalorizagcdo e
aconstrucdo de suaidentidade, simultaneamente e, para os demais envolvidos, o entendimento
de que todas as pessoas sdo Unicas e possuem necessidades especificas. 1sso também se aplica
a0 grupo dos alunos com AH/SD.

5.2.3 O Processo de Aceleracao

A aceleracdo geralmente significa cumprir o programa escolar em menor tempo,
podendo ser oferecida aos alunos que sdo academicamente adiantados. Nesse caso, a
competéncia sera 0 parametro para 0 sujeito adquirir acesso as experiéncias académicas
posteriores. Esse processo pode englobar a entrada precoce na escola, a partir do momento que
se percebem, desde a educacdo infantil, habilidades superiores, bem como pode levar a
supressao de séries, quando o aluno tem 0 dominio de todas as matérias da série atual e ndo terd
obstaculo para acompanhar as séries seguintes (VIRGOLIM, 2007).

Sendo assim, € importante que, ao indicar um aluno com AH/SD paraaceleragéo, alguns
fatores sgjam considerados, como, por exemplo: suas aptiddes ndo se desenvolvem da mesma

forma; avaliar também o desenvolvimento emocional e a maturidade desse aluno; considerar
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seu crescimento fisico, parando criar divergéncias com o crescimento fisico dos outros alunos;

analisar a aceitagdo do professor referente a aceleragdo desse aluno (FLEITH, 2007).

Determinados autores discorrem sobre as vantagens que a aceleracéo pode possibilitar

aos alunos com potencial elevado, dentre as quais citam-se:

[...] poder usar recursos e professores ja existentes na instituicdo de ensino. Essa
prética também corresponde a resposta mais répida que se pode dar diante da
constatacdo da necessidade de atencdo diferenciada a aguém com dtas
habilidades/superdotagdo. O aluno mantém-se motivado diante dos estudos, por poder
seguir no seu proprio ritmo (CUPERTINO, ARANTES, 2012, p. 49).

De acordo com o0 exposto, percebemos vantagens quando se propde a utilizacdo da

aceleracao; todavia, deve-serefletir que, paraseu éxito, algumas questdes sdo necessarias, como

considerar de que forma o aluno se sente ao separar-se de seus amigos; aém disso, observar

como a familia porta-se diante dos avangos desse aluno, isto €, se ndo existe imposi¢do para

gue esse auno tenha resultados mais répido.

Comumente, o tipo de acel eracéo mais adotado é pular determinada série escolar, porém

existem dezoito tipos possiveis, dentre os quais doze sao baseados em temporalidade e seis em

conteddo:

Quadro 12 - Possiveistipos de aceler acdo

TEMPORALIDADE

CONTEUDO

1. Admiss&o anteci pada & educagdo infantil;

1. Instrugéo autorregulada pelo aluno;

2. Admissdo antecipada a0 1° ano do ensino
fundamental;

2. Aceleracdo parcia por matérialdiscipling;

3. Saltar uma ou mais séries escolares;

3. Compactacdo de curriculo;

4. Progressdo continuada;

4. Mentorias;

5. Classes combinadas (multisseriadas);

5. Programas especificos
curriculares mais adiantadas;

para matérias

6. Curriculo Telescopio (um ano em um semestre,
ou dois anos letivos em um);

6. Cursos de ensino adistancia.

7. Diplomag&o anteci pada;

8. Matricula smultanea (em dois niveis de
ensino);

9. Curso de créditos (secundario ou superior);

10. Créditos por exames e provas;

11. Entrada antecipada ao nivel médio e superior;

12. Aceleracdo do proprio curso universitario.

Fonte: Adaptado de Colangelo et al. (2004) e Guenther (2011) apud Marques (2017, p. 50).
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A partir do exposto no quadro acima, inferimos que s5o diversas as possibilidades para
aceleragd0 do auno com AH/SD; porém, tavez fate divulgacdo e, consegquentemente,
apropriacdo, por parte dos professores e gestores, desses tipos de acel eracéo.

Todavia, comumente, 0 processo de acel eracéo ndo é oferecido aboa parte desse publico
gue possui AH/SD, e existem algumas raz0es para que tanto professores quanto gestores néo o
adotem, dentre as quais, de acordo com Marques (2017, p. 50), destacam-se:

Quadro 13 - Justificativas para a nao utilizacédo da aceleracdo

a) pouca familiaridade com as pesquisas sobre acel eracio;
b) falta de informagéo por parte da escola arespeito do atendimento ao aluno com potencial acimada
média;
c) ideia errbnea de que o aluno sera mantido distante de seus pares sobre a acel eracao;
d) mito de que o aluno acelerado sempre apresentara difi culdades emocionais ou sociais;
€) crenca de que a aceleracdo suprime parte dainfancia do aluno;
f) medo que a aceleracdo prejudique o desenvolvimento social da crianca;
g) argumento de que os alunos deixardo de aprender parte do contelido programético;
h) crenca de que os outros alunos ficardo prejudicados ou ofendidos; e,
i) auséncia de regulamentacdo das |leis vigentes sobre a aplicacdo dessa prética.
Fonte: Adaptado de Marques (2017, p. 50).

Desse modo, para a compreensao correta do significado e objetivo da aceleracéo, bem
como de seus beneficios para o publico de potencial elevado, faz-se necessario que haja o
compromisso de todos, escola e familia, visando com isso 0 respeito e o incentivo ap avanco
da aprendizagem desses alunos. Contudo, € imprescindivel advertir que o desenvolvimento de
qualquer pessoa ndo ocorre da mesma forma, e que suas capacidades, quer sgjam intelectuais,
afetivas ou motoras, evoluem de maneira distintas.

Na secdo posterior, abordaremos a formacdo continuada de professores no Brasil, na
qual realizamos um resgaste dos principais fatos historicos referentes ao estabel ecimento das
escolas no pais, bem como suas implicagdes para 0 modelo de formagéo da atualidade. Em
seguida, abordamos aformacéo continuada de professores para aten¢éo aos alunoscom AH/SD,
aqua requer investimento em politica educaciona que contemple uma formac&o docente de

gualidade e que leve em conta a diversidade presente no contexto das escolas.
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6 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES. CONCEPCOES TEORICASE
LEGAIS

“As mudancas na sociedade definirio sempre novas
abordagens para a educagdo dos homens e, como
decorréncia, diferentes aportes no papel e formagdo de
professores, 0 que se coloca como um permanente
desafio para a pesquisa e para a universidade”
(FERNANDES; CUNHA, 2012, p. 61).

6.1 A Formacao continuada de professor es par a atencéo aos alunos com AH/SD

Nas Ultimas décadas, referente a formagdo dos professores e estratégias pedagogicas
para o trabalho docente, os professores receberam do poder publico cursos, congressos,
seminarios e palestras que representavam o seu cotidiano escolar com os alunos do segmento
da Educacdo Especial, principa mente na compreensdo de uma acdo-reflexdo-acao.

Isto &, as orientagdes para reflexdo sobre uma pratica de ensino desafiadora rel acionada
ateoriasdo inerentes ao diaadia docente, sendo aformacdo inicial e continuadaa origem desse
processo inclusivo (OZORIO et al., 2020). Todavia, cabe uma reflexo: ndo se observa na
mesma proporc¢ao o empenho para que os professores de sala de aula regular tenham acesso a
formagbes referentes a educacdo especial, e, dessa forma, superem 0s preconceitos e
esteredtipos ainda existentes diante dos alunos com deficiéncia TEA e AH/SD, bem como
construam praticas pedagdgicas inclusivas capazes de atender as demandas da diversidade.

A formacdo continuada, nos dias de hoje, tem se caracterizado como uma possibilidade
de pensar as exigéncias escolares e 0s processos de escolarizacdo das pessoas gque sdo publico-
alvo da educagdo especial. Nessa perspectiva, faz-se necessario: [...] buscar a escola concreta,
onde habitam alunos (as), professores (as) e profissionais em acdes pedagdgicas; aescola, onde,
na atualidade, se coloca o principio ético dainclusdo escolar (JESUS; EFFGEN, 2012, p. 20).
Para isso, seré necessario investimento em politica educacional que contemple uma formacéo
docente de qualidade e que leve em conta a diversidade presente no contexto das escolas.

Referente a importancia da formagdo docente para o trabalho com os aunos publico-

alvo da educagéo especial, Mantoan (2011) afirma que:

A formacdo inicial, bem como a formagdo continuada de professores visando a
inclusdo de todos os alunos e 0 acesso deles ao ensino superior, precisalevar em conta
principios de base que os instrumentalizem para a organizagdo do ensino e a gestdo
da classe, bem como principios éticos, politicos e filoséficos que permitam a esses
profissionais compreenderem o papel deles e da escola frente ao desafio de formar
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uma nova geracao capaz de responder as demandas do nosso século (MANTOAN,
2011, p. 141).

Conforme a supracitada autora, tanto aformagao inicial quanto a formagéo continuada
destinam-se atodos os sujeitos, quer sgjam publico da educagdo especial ou ndo, considerando,
acima de tudo, os principios cientificos, pedagogicos, éticos, politicos e filosoficos que
colaboram com os professores, no sentido de compreenderem seu papel docente e social frente
aos desafios presentes na sociedade atual .

Como ja afirmado anteriormente, o processo de expansdo do ensino na rede publica
iniciou-se de forma mais expressiva basicamente a partir das décadas de 1970 e 1980. Com o
surgimento do Centro Nacional de Educacéo Especia (CENESP/MEC), em julho de 1973,
como o primeiro 6rgéo responsavel pela formulacéo e acompanhamento de uma politica de
educacdo especial, em esfera nacional, iniciou-se a criagdo de setores especializados nas
Secretarias de Educacéo. Referente ao CENESP, Gomes (2012, p. 53) afirma que:

Esse 6rgdo, considerado o primeiro embrido que buscou responsabilizar o poder
publico pela educagcdo dos alunos publico-avo da educagdo especia — obtendo
resultados inexpressivos —, passou a direcionar a politica de Educacdo Especial, no
tocante & formagdo de professores e a implantacdo, nas secretarias de educagéo, de
setores da Educagdo Especial.

Dessa forma, a implantagdo do CENESP teve como alvo a formagéo docente com a
elaboracdo de cursos, palestras, seminérios e encontros a respeito do atendimento educacional
para alunos na educacdo especial que deveriam ser promovidos, em parceriacom as secretarias
de educagdo: “[...] comeca a aparecer neste periodo a implantagdo de setores da Educacao
Especial no ambito das secretarias estaduais de educacdo, possivelmente para administrar
recursos financeiros repassados pelo CENESP, e com foco na politica de formacdo de
professores” (MENDES, 2010, p. 101).

Nesse mesmo periodo, vivencia-se um processo de integracdo escolar, em que, na
integracdo, “[...] a crianga continua segregada na turma especial, ocorrendo apenas alguns
momentos de ‘socializagdo’ com outros alunos ditos ‘normais’ (BORGES; PEREIRA,;
AQUINO, 2012, p. 2). Vale ressaltar que o paradigma da integragdo permaneceu nos sistemas
de ensino do Brasil por aproximadamente trinta anos, modificando-se a partir da construcéo de
umaconcepcao inclusivaque surgiu com as exigéncias politicas, sociais e educacionais do pais.

Portanto, ndo se observam grandes avancos referentes a efetivac@o das orientacOes

estabel ecidas para o atendimento educacional para os alunos da educacdo especia realizadas
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pelo CENESP, em parceria com as secretarias estaduais de educagdo. Ocorreram atuacoes
pontuais realizadas por algumas secretarias de educagdo dos estados (KASSAR, 2011).
Contudo, foi a partir dos anos 1990 que o movimento de inclusdo de todos os alunos nas
salas de aularegulares, de permanéncia e acesso ao conhecimento, independentemente de suas
diferengas, intensificou-se, ganhou amplitude, exigindo, com isso, melhoria do sistemaescolar,
do trabalho docente, bem como do processo de ensino e aprendizagem. Para isso, algumas

medidas careciam de ser tomadas:

[...] o professor precisa conhecer como o aluno aprende para saber como ensinar; na
estrutura fisica, com a quebra de barreiras arquitetdnicas e atitudinais; nas situactes
pedagdgicas, com a utilizacdo de material especifico paraatender as necessidades dos
alunos; na formagdo de professores e das equipes gestoras, no tocante aos principios
da educagdo inclusiva (GOMES et a., 2017, p. 19).

Nessa perspectiva, percebemos que a educacdo especial, para atender a tais mudangas,
teria que ressignificar sua fungdo de atuacao, trabalhando de forma colaborativa com o ensino
regular no sentido de apoio especializado as escolas, aos professores e as familias e, dessa
forma, possibilitando ainclusio de todos os aunos.

Uma referéncia internacional importante para a implantagcdo da politica publica de
educagdo inclusiva, no ano de 1990, foi a “Conferéncia Mundia sobre Educagéo para Todos:
satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem”, em Jontiem, Tailandia, junto da
“Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: acesso e qualidade”, que
culminaram com a “Declaragdo de Salamanca”, um documento importante que apresenta como
uma de suas exigéncias que os governos: “[...] garantam que, no contexto de uma mudanca
sistémica, programas de treinamento de professores, tanto em servi¢o como durante aformagéo,
incluam a provisdo de educacao especial dentro das escolas inclusivas” (BRASIL, 1994, p. 2).

Desse modo, com adivulgacdo desse documento no setor educacional, considerado uma
divisdo de propagacdo da filosofia da educacdo inclusiva, as teorias e praticas na perspectiva
inclusiva comegaram a ganhar forgca no pais, repercutindo gradativamente nas escolas.

Posteriormente, no ano de 1994, foi elaborada pelo MEC, em parceriacom a Secretaria
de Educagdo Especial, a primeira Politica Nacional de Educac@o Especial, documento que
priorizou 0 processo de integracdo escolar. Na atualidade, essa secretaria € denominada
Secretaria de Modalidades Especializadas de Educacéo (SEMESP) e atua no plangjamento,
orientacd0 e coordenacgdo, em articulagdo com os sistemas de ensino de politicas para a
educacdo especial, na perspectiva da educacdo inclusiva, entre outras modalidades (GOMES et
al., 2020).
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Na sequéncia, encontra-se outro documento importante no tocante a educacdo especial,
aLDB/96, que no Art. 59 discorre sobre a atuagéo do professor junto ao publico da educagédo

especial, referindo-se a dois perfis de professores:

Quadro 14 - Perfis de professor es para atuacdo junto ao publico da educacéo especial

a) Professor de classe comum capacitado que | b) Professor especializado em Educacgdo
comprove em sua formacgdo conteldo ou | Especial, com formagdo em cursos de
disciplinas sobre Educacdo Especial e | licenciatura em Educacdo Especial ou

desenvolvidas competéncias par a: complementacéo de estudos ou pos-gr aduacao
para:

| - Perceber as necessidades educacionais || - Identificar as necessidades educacionais

especiais dos alunos; especiais,

Il - Flexibilizar a agdo pedagdgica nas diferentes | 11 - Definir e implementar respostas educativas,
areas do conhecimento;

I11 - Avaliar continuamente aeficaciado processo | |11 - Apoiar o professor da classe comum;
educativo;

IV - Atuar em equipe e em conjunto com o | IV - Atuar no processo de desenvolvimento e
professor especializado; aprendizagem dos alunos,

V - Desenvolver estratégias de flexibilizacso,
adaptacdo curricular e préticas aternativas.
Fonte: Adaptado de Pavéo, Pavao e Negrini (2018, p. 20, grifos nossos).

Embora os dois perfis de professores possuam em sua formacéo especificidades que os
diferenciam, no momento de atuar junto aos alunos da Educacdo Especial suas acOes se
complementam.

Do mesmo modo, a Resolucdo CNE/CEB n° 02, de 11 de setembro de 2001, Art. 18, 8§
1% 2°, constata as funcdes e o desempenho dos especialistas na educacdo especia e, no artigo
18, § 4° afirma: “Aos professores que ja estdo exercendo o magistério devem ser oferecidas
oportunidades de formac&o continuada, inclusive em nivel de especializagdo, pelas instancias
educacionais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios” (BRASIL, 2001c).

Relevante destacar que esse documento gque contém as Diretrizes de 2001 (BRASIL,

2001a) apresentaumadiferenciacéo entre professores capacitados e professores especiaizados:

[...] professorescapacitados|...] agueles que comprovem que, em suaformagao, de
nivel médio ou superior, foram incluidos conteudos sobre educacdo especial [...] e
professores especializados em educacéo especial [...] deverdo comprovar I -
formagdo em cursos de licenciatura em educagdo especial ou em uma de suas areas,
preferencialmente de modo concomitante e associado a licenciatura para educacdo
infantil ou para os anos iniciais do ensino fundamental; 1l - complementacdo de
estudos ou pés-graduacdo em éareas especificas da educacdo especial, posterior a
licenciatura nas diferentes areas de conhecimento, para atuacdo nos anos finais do
ensino fundamental e no ensino médio [...] (BRASIL, 20014, p. 5, grifos nossos).
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Esses professores, embora possuam natureza de formagdo e atuacdo diferenciada,
trabalham no sistema educacional inclusivo; porém, os professores formados em Educacdo
Especial sdo classificados nessas diretrizes como professores especializados em Educacéo
Especial, mas sdo professores formados em cursos generalistas. Nesse caso, 0 professor passou
de uma formagdo em atuacdo especializada em determinada area da Educac@o Especia para
uma formagao e atuacdo generalista, atendendo as diversas demandas do sistema escolar.

No tocante ao professor do AEE, deve “oferecer o necesSario suporte, orientacdo e
capacitacdo aos professores do ensino regular visando a inclusdo, ou para atuar diretamente
com alunos em classes especiais, salas de recursos” (PLETSCH, 2009, p. 151).

Um outro elemento importante a ser lembrado deve-se ao fato de que devido a situagdes
socioecondmicas e regionais que abrangem a redidade brasileira, torna-se invidvel que a
exigéncia minima de formacao em nivel superior sgjaimplantada. Desse modo, os professores
acabam atuando nas séries iniciais do ensino fundamental sem a devida formagéo, ou sgja,
apenas com nivel médio, garantido pelo parecer n° 1 do Conselho Naciona de Educacéo (CNE),
aprovado em 19 de fevereiro de 2003, no qual os professores concursados que trabalham em
turmas de educacéo infantil ou sériesiniciais do ensino fundamental tém garantido o seu cargo,
mesmo que ndo estejam estudando em cursos de nivel superior (BRASIL, 2003).

Contudo, somente a formacdo docente em nivel superior ndo é o suficiente para
contemplar o modelo atual de inclusdo educaciona. Deve-se considerar também: “[...] O
contexto social, econdmico e cultural em gque seinsere aescola, as concepcdes e representacoes
sociais relativas a deficiéncia e, por fim, 0s recursos materiais e os financiamentos disponiveis
a escola (PLETSCH, 2009, p. 145). Desse modo, a formacao docente podera responder aos
desafios postos no cotidiano das escol as atual mente, mediante um professor com formagéo que
permitainstigar seus conhecimentos e habilidades por meio da acéo e reflexdo tedrico-prética.

Sugerimos que as formacBes ocorram também nas escolas por meio de redes coletivas
de atuacdo concebidas pelos professores para que, desse modo, reflitam sobre a prética e, de
forma coletiva, solucionem os problemas que surgem no cotidiano, bem como compartilhem
suas experiéncias e saberes (DANTAS, 2014).

Nessa perspectiva, conforme Novoa (1992, p. 14), “o dialogo entre os professores é
fundamental para consolidar saberes emergentes da pratica profissional”. Dessa forma, com a
instituicdo dessas redes coletivas de atuacdo dentro das escolas, tém-se a possibilidade da

coletivizacdo profissional, bem como daafirmac&o de val ores especificos da profissdo docente.



93

Contudo, percebemos que somente formagao inicia e continuada de professores ndo é
suficiente para o plangjamento e a efetivagdo de préticas pedagdgicas inclusivas, pois a acéo
docente € influenciada pelas representagdes dos professores sobre 0 auno publico da educacéo
especial.

Todavia, compreendemos que, por meio dessas formagdes, nas quais a prética dos
professores, seus saberes experiencias e as teorias articulam-se, as percepcdes sobre pessoas
publico-alvo da educacéo especia tém mais possibilidades de mudar. Ainda sobre esses saberes
experienciais, Gomes (2017, p. 33) afirma que: “[...] sdo também ricas fontes de conhecimentos
para a formacdo dos professores, porque permitem que eles reflitam sobre suas ages préaticas
pelo exercicio cotidiano™.

Referente a formacéo de professores para a educacdo especial, de acordo com Pavéo,
Pavao e Negrini (2018, p. 20): “Os dados do Censo Escolar MEC/INEP (2014), que tratam dos
principais indicadores da educacdo da pessoa com deficiéncia, apontam gque no Brasil ha cerca
de 97.459 professores com formagao em Educagao Especial”. Contudo, desde o ano de 2007, o
MEC/SECADI, em acordo com universidades publicas, of erece cursos de formagado continuada
de professores para o trabalho na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), adistancia— EAD.

A respeito dessas formagBes continuadas a distancia, existem algumas criticas. “q...]
emboraos cursos de EAD, on-line, abarquem aformacéo de grande quantidade de profissionais
[...] escondem umaformagado docente limitada e aligeirada que, supostamente, € justificadapela
urgéncia de formar o profissional para uma tarefa imediata” (ROSSETTO, 2015, p. 109).

Conforme os dados fornecidos pelo MEC/SECADI do ano de 2018, aproximadamente

70 mil professores, entre especialistas e capacitados, receberam formacdes nas &reas de
Educagfo Especia e Atendimento Educaciona Especiaizado (PAVAO; PAVAO; NEGRINI,
2018). Todavia, apesar de se alcancar um nimero expressivo de professores, essas formacoes
na modalidade a distancia tornam-se comprometidas, de baixa credibilidade, como afirmado
anteriormente.

Ademais, um outro documento relevante no tocante a formagdo de professores para
atuar junto ao publico da educacdo especial é a Politica Nacional de Educagdo Especia na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI), de 2008, pois essa politica, bem como: “[...] as
Resolucdes e Normativas, dela decorrentes, apontam para a implementacdo de Programas e
Formacdo de Professores que possam subsidiar e efetivar a inclusdo no territorio nacional
(PAVAO; PAVAO; NEGRINI, 2018, p. 31).
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Neste capitulo, até o presente momento, discutiu-se sobre a formagdo de professores
para trabalhar com os alunos publico-alvo da educagdo especial, cuja SRM e o préprio AEE,
s80 possibilidades oportuni zadoras a essas pessoas. Contudo, dentre esses alunos, estdo aqueles
com AH/SD, que possuem caracteristicas diferenciadas quanto as necessidades de
aprendizagem e ao consequente apoio de que necessitam, mas que podem ser identificadas em
diferentes momentos da vida da pessoa, desde a infancia até a vida adulta, e em diversos
€spagos.

Como ja afirmado neste texto, os alunos com AH/SD tém direito a uma educacéo de
qualidade que contemple suas especificidades, sendo suas necessidades contempladas na
legislacdo brasileira:

Percebe-se que existe uma preocupacdo nos documentos legais, mais especificamente
na Politica Nacional de Educacdo Especial (2008), em garantir condi¢des de
aprendizagem para esses alunos, servicos para o atendimento de suas necessidades,
assm como a formagdo de professores. No entanto, na prética, isso ainda emerge

como um tema de discussdo que necessita de ampliacdo de debates e de agOes
(PAVAQ; PAVAO; NEGRINI, 2018, p. 28).

Portanto, a garantia de diversos dispositivos legais ndo necessariamente implica o
atendimento as peculiaridades desses alunos, pois é necessario gque os professores dos alunos
com AH/SD possuam formagdo que contemple a identificagdo, o acompanhamento e o
atendimento a esse publico. Entretanto, como ja visto neste texto, essas formacfes ocorrem
comumente para os professores de AEE, mas esses a unos possuem também os professores de
salade aularegular, bem como outros profissionais dentro das escolas. Logo, seriainteressante
uma formagdo que abarcasse toda a comunidade escolar.

Sendo assim, para o satisfatorio atendimento e desenvolvimento das potencialidades,
dentre essas a criatividade dos alunos com AH/SD, ha que se pensar em atualizagdes tanto para
o professor de AEE quanto parao professor de sala de aularegular, por meio de formagdes que
qualifiquem esses profissionais para atuar de forma inovadora, ativa e dindmica, como bem
destaca Alencar (2007b, p. 48):

Vé&rios dos nossos estudos indicaram também a dificuldade de professores para
romperem com préticas passadas, incorporando intencional mente novas estratégias ou
procedimentos que promovam o desenvolvimento da capacidade de criar de seus
alunos. Isto sugere a necessidade de uma formagdo continuada, de tal forma que o
docente possatirar maior proveito do que adquiriu [...] O que temos constatado ainda
€ que a criatividade ndo é um tema que vem sendo discutido na grande maioria dos
cursos de formagéo de professores no Brasil.
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Nessa perspectiva, enfatizamos a urgéncia de formagdes para os docentes que abordem
atematica AH/SD, viabilizando aidentificagcdo, o acompanhamento, o atendimento, bem como
préticas pedagogicas'? que possibilitem a aprendizagem desses alunos, promovendo dessa
formasuainclusdo. Cupertino e Arantes (2012) sugerem que, ao atuar com alunos com AH/SD,

determinadas atitudes dos professores devem ser adotadas, a saber:

Quadro 15 - Atitudes dos professores a serem adotadas no atendimento aos alunos com
AH/SD

1 | Usar técnicas e recursos variados no combate arotina e a cristalizacdo de procedimentos. Quanto
mais, melhor!
2 | Variar entre assuntos especializados, numa abordagem interdisciplinar;
3 | Ensinar com energia, aegria, disposi¢ao;
4 | Ser um monitor que suporta, abre caminhos e caminhajunto, e ndo um professor que pensa que
sabe tudo e que tem que ensinar a quem nado sabe nada;
5 | N&o apenas permitir o erro, mas favorecer seu acontecimento;
6 | Trabalhar habilidades pessoais o tempo todo, qualquer que sgja a atividade.
Fonte: Adaptado de Cupertino e Arantes (2012, p. 78).

Observando o quadro acima, percebemos que o professor, ao atuar com esse publico,
deve adotar uma postura atenta as necessidades desses alunos, flexivel, aberta aos seus
guestionamentos e discussdes, buscando atrai-los por meio daidentificacéo e resolucdo de suas
proprias indagagoes. Cria-se, dessa forma, uma parceria com eles.

Apesar dos dados apresentarem um numero reduzido de alunos com AH/SD
matriculados, sgja na educacdo basica ou no ensino superior, esses existem em maior nimero,
mas muitas vezes invisiveis aos professores e familiares. Diversos podem ser 0s motivos que
colaboram para ainvisibilidade desses aunos, como: “[...] aquestdo de género (muitas vezes a
mulher ndo sendo consideradainteligente); fatores familiares, como baixa expectativafamiliar;
excessiva pressdo para o desempenho académico; e os fatores educacionais, como fata de
flexibilidade docente, pressio em relacio ao desempenho (PAVAO; PAVAO; NEGRINI, 2018,
p. 29).

Portanto, reafirmamos arelevancia de formagtes docentes adequadas e fundamentadas,

gue preparem esses professores para o trabalho com alunos com AH/SD, reconhecendo suas

12 “Para subsidiar as a¢des voltadas para essa drea e contribuir para a implantagdo, a Secretaria de Educagdo
Especia do Ministério daEducagao — SEESP convidou especialistas paraelaborar esse conjunto de quatro volumes
delivros didéti co-pedagdgicos, contendo informagdes que auxiliam as préticas de atendimento ao aluno com atas
habilidades/superdotacdo, orientagdes para o professor e a familia, a saber: Encorgjando Potenciais; Orientacdo a
Professores, Atividades de Estimulagdo de Alunos; O Aluno e a Familia”. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/33071. Acesso em: 01 jun. 2021.
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especificidades, contribuindo paraamenizar os possiveis motivos dainvisibilidade, assim como
para utilizacdo de estratégias que possibilitem préticas pedagdgicas que atendam as suas
necessi dades, garantindo, desse modo, os direitos dessas pessoas.

Para que as especificidades dos alunos com AH/SD sgjam contempladas, para que
tenham garantida uma educagdo inclusiva e de qualidade, hd que se pensar e colocar em prética
formacOes de professores com fundamentacdo tedrica, com estratégias que possibilitem a
identificacdo dos estudantes e suplementem sua escolarizagdo, por meio de praticas
pedagdgicas inovadoras, favoraveis a esse publico.

Tais agdes passam pela oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE),
bastante rel evante paraesse publico devido as suas fungdes, que abrangem desde aidentificacdo
e 0 atendimento, até as orientacfes e encaminhamentos dados as familias desses aunos.

Pérez e Freitas (2014, p. 630) chamam atencéo para os problemas que comprometem a

aplicabilidade e execucao do servico de AEE para os alunos com AH/SD:

[...] o atrelamento da oferta a uma demanda néo aferida; a deficiente compreensio das
realidades educacionaisregionais; acircunscri¢ao dos dispositivos exclusivamente ao
ambito educacional; o pouco conhecimento (ou mesmo desconhecimento) dessas leis,
normas e documentos norteadores e das reais dificuldades e necessidades destes
estudantes e o preconceito ideol dgico.

Portanto, observamos que, legalmente, os alunos com AH/SD encontram-se respal dados
pelas politicas publicas brasileiras voltadas para o publico da educacéo especial. Porém, é
preciso considerar na préatica de que forma esses programas se concretizam, pois existem
diversos impedimentos, como Visto acima, que comprometem sua execucao.

Para uma verdadeira inclusdo dos alunos com AH/SD, Pérez e Freitas (2014, p. 627)
discorrem sobre algumas medidas essenciais a serem adotadas, destacando dentre elas a

formacéo inicia e continuada de professores para 0 atendimento desse publico:

[...] correta identificacdo e registro desses estudantes nos censos escolares;, a
promocdo de um conhecimento mais aprofundado da legislacdo, normas e
documentos norteadores e de sua fiscalizaggo pelos poderes plblicos; a necessaria
formacdo inicia e continuada de professores, profissionais e gestores sobre as AH/SD
e suas necessidades; o apoio técnico e financeiro e a fiscalizagdo do trabaho
desenvolvido pelos Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacéo.

Por fim, embora 0 nimero de alunos identificados com AH/SD sgja modesto, diante do
exposto no texto, revela-se a necessidade de qualificagéo profissional, objetivando identificar
nos estudantes suas habilidades e trabal har para que possam ser potencializadas, bem como para
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gue ocorram 0 reconhecimento, acompanhamento e atendimento das necessidades dessas
pessoas na sociedade atual, pois esses aunos existem. Contudo, se 0s professores ndo possuem
conhecimento na area das AH/SD dentro das institui¢ces de ensino, os direitos desses alunos
ndo estdo sendo contemplados em sua totalidade.

A seguir, na secdo sete, discorreremos sobre a elaboracéo do Produto Educacional (PE),
ou segja, a CEAH/SD, com a aplicacdo ao usuario e aandlise e discussdo dos resultados.
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70 PRODUTO EDUCACIONAL

O produto a ser desenvolvido serd uma Cartilha Educacional na area de AH/SD
(CEAH/SD) para os professores da rede publica ou privada, especialmente nos nivels
fundamental e médio.

Dentro do processo formativo docente, os materiais educativos devem embarcar um
conjunto de caracteristicas, métodos, formatos, requisitos e tecnologias associadas. Para tanto,
a referida cartilha foi resultado de uma pesquisa do tipo metodoldgica, pois foi necessario
prospectar e avaliar os métodos e procedimentos cientificos, bem como a estrutura geral de
composi¢ao de cartilhas educacionais.

Nesse sentido, ressalta-se que: “Faz parte da pesquisa metodologica o estudo dos
paradigmas, as crises da ciéncia, 0s métodos e as técnicas dominantes da producéo cientifica”
(DEMO, 1994, p. 37). Enquadra-se também em uma abordagem qualitativa, cuja énfase estdna
interpretacéo de dados focados na natureza de fendmenos ou estruturas, sem a preocupacao
prioritaria com a dimenséo quantitativa (RODRIGUES, 2007).

7.1 Detalhamento do produto

Trata-se de uma Cartilha Educaciona na &rea de AH/SD, voltada para os professores
das redes publica e privada que atuam com esse publico de alunos em salas de aula regulares,
ou, ainda, em salas do AEE.

Como protocolo de pesquisa, teremos:

1) Para embasamento dos contetdos textuais da Cartilha Educacional, serdo feitas

buscas exploratorias em publicagdes dos ultimos cinco anos sobre os temas: “AH/SD”,

“Educacdo de AH/SD”, “Formagdo de professores”. Seréo empregados, paraapesquisa,

artigos e demais trabal hos cientificos, principa mente os encontrados em repositérios de

pesquisacomo SCiIELO e BDTD;

3) Producéo de conteidos textuais;

4) Design e construcdo da Cartilha Educacional;

O levantamento bibliogréfico nos dltimos cinco anos norteou a elaboracdo da Cartilha
Educacional, composta por 128 paginas (capa, contracapa, paginacom os dados catal ograficos,

sumario e contetido subdividido em 09 itens/tépicos). Objetivando que o leitor identifique
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facilmente os assuntos abordados no produto educacional, a capa e a contracapa da cartilha
apresentam o titulo “Cartilha Educacional: atas habilidades/superdotacéo (CEAH/SD).

Dessa forma, a Cartilha Educacional sera o Produto Educacional (PE) deste Mestrado,
pois, “Na modalidade Profissional, diferentemente da modalidade Académica, os discentes
precisam desenvolver um Produto/Processo Educacional (PE), que necessita ser aplicado em
um contexto real, podendo ter diferentes formatos” (RIZZATTI et a., 2020, p. 2).

A respeito do PE naAreade Ensino, de acordo Rizzatti et al. (2020, p. 4), esse édefinido
como: “[...] o resultado tangivel oriundo de um processo gerado a partir de uma atividade de
pesquisa, podendo ser realizado de formaindividua (discente ou docente Stricto Sensu) ou em
grupo (caso do Lato Sensu, PIBID, Residéncia Pedagdgica, PIBIC e outros)”. Um aspecto
interessante que ndo se pode deixar de mencionar refere-se a funcdo do PE, ou sgja, servir aos

docentes que estdo em diferentes contextos do Brasil.

7.2 Elaboragao da cartilha educacional

A producdo da CEAH/SD precisou de dois polos referenciais basilares que
determinaram seu contelido, estrutura, valores simbdlicos e imagéticos, bem como sua
identidade. O primeiro polo remeteu a esséncia da educagdo inclusiva e da educacéo de altos
habilidosos. Isto & foi preciso embarcar no texto e estrutura da cartilha, mais que
conhecimentos e instruges de natureza metodoldgica, tecnoldgica ou afins a0 campo das
AH/SD ou daEl, eintrojetar todos os principios e va ores que orbitam nessa seara e imprimem
asua propriaidentidade. Na prética, tal polo trouxe para o material influéncias como:

] [lustracBes mais disruptivas, inspiradoras e que remetem a dimensdo criativa e

representativa da esséncia do campo. A ilustragdo foi vista como uma transposicdo do

valor simbdlico e do idedrio identitério, livre de mitos, esteredtipos e distorcdes,
considerando que o valor imagético ndo apenas deveria agradar a estética, mas também

transbordar diferentes sentidos e mensagens qualificadas para compreensdo, reflexdo e

expansdo da mente dos educadores;

) Texto com composic¢oes, exemplos, convites e provocagdes que removem o

educador do lugar comum de pensar, interpretar ou reconhecer as AH/SD, tal como séo

0s niveis superiores de pensamento e expressao do publico-alvo de AH/SD;

[11)  Abordagem gera equilibrada no bindmio amplitude-profundidade tematica,

tendo em vista que espectro das altas habilidades reserva muitos matizes, nuances e
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sensibilidade qualitativamente diferenciadas, ndo apenas entre os tipos de altos
habilidosos, mas também frente a questdes relativas a dupla excepcionaidade, aos
model os de ensino rigidos e pouco adaptativos as singularidades dos altos habilidosos,
dentre outros aspectos. Tal equilibrio binomial foi importante porque cartilhastém como
caracteristica a sumariedade textual e podem sofrer do risco da superficiaidade de
contetido, algo que foi aqui evitado. Foi necessario cobrir a essencialidade dos
topicos/assuntos mais importantes para oferecer uma visdo ampla do ambito, sem
impossibilitar a qualidade e a profundidade necessarias que 0 tema exige;

V)  OrientagcBes préticas sobre as metodologias educacionais que podem ser

empregadas com as criangas e adolescentes AH/SD, tomando por base a abordagem

centrada no estudante, as metodologias ativas (PAIM, 2016), o modelo do

enriguecimento escolar amplo e os grupos de enriquecimento (RENZULLI, 2007,

2014a, 214b, 2016). Nesse sentido, a cartilha esteve orientada em auxiliar, na prética,

os educadores na compreensgo e utilizagdo das metodol ogias de ensino e aprendizagem
ideais para o trabalho com alunos AH/SD.

O segundo polo de referéncia remeteu ao estudo metodoldgico do processo de
elaboracdo de cartilhas educativas, ou sgja, a andlise ampla dos procedimentos empregados por
diversos outros trabalhos que se debrucaram sobre tal tarefa em diferentes areas do
conhecimento humano. A respeito disso e com base em extensarevisdo bibliografica (CUNHA
et d., 2016; RABELO; GUTJAHR; HARADA, 2015; CASTRO; LIMA JR., 2014; SILVA et
a., 2017; REBERTE; HOGA; GOMES, 2012; MOREIRA; NOBREGA; SILVA, 2003; LIMA
et a., 2017), a estruturacdo da CE em AH/SD foi concebida em diferentes frentes de
desenvolvimento metodol égico, explicitadas aseguir: 1. Qualidade do Contelido (1 - Amplitude
ou Abrangéncia e 2 - Exatiddo Técnica); Il. Linguagem (1 - Clareza e Objetividade e 2 - Uso
adequado dos termos técnicos); I11. Apresentacdo Visua (1 - Layout e 2 - llustractes) e 1V.
Criatividade.

7.2.1 Qualidade do contetido

7.2.1.1 Amplitude ou abrangéncia

A complexidade e a pluralidade de assuntos direta e indiretamente relacionados ao

grande tema das AH/SD e da educagdo de AH/SD exigem que a CEAH/SD seja um objeto de
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aprendizagem com a capacidade de abordar, de maneira ampla, os tépicos essenciais que o0
assunto demanda, ndo esgquecendo de incluir nenhum aspecto priorit&rio a0 processo de
capacitacdo docente. Urge ressaltar que as cartilhas educativas, dentro de sua dimensdo de
pronto-uso, precisam conferir uma visao panoramica do assunto, pois S80, por muitas vezes,
umaintroducdo, uma porta de entrada para estudos posteriores mais aprofundados, mas que, ao
mesmo tempo, devem ser préticas e compl etas em sua usabilidade narotina escolar, no chdo da
sdadeaula

Destarte, elaboraram-se 8 secOes essenciais de ampla cobertura tematica, capazes de
introduzir um professor leigo a0 tema, ou mesmo ampliar, de forma consistente, os
conhecimentos de um educador que j& detenha alguma experiéncia ou conhecimento prévio

acerca da educacdo de AH/SD.

7.2.1.2 Exatiddo técnica

Em meio a tantas mensagens, tantas concepcdes disseminadas e a persisténcia de mitos
orbitando no imaginério popular acerca das AH/SD, ou, ainda, da educacdo de AH/SD, faz-se
necessario que o contelido embarcado na CEAH/SD tenha elevado nivel de exatiddo técnica.
Tal aspecto ocupa ainda maior importancia quando se trata da elaboracdo de materiais
educativos cujo formato, extensdo e linguagem precisam ser mais sintéticos e objetivos, porém
consistentes e claros, tal como as cartilhas educativas devem ser.

Ao mesmo tempo que a exatiddo técnica conferira seguranca e confiabilidade ao
contelido, também corroborara, associada com a qualidade didética e a linguagem empregada,
com amelhor compreensdo dos contetidos por parte dos usuérios da cartilha.

7.2.2 Linguagem

7.2.2.1 Inclusiva, clara e objetiva

A literatura reiteradamente indica que a linguagem de materiais educativos deve ser
sempre clarae objetiva, acentuando-se aindamais esse predicado paraas cartilhas educacionais,
cuja estruturamais sintética acompanha uma linguagem mais compreensiva e com maior poder
de acance (PACIENCIA et al., 2015; NASCIMENTO et al., 2020; ALVES; GUTJAHR;
PONTES, 2019).
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Além disso, buscou-se também uma linguagem neutra e cidadd. Na dimensdo da
neutralidade esta a tendéncia do uso de termos col etivos para contemplar um maior nimero de
pessoas ou representé-las e a evitacdo de termos de géneros ou artigos, invertendo-se a ordem
das palavras para que 0 género ndo fosse essencial. Entretanto, quando o termo ou mensagem
fosse exclusivamente para o publico feminino, evidenciava-se com clareza o género feminino.
Na dimensio da cidadania, buscou-se manter o foco na constru¢éo de um texto que mantivesse
sempre aempatia com os docentes, tornando-o adaptativo arealidade de traba ho e aos desafios

civilizatorios encontrados pel os educadores.

7.2.2.2 Uso adequado dos termos técnicos com o publico-alvo

As AH/SD s80 um campo que se capilariza para muitos outros ambitos da ciéncia e da
educacdo. Além disso, esse campo €, infelizmente, atravessado ou contaminado por muitas
concepcdes ou definigdes equivocadas acerca do conjunto de informagdes que orbitam sobre
altos habilidosos, tal como definicles, tipos de AH/SD, intervencbes pedagogicas, dentre
outros. Tal peculiaridade obrigaum rigor mais consistente e lGcido na caracterizacdo de termos
e conceitos, ndo apenas no aspecto da exatidado técnica que Ihe € compul séria, mas também na
adequacdo da sua linguagem quanto ao publico-alvo.

7.2.3 Apresentacao Visual

7.2.3.1 Layout

Buscou-se um layout moderno, atraente, fluente e destinado a uma orientacdo de leitura
intuitiva e agradavel. Nesse sentido, procuraram-se algumas referéncias para melhor estruturar
o layout dacartilha, como salientam Castro e LimaJr. (2014) sobre autilizaco de fontes solidas
para as letras, evitando-se aquelas estilizadas, a fim de favorecer a leitura e otimizar a

comunicagdo visual.

7.2.3.2 llustracdes

Paraa escolha das ilustracdes, foram considerados aspectos relativos ao valor simbdlico

das imagens em concatenagdo com a temética da educagdo inclusiva, das AH/SD e do
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humanismo que atravessa e inspira essa seara (SILVA, 2010). Contudo, também sdo
considerados aspectos rel ativos aqualidade gréficavisua e paraimpressao; ausénciade direitos
autorais (creative commons); criatividade conceitual; estimulo aleitura; orientacdo dasimagens
ao fluxo deideias ou do texto; e, finalmente, configuracéo de uma identidade visual marcante.

As dimensdes das imagens oscilaram em conformidade com o melhor enquadramento
no corpo da cartilha, conveniéncia para sua disposi¢éo e a hecessidade de ser harmonizar com

0 contelido do texto.

7.2.4 Criatividade

Determinou-se que a cartilha deveria estar possuida de uma atmosfera criativa, que ao
mesmo tempo empolgasse, ensinasse e inspirasse 0s professores que dela fizessem uso. Nesse
sentido, cumpre uma distin¢do inicial de conceitos, anterior a propria definicéo adotada para
criatividade nesta pesquisa, no caso, dos conceitos de pensamento convergente e pensamento
divergente. O termo “pensamento convergente” refere-se aum estilo ou forma de pensar mais
rigida, analitica e que busca uma Unica resposta para uma dada pergunta (COON, 1989). Essa
€ uma forma de pensar tradicional e que, apesar de muito Util para resolver problemas
previsiveis, ndo gjudaria diante da complexidade e imprevisibilidade de situagdes da vida, em
especial nasalade aula (UENO, 2005).

Dessa forma, a necessidade de um pensamento divergente, mais flexivel, que gude as
pessoas a encontrarem solucdes diferentes para os velhos e conhecidos problemas se torna
essencial em tempos com tantos desafios cientificos, éticos e civilizatorios (ARRUDA et al.,
2005; UENO, 2005).

Ampliando-se a discussdo, € possivel avancar do conceito de pensamento divergente

para o de criatividade:

Eu defino criatividade como o processo de ter ideias originais que tém valor. Existem
vérios equivocos sobre a criatividade, como o de que é um poder especial que apenas
algumas pessoas possuem. N&o € isso. E um processo que se baseia em uma ampla
gama de capacidades que todos nds temos. Outro equivoco € o de que a criatividade
€ limitada a certos tipos de atividades, especialmente as artes. Também n&o € isso.
Tao essencial quanto é na educacdo, acriatividade ndo se limita as artes. Podemos ser
criativosem qualquer atividade que envolvanossainteligéncia, incluindo matematica,
ciéncias, tecnologia e qualquer outra coisa que vocé possa fazer (ROBINSON, 2015,
p. 205-206)*®

13 | ivre traducdo de: “I define creativity as the process of having original ideas that have value. There are various
misconceptions about creativity. On isthat it isa special power that only afew people have. It is not. |saprocess
that draws on wide range of capacities that we all have. Another is that creativity is limited to certain sorts of
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Nesse sentido, a CEAH/SD buscou incorporar conteido, questionamentos, orientactes
e provocagdes que permitissem a0 seu usuério ndo apenas seguir uma linha de pensamento
sistematica e convergente, mas ampliar a sua capacidade de interpretar o tema de maneira
divergente e, mais que isso, criativa. Pois, como ensina Robinson (2015), a criatividade difere
do pensamento divergente por conter uma dimensdo prética, factivel ou aplicdvel a0 mundo
real, sendo essa uma necessidade patente dos professores que trabalham com educacgéo
inclusiva, cujo apoio e suporte institucional, por muitas vezes, é escasso.

A CartilhaEducacional foi composta de textos descritivos/explicativos, imagens, mapas
conceituais, sugestdes de leitura (obras Creative Commons), sugest@es de videos, bem como
dicas e orientagcOes educacionais que compdem em conjunto uma estrutura articulada e bem
coerente para aformacdo docente. A CEAH/SD foi organizada em uma apresentacéo, 6 secoes
instrucionais, 1 secdo informativa (centros de apoio e fontes de pesquisa) e as referéncias,
enunciadas a seguir:

1 Apresentacdo - Descricdo da estrutura da cartilha, especificando a definicéo, o

objetivo e arelevancia;

2. Secdo 01 - Caracterizagdo geral das AH/SD, objetivando esclarecer as

caracteristicas da AH/SD, que, dém dos aspectos no tocante ao desenvolvimento

humano, compreende os aspectos cognitivos, afetivos, neuropsicomotores e de
personalidade.

3. Secao 02 - Legislacdo e historico relacionados as AH/SD, visando compreender

as diversas mudancas realizadas na legislacdo referente atematica AH/SD, assim como

conhecer historicamente a trajetéria percorrida pelas pessoas com AH/SD no mundo e

no Brasil, que coincide com atrgjetdria das pessoas com deficiéncia;

4, Secdo 03 - Mitos e crencas sobre AH/SD, objetivando apresentar os diversos

mitos e crencas popul ares referentes as pessoas com AH/SD;

5. Secdo 04 - Aspectos socioemocionais das AH/SD, com o intuito de compreender

0 desenvolvimento emocional das pessoas com AH/SD;

6. Ostipos de AH/SD;

7. Secdo 06 - Intervencbes Pedagogicas (aceleracdo, enriquecimento escolar e

grupos de talentos) visando favorecer a implementacdo de praticas inclusivas que

contribuem com a ampliacdo de oportunidades para o publico das AH/SD;

activities, especially the arts. It isnot. As essential asthey are in education, creativity is not just about the arts. We
can be creative in any activity that involves our intelligence, including mathematics, sciences, technology, and
whatever else you might do”.
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8. Secdo 07 - Principais centros de apoio e fontes de pesquisa;
0. Referéncias - Momento no qual serdo apresentadas as principais fontes de

pesquisa.

7.3 Aplicacdo ao usuério

A Cartilha foi concebida para ser um objeto de aprendizagem de pronto uso para
qualquer professor que atue nos segmentos fundamentais ou de ensino médio, sgjaem salas de
aularegulares, sggaem salas de AEE. Foi projetada para ser divulgada amplamente pelos meios
eletronicos (digitais) e ser disponibilizada em repositérios académicos (UNILAB e IFCE) e de
qualquer instituicdo de ensino, pois serd um material educativo livre de direitos autorais
(Creative Commons) e, portanto, investido do senso de propdésito ético de colaborar de forma
massiva e escalavel com aformagéo de professores e a qualidade do ensino e acompanhamento
de criancas e adolescentes com comportamentos de AH/SD.

7.4 Andlise e discussdo dos resultados

7.4.1 Analise e discussao da estrutura geral da CEAH/SD

A cartilhaeducativano formato impresso ou digital compreende um recurso pedagogico
gue retine informacdes, jogos e imagens, e que ultimamente tem sido bastante utilizada nos
espacos formais e informais de educacéo, com o intuito de reforcar as orientagdes verbalizadas,
pois viabiliza 0 processo de ensino-aprendizagem por meio de didlogos mediados, neste caso,
pelo locutor (professor que elaborou o material), professor (leitor) e o materia educativo escrito
(objeto do discurso). Paraisso, faz-se necessério que seus objetivos estejam bem estabel ecidos,
consentindo distinguir as exigéncias dagueles que atuam com pessoas com AH/SD
(NASCIMENTO et al., 2020; OLIVEIRA; LOPES; FERNANDES, 2014).

Sendo assim, para a construcdo da CEAH/SD, primeiramente foram realizadas revisoes
bibliogréficas sobre as AH/SD, formac&o de professores e educacéo de alunos com AH/SD. Na
sequéncia, foram feitas algumas pesguisas no que diz respeito aos textos que abordam o
processo de elaboracéo de cartilhas (ALVES; GUTJAHR; PONTES et a., 2019; MOREIRA,;
NOBREGA; SILVA, 2003; NASCIMENTO et d., 2020; OLIVEIRA; LOPES; FERNANDES,

2014). Em seguida, deu-se o levantamento de contelido, que, a partir das exigéncias das sete
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secOes (1- Caracterizacdo Geral das AH/SD; 2- Legislagdo relacionada e histérico das AH/SD;
3- Revisitando o conceito de inteligéncia; 4- Mitos e crengas sobre AH/SD; 5- Aspectos
socioemocionais das AH/SD; 6- Os tipos AH/SD; 7- IntervencGes Pedagdgicas (Aceleracéo,
Enriquecimento Escolar e Grupos de Taentos;, 8- Principais centros de apoio e fontes de
pesquisa), levaram & utilizacdo de referenciais mais significativos para a tematica: Antipoff e
Campos (2010); Alencar (20073, 2007b); Fleith e Alencar (2007); Delou (2007, 2014); Pérez e
Freitas (2014); Gardner (2000); Mazzotta (2005); Paim (2016); Pavao, Pavao e Negrini (2018);
Pérez (2004); Pletsch (2009); Renzulli (2004, 2007, 2014a, 2014b, 2016, 2020); Sabatella
(2008); Virgolim (2007); Virgolim e Konkiewitz (2014), assm como documentos legais que
tratem do assunto em questao.

Para o desenvolvimento textual, objetivando contribuir satisfatoriamente com o
processo formativo docente, empregamos uma linguagem simples, acessivel e de facil
compreensado, tipicadas cartilhas educacionais que sdo objetos de aprendizagem de pronto-uso
e que buscam acangar 0 maior nimero de pessoas (escal abilidade e capilaridade) e manter os
usuarios interessados e envolvidos com o texto (aderéncia). Posteriormente, recorremos a um
estilo inovador quanto a confeccéo das ilustracfes, utilizando mapas de conceitos, sugestdes de
livros, notas técnicas e curiosidades (sobre AH/SD famosos, por exemplo), finalizando com a
diagramacao, realizada por profissional de comunicagéo e publicidade, pois, o layout e o design
tornam o material mais fécil de se ler e mais atraente para o leitor. Durante todo esse processo,
procuramos ser objetivos, pois 0 uso de materiais muito extensos normamente cansa e
desanimao leitor.

Ademais, um material educativo construido adequadamente pode contribuir para
transformar arealidade das pessoas. Logo, deve-se levar em conta 0 que se objetiva comunicar
e seus anseios (OLIVEIRA; LOPES; FERNANDES, 2014). Nessa perspectiva, apresentamos
a seguir a discussdo referente aos objetivos, contelidos, recursos, bem como demais aspectos
gue consideramos importantes no processo de construcdo das sete secdes da CEAH/SD.

Com base nos estudos revisionais e metodologicos sobre a estrutura das cartilhas
educacionais, bem como nas necessi dades formativas dos docentes na seara das AH/SD e com
foco no desenvolvimento de um materia educativo que oferecesse uma experiéncia de
aprendizagem significativa, inseriu-se na CEAH/SD um conjunto de rubricas sinalizadoras e
destacaveis do corpo do texto, contendo contetidos diferenciados. Tais rubricas receberam a

denominagdo de Marcadores de Navegacdo (MN).
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OsMNs embarcados na cartilhan&o apenas fornecem umaleituramaisfluidae moderna
com os formatos e apresentactes (layouts) dos ambientes virtuais (sites, blogs, redes sociais,
dentre outros) amplamente disseminados e utilizados pela sociedade digital, como também séo
repositorios dedicados a abordagens e contetidos direcionados em tons e propdésitos distintos.
Urge ressaltar que, ligados ao texto desses MNs, também existirdo sugestdes que permitiréo
que o leitor da cartilha busque outros contetidos externos e recomendados (site, video, texto,
programa, etc.) em momento oportuno e opcional ao desejo do leitor. Isso tornaraaleiturauma
experiéncia enriquecida com diferentes trgjetérias possivels, mas sempre autodiretiva pela
vontade e interesse do leitor.

Elencamos 8 marcadores de navegacéo, a saber: Curiosidades, Mapas Conceituas,
Reflexfes, Dicas de Leituras, Dicas de Videos, Sugestbes Metodoldgicas, Sugestdes

Tecnol 6gicas e Notas Técnicas, estando esses apresentados e discutidos a seguir.

Figura 01 - Marcador de navegagdo “Curiosidades”

CURIOSIDADES

Fonte: Elaboragdo propria (2021).
O marcador “Curiosidades” ¢ um recurso criativo e atrativo cujo objetivo ¢ indicar

conteidos que despertem o interesse e a motivacdo do leitor pelo tema, relacionando o assunto
com fatos ou informacdes i nteressantes que melhor contextualizam a temética.

Figura 02 - Marcador de navegacgao “M apas Conceituais”

MAPAS
CONCEITUAIS

Fonte: Elaboragéo propria (2021).
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Os organizadores graficos, como esquemas, fluxogramas, cronogramas e “Mapas
Conceituais” sdo considerados potencializadores de aprendizagem, pois representam o
conhecimento, contribuem com aconservacdo e recuperacdo deinformagdes durante 0 processo
de aprendizagem (AGUIAR; CORREIA, 2013).

Os “Mapas Conceituais” foram desenvolvidos por Joseph Novak na década de 1970 e

seu grupo de pesquisa na Universidade de Cornell, sendo definidos como:

[...] um conjunto de conceitosimersos em umarede de proposi¢oes. Elas sdo formadas
por um conceito inicial, um conceito final e um termo de ligacéo (conceito inicial —
termo de liga¢io — conceito final). A necessidade de incluir um termo de ligacéo,
gue expressa relacdo entre dois conceitos, torna os MCs mais poderosos do que os
outros organizadores gréficos (CICUTO; CORREIA, 2013, p. 1, grifos nossos).

Existem quatro parémetros de referéncia que definem a proficiéncia na técnica de

mapeamento conceitual (MC):

. Proposi ¢cdes semanti camente claras como elementos caracteristicos do MC;

. Pergunta focal como elemento delimitador do escopo do MC;

) Organizagéo hierérquica como elemento estrutural da rede proposicional do
MC;

. Revisdes continuas do MC como forma de modificar o conhecimento

representado, de acordo com as mudancgas de entendimento conceitual do mapeador
(AGUIAR; CORREIA, 2013, p. 144).

Esses parametros devem ser considerados na proposta de organizacéo e elaboracdo de
atividades que envolvam MC, pois esses mapas podem ser utilizados em diferentes contextos
na sala de aula, como ferramenta propiciadora da aprendizagem significativa.

Figura 03 - Marcador de navegacgio “Reflexdes”

REFLEXOES

Fonte: Elaboragado propria (2021).

O objetivo de utilizar o marcador “Reflexdes” reside no fato de apresentar apontamentos

e questionamentos que melhor contextualizam, interdisciplinarizam e problematizam os
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assuntos, conduzindo o leitor areflexd@o e a conscientizacdo sobre arelevancia dateméticaem
questdo, conscientizagdo estaque ndo pode existir foradapraxis, isto é, sem o ato acéo-reflexdo,

condicdo para que o homem assuma a funcéo de fazer e refazer o mundo (FREIRE, 1980).

Figura 04 - Marcador de navegagao “Dicas de Leituras”

DICAS de
LEITURAS

Fonte: Elaboragdo propria (2021).

O marcador de navegacdo “Dicas de Leituras” objetiva provocar o leitor a aprofundar
seus conhecimentos em outras fontes, condicdo essencial para compreensdo dos casos de
AH/SD.

Figura 05 - Marcador de navegag¢io “Dicas de Videos”

DICAS de
ViDEDS

Fonte: Elaboragdo propria (2021).

Esse recurso audiovisual sera uma importante ferramenta de aprendizagem utilizada
para consolidar a compreensdo dos professores, pois “[...] Imagem, palavra e musica se
integram dentro de um contexto comunicaciona afetivo, de forte impacto emocional, que
facilita e predispde a aceitar mais facilmente as mensagens” (MORAN, 2018, p. 4). Desse
modo, contribuira também para despertar a curiosidade e a motivacdo dos professores para

outros temas.
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Figura 06 - Marcador de navegacio “Sugestoes Metodologicas”

SUGESTOES
METODOLOGICAS

Fonte: Elaboragdo propria (2021).

As metodologias direcionam o0s processos de ensino e aprendizagem, que se
concretizam em estratégias, procedimentos e técnicas especificas e diferenciadas (MORAN,
2018). Por isso, aimportancia de a CEAH/SD trazer orientagcOes gerais para utilizagdo desses
métodos na educacdo das AH/SD, principamente por serem eles promotores do
desenvolvimento da autonomia do estudante e de diversas competéncias cognitivas e
socioemocionails.

Ademais, os melhores sistemas educacionais do mundo utilizam esses métodos, sendo
o active learning ideal paraa efetivacéo do enriquecimento escolar, especialmente ostipos|| e
[11. Esses métodos tém uma multiplicidade de beneficios e uma ampla diversidade adaptativa
conforme as necessidades, caracteristicas, habilidades, interesses, preferéncias, ritmos e estilos
de aprendizagem dos estudantes (CHAGAS, 2008), e que despontam ainda mais poderosos para
a educacdo de AH/SD, porque tal audiéncia requer niveis ainda maiores de customizacéo do
ensino e da avaliacéo.

Algumas técnicas metodoldgicas podem ser utilizadas, a saber: Método Peer
Instruction; Método POE — Previsdo, Observacdo e Explicacdo; Técnica dos Seis Chapéus;
dentre tantas outras, e o professor, na era digital, necessita se apropriar desses métodos, bem
como: “[...] precisa conciliar metodologias ativas e tecnologias digitais na perspectiva de

produzir uma aprendizagem verdadeiramente efetiva” (PAIM, 2016, p.70).
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Figura 07 - Marcador de navegacio “Sugestoes Tecnolégicas”

SUGESTOES
TECNOLOGICAS

Fonte: Elaboracdo propria (2021).

Vivemos em uma era tecnolégica, em que as geragdes de estudantes tém uma grande
familiaridade e apetite por tecnologias, sendo que: “[...] estas, quando bem aplicadas a
educacdo, elevam imensamente o poder de representacdo, abstracdo, significacdo, interpretacéo
e reinterpretacdo dos conhecimentos” (PAIM, 2016, p. 43).

Dessaforma, acartilhatrara sugestdes de tecnol ogias que poderéo ser empregadas pelos
professores para otimizar a aprendizagem dos aunos. Tais tecnologias serdo citadas
especialmente quando estivermos discorrendo sobre enriquecimento escolar e estardo
geramente consorciadas com metodologias. Destacamos que esse sera um marcador que

impulsionara e motivara os professores no desenvolvimento de suas competéncias digitais.

Figura 08 - Marcador de navegacio “Notas Técnicas”

G0

NOTAS
TECMICAS

Fonte: Elaboragdo propria (2021).

As notas técnicas servem para balizar conceitos e searas cientificas, portanto serdo
explicacOes, apontamentos cientificos, corregdes de conceitos mal-empregados pelo senso

comum, informes Uteis para elucidar ou complementar um assunto.
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7.4.2 Analise e discussao sobre as se¢cBes instrucionais

Na primeira secdo, apresentamos as principais caracteristicas das AH/SD, pois existem
diferentes concepcoes sobre elas. No entanto, optamos pelo modelo triadico de superdotacdo
de Joseph Renzulli, ou sga, que define esse publico como aqueles que apresentam em seu
comportamento: habilidade acima da média, comprometimento com a tarefa e criatividade
(RENZULLI, 2004), pois esse modelo coaduna com a compreensdo dos textos legais
brasileiros.

As caracteristicas comportamentais supramencionadas referem-se a uma perspectiva
cientifica-académica, a qual ndo determina que outras concepgdes ndo sejam apontadas. A
propria evolucdo na legislagdo brasileira referente as AH/SD fez com que essa temética
passasse de uma visdo puramente académica para a compreensdo em uma perspectiva mais
diversificada. Logo, pessoas com AH/SD possuem destacado desempenho e/ou elevada
potencialidade em qualquer dos seguintes aspectos, isolados ou combinados. a) Capacidade
Intelectual Geral; b) Aptidao Académica Especifica; ¢) Pensamento Criativo ou Produtivo; d)
Capacidade de Lideranca; €) Tadento Especial para Artes, e f) Capacidade Psicomotora
(VIRGOLIM, 2007, p. 28). Essa visdo fez com que outros sujeitos fossem inclusos como fortes
candidatos ao grupo AH/SD.

Nesse sentido, o professor precisardenxergar além, e compreender que um aluno podera
ter habilidades que ndo estdo relacionadas com o curriculo regular e, por esse motivo, precisara
de um atendimento educacional especializado (AEE) no qual hga um ambiente de
aprendizagem que va ao encontro de suas necessidades educacionais, para que, desse modo,
suas potencialidades sgjam desenvolvidas. Para esse aluno ha o direito do enriquecimento
intracurricular e o enriquecimento extracurricular, sendo que o segundo pode ser o AEE em
salas de recursos.

Em seguida, expomos um de seus aspectos mais importantes, a heterogeneidade, isto €,
um sujeito pode se destacar em uma area ou pode combinar vérias e essa confluéncia de
habilidades chamamos de multipotencialidades, que representa mais uma excegao do que uma
regra entre os individuos superdotados, pois observa-se o desenvolvimento desses sujeitos
muito mais em apenas uma area especifica. Podemos tomar como exemplo Leonardo da Vinci
e JO Soares, por apresentarem um pensamento criativo e original, dentre outras caracteristicas
(VIRGOLIM, 2007).
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Desse modo, inferimos que a atual concepcdo de AH/SD é adargada e dialoga
perfeitamente com ateoriadasinteligéncias multiplas de Howard Gardner. E essa compreensdo
€ necessaria para que os professores possam melhor contemplar as multiplicidades de
capacidades, 0 que versa em concordancia com os pilares da inclusdo. Por isso, aimportancia
daidentificagdo, do reconhecimento e das medidas adotadas, contemplando as especificidades
e 0 interesse desse publico.

Na primeirasecéo, analisamos também ainterpretacéo interacionistano que diz respeito
as AH/SD, na qua o ambiente de aprendizagem adequado influenciara nas caracteristicas
comportamentais de alunos superdotados. Contudo, a presenca de tais caracteristicas esta
intrinsicamente rel acionada a influéncia genética.

Destacamos que os contetdos que tratam das AH/SD ndo se reduzem somente a
inteligéncia, mas que elas podem ser concebidas como resultado do ambiente. E necessario
atentar também para outras caracteristicas, 0 que torna complexo definir um perfil modelo.
Ademais, ser inteligente ndo significa ter altos indices nos testes de QI; uma pessoa pode
manifestar capacidade superior em uma ou mais areas, enquanto que em outras pode ter um
resultado razoavel.

Objetivando consolidar a concepgdo dos professores, recomendamos como sugestdo de
leitura para essa se¢do o livro Talento e superdotacdo: problema ou solugdo?, de Sabatella
(2008). Recomendamos também assistir a um documentario (“Mentes Superdotadas”), a um
video sobre as caracteristicas de pessoas com AH/SD, bem como a um filme: “Amadeus”.

Por fim, propomos um mapa conceitual, uma estrutura grafica (fluxograma) que gjuda
a organizar ideias, conceitos e informagdes de modo esguematizado por meio de conectivos.
Os mapas conceituais foram desenvolvidos por Joseph Novak na década de 1970 e seu grupo
de pesguisa na Universidade de Cornell (CICUTO; CORREIA, 2013). Possuem como
caracteristicas importantes. servem para revisar e relembrar 0s conteidos, recorrendo a sua
memoria; funcionam como uma importante e eficaz estratégia de (auto) aprendizagem, assim
COmo organizam e representam o conhecimento, tornando as informagdes mais acessivels. S0
considerados também potencializadores de aprendizagem, pois representam o conhecimento,
contribuem na conservagao e recuperacao de informagdes durante o processo de aprendizagem
(AGUIAR; CORREIA, 2013).

Na segunda secéo, empenhamo-nos em compreender as diversas mudancas realizadas
nalegislacdo referente atemética AH/SD, que, desde que surgiu, vem apresentando mudancas.

Esses documentos destacados objetivam garantir o atendimento educaciona especializado,
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respaldado nalegislacéo concernente a educagao especial na perspectivada educagdo inclusiva
L ogo, os alunos com AH/SD também sdo contemplados em suas especificidades e necessidades
(CUPERTINO; ARANTES, 2012).

Destacamos que essa secdo € importante para poder ndo apenas informar, mas
conscientizar os professores de que existe amparo legal e gque € um direito-dever o atendimento
educacional diferenciado. Da mesma forma, os educadores devem fazer com que essas
informagdes sgfam do conhecimento das familias desses alunos. Ressaltamos que temos quase
100 anos de legislacbes, logo, apresentamos apenas alguns documentos mais recentes e
relevantes para a pratica em sala de aula e para a formagéo docente.

Conforme as pesqui sas realizadas para este estudo, atrgjetoria percorrida pelas pessoas
com AH/SD no mundo e no Brasil coincide com atrajetéria das pessoas com deficiéncia, pois
as pessoas com deficiénciae pessoas com altas habilidades/superdotacdo tracaram praticamente
0 mesmo caminho, originando-se com a segregacao iniciada na Esparta do século VI AC.

Observamos que o pice da educacdo de alunos com AH/SD nos Estados Unidos
ocorreu no final da década de 60 e inicio da década de 70, principalmente em funcdo de dois
fatos relevantes: o lancamento do satélite russo Sputnik e o Relatério Marland (RENZULLI,
2004). O Relatério Marland, além de apresentar a primeira defini¢éo de superdotacdo, discorre
sobre um fato semelhante arealidade atual do nosso pais, ou sgja, de que ha um grande nimero
de alunos superdotados existentes no Brasil, mas que somente uma quantidade infima é atendida
pelo sistema de educacéo.

Percebemos que, diferente de paises mais desenvolvidos, no Brasil, a educacdo dos
alunos com AH/SD ainda possui muitos obstéculos e limitagBes, mesmo sendo um tema
bastante discutido ha décadas. Conceituamos Helena Antipoff como pioneira no Brasil em
trazer atemética AH/SD. A partir do interesse em sistematizar programas educacionais para os
alunos com altas habilidades/superdotacdo, em 1929, iniciou-se o trabalho de Helena Antipoff,
aqual, desde a sua chegada ao Brasil, advertia a respeito dos alunos gque se sobressaiam por
suas potencialidades superiores (FLEITH; ALENCAR, 2007).

Compreendemos que foram diversos os avangos para o reconhecimento do aluno com
AH/SD; contudo, € imprescindivel que as escolas de educacdo basica estabelecam parcerias
com as ingtituigdes do ensino superior, para que, além da identificagdo desses alunos, possam
também encaminha-los a pesquisa cientifica, incentivando o aluno a refletir, a investigar e a

descobrir, contribuindo, assim, para que atinjam niveis com potenciais superiores.
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Imprimir uma visdo panoramica da histéria em perspectiva de andlise comparativa é
muito valido para a elevacdo dos niveis de compreensdo e de criticidade frente a trgjetorias,
limites e desafios que 0 campo experimentou no Ultimo século. Desse modo, inserimos caixas
de reflexdo com questionamentos e provocacdes relativas a essa andise historica e
contextualizada, no sentido de oportunizar um vetor de entendimento de que a educagédo
inclusiva, com destaque para a educacgéo de AH/SD, ainda ndo ocupou seu lugar de direito nas
escolas e na sociedade.

Como sugestdo de leitura para essa secdo, trouxemos indicagdo do livro Helena
Antipoff: Textos Escolhidos. Recomendamos também assistir a um documentério referente a
vidade Helena Antipoff ea um filme: “O céu de outubro”, baseado em umahistériareal, o qua
narra a histéria de Homer Hickam Jr. e seu sonho de conquistar 0 espaco, que nasce em seu
coragao ao ver o satélite soviético Sputnik cruzar os céus de sua cidade. Finalizamos com a
apresentacdo de um mapa conceitual .

Na secdo trés, ao propor a tematica AH/SD, também é importante refletirmos sobre a
compreensdo do que € inteligéncia humana, devido a inter-relagdo existente entre esses dois
tépicos. Encontramos subsidios nos estudos do psicélogo Howard Gardner, uma vez que sua
percepcdo diversificada da mente facilita um entendimento mais flexivel, que considera a
inteligéncia unica de cada sujeito.

A escolha dessa teoria se d& pela sua concordancia em seus fundamentos mais basilares
com a concepcdo de AH/SD de Renzulli e também com o seu modelo triadico de
enriquecimento escolar (RENZULLI, 2014a, 2014b). Semelhantemente, € um conceito mais
abrangente para o processo de identificacdo de AH/SD e, dessaforma, também se coaduna com
0 modelo das Portas Giratorias de Renzulli (RENZULLI, 2004).

Observamos que a inteligéncia € normalmente mensurada através de testes de
inteligéncias, e, através desses, torna-se possivel classificar as habilidades do ser humano de
acordo com as potencialidades que apresentam. Porém, os testes de inteligéncia convencionais
ndo conseguem avaliar lideranca, habilidade para interagir, determinacdo e imaginagéo,
concepgdes que sdo discutidas por Gardner (2000).

A partir do século XX, o conceito de inteigéncia ampliou-se. Destacamos a
contribuicdo dos estudos de Guilford (1979), Sternberg (1997) da Universidade de Yale e
Gardner (2000) da Universidade de Harvard, que reconheceram uma “inteligéncia

multidimensional”. Embora esses autores ndo abordem diretamente a tematica AH/SD, “[...]
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proporcionam elementos para discussao a respeito da natureza multifacetada da inteligéncia e
de seu funcionamento em uma variedade de dominios” (SABATELLA, 2008, p. 53).

De acordo com 0 exposto, o conceito de inteligéncia evoluiu; logo, o professor precisa
ter uma concepcdo alargada de inteligéncia. Desse modo, a cartilha se dedica a aprimorar o
conceito de inteligéncia, pois, sem ele, ndo seriapossivel entender as AH/SD. Entretanto, ainda
€ um conceito em evolucdo, mas que os professores, a partir dos estudos principalmente de
Gardner e Renzulli, japodem transcender a percepcdo ou compreensao meramente psicomeétrica
deinteligéncia.

No que diz respeito a proposta do uso de marcadores de navegacdo na cartilha, isso se
da para que esses possibilitem umareflexdo para que os professores sgjam capazes de enxergar
0s estudantes para além das inteligéncias académicas, visto que a inteligéncia, enquanto
faculdade superior da mente, tem uma multidimensionalidade de expressoes.

Na utilizacdo do marcador de navegagdo “Curiosidade”, inserimos questionamentos
baseados na histéria de vida de pessoas famosas, como Einstein (tido como retardado pelos
professores noinicio de suavidaescolar), Pasteur (aluno mediocre aindanafaculdade), Thomas
Edson (educado pelamée, porque a escolanédo o queria), Beethoven (que so frequentou aescola
até os 10 anos e nunca foi um bom aluno), dentre tantos outros.

O objetivo de utilizar nessa se¢do o marcador de navegacdo “Curiosidade” é também
conduzir o professor a refletir e perceber as mlltiplas inteligéncias, compreendendo que
nenhuma del as € hierarquicamente superior as demais e que todos esses personagens historicos
foram génios, mudaram uma €época, mas em algum momento ndo foram tidos como
“inteligentes”, ou seja, ¢ um processo dinamico € ndo estatico.

Como sugestdo de leitura para essa se¢do, trouxemos indicagcdo do livro Inteligéncia:
um conceito reformulado, bem como do texto Como os tedricos pensam e sentem?, do livro
Talento e Superdotacao: problema ou solucéo? (SABATELLA, 2008), que nos presenteiacom
0 depoimento de dois pesquisadores (Howard Gardner e Dr. Robert Sternberg), que relatam
Ccomo sucedeu 0 processo de suas pesquisas.

Recomendamos também assistir a um filme baseado em fatos reais: “Uma mente
brilhante”, no qual John Nash, génio da mateméatica, aos 21 anos formulou um teorema que
provou sua genialidade e o tornou aclamado.

Na secdo quatro, no tocante aos mitos e crencas sobre AH/SD, observamos que,
atualmente, devido ao conhecimento superficial da temética ou até mesmo a propagagdo por

parte da midia desse publico como capaz de grandes realizagdes, ainda existem muitos mitos
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gue produzem preconceitos e incompreensdo de suas necessidades diferenciadas, colaborando
paraainvisibilidade desses sujeitos, confundindo familias e educadores, fazendo com que esses
criem expectativas irreais referentes ao desempenho dos altos habilidosos.

No tocante a questdo da invisibilidade dos AH/SD, inferimos gque a invisibilidade por
parte do aluno é compreendida como uma atitude de protecdo, mas que causa seu isolamento e
o distanciamento dos demais colegas. Ja ainvisibilidade que ocorre no sistema escolar € fruto
de politicas educacionais ineficientes, podendo “[...] causar problemas de aprendizado e até
gerar o fracasso escolar” (ANNUNCIATO NETO; SUZUKI; VITALLE, 2020, p. 88).

No ambiente educacional, por exemplo, em que prevalece 0 modelo de ensino
padronizado, com exercicios que sO permitem um tipo de resposta correta, com énfase na
incapacidade do auno, aspectos relevantes como criatividade e criticidade ndo sdo téo
valorizados. Logo, os atos habilidosos se sentem desmotivados, ocasionando, talvez,
problemas de aprendizagem e de adaptacdo escolar. Portanto, percebemos que ndo tem
fundamento o mito no qual “o superdotado tem recursos intelectuais suficientes para
desenvolver por conta propria o seu potencial superior”, sem necessidade de um ambiente
estimulador de suas habilidades.

No tocante a0 mito no qua os atos habilidosos provém de classes econdmicas
privilegiadas, sabemos que as AH/SD constituem um fendémeno universal, estatisticamente
esperado nas populactes, independentemente da classe social. Entretanto, as condi¢Oes
ambientais e socioeconémicas impactam no desenvolvimento das capacidades dos(as)
sujeitos(as), bem como o acesso a programas de identificacdo e acompanhamento educacional
especializado.

Desse modo, sugerimos como hipétese que o mito citado acima pode ser originado pela
mentalidade secular de sociedade hierarquizada que, como ensinam Almeida et a. (2017),
classifica incessantemente as pessoas, bem como a subnotificacdo de casos de AH/SD nas
camadas mais pobres. Sabe-se também que o cérebro € pléstico e que é suscetivel a mudancgas
ao longo de toda vida, podendo ser enriquecido (desenvolvido) ou empobrecido (prejudicado),
conforme os estimul os e oportunidades que receba (JENSEN, 2011).

Quanto ao mito no qual criangas superdotadas se tornam adultos eminentes, esse ndo
procede, pois, 0 desenvolvimento desse publico sofre a influéncia de aspectos como, por
exemplo, personalidade e ambiente sociocultural e econdmico no qual elas vivem. Além disso,
compreendemos que “[...] comportamentos de superdotagdo podem ser desenvolvidos em

certas criangas (mas ndo em todas elas) em alguns momentos (ndo em todos os momentos) e
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sob certas circunstancias (e ndo em todas as circunstancias de suavida) (VIRGOLIM, 2007, p.
22).

Os estudos demonstram que uma das formas de combater 0s mitos existentes sobre as
AH/SD é oferecendo informagdes corretas a toda sociedade, bem como cursos de formacéo
continuada para os professores. Por isso, a CEAHSD, ao abordar e desconstruir tais mitos,
contribui para que a sociedade, especialmente os educadores, conhegam e compreendam as
caracteristicas e necessidades reais desse publico, concorrendo, desse modo, para que 0s altos
habilidosos tenham seus direitos atendidos, bem como possam se desenvolver conforme suas
areas especificas.

Nos ultimos anos, percebemos que as diversas iniciativas a partir das politicas
educacionais, que preveem o atendimento educacional especializado aos AH/SD, fizeram com
gue houvesse uma busca maior de educadores e psicologos por producgdes referentes atemética.
Contudo, para desconstrucdo dos mitos, isso ndo € suficiente, pois sd0 necessérias atuactes
mais eficientes, como divulgacdo, efetivacao e continuidade dessas politicas educacionais.

Ademais, aformacao continuada de professores paratrabalhar com educacdo de alunos
com altas habilidades/superdotacdo é deficitaria, o que dificultaaavaliacéo, aidentificacdo e a
atuacdo pedagdgica em salade aula (LOPES; LENHARO; CAPELLIN, 2014).

Portanto, € fundamental que haja investimento em uma formag&o inicia e continuada
maisindividual e colaborativa paraos professores que trabal ham com esses alunos, assim como
para os gestores que devem viabilizar o atendimento. Além disso, importa que haja orientactes
as familias desses alunos, a sociedade e aos profissionais de salide que também atuam com esse
publico.

A quinta se¢do da CEAHSD trata dos aspectos socioemocionais dos altos habilidosos,
que, apesar das similaridades em suas caracteristicas comportamentais, emocionais,
psicoldgicas, intelectuais e outras diversas habilidades, tém particul aridades que tornam cada
individuo um ser singular e que necessitater suas necessidades educacionais e socioemocionais
acolhidas.

Percebemos, nas pesquisas da é&rea de AH/SD, sobre os aspectos socioemocionais desse
publico, que envolve sentimentos, vaores e motivacdo, que, apesar da relevancia para o seu
gjustamento pessoal e emocional e para seu desenvolvimento social, € dada menos atencdo do
gue habilidades cognitivas/académicas. Ademais, € significativo afirmar que tais dificuldades
de gjustamento socioemocional poderdo ou ndo ser observadas, pois dependem de varidvels

como, por exemplo, nivel deinteligéncia, posi¢do social, género, chance de contato com colegas
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do mesmo padrdo de inteligéncia, bem como oportunidades de um atendimento educacional
especial (ALENCAR, 2007a).

Um aspecto interessante que ndo pode ser esquecido é que determinadas pesquisas
indicam que uma parte consideravel dos estudos referentes ao gjustamento socioemociona e
dificuldades emocionais ndo foi realizado com atos habilidosos com QI excepciona mente
elevado, sendo esses sujeitos, conforme os estudos de Hollingworth (1942), justamente aqueles
propensos a apresentar: “[...] auséncia de habitos adequados de trabalho no ambiente escolar;
[...] dificuldade por parte dos mesmos em suas relagdes sociais; [...] uma certa vulnerabilidade
emocional [...]” (FLEITH; ALENCAR, 2007, p. 373).

Um outro motivo de reflexdo é que esses altos habilidosos mais brilhantes, apesar de ser
observada neles uma maturidade fisica, social e emociona acimadameédia, ndo tém isso como
algo determinado, pois séo verificados casos em que o desenvolvimento intelectual, social,
emociona e fisico ndo segue 0 mesmo padrdo previsto em outras pessoas.

Outrossim, estudiosos da &rea, apesar de divergéncias entre eles, indicam que pessoas
com AH/SD podem recorrer a sua capacidade intelectual e ao desenvolvimento de certas
habilidades superiores, objetivando lidar com essas dificul dades emocionais descritas.

Para compreender as caracteristicas socioemocionais dos atos habilidosos, devemos
considerar os aspectos individuais (incluindo sua heranca genética) e ambientais que se
interconectam com esses individuos. Os fatores ambientais para o desenvolvimento de talentos
sS40 tdo importantes, que, caso 0 ambiente ndo segja favorecedor, o talento pode permanecer
latente até encontrar oportunidades propiciadoras para seu desenvolvimento, e, se nao
encontrar, pode ser que esse talento jamais desponte. Contudo, € essencia pensar o ambiente
em uma perspectiva condicional e ndo determinista (CHAGAS-FERREIRA, 2014).

Além disso, € preciso ter em mente que esses sujeitos, por suas caracteristicas
intelectuais, desenvolvimento assincrénico, pensamento diferenciado, criatividade,
perfeccionismo e independéncia, podem apresentar dificuldade em socializar-se com seus
pares, bem como lidar com critica, frustragdo e fracasso. Todavia, as caracteristicas dos altos
habilidosos citadas ndo so estaveis e ndo podem ser analisadas separadas do contexto sdcio-
histérico-cultural, muito menos serem vistas como padréo para toda pessoa com AH/SD
(CHAGAS-FERREIRA, 2014).

No tocante ao desenvolvimento assincronico dos atos habilidosos, Virgolim (2003, p.

15) declaraque:
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Um dos problemas tipicos que ocorrem com criancas e jovens superdotados é afalta
de sincronia entre seu desenvolvimento fisico, cognitivo e social a que Jean-Charles
Terrassier (1979) denomina dissincroniainterna. Com esse termo, Terrassier assinala
a grande disparidade que as vezes existe no desenvolvimento das diferentes
capacidades da crianga, como, por exemplo, ritmos diferentes nas éreas: intelectual,
psicomotora, linguistica e perceptual.

Contudo, a dissincronia nos atos habilidosos pode ser também externa, que pode ser
observada em relacdo ao seu ambiente externo e ndo apenas dentro do proprio sujeito, como,
por exemplo: “[...] na inadequagao entre as necessidades da crianga e o curriculo escolar [...] se
acrianca superdotada ndo se encontra em atendimento especializado, dificilmenteterg, em sala
de aula, a profundidade e abrangéncia de informag&o de que necessita (VIRGOLIM, 2003, p.
15).

E relevante destacar também o caso dos altos habilidosos em situacio socioecondmica
menos favorecida ou de grupos étnicos, pois esses podem apresentar, além das caracteristicas
jadescritas, sentimentos deinvisibilidade, marginalidade, isolamento, baixo nivel de confianca,
autoconceito negativo, dentre outros, sendo um agravante para um desenvolvimento sadio,
assim como para a conclusdo de seu processo educacional (CHAGAS-FERREIRA, 2014).

Em face do exposto, inferimos que € essencia que familiares, educadores e os demais
profissionais que trabalham com altos habilidosos sejam orientados acerca das caracteristicas,
desenvolvimento cognitivo, necessidades emocionais e potencialidades desses sujeitos, com o
intuito de contribuir para que esses possam lidar melhor com sua dimenséo socioemocional.

Na sexta secdo da CEAHSD, tratamos dos tipos de AH/SD, nos quais as pesquisas
referentes a tematica apontam que existem diversas concepcdes e definicdes. No entanto,
optamos por utilizar a proposta de Renzulli (2004), que aborda dois tipos de superdotacéo: a
superdotacdo produtiva-criativa e a superdotacdo escolar ou académica (superdotacéo da
testagem ou da aprendizagem da licéo).

E importante ressaltar que os sujeitos podem apresentar caracteristicas dos dois tipos ao
mesmo tempo; portanto, os dois sd0 importantes, por isso, devemos vaoriza-los, pois
geramente existe inter-relagdo entre eles. Além disso, o autor recomenda que 0s programas
especiai s incentivem e propiciem momentos para interacdo dos dois (RENZULLI, 2014a).

Relacionando os dois tipos com a concepcdo de superdotacdo dos Trés Anéis
(habilidade acima da média, mas ndo necessariamente habilidade superior, criatividade e
comprometimento com atarefa) de Renzulli (2004), observamos que a superdotacdo produtiva-

criativa se encontra mais presente nos anéis de criatividade e comprometimento com atarefa,
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enquanto a superdotacao escolar ou académica esta mais presente no anel da capacidade acima
damédia

No que se refere a superdotacéo escolar ou académica, verificamos que ela existe em
diversos niveis e pode ser identificada por testes de QI; portanto, € a mais utilizada para
selecionar alunos para programas especiais. E significativo esclarecer que o QI estabelecido
pelos testes ndo € imutavel, sendo sujeito a ateracbes, sobretudo em criangas mais novas
(LANDAU, 2002).

Ademais, as competéncias que as pessoas apresentam em testes de QI sdo justamente
dos tipos mais reconheci dos em situagdes tradicionai s de aprendizagem escolar, porém, “apesar
de existir uma correlacdo geramente positiva entre pontuagoes em testes de QI e notas
escolares, ndo devemos concluir gue pontuaces em testes sejam 0s Unicos fatores de sucesso
escolar” (RENZULLI, 20144, p. 229).

Um dado importante que ndo pode ser esquecido é que os testes de inteligéncia ndo
conseguem avaliar algumas habilidades, como criatividade, originaidade, senso de humor,
desejo por aprender, persisténcia. Da mesma forma, ndo conseguem “[...] medir a capacidade
de argumentacdo e mediacdo, a intuicdo e o bom senso, ainiciativa e a ética, que talvez sgjam
fatores mais importantes para 0 desempenho no trabalho e na vida (SABATELLA, 2008, p.
123).

Contudo, os testes de QI, apesar das limitagbes descritas acima, ainda sdo bastante
utilizados, pois os proprios profissionais que trabalham com avaliac8o se sentem receosos em
reconhecer a superdotacdo de uma pessoa quando os resultados desses testes ndo apresentam
uma resposta equival ente.

No tocante a superdotacdo produtiva-criativa, € importante esclarecer que nem sempre
pessoas que possuem essa superdotacéo demonstram QI elevado; contudo, possuem atributos
criativos que as caracterizam como uma pessoa superdotada, como, por exemplo, curiosidade,
gosto pela investigagcdo, independéncia, autossuficiéncia, dentre outros. Todavia, néo
necessariamente todos terdo tais caracteristicas, e, caso aconteca, talvez ndo estgjam
necessariamente em concomitancia e no mesmo padréo, 0 que exige pesquisas e investimentos
para compreensao das especificidades desse publico.

Outrossim, a superdotac&o produtiva-criativa busca descrever os aspectos da atividade
e do desenvolvimento humano, nos quais “[...] a €nfase € colocada no desenvolvimento de
pensamentos, solucdes, materiais e produtos originais, propositadamente desenvolvidos para
impactar uma ou mais audiéncias” (RENZULLI, 20144, p. 231).



122

Desse modo, na superdotagao produtiva-criativa, o aluno passa do papel de aprendiz de
licbes para um investigador de primeira ordem, produtor de conhecimento, em que suas
habilidades sdo utilizadas de forma inovadora e prética em areas desafiadoras e que tenham
importancia pessoal.

Por fim, a CEAHSD, ao abordar os dois tipos de superdotacdo propostos por Renzulli
(2004), derta para a necessidade de oportunidades educacionais adequadas e especificas a
realidade desse publico, nas quais a organizacdo de intervencbes que exigem medidas
diferenciadas, como programas especificos, deve ter em conta suas areas académica, cognitiva,
afetivae social, objetivando suprir e complementar as especificidades apresentadas. N& menos
essencia € fornecer apoio as familias que, na maioria das vezes, precisam de orientacdes de
como trabalhar com esse publico.

Para o trabalho dos educadores com os alunos AH/SD, a secéo sete trata de alguns
procedimentos que sdo recomendados, isto &, a aceleracdo, o enriquecimento escolar e 0 grupo
de talentos.

Todavia, € importante que, antes de optar por uma dessas intervencdes, o educador
identifique esse publico, conhega quais so suas habilidades e interesses, para que, dessaforma,
consiga obter significativas informagdes que contribuiréo para o direcionamento e organizagcao
do trabalho pedagdgico. Isso pode ser realizado por meio do instrumento Portfdlio de Talento
Total (RENZULLI; REIS, 1997; PURCELL; RENZULLI, 1998), que consegue coletar dados
importantes como as areas fortes dos alunos, nivel de desempenho em dimensdes de aptidao,
bem como interesses gerais e especificos (VIRGOLIM; KONKIEWITZ, 2014).

Da mesma forma, objetivando mapear os interesses e estilos de aprendizagem desse
publico, 0 MEC e aborou um material intitulado A Construcdo de Praticas Educacionais para
Alunos com Altas Habilidades/Superdotacéo, volume 2: Atividades de Estimulacdo de Alunos,
organizado por Denise de Souza Fleith, em 2007.

No tocante a acel eracdo, essa € uma estratégia que a escola pode of erecer aos alunos que
academicamente sd0 mais adiantados, podendo cumprir 0 programa escolar em um tempo
reduzido. Geralmente, o tipo de aceleragdo mais utilizado é pular determinada série escolar,
mas existem dezoito tipos, e estes possuem em comum a oferta do mesmo material, mas a um
ritmo mais rapido e/ou precoce para esse publico.

Apesar da compreensado de que pessoas se desenvolvem fisicamente, intel ectualmente e
emociona mente de forma diferenciada, percebemos que, na escolaregular, a aceleragdo néo

uma acdo corriqueira, diferentemente de &reas esportivas e artisticas, nas quais os aunos
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AH/SD sdo conduzidos a ambientes onde suas necessidades séo contempladas, logo, suas
habilidades s&o percebidas e estimuladas.

Alguns motivos contribuem para esse fenébmeno, dentre os quais podemos destacar:
“[...] o pouco conhecimento sobre o processo de aceleragao, a falta de informagao por parte da
escola arespeito do atendimento ao aluno com potencia acima da média, ideia errbnea de que
0 aluno sera mantido distante de seus pares sobre a aceleracao” [...] (MARQUES, 2017, p. 50),
dentre outros.

Sendo assim, € essencial que o procedimento de aceleracéo, bem como seus beneficios
sejam esclarecidos paraprofessores, gestores e familias, pois a gunsrecel os quanto ao uso dessa
estratégia fundamentam-se principalmente na falta de conhecimento ndo somente do préprio
processo, mas também das peculiaridades e necessidades dos AH/SD.

Outrossim, devemos considerar que as AH/SD ndo implicam diretamente a acel eracéo,
pois, para adotar tal estratégia, é fundamental que haja condicdes necessarias, dentre as quais
citamos:

i) assegurar uma avaiacdo psicolégica compreensiva do auno, por parte de um
psicologo (habilidades intelectuais, desempenhos académicos e desenvolvimento
socioemocional); ii) o aluno deverd manifestar um nivel de desenvolvimento
cognitivo muito acima da média para a sua idade (>130), atendendo a0 nivel de
exigéncia da classe mais avancada em que sera colocado; [..] iv) ao nivel
socioemocional, o aluno devera ter demonstrado a auséncia de qualquer problema
sério de ajustamento; [...] vi) fisicamente, 0 aluno devera estar apto a ingressar em
niveis mais exigentes de atividade fisica, por exemplo, observa-se uma maior
competitividade desportiva entre os alunos na adolescéncia, sendo este um dominio
importante ao nivel do autoconceito; vii) os pais devem ter atitudes positivas face a
aceleracdo e, por outro lado, o aluno ndo deve se sentir pressionado para avangar [...]
(OLIVEIRA, 2007, p. 98).

Desse modo, inferimos que acelerar ndo consiste apenas em adiantar o aluno paraasérie
seguinte; é necessario avaliar asituacdo e paralelemente adotar outras medidas educativas para
que esse processo obtenha éxito, pois seus resultados séo menos favoravei's se a sua aplicacéo
é feita de forma exclusiva. Ademais, verificamos que o processo de aceleracdo com AH/SD é
considerado de simples execucdo e que ndo carece de maiores investimentos, como, por
exemplo, materiais ou formagdo especializada docente.

Observamos que outro procedimento de suporte para o desenvolvimento dos AH/SD,
bem como identificagdo de suas &reas de interesse, aptiddes e estilos de aprendizagem, é o
Enriquecimento Escolar (EE), proposto por Renzulli em parceriacom aDr2 Sally Rels.

Contudo, pensando em possibilitar uma aprendizagem de alto nivel paratodos, Renzulli
sugere o enriquecimento escolar paratoda a escola na obra The Schoolwid e Enrichment Model
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— SEM), no qual a proposta educaciona para os AH/SD € adequada para os demais alunos. O
SEM encontra-se fundamentado em trés bases:

O Modeo dos Trés Anéis, que basicamente fornece os pressupostos filosoficos
utilizados pelo SEM; (b) o Model o de Identificacdo das Portas Giratorias, que fornece
os principios para aidentificagéo e formagdo de um Pool de Taentos, e (c) o Modelo
Triddico de Enriquecimento, que implementa as atividades de Enriquecimento para
todos os alunos no contexto escolar (VIRGOLIM; KONKIEWITZ, 2014, p. 581).

No que diz respeito ao modelo dos Trés Anéis, habilidade acima da média, criatividade
e envolvimento com a tarefa, a interacdo desses trés elementos apresenta significativa
contribuicdo para o desenvolvimento de pensamentos e agdes de “comportamentos
superdotados”. Portanto, a proposta de Renzulli ¢ oferta de apoio para identificacdo de
“comportamentos superdotados”, ao contrario dos modelos relacionados a compreensdo da
inteligéncia restrito a testes de QI que requerem a identificacdo para posterior apoio
(SANT’ANA, 2016).

Porém, para o desenvolvimento de “comportamentos superdotados”, 0S alunos
necessitam de investimentos em recursos que propiciem diversas oportunidades educacionais,
gue viabilizem a motivacéo, a criatividade e o interesse para a aprendizagem. Logo, o EE
apresenta-se como umaalternativaconsideravel de contribuicéo paratal desenvolvimento, pois,
além de valorizar a prética docente e as propostas pedagdgicas na escola, busca desenvolver as
potencialidades dos alunos.

Verificamos gue objetivando o estimulo ao desenvolvimento das potencialidades e
habilidades dos alunos dentro e fora da sada de aula, de maneira a serem produtores de
conhecimento e ndo somente consumidores, assim como, considerando também os interesses
dos alunos e em suas formas peculiares de adquirir conhecimento, é que se pensou nos
Enriquecimentos Tipo | (atividades exploratérias), Tipo |l (atividades de treinamento em
grupo) e Tipo III (pesquisas de “problemas reais”).

Contudo, Renzulli (2016) adverte que a interagao entre os trés tipos de enriquecimento
inclui também as “setas de retrocesso”, por exemplo: “[...] Em muitos casos, o trabalho
avancado de estudantes (ou seja, Tipo 111) pode ser usado como Tipos | e Il de experiéncias
para outros estudantes (RENZULLI, 2016d, s.p. apud SANT’ANA, 2016, p. 115).

Outro tipo de EE significativo € o Tipo 1V, advindo das atividades desenvolvidas no

Tipo 111, que consiste, de acordo com Pérez e Freitas (2014), no “fazer mais”. Exemplificando,

essas atividades seriam: [...] uma comunicaggo ou palestra num Congresso ou Encontro de
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especialistas, um produto novo, uma descoberta cientifica, uma pega teatral apresentada em
um teatro, uma composi¢ao musical nova [...]” (COSTA, 2018, p. 145).

O EE Tipo IV é indicado para aqueles alunos que possuem interesse em investigar o
desenvolvimento de produtos com base nas atividades do Tipo 1, ou entdo criar produtos
mais ricos, podendo ser oferecido para os alunos de formaindividual ou em pequenos grupos.
Existem dois aspectos significativos que distinguem o EE tipo IV do EE tipo 111, a saber: “[...]
a qualidade avancada ou profissional de um produto/servico desenvolvido e seu acance ou
impacto na sociedade” (PAIM, 2016, p. 119).

Em vistadisso, acomunidade escolar precisarefletir e realizar um trabalho em consenso
com as politicas publicas vigentes sobre oportunidades a serem oferecidas aos alunos com
AH/SD, a fim de atender as suas necessidades e proporcionar 0 desenvolvimento de seus
potenciais e talentos.

Por fim, o EE, apesar de pouco disseminado nas escolas brasileiras, foi considerado
essencial para promocgdo de talentos, sendo aprovado pelos educadores, e, no ano de 2005, 0
Ministério da Educacdo reconheceu-o como representativo para os Nucleos de Atividades de
Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S), em todos os estados dafederacdo (BURNS, 2014).

Um outro recurso educacional de relevanciarefere-se ao agrupamento, no qual existem
heterogeneidade e amplas diferencas individuais e, por isso, exige-se instrucéo individualizada.
Contudo, cumpre destacar que ndo € indicada a total separacdo, pois 0s aunos se beneficiam
também da convivéncia com outros de diferentes habilidades.

Conforme Cupertino e Arantes (2012), os sistemas de agrupamento dividem-se em:
agrupamento em centros especificos; agrupamento em aulas especificas em escolas regulares;
agrupamento parcia/temporal, flexivel. Para esses autores, os beneficios dos agrupamentos
estdo em: “[...] contribuir para um aproveitamento em niveis proporcionais as habilidades,
incentivando (ou mantendo) a motivacdo. Nos grupos € facilitada a troca de ideias e interacéo
entre semelhantes, gerando ganhos académicos substanciais” (CUPERTINO; ARANTES,
2012, p. 48).

Os agrupamentos em centros especificos sdo normal mente denominados de segregacéo
em escolas ou salas especiais e valorizam mais 0s aspectos académico e intelectual, em
detrimento dos aspectos socioculturais.

O agrupamento em aul as especificas em escol as regul ares é outraforma de atendimento,
no qual, a partir da identificagdo dos alunos com AH/SD, esses podem ser conduzidos a um

atendimento especializado fora da sala de aula ou agrupados dentro dela por determinado
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periodo. Essa € uma pratica também criticada pelo processo de inclusdo, pois é rel acionada ao
elitismo e isolamento do grupo selecionado.

Referente a0 agrupamento parcial/temporal, flexivel: [...] as modalidades mais viaveis
(edesgéveis) sdo aretiradade grupos definidos de alunos dasalapararealizar outras atividades,
OuU a separacao em grupos dentro da prépria sala, para que os alunos possam desenvolver os
temas estudados de acordo com seu préprio ritmo (CUPERTINO; ARANTES, 2012, p. 56).

Do mesmo modo, como forma de atendimento a esse publico, existe também a parceria
com outras ingtituicbes da comunidade, como centros esportivos, bibliotecas, cursos
especializados, como informatica ou teatro. Além disso, existem também as universidades, que
sdo fundamentais no processo de identificagcdo, assim como na oferta de atividades e projetos
de pesquisa do curriculo universitario para esses alunos (CUPERTINO; ARANTES, 2012).

No entanto, sga qual for a escolha da intervencdo, devem-se considerar as
especificidades inclusas em um processo de identificacdo. Ademais, o aluno pode ndo se sentir
a vontade fazendo parte de um grupo especifico, com atendimentos diferenciado dos demais;
pOr 1SS0, esse processo necessita de cautela nos métodos adotados para 0 agrupamento.

Portanto, o agrupamento de alunos com AH/SD por habilidades parece fundamental se
pretendemos viabilizar um aproveitamento escolar compativel com seu potencial, assim como
possibilitar a ampliagdo da motivagdo desses alunos para aprender. Esses fatores seréo
essenciais para esse publico, visto que oportunizardo o autoconhecimento, a autovalorizacdo e
a construcdo de suaidentidade simultaneamente, e, para os demais envolvidos, o entendimento
de gue todos as pessoas sdo Unicas e possuem necessi dades especificas. 1sso também se aplica
a0 grupo dos alunos com AH/SD.

Inferimos que é relevante que os docentes identifiquem os alunos com AH/SD, bem
como suas necessidades, interesses e estilos de aprendizagem, para que, a partir da oferta de
oportunidades e desafios as suas capacidades, por meio de uma intervencdo apropriada, quer
sgja Aceleracdo, EE ou Grupo de Taentos, esses aunos possam desenvolver suas
potencialidades, contribuindo de forma produtiva e autbnoma para o desenvol vimento do pais.

Por fim, apresentamos a Ultima segdo da CEAH/SD (Principais centros de apoio e fontes
de pesquisa), tendo como objetivo a sugestdes de programas em funcionamento que atendem
alunos com AH/SD, bem como os principais centros de apoio e fontes de pesquisas, e, com isto,
possibilitar acesso a agdes e servigos em favor dos sujeitos mais capazes. Com o intuito de uma
melhor organizag&o para o publico leitor, disponibilizamos os programas de acordo com cada

regido do Brasil.
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8 CONSIDERACOESFINAIS

Concluir um trabalho ndo é uma tarefa facil, pois, em certos momentos, temos a
sensacao de que poderiamos ter feito mais, por termos a convicgdo da existéncia de diferentes
angulos sobre a tematica pesqui sada nesta dissertag@o e a necessidade de novas discussoes.

Primeiramente, resgatamos o objetivo geral que conduziu a pesquisa: analisar o estado
da arte da formacéo continuada de professores na seara da educacdo de AH/SD, com especial
interesse na estrutura, contelido, formato e metodologias formativas existentes em materiais
educacionais na modalidade de e-books e cartilhas educacionais que versem sobre 0 assunto,
presentes em artigos e demais trabalhos cientificos, principalmente repositérios de pesquisa
como SciELO e BDTD, publicados entre o intervalo de tempo de 2015 a 2019.

Para alcancar 0 objetivo em guestdo, recorremos a outros trés objetivos especificos: i)
mapear 0s assuntos/contelidos relacionados a formagdo continuada de professores para o
trabalho com alunos com AH/SD; i) estabelecer um diagndstico sobre o panorama atual
relacionado a formacao continuada de professores para o trabalho com alunos com AH/SD; iii)
elaborar uma Cartilha Educaciona em Altas Habilidades/Superdotacdo (CEAH/SD), cuja
estrutura (segdes e topicos) apresentara conteldo (textos, mapas de conceitos), linguagem,
apresentacdo visual (layout e ilustragdes), com orientagbes para formagdo continuada de
professores para o trabalho com alunos com AH/SD.

Referente aos objetivos de mapear os assuntos/conteidos relacionados a formacéo
continuada de professores para o trabalho com alunos com AH/SD e estabel ecer um diagnostico
sobre o panorama atual relacionado a formagéo continuada de professores para o trabalho com
esse publico, optamos pela investigacdo de artigos, teses e dissertagdes nas bases de dados
repositérios de pesguisa como SciELO e BDTD, selecionando publicacbes feitas entre o
intervalo de tempo de 2015 a 2019. A selecdo dos trabalhos cientificos nas citadas bases de
dados foi realizada por meio das seguintes palavras-chave: “AH/SD”, “Educagdo de AH/SD”,
“Formagao de Professores”.

NapesquisadaBDTD, encontramos como resultado, compreendendo o periodo de 2015
a 2019, vinte e oito producdes (vinte e uma dissertacdes e sete teses). Apos a leitura dos
resumos, palavras-chave e conclusdes dos trabal hos que abordassem a formacéo continuada de
professores paraatuacéo com alunos com AH/SD, foram sel ecionadostreze trabal hos. Contudo,

somente um apresentava um produto educacional, que tinha como foco principal orientar os



128

professores sobre os tipos de enriquecimento escolar para desenvolver na sala de aula comum
com os AH/SD, beneficiando também aos demais alunos.

Portanto, inferimos que as pesqui sas encontradas séo relevantes paraatematica AH/SD,
pois apresentam reflexdes e contribui¢bes para 0 reconhecimento e desenvolvimento desses
alunos, porém, ndo apresentam orientages mais precisas para a formagdo continuada de
professores para o trabalho com esse publico. Além disso, lidar com AH/SD demanda dos
educadores nivels superiores de pensamento para atender de forma diferenciada e efetiva as
necess dades educacionais desse publico, que possui caracteristicas tdo diversas.

Sendo assim, diante desse resultado, buscamos agregar a CEAH/SD temas que
consideramos indispensaveis para os altos habilidosos, como, por exemplo, as principais
caracteristicas, 0s mitos e crengas, 0s aspectos socioemocionais e os tipos de AH/SD, pois
compreendemos que, a partir do reconhecimento por parte dos educadores no que se refere as
questBes que envolvem as AH/SD, pode-se evitar a invisibilidade desses aunos dentro dos
espagos escolares.

Quanto a0 objetivo em elaborar uma Cartilha Educaciona em Altas
Habilidades/Superdotacdo (CEAH/SD), cuja estrutura (segdes e topicos) tivesse contelido
(textos, mapas de conceitos), linguagem, apresentacdo visual (layout e ilustragtes), com
orientagoes paraaformagao continuada de professores para o trabalho com alunos com AH/SD,
ressaltamos que todos esses aspectos dialogam diretamente com 0s seus usuarios, partindo
sempre do que foi reconhecido como essencial aformagdo docente no ambito das AH/SD, tendo
em vista os achados e conclusdes advindas da extensa revisdo de literatura sinalizarem
claramente quais Sa0 0s principais pontos, assuntos e metodol ogias necessarias aos professores
em sua préticalaboral com AH/SD.

Desgjamos gue esta pesquisa contribua para que as politicas publicas referentes as
AH/SD sgjam do conhecimento da sociedade em geral, e, do mesmo modo, que as formagoes
iniciais e continuadas favoregam aos professores na identificagdo, conhecimento e valorizagéo
dos alunos com indicativos de AH/SD, que geralmente sdo invisiveis nas escolas, para atendé-
los em suas especificidades e necessidades educacionais, viabilizando o desenvolvimento de
suas potencialidades, desg os e aprendizagem.

E, por fim, amejamos que o produto educacional (CEAH/SD), fruto desta dissertacéo,
contribua para que a maré sgja sempre crescente para levantar todos os navios, permitindo o

desenvolvimento dos talentos manifestos e emergentes (RENZULLI, 2004).
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