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RESUMO

A formacéo integral, em sua acepcdo omnilateral, permeia 0os documentos referenciais para a
acao pedagdgica das Escolas Estaduais de Educacéo Profissional — EEEP do Ceara, criadas em
2008. Essas escolas ofertam Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional em tempo
integral, com o intento de desenvolver, conforme consta em seus documentos, um novo
conceito de educagdo. A estruturacdo do corpo docente das EEEPs ocorre mediante selecgéo,
cujo processo desonera os candidatos do dominio elementar, tanto da acepcdo omnilateral
quanto da formacéo integral. Atentando-se para essa conjuntura, o estudo em tela se constituiu
com o objetivo de investigar a compreensao desses professores acerca da educacao omnilateral
e emancipatoria. A pesquisa, vinculada a linha Organizacdo e Memodrias de Espacos
Pedagdgicos na Educacgdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), tem por base metodoldgica o
materialismo historico-dialético, cotejando o movimento do real em continua mudanca,
permeada de contradicOes e relagBes entre as singularidades, constituindo a totalidade.
Participaram da pesquisa, por meio de questionario enviado por plataforma online, os docentes
das EEEPs da segunda Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educagdo (CREDE
02). Os resultados indicaram, majoritariamente, o desconhecimento da perspectiva educativa
omnilateral e emancipatoria. Com base nesse resultado, um video didatico foi elaborado como
ferramenta introdutdria da acepcao omnilateral e emancipatoria, na expectativa de ser utilizado
em formacdes pedagdgicas para docentes das escolas profissionais.

Palavras-chave: Educacdo omnilateral e emancipatdria. Educacéao Profissional. Ensino Médio.
Docentes.



ABSTRACT

Comprehensive training, in its omnilateral meaning, permeates the reference documents for the
pedagogical action of State Schools of Professional Education - EEEP of Cear4, raised in 2008.
These schools offer high school integrated to full-time Professional Education, with the
intention of developing, as stated in their documents, a new concept of education. The
structuring of the EEEPs faculty takes place through selection, the process of which exempts
candidates from the elementary domain from both the omnilateral meaning and the integral
education. Paying attention to this situation, the study on the screen was constituted with the
aim of investigating teachers' understanding of omnilateral and emancipatory education. The
research, linked to the line Organization and Memories of Pedagogical Spaces in Professional
and Technological Education (EPT), is methodologically based on the historical-dialectical
materialism, comparing the movement of reality in continuous change permeated by
contradictions and relations between the particularities and singularities constituting a totality.
Teachers from the EEEPs of the Regional Education Development Coordination (CREDE 02)
participated in the research through a request sent through an online platform. The results
indicated, for the most part, the ignorance of the omnilateral and emancipatory educational
perspective. Based on this result, a didactic video was created as an introductory tool for the
omnilateral and emancipatory meaning, with the expectation of being used in pedagogical
training for teachers in professional schools.

Keywords: Professional education, integral, omnilateral, high school, teachers.
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1 INTRODUCAO

A educagdo é uma atividade essencial, isto é, um atributo especifico do ser
humano que esta imbricado ao seu processo de formagao na qualidade de ser racional, ja
que este necessita aprender a constituir-se socialmente e produzir sua existéncia. Portanto,
a formacdo humana esta diretamente vinculada ao complexo educativo, eis 0 sentido
ontoldgico da educacdo (SAVIANI, 2007). Essa atividade inerente ao ser humano, a
extensdo da historia, ganhou funcdo e espaco determinados para ser desenvolvida — a
escola — extrapolando, assim, seu sentido ontoldgico.

A escola ergue-se em um contexto de rupturas socio-historicas e tem origem no
surgimento da sociedade de classes. Conforme Saviani (2007), esse meio de
institucionalizacdo da educacgéo corresponde ao processo de divisdo em classes, que, por
sua vez, relaciona-se a intensificacdo da divisdo do trabalho, em que se diferencia a
educacdo destinada a classe dominante daquela a que tem acesso o estrato dominado.
Assim, a escola — etimologicamente, o lugar do écio, do tempo livre — surgiu para educar
os integrantes da classe, que, objetivamente, usufrui deste tempo e deste direito, restando
a maioria educar-se exclusivamente mediante o trabalho.

Com o advento do modo de producéo capitalista, a relacdo trabalho e educacéo
ganhou outra configuracdo. O dominio de uma cultura intelectual se impds como
exigéncia e a escola, sendo o instrumento por exceléncia de acesso a esse tipo de cultura,
é erigida no formato principal e dominante de educacgédo (SAVIANI, 2007). A acumulacdo
e a expansdo de riqueza tem na industrializacdo um elemento importante, a medida que
revoluciona a base material da sociedade e, nesse sentido, produz reverbera¢6es e denota
outras demandas a educacao formal, entre as quais a bifurcacdo do sistema de ensino entre
as escolas de formacdao geral e as profissionais.

No Brasil, a divisdo entre as escolas profissionais — preparatdrias para o exercicio
da ocupacdo — e as aquelas ditas académicas — formativas das elites dirigentes — evidencia
as marcas da dualidade social. Por muito tempo, o atual Ensino Médio se restringiu
aqueles que prosseguiriam seus estudos ao nivel superior - explicitando a ciséo entre 0s
que seriam formados para o controle do processo de trabalho (trabalho intelectual) e
aqueles que o executariam (trabalho manual). Esse fracionamento - educacéo geral e
educacdo especifica — reduziu aeducacdo profissional a meros treinamentos para
preenchimento de postos de trabalho (CAMPELLO, 2009).


http://www.sites.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/protrasau.html
http://www.sites.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/edupro.html
http://www.sites.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/tra.html
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Atualmente, este segmento possui determinacdes em dispositivos legais,
respaldado nas prescri¢des da Constituicdo Federal, especificamente no art. 6%, no ambito
dos direitos sociais do cidaddo brasileiro: o direito a educacdo e o direito ao trabalho. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei 9.394/1996, corrobora esses
direitos sociais, estabelecendo a Educacdo Profissional e Tecnoldgica como uma
modalidade de ensino que se integra as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da
tecnologia, sendo passivel de articular-se com o ensino regular e com outras
modalidades educacionais, como se observa no paragrafo 2° do artigo 39 da mencionada
Lei:

Art. 39. [...]

§ 2° A educagdo profissional e tecnoldgica abrangera os seguintes
Cursos:

| — de formacéo inicial e continuada ou qualificacdo profissional;

Il — de educacéo profissional técnica de nivel médio;

Il — de educagdo profissional tecnoldgica de graduacdo e pds-
graduacdo (BRASIL, 1996).

Conforma, portanto, de uma modalidade da educacao brasileira que perpassa 0s
dois niveis do sistema educacional, desde a educagdo bésica até o nivel superior. Sua
oferta ¢ factivel de suceder em articulagdo com o ensino regular e com outras modalidades
da educacéo.

Esse redirecionamento da rede sinaliza uma contribuicdo para o enfrentamento de
um dos maiores desafios da Educacdo Profissional: a superacao do dualismo escolar, ja
mencionado. Nessas circunstancias, insere-se a criacdo das Escolas Estaduais de
Educacao Profissional (EEEPs) no Ceard, estruturadas para a oferta do Ensino Médio
integrado a Educacdo Profissional em tempo integral.

As EEEPs tém origem na adeséo do Estado ao Programa Brasil Profissionalizado,
instituido em 2007, cujo objetivo é o fortalecimento do Ensino Médio integrado a
Educacdo Profissional nas redes estaduais, como explicita o Decreto n° 6.302, de

dezembro daquele ano, no artigo primeiro.

Art. 12Fica instituido, no ambito do Ministério da Educacdo, o
Programa Brasil Profissionalizado, com vistas a estimular o ensino
médio integrado a educacdo profissional, enfatizando a educacédo
cientifica e humanistica, por meio da articulagdo entre formacéo geral
e educacdo profissional no contexto dos arranjos produtivos e das
vocacdes locais e regionais.
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Ainda de acordo com o mesmo Decreto, no paragrafo Unico, estdo inclusos os
objetivos do Programa: o desenvolvimento e a reestruturacdo do ensino médio, de modo
a combinar formacgdo geral, cientifica e cultural com a formacdo profissional dos
educandos; o contributo para a elaboracdo de novo modelo para o ensino médio fundado
na articulacdo entre formacéo geral e educacao profissional e a melhoria da qualidade da
educacao brasileira. No Ceard, apds o langamento desse Programa Federal, 0 Governo
do Estado, por meio da Secretaria de Educagdo (SEDUC), criou as Escolas Estaduais de

Educacao Profissional (EEEPS), por intermédio da seguinte determinacéo legal:

Art.1° Fica o Poder Executivo autorizado a criar mediante Decreto, na
estrutura organizacional na Secretaria da Educagdo - SEDUC, Escolas
Estaduais de Educacéo Profissional - EEEP, sendo-lhes asseguradas as
condigBes pedagogicas, administrativas e financeiras para a oferta de
ensino médio técnico e outras modalidades de preparacdo para o
trabalho.

Paréagrafo Gnico. Para garantir a necessaria articulagdo entre a escola e
o trabalho, o ensino médio integrado a educacgdo profissional a ser
oferecido nas Escolas Estaduais de Educagdo Profissional — EEEP, terd
jornada de tempo integral (CEARA, 2008, p. 1).

A esséncia desse conceito de educacdo esta na articulagdo da educacdo geral,
cientifica e cultural com a educacdo profissional na perspectiva da formacéo integral dos
estudantes, como se explicita no documento referencial para a Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio — Documento-Base do MEC — que estabelece como concepces
e principios para esta modalidade de ensino a ideia de formacéo humana

[...] com base na integrac&o de todas as dimensdes da vida no processo
educativo, visando a formagdo omnilateral dos sujeitos. Essas
dimensdes sdo o trabalho, a ciéncia e a cultura. O trabalho
compreendido como realizacdo humana inerente ao ser (sentido
ontoldgico) e como pratica econdmica (sentido histérico associado ao
modo de produgdo); a ciéncia compreendida como 0s conhecimentos
produzidos pela humanidade que possibilita o contraditério avanco das
forcas produtivas; e a cultura, que corresponde aos valores éticos e
estéticos que orientam as normas de conduta de uma sociedade.
(DOCUMENTO-BASE, BRASIL/MEC/SETEC, 2007, p. 40- 41).

Tem curso, também, um dos documentos oficiais das EEEPs, elaborado pela
propria SEDUC do Ceard, intitulado “Relatorio de Gestdo: o pensar e o fazer educagdo
profissional no Ceara: 2008-2014”, que enfatiza as proposi¢cBes do Ensino Meédio

integrado a Educacéo Profissional, como se observa a seguir:
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A perspectiva da integracdo do ensino médio a educacao profissional,
para a SEDUC, tem como fundamento o pressuposto de que o processo
educacional, necessariamente, deve ter como referéncia uma concepcao
integral do ser humano, que agregue suas diferentes dimensdes
constituintes com vistas a formacdo omnilateral dos sujeitos. O
trabalho, a ciéncia e a cultura compdem as dimensfes aqui referidas
(SEDUC, 2008, p. 114).

Ainda nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgédo
Profissional Técnica de Nivel Médio (DCNEPTNM) definidas pelo Conselho Nacional
de Educacgdo (CNE), em vigor até 05 de janeiro do ano corrente e adotadas, até entdo,
para a formulacdo do Projeto Politico-Pedagdgico das EEEPS, determinavam no Capitulo

I1, Art. 6° que trata dos principios norteadores da EPTNM:

Art. 6°[...]

I — relacéo e articulagio entre a formagdo desenvolvida no Ensino
Médio e a preparagdo para o exercicio das profissdes técnicas, visando
a formacdo integral do estudante;

111 - trabalho assumido como principio educativo, tendo sua integracao
com a ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da proposta politico-
pedagdgica e do desenvolvimento curricular (Resolucdo CNE/CEB n°
06/2012).

Considerando os pressupostos que direcionam o modelo de ensino nas Escolas
Estaduais de Educacdo Profissionais do Ceard, a significativa projecdo ou expansao que
essas escolas alcangam em todo o Estado, desde o ano de 2008, e o fato de que os docentes
sdo os agentes diretamente envolvidos na formacdo dos estudantes da rede, o estudo sob
relacdo buscou investigar o entendimento dos docentes das EEEPs na perspectiva de
educacdo integral omnilateral e emancipatoria, com recorte para os que fazem parte da 22
Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educacdo (CREDE 02), visando a
elaboracdo de um video didatico como proposta de material a ser utilizado em formacdes
para docentes das EEEPs, a luz dos fundamentos da educacdo omnilateral e
emancipatoria. Especificamente, a pesquisa objetivou: averiguar se as concepgoes
filosoficas e pedagogicas do Programa estdo nas formacdes propiciadas aos professores
que atuam nessas unidades de ensino; evidenciar os fundamentos da Educacéo integral
omnilateral e emancipatoria; e discutir a concepgao de integracdo proposta para 0 modelo
de Ensino Médio integrado a Educacdo Profissional ofertado nas Escolas Estaduais da
Educacao Profissional.

Nosso interesse pelo exame da matéria em foco aflorou da nossa experiéncia
profissional como docente da EEEP Maria Auday Vasconcelos Nery, localizada no

Municipio de Uruburetama, de abrangéncia da CREDE 2, no interior cearense,
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localizado, aproximadamente, a 130 quildmetros de Fortaleza. Na posicéo de educadora
da rede estadual de educacgéo profissional, experimentamos a fragilidade das formacdes
ofertadas aos educadores das EEEPs, no sentido de entender a ideia de Educagéo
Profissional assumida por essas escolas, o que é observavel, dentre outros momentos, na
prépria selecdo que ocorre para a escolha dos profissionais das Escolas Estaduais de
Educacéo Profissional.

A SEDUC considera processos seletivos distintos para a estruturagcdo do corpo
docente das EEEPs: um para as disciplinas do ensino médio regular e outro para ensino
profissional. A selecdo dos professores da formacéo geral que fazem parte do quadro de
servidores do Estado e se constituem de profissionais efetivos ou sob contrato temporério,
ocorre em duas fases. A primeira é constituida de prova objetiva de maltipla escolha e de
comprovacdo de experiéncia mediante analise curricular, ao passo que a outra €
configurada em um seminario presencial sobre o0 modelo da gestdo (TESE) e a proposta
pedagogica das EEEPs, conforme a Lei 14.273, de 2008, regulamentada pelo Decreto
30.865, de 2012. Entrementes, a contratacao dos professores da base técnica, por sua vez,
¢ feita mediante selecdo realizada pelo CENTEC (Instituto Centro de Ensino
Tecnologico), por meio de edital publicado anualmente, composto das etapas prova de
conhecimentos gerais e conhecimentos especificos relativos a cada curso técnico, aula
prética e analise de curriculo.

Observamos que, em nenhuma etapa das duas sele¢des, ha espago formativo que
privilegie a discussdo sobre as bases conceituais da Educacdo Profissional, a perspectiva
da educacéo integral que fundamenta o projeto das EEEPs para a formacgéo dos sujeitos
e, por fim, que enseje ao professor, ao ingressar no corpo docente dessas escolas, 0
dominio elementar dos principios norteadores da Educacéao Profissional Técnica de Nivel
Médio, modalidade em que vai atuar.

E valido ressaltar o fato de que a composicéo do quadro docente das EEEPs guarda
a ideia de que estes profissionais devem estar aptos a integrar os contetdos desenvolvidos
na formacdo geral e técnica, como também acompanhar o0s alunos em
seu desenvolvimento social e educacional (SEDUC, 2017). Ainda nesse sentido, a Lei
14.273, de 2008, que dispde sobre a estrutura organizacional, constituicdo das equipes
docentes e provimento dos cargos em comissao das EEEPS, prenuncia para essas escolas
um corpo docente especializado, sem, no entanto, oferecer, no texto, detalhes sobre tal

condig&o especial.


http://www.centec.org.br/
http://www.centec.org.br/
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A tematica da formacdo docente, que surge nas entrelinhas dessas publicacdes, e
que é tdo importante para que a Educacdo Profissional integrada ao Ensino Médio se
efetive com qualidade, é realcada no Documento-Base do MEC “Educagio Profissional
Técnica de Nivel Médio integrada ao Ensino Médio” (2007) com maior atencao. Essa
peca referencial, contém uma discusséo relevante acerca de algumas fragilidades que
precisam ser superadas no concernente a constituicdo dos quadros docentes da
modalidade de ensino focalizada, apontando, dentre elas, a formacé&o de seus professores,

que, de acordo com o documento, deve ocorrer em duas dimensoes.

A primeira é a formagdo inicial. Os professores das disciplinas
especificas sdo formados, em geral, em bacharelados, ndo possuindo a
formacdo desejada para o exercicio da docéncia. O parecer do
CNE/CEB n° 02/97 dispbe sobre os programas especiais de formacéao
pedagégica de professores para a Educacdo Profissional, mas o0s
mesmos precisam ser revistos, pois ndo atendem a necessidade de
formagdo, principalmente dos sistemas estaduais de ensino. Também é
necessario levar em consideracdo que mesmo o0s professores
licenciados carecem de formacdo com vistas a atuagao no ensino médio
integrado, posto que tiveram sua formacdo voltada para a atuagdo no
ensino fundamental e no ensino médio de caréter propedéutico, uma vez
que as licenciaturas brasileiras, em geral, ndo contemplam em seus
curriculos estudos sobre as relagBes entre trabalho e educacgéo ou, mais
especificamente, sobre a educagdo profissional e suas relagdes com a
educacdo basica. O segundo aspecto a ser considerado € o da formacéo
continuada. Para consolidar uma politica é necessaria uma mudanca na
cultura pedagdgica que rompa com 0s conhecimentos fragmentados. A
formagdo continuada para professores, gestores e técnicos tem um papel
estratégico na consolidagdo dessa politica. O MEC, por meio da Rede
Federal e universidades federais, e 0s estados, por meio das
universidades estaduais, deverdo atuar em conjunto nas suas regifes
para elaborar e executar agdes de formacdo para os professores que
forem atuar seja na area basica ou na especifica. (DOCUMENTO-
BASE, BRASIL/MEC/SETEC, 2007, p.33).

N&o se cuida, apenas, de constituir um corpo docente reunindo professores tanto
da formacéo geral como profissional, mas de, também, possibilitar a esses docentes uma
formagéo (inicial e continuada) que privilegie as necessidades das especificidades da
Educacéo Profissional integrada ao Ensino Médio. Com efeito, seria possivel trabalhar na
perspectiva de superar a segmentacdo dos conhecimentos, da cisdo entre 0s saberes das
areas geral e técnica e, portanto, da formacao integral dos estudantes.

O ingresso no Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo Profissional e
Tecnologica (PROFEPT), no ano de 2019, concedeu-nos a oportunidade de, por meio de
leituras e discussdes atinentes as bases conceituais da Educacdo Profissional e

Tecnologica, bem assim do acesso aos conhecimentos que fundamentam e regulam este
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segmento da educacdo brasileira, consolidar a linha de investigacdo deste ensaio —
Organizacdo e Memorias de Espacos Pedagdgicos na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT).

A pesquisa, alicercada no materialismo historico-dialético, passou por trés etapas,
iniciando com estudo dos dispositivos legais da Educacdo Profissional e Tecnologica e
acepcdo das bases conceituais da Educacdo Profissional e Tecnoldgica a luz dos
fundamentos da Educagdo Omnilateral e Emancipatdria, nos escritos de Paolo Nosella e
Maério A. Manacorda. Ao mesmo tempo, cotejamos recentes discussdes da Escola
Unitaria no Brasil e, subsequentemente, abordamos a histéria das EEEP no Cearad. Na
fase seguinte, os educadores integrantes da rede estadual de ensino profissional foram
convidados a responder um questionario online que tomou como centro nevralgico a
indagacdo norteadora deste experimento académico stricto sensu: - Qual a compreensao
da perspectiva da educacdo integral omnilateral e emancipatoria pelos educadores que
atuam nas EEEPs? E, por Gltimo, a elaboracdo de um material didatico em formato de
video, introduzindo os fundamentos da educacdo omnilateral e emancipatoéria, a ser
utilizado em formacao continuada destinada aos docentes das EEEPs.

Os capitulos, alem desta introducdo - que compBe o primeiro deles - estdo
organizados sequencialmente. O de numero 2 introduz a base teodrica acerca da
omnilateralidade e da emancipacdo como elementos imbricados a educacdo unitaria, de
A. Gramsci. Aborda, ainda, o recente confronto que envolve a educacdo omnilateral e
emancipatdria, de um lado, e multiforme, de outro, no Brasil. O capitulo 3 reporta-se aos
marcos histdricos da Educacédo Profissional, com foco na rede publica estadual do Ceara.
O quarto refere-se ao percurso metodoldgico, indicando natureza, local e sujeitos da
pesquisa, bem como os procedimentos de recolha e andlise de indicadores. O Produto
Educacional constitui o capitulo 5, suprindo lacuna identificada na pesquisa junto aos
professores, sendo o acesso disponivel em: https://youtu.be/wx2BW62jjQY. Consiste,
pois, em video introdutorio acerca dos fundamentos da Educacdo na perspectiva
omnilateral e emancipatoria. O capitulo 6 aborda os resultados da demanda ora relatada,
que indicaram condicdes inadequadas para a efetivagdo de préaticas de ensino em sintonia
com a perspectiva educativa omnilateral e emancipatoria. Essas inadequacgdes se
aprofundam na auséncia de formacéo continuada abordando a retrocitada perspectiva e
na organizacgao pedagdgica empresarial acolhida pela Secretaria de Educacdo do Ceara
(SEDUC).


https://youtu.be/wx2BW62jjQY
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2 A OMNILATERALIDADE, A EMANCIPACAO HUMANA E A
EDUCACAO UNITARIA

A omnilateralidade, categoria cuja génese estd na obra de Marx e Engels e é,
objetivamente, revelada na proposta educacional de Anténio Gramsci (intelectual italiano

marxista da primeira metade do século XX), é compreendida como:

A chegada histérica do homem a uma totalidade de capacidades
produtivas e, a0 mesmo tempo, a uma totalidade de capacidade de
consumos e prazeres, em que se deve considerar sobretudo o gozo
daqueles bens espirituais, além dos materiais e dos quais o trabalhador
tem estado excluido em consequéncia da divisdo do trabalho.
(MANACORDA, 2007, p. 89).

Nessa direcdo, o procedimento formativo omnilateral é, acima de tudo, a
superacdo da dicotomia entre o trabalho como produtor de mercadorias e o labor
intelectual, o que significa a reintegracdo do ser humano cindido historicamente pela
divisdo social do trabalho, cisdo que caracteriza e erige a base da sociedade capitalista
(NOSELLA, 20186).

A expressdo omnilateral foi contextualizada, pela primeira vez, por Karl Marx,
nos Manuscritos econdmico-filoséficos, de 1844, em que defendia a relacdo homem-

natureza no trabalho como vinculo consciente e universal, conforme se constata:

O homem se apropria da sua esséncia omnilateral de uma maneira
omnilateral, portanto, como um homem total. Cada uma das suas
relacbes humanas com o mundo, ver, ouvir, cheirar, degustar, sentir,
pensar, intuir, perceber, querer, ser ativo, amar, enfim todos os 6rgaos
da sua individualidade, assim como os érgdos que sdo imediatamente
em sua forma como 6rgdos comunitarios, sdo no seu comportamento
objetivo ou no seu comportamento para com o objeto a apropriacdo do
mesmo, a apropriacdo da efetividade humana [...] (P. 108).

Conforme Della Fonte (2014), no original alemdo, “esséncia omnilateral”
equivale a expressao allseitiges Wesen, enquanto “de uma maneira omnilateral” encontra
equiparacdo no alemdo na expressdo auf eine allseitige Art. Logo, o termo omnilateral
remete para o adjetivo aleméo allseitig, formado pela palavra all, que significa todo/a, e
Seite que indica lado, pagina; sendo allseitig traduzido como universal, geral. Isto, na

traducdo portuguesa, recorre ao prefixo latino omni ou oni, que denota todo ou inteiro,
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junto a palavra lateralidade. Em suma, a ideia da formacdo omnilateral ou onilateral supde
o0 desenvolvimento individual em pessoas completas, integrais.

Especificamente em relagéo ao ensino, Manacorda (2012) explica que a producéo
escrita de Marx compreende uma triplice formacéo para a onilateralidade. Nos termos do

Autor romano, verifica-se que

Por ensino entendemos trés coisas: primeira, formacdo intelectual
(geistige Bildung); segunda, educacdo fisica (korporliche Ausbildung),
como é ensinada em escolas de educagdo fisica e por exercicios
militares; terceira, ensino ou adestramento politécnico (polytechnische
Erziehung) que transmita os fundamentos cientificos gerais de todos os
processos de producgdo e que, a0 mesmo tempo, introduza a crianga e o
adolescente no uso e na capacitacdo de manejar 0s instrumentos
elementares de todas as profissbes. (MARX, p. 194-195 Apud
MANACORDA, 2012, p. 10).

De maneira geral, a sintese da proposta marxiana de educagdo vincula uma
dimensdo educativa intelectual e fisica & pratica social. E tomando como base a
indissociabilidade dessa triplice educacdo que Marx julga possivel a formacao
omnilateral, pela qual os sujeitos sejam capazes de alcancar a compreensdo sobre a
totalidade do processo social no qual estdo imersos. A vista disso, longe de significar uma
orientacdo ou treinamento profissional, centra-se numa abordagem teérica e préatica
associada aos fundamentos cientificos dos processos de producdo (DELLA FONTE,
2014).

Deste modo, a educacéo — que tem como fim o homem onilateral — deve visar ao
ensino intelectual, fisico e tecnoldgico para todos. Isso porque, conforme Manacorda
(2012), a “[...] divisdo dos homens entre os destinados ao trabalho e outros a ciéncia, 0s
a producdo e outros ao consumo, uns ao cansago ou outros ao gozo, é o nd das
contradi¢des da sociedade capitalista” (p.11); e é exatamente a ruptura deste n6 a intencao

de Marx.

Assim, a partir de sua teoria baseada no materialismo histdrico-
dialético, Marx alarga a ideia da educagdo critica como possibilidade
de desalienagdo e reconquista da liberdade, a partir de uma formacéo
omnilateral (em oposicdo a educacdo unilateral) e emancipadora que
orientaria a praxis revoluciondria. A organizacdo do proletariado na luta
pela revolugdo social deveria ser acompanhada pela conscientizacao de
sua propria condigdo social, enquanto classe, e da exploracdo
econdmica imposta pelas classes dominantes. (ROITBERGI, 2019, p.
311).
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E, portanto, na perspectiva da omnilateralidade, como postulou Marx, que o
homem deve ser educado, j& que “[...] nenhuma batalha pedagdgica pode ser separada da
batalha politica e social”. (MANACORDA, 2010, p. 432). Assim, a concei¢do de
omnilateralidade ndo se restringe a uma proposta educacional, mas se amplia a um projeto
de sociedade, que visa a superar a condicdo de adestramento e exploracdo a que a

dindmica do capital submete o homem. Para Santos,

A omnilateralidade, a0 mesmo tempo em que requer outro projeto de
sociedade que resgate a integralidade da atividade humana, é um dos
elementos centrais para a superacdo da formacdo unilateral do homem.
Portanto, a categoria de formacéo omnilateral afirma o trabalho como
principio educativo, pois ndo busca apenas a unido entre ensino e
trabalho, mas parte da perspectiva da emancipagdo humana e tendo esta
por horizonte pressupde a formacdo enquanto critica da forma
capitalista do trabalho, buscando, assim, as condicGes para que se
alcance a omnilateralidade na totalidade de uma nova sociedade. (2005,
p. 12).

Deste modo, € necessario reconhecer que a educacdo omnilateral tem como
imperativo a ruptura com o modelo capitalista de producéo e qualquer proposta educativa
que n&o objetive esse fim, porquanto, mesmo que alie a instrucdo ao trabalho produtivo,
guardara seu carater formativo parcial, unilateral. Assim, a categoria da formacéo
omnilateral em Marx, transpondo a articulacdo instrucao/ trabalho, “[...] pressupde a
instrucdo enquanto elemento da critica da forma histdrica que o trabalho assume sob o
modo de producao capitalista. E, sobretudo, pressupde a construcéo de um novo modelo
de sociedade” (SANTOS, 2005, p. 12), onde o trabalho se efetive como atividade

realizadora do homem.

E sobre a base marxista, em que a educacdo escolar se pde como possibilidade
concreta de elevacéo cultural e desenvolvimento dos trabalhadores (FERRETTI, 2009),
que a concepcao educacional de Anténio Gramsci estad fundamentada. Conforme Saviani
(2004), na apresentacgéo do livro A Escola de Gramsci, esse intelectual comunista tomou
0 marxismo em termos ortodoxos. Assim, a leitura que Antdnio Gramsci faz de Marx é
fiel ao espirito do sistema original, uma teoria completa que se apodera de todos 0s
elementos necessarios para dar conta dos problemas enfrentados e que, diferentemente de
tedricos que encararam o marxismo de um ponto de vista intelectualista — como uma
teoria que buscaria explicar de fora os problemas postos pela pratica social, politica e
histérica — Gramsci a experimentou de maneira intima. Sobre 0 pensamento gramsciano

a este respeito, Saviani postula:
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Gramsci, ao contrario, vivia intensamente a pratica humano-historica e,
a partir de seu interior, punha em funcionamento sua capacidade
intelectual, aprimorada por uma vontade férrea que exercitava
continuamente 0 movimento entre o sentir, 0 compreender e o saber
como condicdo para transformar os subalternos em senhores do proprio
destino, em homens livres. (2004, p. 19).

Gramsci nasceu em 23 de janeiro de 1891, em Ales, na llha de Sardenha, regido
pobre e atrasada da Italia, onde passou seus primeiros vinte anos de vida. Filho de uma
familia humilde e numerosa, desde a infancia, vivenciou a realidade sofrida do campo.
Em 1911, gracas a uma bolsa de estudo, ingressou na Universidade Estatal de Turim,
onde conheceu a classe operaria e, desde entdo, passo a compreender, conforme suas
palavras (1992, p.271, apud NOSELLA, 2016, p.41), “[...] o que realmente significavam
as coisas de Marx que havia lido antes por curiosidade intelectual”. Exatamente pelo fato
de ndo se distanciar das questdes praticas, antes por estar visceralmente vinculado a elas,
Gramsci tem a historia de vida imbricada a luta pela transformacéo social, com suporte
na formacdo de homens genuinamente livres. Suas ideias sobre educacdo estdo
assentadas nesse contexto.

De acordo com Nosella (2016), foi no inicio e durante a Primeira Guerra Mundial
(1914-1918) que Gramsci, j& envolvido diretamente com o socialismo (filiado ao Partido
Socialista Italiano) e com a classe operaria de Turim, teve intensiva atuacdo em debates
politicos, como o que discutiu sobre a neutralidade ou ndo da Italia na Grande Guerra, em
que o Partido Socialista decidiu pela neutralidade. Nos termos gramscianos, “neutralidade
ativa e operante”, pois foi essa uma estratégia dos socialistas para criar, a medio e curto
prazo, as condi¢Bes necessarias para a tomada do poder estatal por parte do proletariado
italiano.

Outra intervencdo de Gramsci em debates como esse ocorreu, em 1916, sobre a
cultura e a formagéo do proletariado, em que defende as atividades formativo-culturais
para a classe operaria em geral, mas rejeita a ideia de forma-la dentro de uma cultura
abstrata, enciclopédica e burguesa. Ao escrever um artigo sobre Socialismo e Cultura,
delineia uma concepc¢éo de cultura oposta aquela que era compreendida e expressa pela
classe dominante. Na concei¢do de Gramsci,

[...] a cultura é coisa bem diversa. E organizacéo, disciplina do proprio
eu interior, é tomada de posse de sua propria personalidade, é conquistar
uma consciéncia superior, através da qual consegue-se compreender seu

préprio valor histérico, sua prépria funcdo na vida, seus direitos e seus
deveres. (1980, p.100-103, Apud NOSELLA, 2016, p. 48).
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Nesse sentido, reiteram Silva e Nosella (2019, p. 25), “[...] cultura é consciéncia
do eu, julgamento dos fatos e dos acontecimentos e isso sO é possivel por meio da
instrucdo e do conhecimento”, chamando aten¢@o para um profundo conhecimento de Si
mesmo na qualidade de sujeito historico, para, de tal modo, possibilitar a consciéncia do
seu papel e da sua funcéo social. Assim, Gramsci evidencia o papel da cultura historicista
e ndo erudita na transformac&o histérica, em que a tomada do poder pelo proletariado s6
ocorreria se precedida por mudancas de mentalidade.

Ainda nesse contexto, de acordo com Nosella (2016), Gramsci se posicionou em
oposta e repentinamente forte atitude ao modo como o governo italiano se disp0s a
renovar a escola, partindo da proposta de unidade do trabalho com a cultura, denunciando
0 gue estava escondido nas entrelinhas dos discursos governamentais que articulavam
esse projeto: “[...] fundir a escola com a oficina simplesmente para utilizar os alunos das
escolas na reprodu¢ao das muni¢des que a guerra destroi”. (GRAMSCI, 1980, p. 536 -
537, Apud NOSELLA, 2016, p. 50).

N&o havia, dessa maneira, um real cuidado com a educacéo dos jovens, pois, pelo
contréario, o formato repentino da proposta de renovacdo da escola naquele contexto
visava, exclusivamente, aos interesses do proprio governo. Parece inevitdvel nao
trazermos a memoria processos politicos correspondentes a seara da educacdo
profissional no Brasil, onde a formacdo da classe trabalhadora esteve atrelada a uma
condicdo estratégica para o Pais: a profissionalizacdo universal e compulséria no ensino

de 2° grau, atual ensino médio. Conforme Oliveira (2008),

No vigor do industrialismo brasileiro, a educacdo profissional —
potencializada pela Teoria do Capital Humano — foi considerada fatos
de desenvolvimento econémico. Em torno dessa bandeira, reuniram-se
as forcas politicas das mais variadas tendéncias, sejam direitistas ou
esquerdistas, resultando na definicdo da obrigatoriedade para a
educacdo profissional no &mbito do ensino médio, por meio da Lei n°
5.692/1971. (P. 50).

Assim, numa mudanca radical e intransigente, o 2° grau, atual ensino medio,
passou a ter como objetivo central a profissionalizacdo dos jovens brasileiros sob o
argumento da necessidade de méo de obra da industria publica e privada e da denominada
“terminalidade”, que propde que 0 estudante, ao se qualificar profissionalmente,
considere concluidos seus estudos e ingresse no mercado de trabalho. Por tras dessa

retorica, no entanto, o que o regime civil-militar, na verdade, objetivava era tentar impedir
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ou reduzir a entrada da massa estudantil brasileira no ensino superior. Consoante
raciocina Nosella (2016, p.53), “[...] como na Itélia, ontem como hoje, ao governo
brasileiro ndo interessava nem a escola de cultura geral, nem a do trabalho”.

A Escola do Trabalho, ja pensada pelo socialismo, nada parecia com a escola
proposta pelo Estado de maneira aligeirada e oportunista. Gramsci preocupava-se com a
transformacéo social que teria como via uma escola de visdo ampla e critica, uma escola
de liberdade, em que as classes subalternas tivessem acesso a uma formagéo para a
autonomia e contetidos pertinentes a sua progressao na tomada de poder (SILVA E
EVANGELISTA, 2015). Havia, portanto, nitidamente, uma incompatibilidade da visdo
educacional gramsciana em relacéo aquela delineada pelo governo italiano de entdo. Tais
contornos histéricos se foram desdobrando numa concepcao de escola cada vez mais clara
e objetiva para Gramsci: a Escola Unitaria.

A ideia de educacdo (Escola Unitaria) de Anténio Gramsci foi estabelecida no
periodo p6s-guerra, em que a Italia passava por sérias transformaces politicas que foram
experimentadas intimamente pelo proprio Intelectual. Em 1922, o movimento fascista
tomou o poder estatal, tendo como lider maximo Benito Mussolini. Esse ex-membro do
Partido Socialista Italiano (PSI), no inicio da Primeira Guerra Mundial, havia divergido
de Gramsci, ao defender a entrada da Italia na guerra. Apés a Grande Guerra, Mussolini
voltou a ndo encontrar adesdo em Gramsci para concretizar seus ideais politicos de

tomada de poder. Sobre esse momento, Nosella (2016), escreve:

Mussolini jamais perdoara a Gramsci (e a seu grupo) o fato de néo ter
entrado nas malhas enganosas de sua seducdo politica. Fez de tudo para
consegui-lo, inclusive prometendo, para mais tarde, uma verdadeira
revolugdo social. Gramsci utilizava sua aguda inteligéncia para pdr a nu
dire¢do politica objetiva da historia italiana daqueles anos, enquanto a
esperanca revolucionéria imediata ia se afastando, iniciava um longo
periodo de repressdo violentissima. A medida que ele e seu partido eram
forcados a calar-se, as massas de trabalhadores italianos retrocediam no
caos do individualismo e do obscurantismo forcados. A ténue forma
organizativa de classe revolucionaria que se havia formado, estava
sendo destruida com o exilio, a tortura e o sangue. Para Mussolini, a
teimosia, a cortante e penetrante inteligéncia de Gramsci, ja que nao
podia ser subjugada, precisava ser aprisionada e calada pela forca. E o
gue mandard fazer em 1926. (P. 91).

Nessas circunstancias historicas, a estrutura educacional da Italia foi novamente
situada como modo de atender aos propdsitos do governo. De acordo com Sobral, Moraes
e Jimenez (2010), a escola foi utilizada como estratégia politica, apondo-se como um dos

instrumentos disseminadores do ideario do fascismo, com o objetivo de manter a ordem
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vigente. A cisdo entre escolas classica e profissionalizante foi aprofundada, despertando
em Gramsci a necessidade de oferecer uma proposta educacional como solucéo para a

crise em que a Escola Italiana estava inserida. Em tal propositura,

Gramsci ndo estd disposto a jogar fora a esséncia da escola
metodologica da escola humanista tradicional, que é justamente o seu
carater de cultura formativa “desinteressada”. Tampouco, esta disposto
a desperdicar o espirito eficientista e técnico-profissional”.
(NOSELLA, 2016, p. 179).

A formulag&o dessa proposta ocorreu exatamente no periodo que ficou conhecido

como anos de carcere, de 1926 a 1937, quando Gramsci descreveu a Escola Unitéaria:

A crise terd uma solugdo que, racionalmente, deveria seguir esta linha:
escola unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que tempere
equilibradamente o desenvolvimento da capacidade de trabalhar
manualmente (técnica, industrialmente) e o desenvolvimento das
capacidades de trabalhar intelectualmente. Deste tipo de escola Unica,
através de experiéncias repetidas de orientagdo profissional, o aluno
passara para uma das escolas especializadas ou para o trabalho
produtivo. (2001, p. 33).

O projeto educacional oferecido por Gramsci foi o da Escola Unitaria, no intuito
de promover um equilibrio entre formar no aluno a capacidade de trabalhar manualmente,
assim como desenvolver o exercicio do trabalho intelectual. Nosella (2015) evidencia que
Gramsci utiliza a mesma expressao “trabalhar” para as atividades manuais e para as
intelectuais, ou seja, a escola, nesse sentido, € relacionada inevitavelmente ao trabalho. O
Educador faz uma descricdo objetiva das caracteristicas dessa escola, que tem como
inspiragéo o trabalho moderno de maneira desinteressada, contrapondo-se aos interesses

imediatos e utilitarios.

A estrutura da escola unitéria [...] formaréd a nova geracdo desde os 6
anos de idade até os 16 ou 18, isto é, até o limiar da escola
profissionalizante que sera a universidade (onde se ensinam as
profissdes intelectuais) ou da academia (onde se ensinam as profissfes
ligadas diretamente a produgdo pratica [...]. Mesmo o0 ensino primario e
médio (1° grau), portanto, € informado pelo principio pedagdgico do
trabalho industrial obviamente de forma desinteressada [...].
Didaticamente serd uma escola ativa, temperando e fecundando a
orientagao “dogmatica” que nessa primeira fase da vida ndo pode deixar
de existir [...]. O carater didatico-diretivo deve ser abandonado a
medida que o jovem supera e vence a fase “instintiva”, tornando-se, a0
assumir e internalizar os mecanismos e as leis da sociedade, um homem
livre, autdbnomo, criativo. O liceu (2° grau), fase final da escola unitéria,
se diferencia, portanto, do 1° grau pelo carater metodoldgico-didatico,
pois o jovem desse grau escolar deve estudar ndo apenas de forma ativa
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e participativa e sim também de maneira criativa, numa relacéo didatica
vivificada sobretudo pela busca e amor do pensamento autbnomo e
independente. Apds o ensino basico unitario, o jovem passara a escola
profissionalizante (universidade academia) que, pode e deve possuir
também (mesmo sem deixar de ser formativa e desinteressada) a
dimensdo préatico-interessada, isto é, a dimensdo do ensino para o
exercicio imediato das profissdes. (NOSELLA, 2016, p. 181).

Gramsci toma o trabalho como principio educativo na escola unitaria a luz das
analises de Marx, que enfoca essa categoria como aspecto central da formacdo do ser
humano. Para Dore (2014, p. 298),

[...] as reflexbes de Gramsci sobre o trabalho, referéncia também da
producdo do conhecimento, seguem de perto a andlise de Karl Marx
sobre o trabalho como transformacg&o da natureza e do préprio homem,
como processo de humanizagdo do homem. A sociedade é a completa
unidade entre homem e natureza, o naturalismo realizado pelo homem
e o resultado da humanizagdo de sua natureza.

O trabalho como elemento unitario na proposta educativa de Gramsci “[...] nada
mais é que o proprio principio da liberdade concreta e da autonomia universal do homem”
(NOSELLA, 2016) e, desse modo, se contrapde a simples preparacdo para o trabalho ja
efetivado nas escolas profissionais que se multiplicavam na Italia. Essas escolas se
caracterizavam, unicamente, por ensinar a fazer, ambito em que o ensino estava dirigido
para a formacdo de mé&o de obra especializada para atender as demandas imediatas do
mercado. Constata-se, entdo, que, no conceito gramsciano da Escola Unitaria, congruente
com a perspectiva da formacdo humana omnilateral, ndo ha espaco para a
profissionaliza¢do dos jovens no sentido especifico.

A proposta educacional gramsciana buscava, portanto, realizar a integracéo entre
cultura humanistica (em seu sentido amplo e ndo apenas no senso tradicional) e técnico-
cientifica, na qual o trabalho como principio educativo se constituia no objetivo Gltimo

da Escola Unitaria, isto é,

[...] transformar em liberdade o que hoje € necessidade. Trata-se,
portanto, de uma escola da liberdade, isto é, de uma escola onde se
ensina a ser livre [...]. E a liberdade forjada no e pelo trabalho moderno,
administrado pelo trabalhador o qual, produz e define a politica de
producao e de distribuicao. E a liberdade do corpo que incorporou - com
disciplina—atécnica e por esta se expressa mais profunda e plenamente.
(NOSELLA, 2016. p. 193).
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O caréater unitario da Escola de Gramsci reflete, fielmente, o ideario desse
intelectual comunista italiano que, tendo experimentado, desde a infancia até os anos do
carcere, os dissabores das dicotomias sociais, protagonizou uma histéria de luta pela
“unitariedade”, objetivando a formacdo de homens livres. Seu comprometimento com
essa luta foi determinante para se pensar em educacdo numa perspectiva libertadora, em
que a escola assume papel central para a constituicdo de uma sociedade humanizada e
igualitéria.

Reportando-nos a realidade do sistema educacional brasileiro, divisamos o fato de
que a Escola Unitaria corresponde, atualmente, a etapa definida como educacéo bésica,
nos niveis fundamental e médio. Notadamente, em relacdo ao Ensino Médio, a discussdo
que escancara a possibilidade ou ndo da materializacdo plena de uma escola nos moldes
gramscianos ndo se esgota as determinacdes legais e normativas ja efetivadas, mas
permanece em evidéncia, sobretudo entre educadores e pesquisadores que fazem a defesa
de uma educacdo publica de qualidade, de carater emancipatorio. Neste estudo,
enfatizamos Paolo Nosella, que toma de modo particular em seus trabalhos as
controvérsias acerca do Ensino Médio, que, para o Educador, € a etapa de ensino
estratégica do sistema escolar, haja vista sua importancia na formacéo de uma pessoa e
da prépria Nacdo. Demandamos, pois, no capitulo imediatamente seguinte, o Ensino
Meédio no Brasil, com esteio nas reflexfes de Paolo Nosella, enfatizando sua literatura

gue muito contribui para uma visao critica e panoramica de tdo relevante matéria.

2.1 Educacdo unitéria nacional e de elevada qualidade em contraposicdo a

educacao multiforme

Averiguando as politicas publicas de educacdo para o Ensino Médio, néo é dificil
perceber que estas, quando ndo excluiram totalmente as classes menos favorecidas do
acesso a cultura geral, tal acessdo foi dissimulada por meio da oferta do ensino
profissionalizante, cujo proposito inicial de contribuir para o desenvolvimento da
economia do Pais concordava com a delimitagdo do publico-alvo a que esse ensino era
destinado, qual seja, o proletariado, de modo a separar quem iria desempenhar as funcgdes

instrumentais (classe trabalhadora) e aquelas de cariz intelectual (classe dominante).
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O posicionamento de Nosella sobre o dualismo em curso na escola média
brasileira é de objecdo. Sua critica sobre o formato que o Ensino Médio assumiu, pari-
passu a extensdo da historia da educacdo do Pais, é tdo robusta quanto a defesa feita pelo
Educador de que, aos estudantes dessa etapa de ensino, deve ser garantida uma formacao
integral, nacionalmente unitaria e de elevada qualidade, contraposta a atual tendéncia de
tornar o Ensino Médio cada vez mais utilitarista e profissionalizante, ainda que

alegadamente integrado ao ensino regular (NOSELLA, 2016).

Aos adolescentes (todos) do Ensino Médio, de 14 a 18 anos, deve ser
garantida uma formacdo de cultura geral, moderna e humanista, de
elevada qualidade; sendo o estudo um trabalho muitas vezes mais duro
e arduo que outras atividades do mercado, muitos adolescentes as
“escolhem” por razdes superficiais, imediatistas e utilitarias e ndo pela
razdo profunda recobndita em sua consciéncia; se a desumana
necessidade da familia os empurra para a profissionalizagdo precoce,
cabe ao Estado intervir, remunerando seu trabalho/estudo, garantindo,
com isso, a indefinigdo profissional, direito natural dessa fase etéria,
sem assistencialismo ou subterfugios didaticos. (IBIDEM, p. 9).

O destaque a que ora procedemos acerca do posicionamento censor de Nosella é
a formacdo precoce dos jovens para a atividade profissional numa fase escolar que
deveria ser destinada essencialmente ao desenvolvimento da autonomia dos estudantes,
por meio do acesso a cultura geral. Assim, ele reclama que o Estado priorize em suas
politicas publicas educacionais um Ensino Médio ndo profissionalizante e possibilite aos
filhos da classe trabalhadora sobreviver sem a contribuicdo imediata desses jovens,

postulando o argumento de que,

Por ser a fase final do ensino basico de carater formativo, ndo pode ser
profissionalizante. E o momento da aprendizagem marcada pela
passagem da heteronomia para uma fase cada vez mais autbnoma. A
consideracdo de que 0 ensino médio deve priorizar a preparagao
(imediata ou remota) para o mercado é admitir a legitimidade da
profissionalizacdo  precoce. A atual apologia do ensino
profissionalizante e a ampliagdo desse sistema escolar € uma declaracéo
da faléncia e do abandono do ensino médio humanista, "culturalmente
desinteressado”, destinado a preparar dirigentes. (NOSELLA, 2009, p.
1).

Em suma, assim como Gramsci ha concepcdo da escola unitaria, Nosella ndo vé
espaco para a ideia de se apressar a formacao profissional dos adolescentes no Ensino

Médio brasileiro, por configurar uma fase escolar, que “[...] representa 0 momento
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catartico mais delicado e importante na vida da pessoa” (p. 63), acrescentando que, nesse
periodo, é “[...] quando o jovem aprende a produzir e dirigir a si mesmo, como
pressuposto para produzir e dirigir a sociedade”. (NOSELLA, 2016, p. 65).

A discussdo acerca da profissionalizacdo dos adolescentes na escola média passa,
impreterivelmente, pelo principio educativo assumido pelo sistema educacional brasileiro
- 0 trabalho. Paolo Nosella (2016) debate acerca do trabalho como principio educativo
do Ensino Médio, pois, segundo o Educador, ndo tem seu sentido aclarado e concorre
para a indefinicdo pedagogica dessa fase de escolarizacdo no Brasil. Sobre esse ponto,

questiona:

De que “trabalho” se trata? Qual a natureza e a esséncia desse trabalho?
Trata-se do trabalho em seu sentido genérico, como esfor¢o individual
para prover a propria e imediata sobrevivéncia, sem distinguir nem
avaliar suas heterogéneas formas histérico-sociais, ou se trata
especificamente do trabalho social moderno em sua forma histérica
mais avancada? Nesse caso, qual o sentido, o valor e a lei fundamental
do trabalho mais avancado? Em que direcdo aponta sua Ultima
intencionalidade? Ao mero aumento da producdo (plus trabalho) ou ao
bem estar social e liberdade de todos os homens? Em suma, o trabalho
moderno “avangado” visa o aumento da produgdo e da produtividade
ou, além disso, a liberdade do ndo trabalho? E esse “nao trabalho”
contrapde-se a qualquer tipo de atividade humana disciplinada e
racional, produtiva e criativa ou apenas ao esforgco fisico e mental
empobrecedor e alienante? (IBIDEM, p. 20).

A indefinicdo no estatuto pedagdgico dessa fase escolar passa também pela
imprecisdo do seu principio fundamental, a saber, o trabalho, que, como questionado pelo
autor, € inexato quanto ao seu sentido, ndo sendo compreensivel, o que €, para qué e para
quem serve. Ter precisdo quanto ao principio fundamental de uma etapa escolar €

sobradamente importante, porquanto, de acordo com Educador,

A expressdo "principio” aponta para a causa final do processo
educativo. Com efeito, a causa final est4 intencionalmente presente no
ser desde a sua primeira concep¢do informando todo seu processo,
dando-lhe unitariedade e funcionalidade, conforme a celebre expressao
da filosofia antiga: o Ultimo na execucdo € também o primeiro na
intengdo. Ou seja: o0 objetivo final é o principio organizativo e executivo
de todo o processo. Em outras palavras, o “principio educativo"” é a
razao Ultima que informa todo o processo escolar, é a perspectiva real e
de longo alcance assumida pelos educandos e pelos educadores. Nesta
perspectiva selecionam-se e tomam sentido os contetidos. (IBIDEM, p.
10).

Com efeito, Paolo Nosella, ainda, ressalta o fato de que, no sistema educacional

brasileiro, o trabalho orienta todos os graus escolares, sendo seu principio educativo geral
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e, assim, ndo é identificado como o principio pedagdgico especifico do Ensino Médio. O
autor faz uma distincdo importante entre os principios educativo e pedagogico, pois,
enquanto “[...] o primeiro um conceito mais amplo que se aplica a todo o processo
educativo, o segundo é a especificidade pedagogica que diferencia cada etapa do sistema
escolar” (2009, p.11) e que, portanto, o Ensino Médio ndo o tem definido.

O trabalho, feito principio pedagogico, deve ser assumido em seu sentido amplo,
coextensivo a existéncia humana, em ultrapasse aos limites do trabalho alienado produtor
de mercadorias. Portanto, pensar nessa categoria como principio fundante do Ensino
Médio significa recuperar a intima relacdo entre trabalho e educagdo, rompida pela
sociedade de classes, e ndo apenas limita-lo ao aspecto da profissionalizacdo imediata, do
trabalho como emprego.

Divisa-se, entretanto, uma situacdo bastante complexa, ja& que a realidade
socioeconémica brasileira pressiona os filhos da classe trabalhadora a colaboragdo com o
sustento de suas familias. Paolo Nosella (2016), longe de negar essa realidade, reflete

criticamente acerca desse aspecto, como observamos:

Infelizmente, a catéstrofe social produzida no Brasil pelas classes
dominantes condena a grande maioria dos jovens brasileiros a
prematura e desesperada procura de qualquer atividade produtiva social
para sustentar a si e sua familia. Essa contradi¢do social,
frequentemente, acaba por ser internalizada acriticamente pelo
pensamento e pela pratica pedagogica que, em virtude disso, “prioriza”
imediata e empiricamente o principio da profissionalizacdo do Ensino
Médio. O descalabro social que nega a maioria dos jovens brasileiros
uma escola de 2° grau unitaria e de qualidade ndo pode determinar, nos
educadores, uma atitude de adaptacdo acritica da escola média a
irracionalidade social que ai esta. (IBIDEM, p. 22).

O autor, entdo, postula a ideia de que a funcdo da escola publica, quanto a sua
dimensdo formativa geral, ndo seja suprimida pela finalidade da profissionalizagédo
prematura dos jovens. Enfatiza, ainda, a nocdo de que ““[...] a escola precisa resgatar seu
carater essencialmente formativo e oferecer um ambiente educativo aberto, rico, critico e
organico”. (IDEM, 2016, p. 24).

E importante salientar que, mesmo entendendo a profissionalizagdo na ultima
etapa da educacdo basica como uma realidade imposta para a maioria dos jovens
brasileiros, Nosella (2016) cobra dos educadores uma visdo critica sobre a matéria, no
sentido de produzir nestes agentes uma atitude firme de inquietacao e ndo de conformacéo
com tal realidade. Noutro momento, chega a admitir que “[...] muitas pessoas alcangam

algum grau de liberdade até mesmo pela escola técnica ou por uma formacéo profissional
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precoce” (IBIDEM, p. 49), por intermédio da escola publica, porém ressalta que é papel
dos educadores “[...] lutarem para abrir caminhos (escolas) mais apropriadas e eficientes,
a fim de que todos alcancem a liberdade que o atual momento de evolugdo histérica
possibilita”. (P.49).

Noutra interpretacdo, Dante Moura (2013, p. 716) comenta a conjuncdo de
problemas da profissionalizacdo no Ensino Médio brasileiro, considerando enfaticamente
a realidade concreta que impde limites a materializagdo da possibilidade de os jovens das
classes populares concluirem a educacdo basica e somente depois pensarem em uma
profissionalizacdo. O Educador acentua que “[...] hoje isso € um luxo para os filhos da
classe trabalhadora, embora ha muito tempo ja seja garantido como direito — exclusivo —
dos jovens dos estratos médios e altos da populagao”.

Assim, Moura (2013) entende que, como o sistema capitalista e a burguesia
continuam hegeménicos, a formacdo omnilateral, de maneira pablica e igualitaria e,
ainda, sob a responsabilidade do Estado, s é possivel ser discutida em uma perspectiva
mais remota. O Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional, no entanto,
fundamentado na ideia de formacgdo humana integral, e tendo como eixos estruturantes o
trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura, é factivel de ser considerado uma
possibilidade de caminho a ser trilhado na diregéo formativa pretendida. Corroboram as
ideacOes de Moura (2013), nesse sentido, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 43):

Se a preparacdo profissional no ensino médio é uma imposicdo da
realidade, admitir legalmente essa necessidade € um problema ético.
N&o obstante, se 0 que se persegue ndo é somente atender a essa
necessidade, mas mudar as condi¢es em que ela se constitui, é também
uma obrigacdo ética e politica, garantir que 0 ensino médio se
desenvolva sobre uma base unitaria para todos. Portanto, o ensino
médio integrado ao ensino técnico, sob uma base unitaria de formagéo
geral, ¢ uma condig@0 necessaria para se fazer a “travessia” para uma
nova realidade.

Deste modo, embora essa perspectiva formativa represente uma utopia a ser
buscada, para Moura (2013), é possivel dar passos nessa dire¢do, sendo um destes o
ensino médio integrado ao ensino técnico, sob uma base unitaria de formacao geral.

Ainda aponta o Pesquisador a nogdo de que ndo se héa de esquecer de que, ainda
assim, a formulacéo teorico-préatica dessa concepcao educacional enfrenta dificuldades
de multiplas ordens, quais sejam: “[...] a disputa politica direta com o capital, uma vez
que esse tipo de formagao claramente nao lhe interessa”, o Governo Federal, que “[...]

tem posicdo completamente ambigua, raiando a esquizofrenia, as vezes adota o discurso
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da politecnia e da formacéo humana integral, mas, nesse caso, vai muito pouco além das
palavras”, e, por fim, o Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional “[...] enfrenta a
critica no &mbito da academia, desde as correntes mais conservadoras, que defendem a
educacdo de cunho academicista, inspirada no iluminismo, no humanismo liberal, até os
progressistas que o consideram como uma concessao aos interesses do capital” (MOURA,
2013, p.717).

Recorremos a Santos (2014) para sintetizar a ideac¢ao de que o desafio da educagéo
e da escola como uma organizacéo socialmente estabelecida na sociedade contemporanea
¢ a producdo do homem completo, omnilateral. Para tanto, essa educagdo necessita
romper com as ideologias dominantes, que considera a exploragéo e a opressdo como algo
natural, constituindo-se, assim, numa educagdo revolucionéria, humanizadora e
transformadora (ROITBERG, 2019).

Neste sentido, asseveramos que o debate recai sobre o perfil imediato e a
finalidade da Educacdo, configurada, de um lado, por uma frente de educadores que
reforcam a funcdo das escolas profissionais no tocante ao provimento de condicGes
atitudinais, comportamentais e acesso ao conhecimento cientifico e tecnoldgico aliado ao
reconhecimento como sujeito historico, capaz de discernimento de autonomia, enquanto,
de outra parte, ha educadores que ressaltam o carater ético da educagdo. Concentrando-
se nas suas finalidades ou espirito, Nosella ressalta a necessidade de superacdo das
finalidades formativas burguesas mediante uma cultura extrema constituidora e
constituinte da educacdo unitaria. Para Nosella (2016), mesmo perante tantos desafios,
inclusive de ordem politica ¢ econdmica, “[...] 0 educador ndo pode perder de vista o
horizonte de liberdade plena, concreta e imanente como objetivo fundamental da
educacdo”. (2016, p.49). Assim, mirar nesse horizonte significa, dentre outras
possibilidades, direcionar as praticas de ensino para a formacdo de homens criticos,
reflexivos e autbnomos, a fim de que estes se compreendam como produtores de sua
realidade e situem-se na totalidade do processo social de que fazem parte. Essa concepc¢éo
supera a oOptica de educacdo estruturada sob o modo de ver da sociedade de classes,
marcada pelo carater formativo unilateral, que limita os sujeitos & formacdo parcial e,

assim, ndo integral.
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3 MARCOS HISTORICOS DA EDUCACAO PROFISSIONAL PUBLICA
INTEGRADA AO ENSINO MEDIO NO BRASIL, NAS ULTIMAS
DECADAS

A base tedrica assente nos conceitos e principios da Educacdo Profissional
integrada ao Ensino Medio brasileiro utiliza-se de ideias da educacao socialista, que tem
como pilar a omnilateralidade, isto €, formar o homem na sua integralidade fisica, mental,

cultural, politica e cientifico-tecnoldgica. De acordo com Ciavatta (2005, p. 3),

Foi ai que se originou o grande sonho de uma formagdo completa para
todos, conforme queriam os utopistas do Renascimento, Comenius,
com seu grande sonho de regeneracdo social e, principalmente, os
socialistas utdpicos da primeira metade do século XIX. De modo
especial, foram Saint-Simon, Robert Owen e Fourier que levantaram o
problema de uma formacdo completa para os produtores. Finalmente,
Karl Marx extrai das préprias contradi¢fes da producdo social a
necessidade de uma formacéo cientifico-tecnoldgica.

Essa concepcéo educacional, na luta por uma nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, nos anos de 1980, sob a lideranga do professor Demerval Saviani,
marcava-se pela defesa de uma formacdao profissional lato sensu integrada a formacao
geral nos seus multiplos aspectos humanisticos e cientifico-tecnoldgicos, na perspectiva
de formacdo integral ou omnilateral dos estudantes.

Essa perspectiva de integracdo para o ensino médio com a educacdo profissional,
no entanto, foi perdida na promulgagédo do texto legal em 1996, sendo aprovado pelo
Congresso Nacional, nesse ano, o substitutivo Darcy Ribeiro, que instituia a dualidade
entre a Ultima etapa da educacdo bésica, que passa a denominar-se ensino médio, e a
educacao profissional (BRASIL, 2007). Meses ap6s a promulgacdo da nova Lei de
Diretrizes e Bases, Lei 9.394/1996, a publicacdo do Decreto n. 2.208/97 estabeleceu,
obrigatoriamente, a separagdo ensino médio-ensino profissional.

A aprovacéo dessa reforma na Educacgédo Profissional, conforme Oliveira (2014,
p. 81), € caracterizada pela utilizacdo de um mecanismo autoritario, isso, “[...] ndo pelo
simples fato de ter sido instituida por um decreto, mas por desconsiderar aquele disposto
a elaboragdo coletiva de uma proposta para a educacdo profissional”. A justificativa para
tal disposicéo foi sustentada pelo discurso de uma suposta emergéncia do novo cenério
econémico e produtivo, marcado pela necessidade de adequacao da escola, do ensino, as

tendéncias mais recentes do mercado de trabalho, em que
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[...] o volume de informacGes é constantemente superado, exigindo a
redefinigdo na formacé&o escolar: aquisicdo de conhecimentos basicos e
desenvolvimento da capacidade de utilizar diferentes tecnologias.
Reclamava-se também a capacidade de se buscar informacdes, analisa-
las e seleciond-las, em vez de simplesmente memoriza-las.
(OLIVEIRA, 2004, p. 9).

N&o obstante, as duas primeiras décadas do século XXI trouxeram de volta a
discussdo sobre a educacdo na perspectiva da formacdo integral ou omnilateral nos
debates referentes a relagdo entre o ensino médio e a educacdo profissional. Para Oliveira
(2014, p.80), “[...] as tentativas de integracdo das duas formacdes constituem esforgos no
sentido da recomposicdo do saber dos trabalhadores, sob pena de intensificacdo do
processo alienante em que se encontra o trabalho™. Assim, como imperativo, buscou-se a
revogacéo do Decreto n. 2.208/97, no sentido de superar a dualidade entre cultura geral e
cultura técnica, por meio de uma educacdo unitaria e universal, sem, no entanto, se
direcionar para uma formacéo profissional especifica, 0 que deveria ocorrer apenas apos
a conclusdo da educacéo basica de carater formativo integral, desde os 18 anos ou mais
de idade (BRASIL, 2007).

As discussdes relativas a materializacdo dessa perspectiva formativa, ao levar em
consideracdo a realidade de enorme desigualdade socioecondmica numa sociedade de
classes como a nossa, “[...] em que grande parte dos filhos das classes populares precisam
trabalhar antes dos 18 anos de idade” (MOURA, 2013, p. 707), conduziram a seguinte

compreensao:

De que uma solugao transitoria e vidvel é um tipo de ensino médio que
garanta a integralidade da educacdo basica, ou seja, que contemple 0
aprofundamento dos conhecimentos cientificos produzidos e
acumulados historicamente pela sociedade, como também objetivos
adicionais de formagéo profissional numa perspectiva da integracéo
dessas dimensdes. Essa perspectiva, ao adotar a ciéncia, a tecnologia, a
cultura e o trabalho como eixos estruturantes, contempla as bases em
que se pode desenvolver uma educagdo tecnolégica ou politécnica e, ao
mesmo tempo, uma formacdo profissional stricto sensu exigida pela
dura realidade socioeconémica do pais. (BRASIL, 2007, p. 24).

Assim, o Ensino Médio Integrado a Educacg&o Profissional, que ndo se confunde
com a educacdo nos moldes socialistas, aponta em sua dire¢cdo porque contém o0s
principios de uma educacédo integral omnilateral e emancipatoria. Foi sobre essas bases
que se originou a revogacdo do Decreto n°. 2.208/97, dando azo a promulgacdo de mais
um instrumento legal, circunstancias que trouxeram de volta a possibilidade da integracdo
entre 0 ensino médio e educacdo profissional técnica de nivel médio, a saber, o Decreto
n°. 5.154/04, expedido em 25 de julho de 2004.
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Conforme Ramos (2014), outros fatos sdo marcantes para o desenvolvimento da
politica publica que envolve a Educacdo Profissional, quais sejam, a publicacdo do
Documento-Base da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino
Médio pela Secretaria de Educacao Profissional e Tecnologica (SETEC) em 2007, cujo
conteudo possibilita orientar os sistemas de ensino com base nos pressupostos da rede e
a incorporagéo dos termos do Decreto n°. 5.154/04 na LDB, por meio da Lei 11.741, de
16 de julho de 2008, a fim de esclarecer e explicitar aos sistemas de ensino como a
educacdo profissional a passivel de se integrar e se articular a educacao geral.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional Técnica de
Nivel Médio (DCN EPTNM) definidas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), em
especial na Resolugdo CNE/CEB n° 06/2012, com fundamento no Parecer CNE/CEB n°
11/2012, que esteve em vigor até o inicio do ano em curso, reiteravam o0 horizonte da
formacdo integral dos estudantes, com base nas dimensdes da formacdo humana
(trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura) que devem ser consideradas de maneira integrada,
fundamentando-se no trabalho como principio educativo.

O entendimento sobre o que se quer dizer com integracdo na implementacao dessa
proposta — ensino médio integrado a educacéo profissional — ndo se confunde com a ideia
de sobrepor um ensino ao outro, ou, ainda, de juntar mecanicamente esses conhecimentos;
antes de tudo, constitui uma integragéo organica.

Conforme Ciavatta (2005), a ideia de integrar, integracdo, confere ao termo o
sentido de completude, de compreensdo das partes no seu todo ou da unidade no diverso,
0 que sugere tratar a educagdo como uma totalidade social, considerando-a nas suas
maltiplas mediagBes histdricas que concretizam os processos educativos. Sobre esse

fendmeno, Ciavatta (2005, p. 3) exprime que

A ideia de formagdo integrada sugere superar o ser humano dividido
historicamente pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar
e a acdo de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducédo da
preparacdo para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado,
escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-
tecnoldgica e na sua apropriacdo histérico-social. Como formacdo
humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto
trabalhador o direito a uma formacéo completa para a leitura do mundo
e para a atuacdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado
dignamente a sua sociedade politica. Formagdo que, neste sentido,
supde a compreensdo das relacBes sociais subjacentes a todos 0s
fendmenos.
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Nesse sentido, a indissociabilidade formacgéo geral-formacéo para o trabalho, no
caso do ensino médio integrado ao ensino profissional, seria a fundamentacgéo da ideia da
formagé&o integrada, plena. Ao propor uma discussao sobre os sentidos da integracao, no
tocante a esse viés, Ramos (2008) levanta importantes questionamentos: - € integracdo de
qué? E s6 uma questdo de forma? S&o as disciplinas da formacéo geral junto com a
formacao profissional? Quando falamos de curriculo integrado, do que estamos falando?
Tais indagacges norteiam a andlise da autora sobre o conceito de integracdo em trés
sentidos que se complementam, a saber: como ideia de formagdo humana; modalidade de
relacionar ensino médio e educacdo profissional; e relacdo entre parte e totalidade na
proposta curricular.

O primeiro sentido do conceito de integracdo é atribuido a formacdo omnilateral.
Para Ramos (2008), esse sentido expressa uma ideia de formacdo humana, com base na
integracdo de todas as dimens@es da vida no processo formativo. Essas dimensdes sdo o
trabalho, a ciéncia e a cultura. O trabalho compreendido como realizagdo humana inerente
ao ser (sentido ontoldgico) e como pratica econdmica (sentido histérico formatado com
suporte na emergéncia do modo de producdo capitalista); a ciéncia compreendida como
os conhecimentos produzidos pela humanidade que possibilitam o contraditério avanco
produtivo; e a cultura, que corresponde aos valores éticos e estéticos orientadores das
normas de conduta de uma sociedade.

O segundo sentido da integracédo esta na indissociabilidade educacéo profissional-
educacdo basica. Ramos (2008) define esse sentido como as modalidades de integracédo
do ensino médio com a educacao profissional. Evidencia que, ante as possibilidades
oferecidas pela politica nacional, sobre as possibilidades de proceder a uma formacao
integrada no ensino médio com a educacdo profissional, se faz necessario reconhecer que,
singularmente, para as classes trabalhadoras, o direito ao trabalho na sua perspectiva
econdmica configura a profissionalizacdo dos jovens como uma necessidade. Portanto,
no Brasil, a juventude oriunda da classe trabalhadora ndo ha de deixar para depois da
educacdo basica ou do ensino superior 0 ingresso na atividade econémica. E, dessa
maneira, torna claro que ndo esta a defender uma formacao profissional em detrimento
da formacéo geral, mas aquela que possibilite aos sujeitos jovens e adultos se apropriarem
de conhecimentos que estruturem sua insercdo, dignamente, na vida produtiva.

E eis o terceiro sentido da integracdo: a integracdo de conhecimentos gerais e
especificos como totalidade. Ramos (2008) afirma que nenhum conhecimento especifico

é definido como tal se ndo considerados as finalidades e o contexto produtivo em que se
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aplicam. Isso significa, de acordo com a autora, que, se ensinado exclusivamente como
conceito especifico, profissionalizante, sem sua vinculagdo com as teorias gerais do
campo cientifico em que foi formulado, ndo se conseguird utiliza-lo em contextos
distintos daquele em que foi aprendido. Assim, para que ocorra a integracao nesse
sentido, é essencial que os conhecimentos sejam compreendidos numa perspectiva
relacional, em que ndo haja a separacdo geral-especifico, como bem afirma a autora no

trecho a seguir:

E uma outra postura epistemoldgica, ja salientada neste texto, que se
exige, recorrendo a principios e pressupostos da interdisciplinaridade e
da visdo totalizante da realidade. N&o se trata de somatorio,
superposicdo ou subordinacdo de conhecimentos uns aos outros, mas
sim de sua integracéo na perspectiva da totalidade. (RAMOS, 2008. p.
20).

Com amparo nessa ideia, a integracao estaria relacionada diretamente a uma
proposta de organizagdo curricular que vinculasse os conhecimentos em abordagens
interdisciplinares. Assim, a nocdo de que o professor da educagdo basica ministra as
teorias gerais, enquanto o da formacdo técnica responde por suas aplicacbes, seria
prontamente desconstituida.

ImpGe-se destacar, entretanto, que, a0 mesmo tempo em que se estabelecem tais
proposituras para esse modelo de educacdo, também se concebeu em suas bases legais e
normativas a ado¢do dos direcionamentos relacionados com as politicas neoliberais que
se caracterizam pela formacdo flexivel dos trabalhadores, baseada em competéncias
profissionais. Tal fenémeno imp&e uma visdo adaptativa e acritica ao mercado de trabalho
em um momento de mudancas nas bases produtivas, de reducdo do nivel de emprego e
de transferéncia de responsabilidade aos trabalhadores de se manterem ou néo
empregados mediante sua formacdo (RAMOS E CIAVATTA, 2012).

Nas préprias Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio (DCNEPTNM) ja era possivel, contundentemente, identificar
essa contradicdo, quando se apontava para a perspectiva da formacgdo integral do
estudante, mas se reiterava uma ideia de formacdo humana instrumental e utilitaria, com
centralidade nas competéncias.

Destaguemos o fato de que o documento sob comento foi revogado no dia 05 de
janeiro deste ano, apos alteragdes no conjunto das diretrizes estabelecidas para a

Educacdo Profissional e Tecnoldgica no Brasil. A Resolugdo CNE/CP n° 01-2021,
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publicada no Diario Oficial da Unido (D.O.U) deu novo formato e outro conteido as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéao Profissional e Tecnologica (DCNEPT);
no entanto, trouxe, de maneira muito mais contundente, as contradi¢fes ja expressas nas
DCNEPTNM.

Para Ciavatta (2021, p. 5), os pontos gerais e especificos da referida Resolucéo,
“[...] enunciam o desafio de fazer um processo educacional digno e democratico em meio
ao caos legalizado de forma elegante, neste documento”. 1SS0 porque seu conteudo geral
converge claramente para a logica neoliberal, expressa na ideologia do mercado e
desregulamentacéo do trabalho.

A Nota ou Manifesto de repudio do GT 09 — Trabalho e Educacdo (ANPED,
2021), ao expor sua concepgdo critica ao documento, chama atencdo para o fato de o texto
das DCNEPT ndo expressar consisténcia teorica, sendo marcado pela indefinicdo ou

oscilacdo no que se refere as concepcdes educacionais, como se observa na sequéncia.

Assim, expressdes e conceitos do referencial critico, como “trabalho
como principio educative”, “pesquisa como principio pedagoégico”,
“formacdo humana integral”, “integraciio entre trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura como eixos estruturantes da formacdo
humana”, “mundo do trabalho”, sdo utilizados juntamente com
expressdes e conceitos proprios do pensamento neoliberal, como
“competéncias para a laborabilidade”, “empreendedorismo”,
“protagonismo”, “competéncias socioemocionais”,
“empregabilidade”, “mercado de trabalho”, dentre outros. (ANPED,
2021, p. 2. Grifos do autor).

Observa-se, de acordo com a analise realizada pelo Manifesto, que o emprego
combinado de termos originados em campos claramente antagonicos intenciona “[...]
distorcer, propositalmente, os conceitos para dificultar a interpretacéo por parte do leitor
pouco atento ou com pouco dominio sobre eles”. (P.3).

Notadamente, nas Escolas Estaduais de Educacdo Profissional do Ceara, esse
discurso surge de maneira bem contundente em um dos documentos oficiais das EEEPs:
a TESE — Tecnologia Empresarial SocioEducacional — cujo teor indica um trato
explicitamente mercadoldgico para a educagéo, situando a escola profissional dentro dos

contornos neoliberais. Como conceito, a TESE é

[...] um instrumento para o planejamento, gerenciamento e avaliagdo
das atividades dos diversos integrantes da comunidade, ou seja, a
sintese de um planejamento estratégico para uma gestao por resultados.
A TESE traz para a escola profissional uma filosofia de gestdo
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estratégica, entretanto, sem perder de vista a funcao e os objetivos de
uma escola publica de qualidade. (CEARA, 2014, p. 122).

A filosofia da gestdo estratégica da TESE se assenta nas quatro aprendizagens
contidas no Relatorio de Jacques Delors (1996) e denominadas de pilares da educacao,
quais sejam: aprender a ser, a fazer, a conviver e a aprender. A importancia conferida a
esse documento pela SEDUC é tamanha que a compreensdo da TESE faz parte de uma
das etapas do processo seletivo para a composi¢do do corpo docente da base comum
curricular das EEEPs; a etapa é desenvolvida em formato de seminario com duracéo de
quatro horas, em que os futuros docentes séo instigados a vislumbrar a educagdo sob a
Optica gerencial de uma empresa.

Além de a TESE ndo atender a complexidade do processo educativo, por seu
carater ideoldgico empresarial, que traz estratégias gerenciais para o chao da escola, seu
breve estudo ndo desperta a atengdo dos docentes para os fundamentos precipuos do
projeto, que é a articulacdo entre formacao geral e educacgdo profissional, na perspectiva
da formacdo integral do educando.

Vé-se, entdo, que o mesmo modelo de educacao que trata de conceitos e principios
baseados num tipo de formacao que visa a superar a divisdo social do trabalho, conjuga-
se com ditames neoliberais que subordinam a educacdo a légica de exploracdo do
mercado. Assinalamos, destarte, o distanciamento das proposi¢des iniciais daqueles
educadores envolvidos na luta por uma nova LDB e, depois, pela revogacdo do Decreto
n. 2.208/97, culminando na promulgacdo do Decreto n° 5.154/04, que possibilitaria a
integracdo da Educacéo Profissional ao Ensino Médio.

Entendemos que essa luta, firmada na ideia de uma educagdo assentada sobre
outras bases e que, por vezes perdida, ndo sera paralisada, mesmo diante dos revezes

caracteristicos do mundo capital - pelo contrario, afirma Frigotto (1989: 24):

A escola ao explorar [...] as contradi¢Bes inerentes a sociedade
capitalista é ou pode ser um instrumento de mediacéo na negacdo dessas
relagBes sociais de producdo. Mais que isto, pode ser um instrumento
eficaz na formulacdo das condigdes concretas da superacdo dessas
relagGes sociais que determinam uma separacao entre capital e trabalho,
trabalho manual e trabalho intelectual, mundo da escola e mundo do
trabalho.

Assim, ndo é o caso de esperar que ocorra, primeiramente, a superacao das atuais
relagdes sociais estruturadas sobre 0 modo de producéo capitalista, para que, depois, seja

estabelecida uma escola compativel com um novo modelo de sociedade, mas sim atuar



41

em meio as contradigdes inerentes a0 modelo hegemdnico, na perspectiva de produzir
movimentos que venham a contribuir para o rompimento da dualidade estrutural na esfera

da educacéo.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

4.1 Natureza da Pesquisa

A pesquisa aqui relatada teve como enfoque metodoldgico o materialismo
historico-dialético de Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895). A
concepgdo tedrica assumida compreende o modo humano de producdo social da
existéncia, vinculando-se a uma concepcdo de realidade, de mundo e de vida.

Conceitualmente, de acordo com D. C. Gomide (2013: 3),

O termo materialismo diz respeito a condicdo material da existéncia
humana, o termo histérico parte do entendimento de que a compreensao
da existéncia humana implica na apreensdo de seus condicionantes
historicos, e o termo dialético tem como pressuposto 0 movimento da
contradigdo produzida na prdpria histdria.

Para Denise Camargo Gomide (2013), o estudo que se desenvolve sob o prisma
do materialismo histérico deve privilegiar a historicidade do ser, os determinantes
econémicos, historicos, politicos e culturais, de modo a considerar, essencialmente, a
complexa realidade social dos varios momentos histdricos. Deste modo, a investigacao
cientifica deve responder a algo socialmente estabelecido, sinalizando para o fato de que,
“[...] em cada pesquisa que se pauta pelo enfoque materialista existe um projeto de
transformagao para a sociedade”. (GOMIDE, 2013, p. 6).

Em relagdo aos procedimentos pormenorizados, utilizamos levantamento
bibliografico e documental — procedimentos habituais nas pesquisas exploratorias — com
suporte no estudo de fontes primarias, em que leis, decretos e documentos estabelecem o
Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional da esfera estadual e federal.

No tocante a legislagdo, foram reunidos e examinados: Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (LDB), Lei n® 9.394/1996; Lei n° 11.741/2008, que alterou
dispositivos da LDB e estabeleceu as diretrizes e bases da educagdo nacional para
redimensionar, institucionalizar e integrar as a¢fes da educacéo profissional técnica de
nivel médio, da educacdo de jovens e adultos e da educacgéo profissional e tecnologica;
Lei Estadual n® 14.273/2008, que dispde sobre a criacdo das Escolas Estaduais de
Educacgdo Profissional (EEEPs) no Ceara; os Decretos: n° 2.208/1997, que instituiu a

separagdo curricular entre o ensino médio e a educacao profissional, aprovado durante o
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43

governo de Fernando Henrique Cardoso; n° 5.154/2004, que restabeleceu os principios
norteadores de uma politica de educacéo profissional articulada com a educacédo bésica,
e n® 6.302/2007, que instituiu o Programa Brasil Profissionalizado.

O estudo ainda envolve documentos do Ministério da Educacdo (MEC) -
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio,
definidas pelo Conselho Nacional de Educacédo, em especial na Resolu¢cdo CNE/CEB n°
06/2012, com fundamento no Parecer CNE/CEB n° 11/2012, e o Documento-Base da
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio, cujo conteddo
possibilita orientar os sistemas de ensino no desenvolvimento dessa politica.

Em relacdo as Escolas Estaduais de Educagdo Profissional do Ceard, nos
detivemos no Relatdrio de Gestdo O Pensar e o Fazer da Educacdo Profissional no Ceara
— 2008 a 2014 e no Manual Operacional Modelo de Gestdo — Tecnologia Empresarial
SocioEducacional (TESE). Acreditamos que a analise critica destes documentos desvela
em seu conteudo as proposi¢des (declaradas e latentes) da Educacao Profissional Técnica
de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio.

Para dar corpo aos fundamentos da educacdo omnilateral e emancipatoria no
Brasil, buscamos fundamentos nos estudos do educador-pesquisador Paolo Nosella, que
contribui intensivamente para a compreensdo desse arcabouco teérico, com amparo na
leitura histdrica dos textos de Antdnio Gramsci, adotando para a leitura e interpretacao
dois livros do Educador, A escola de Gramsci (2016) e Ensino Médio a luz do pensamento
de Gramsci (2016). A demanda por ensaios e artigos envolveu, prioritariamente, a
Biblioteca Eletronica Cientifica Online — SciELO, com sete producdes literarias
atribuidas a Paolo Nosella, a saber: Le ceneri de Gramasci, poema de Pier Paolo Pasolini:
a crise de 1956 e a proposta da cultura extrema; A pesquisa em educacdo: um balango da
producdo dos programas de pos-graduacdo; Etica e pesquisa; Compromisso politico e
competéncia técnica: 20 anos depois; Trabalho e perspectivas de formacdo dos
trabalhadores: para além da politecnia; Ensino Médio: unitario ou multiforme?; Ensino
Médio: em busca do principio pedagogico. Destas producdes, as trés ultimas, pelo fato de
conformarem maior aproximacdo com a temaética da pesquisa, foram definidas para o
estudo. E, por fim, acessamos a Revista Labor, na qual Nosella é coautor de um recente
trabalho correlato a proposta da pesquisa, “A ‘cultura extrema’ enquanto estratégia de
hegemonia: uma analise a partir dos escritos de Antonio Gramsci” (2019). Colaboram,

ainda, para a discusséo e contextualizag&o historica da educacdo, Manacorda (2007, 2010,


https://educacaoprofissional.seduc.ce.gov.br/images/decretos/decreto6302.pdf
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2012), Moura (2007, 2013), Oliveira (2007, 2008, 2014), Ramos (2008, 2014), Saviani
(2007), Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005).

4.2 Coleta de Dados

O meio utilizado para a coleta de dados foi um questionario online composto de
11 questdes (Apéndice A) abertas e fechadas, que buscaram resposta para a pergunta
/problema desta pesquisa: - Qual a compreensdo da perspectiva da educacao integral
omnilateral e emancipatdria pelos educadores que atuam nas Escolas Estaduais de
Educacéo Profissional?

O questionario, conforme Gil (2008), é uma técnica de investigacdo constituida
por um conjunto de perguntas que sdo submetidas a uma conjuncdo de pessoas com 0
objetivo de propiciar ao pesquisador determinadas informac6es sobre conhecimentos,
crencas, sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiragoes, temores etc.

Sua elaboragao fundamenta-se na tradugdo dos objetivos da pesquisa em questdes
especificas. Nesse sentido, as respostas ““[...] irdo proporcionar os dados requeridos para
descrever as caracteristicas da populacdo pesquisada ou testar as hipdteses que foram
construidas durante o planejamento da pesquisa”. (GIL, 2008, p. 140).

A opcéo pelo questionario online se justifica pelas inimeras vantagens expressas,
especificamente, no contexto da pandemiado novo coronavirus! que acomete a
populacdo mundial desde o inicio de 2020 e nos imp6s uma série de cuidados como
medida de contencdo da propagacéo da doenca, incluso o distanciamento social, sugerido
pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS).

1 Os primeiros casos da doenca foram confirmados na cidade de Wuhan, na China. Em 30 de janeiro de
2020, a Organizacao Mundial da Saide (OMS) decretou Emergéncia de Saude Publica de Importancia
Internacional e, em seguida, na data de 11 de marco do mesmo ano, foi caracterizada como pandemia,
produzindo mudangas substantivas na vida de bilhfes de pessoa mundo afora — e, por conseguinte, no
contexto desta pesquisa. O primeiro caso confirmado no Brasil foi em 26/02/2020, na cidade de S&o Paulo.
No Ceara, um boletim divulgado pela Secretaria Estadual de Sadde confirmou o primeiro caso no Estado
em 15/03/2020. No dia seguinte, o governador Camilo Santana (PT) assinou o decreto 33.510/2020 que,
entre outras medidas, suspendeu as aulas presenciais em todas as instituicGes de ensino por quinze dias
como medida sanitaria importante para a contencao do virus. As escolas passaram a adotar o que se chamou
de “ensino remoto” como meio de continuidade das atividades escolares. O decreto estadual foi prorrogado
sucessivas vezes até que, em junho de 2021, teve inicio a flexibilizac&o da lei que permite a volta gradual
das atividades escolares presenciais. Em setembro de 2021, decreto assinado pelo governador permitiu o
retorno de 100% dos alunos as escolas.
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4.3 Local e sujeitos da pesquisa

A pesquisa desenvolve-se no ambito das Escolas Estaduais de Educagdo
Profissional da Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educacdo — CREDE 2,
uma das vinte coordenadorias que compdem o Orgéo de Execucdo Regional instituido
pela Secretaria da Educacdo do Ceara — SEDUC. As CREDEs sdo responsaveis pelas
escolas estaduais de todo o Ceard, atuando diretamente com seus professores,
coordenadores e demais componentes da educacao do Estado em atividades nas unidades
de ensino.

De acordo com dados disponiveis na CREDE, existem 46 Escolas de Ensino
Médio distribuidas em quinze municipios no Estado, das quais nove sao profissionais, a
saber: EEEP Adriano Nobre (Itapajé), EEEP Luiz Gonzaga Fonseca Mota (Amontada),
EEEP Professora Abigail Sampaio (Paracuru), EEEP Alan Pinho Tabosa (Pentecoste),
EEEP Walter Ramos de Araljo (Sdo Goncalo do Amarante), EEEP Maria Auday
Vasconcelos Nery (Uruburetama), EEEP Rita Aguiar Barbosa (Itapipoca), EEEP José
Ribeiro Damasceno (Trairi) e EEEP Flavio Gomes Granjeiro (Paraipaba). Considerando
fatores como quantidade de turmas por escola, oferta de cursos técnicos distintos que
implicam na quantidade de professores contratados — critério de exclusdo da pesquisa
(professores que ndo estdo em efetiva regéncia de classe), o numero de possiveis

pesquisados foi estimado em 250 docentes.

4.4 Analise dos dados

Aprovada pelo Comité de Etica, esta pesquisa caminhou para a segunda etapa,
relativa a técnica de investigacdo: a aplicacdo do questionario aos docentes das EEEPs da
segunda Coordenadoria Regional do Desenvolvimento da Educacdo — CREDE 02. Nessa
fase, os educadores que fazem parte da rede estadual de ensino profissional (profissionais
da base comum curricular e profissionais da formacéo profissional) foram convidados a
preencher um questionario online por meio de um aplicativo de gerenciamento de
pesquisas da Google, o Google Forms.

A abertura e o fechamento do questionario para a obtencao dos dados pesquisaveis
obedeceram, devidamente, o cronograma da pesquisa (de 16 de fevereiro de 2021 a 02 de
mar¢o do mesmo ano), perfazendo duas semanas o tempo destinado aos docentes para

respondé-lo. O link de acesso ao formulario foi encaminhado via e-mail para as escolas,
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a fim de que os diretores das referidas instituicbes o disponibilizassem aos seus quadros
de professores.

Levantamento anteriormente realizado junto a Coordenagdo da CREDE 02, nos
permitiu, de acordo com dados do Sistema Integrado de Gestéo Escolar (SIGE), conhecer
0 numero de professores que compdem as EEEPs dessa Coordenadoria Regional de
Desenvolvimento da Educacdo. Observou-se, desde entdo, os profissionais em efetiva
regéncia de classe (critério estabelecido para consecucdo do experimento), sendo
excluidos os demais profissionais. Assim, as Escolas Estaduais de Educacéo Profissional
investigadas contam com 250 docentes, dos quais 39 aceitaram participar do estudo.
Realcamos o fato de termos, na pesquisa, representatividade das nove EEEPs, de modo
que nenhuma dessas escolas deixou de colaborar para a recolha de dados.

As respostas coletadas nos quesitos objetivos e transcritas nas discussdes estdo
expressas de acordo com a ordem de participacdo dos professores. Recorremos a essa
ordem com vistas a manter preservada a identidade dos pesquisados e, para denomina-
los, optamos pelas letras do alfabeto. Observando que o nimero de pesquisados é maior
do que o de letras, ao concluir a 262 participacao (correspondente a letra “Z”), inicia-se
outra sequéncia, representada por uma letra maiuscula seguida de uma minuscula: Aa,
Bb, Cc, Dd etc.

O questionario, composto por questdes objetivas e subjetivas, foi organizado em
duas secdes: 1) Perfil e experiéncia profissional; e 2) Acepcdo correlata a perspectiva
formativa integral. As informacdes iniciais acerca do perfil profissional dos professores
privilegiaram local de trabalho, tempo de experiéncia como docente da rede estadual de
educacéo profissional e constituicdo do quadro docente, em que demandamos identificar

se o0 professor compunha a area da formacao geral ou técnica.

4.4.1 Secéo |

Considerando que a quantidade de docentes da base comum curricular € superior
ao total de docentes das disciplinas especificas do eixo profissionalizante nas EEEPs, a
composicdo da amostragem do estudo ndo foi dessemelhante a essa razdo: 66,7%
consistem em professores da formacgéo geral, servidores do Estado (efetivos ou com
contrato temporario) e 33,3%, professores horistas contratados pelo regime da
Consolidacao das Leis Trabalhistas — CLT, via contrato de gestdo firmado com o Instituto
Centro de Ensino Tecnolégico (CENTEC).
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Em relacdo ao tempo de atuacdo profissional na rede, todos os participantes
possuem mais de um ano de experiéncia, sendo maioria— totalizando 71, 8% — aqueles
que afirmaram possuir tempo igual ou superior a quatro anos de pratica docente em uma
Escola Estadual de Educacdo Profissional, o que julgamos relevante para a solidez dos
indicadores recolhidos, pois, tomando como referéncia os 13 anos de implantacdo das
EEEPs no Ceard, divisa-se uma representatividade que informa significativo tempo de
experiéncia docente de imersdo nas rotinas pedagdgicas dessas escolas.

4.4.2 Secao Il

Concluida a primeira a se¢do, as questdes seguintes investigaram 0 objeto de
estudo da pesquisa em si, isto é, a compreensdo dos professores sobre a perspectiva da
educacdo integral omnilateral e emancipatdria, com suporte na contextualizacdo dos
principios e concepgdes que fundamentam o Ensino Médio Integrado & Educacéo
Profissional, sendo solicitadas, ao final do questionario, sugestdes de tematicas, que,
levando em consideracdo os aspectos pesquisados, contribuissem para um material
didatico a ser introduzido em curso de formacdo continuada de professores direcionado
aos docentes das EEEPs.

As informagBes coletadas sdo submetidas a lente do materialismo histérico-
dialético, ao considerar que nenhum fenémeno € passivel de ser visto, compreendido e/ou
explicado como algo isolado. Isso significa interpretarmos a realidade, contraditoria e em
constante transformacdo, por via da materialidade histérica da vida dos homens em

sociedade.
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5 DESVELANDO A COMPREENSAO DOS PROFESSORES ACERCA
DA PERSPECTIVA DA FORMACAO OMNILATERAL E
EMANCIPATORIA

5.1 O autoexame da compreenséo pelos professores

O documento intitulado Relatério de Gestdo: o Pensar e o Fazer da Educacéo
Profissional no Ceard: 2008-2014, elaborado pela SEDUC, norteou o exame da
compreensdo dos docentes participantes da pesquisa acerca da perspectiva da educagédo
omnilateral e emancipatoria.

Comprovamos gque a compreensao sobre a perspectiva de formagdo humana que
fundamenta o processo educacional nas Escolas Estaduais de Educacdo Profissional é
tida, majoritariamente, como clara entre os professores investigados, mas néo absoluta,
jaque 28, 2% julgam essa compreensao incompleta ou limitada, e, 2, 6% ndo a possuem.

A predominancia nas respostas “compreendo claramente”, no entanto, nao ¢ capaz
de revelar inteiramente a coeréncia com as concepcOes filoséficas que sustentam a
perspectiva da formacgdo humana integral. Isso porque, na anélise de outras informacGes
coletadas, é possivel encontrar elementos que contradizem a clareza dessa concepcéo e
que enveredam nitidamente pelo caminho da formacdo unilateral — fomentada e
promovida pela logica do capital — que, introduzida no chdo da escola, desfigura o
processo educacional na qualidade de formacdo humana, fragmentando saberes e
reproduzindo a cisdo histérica entre os que pensam (intelectuais) e os que fazem
(trabalhadores).

Na direcdo oposta, a perspectiva da educacdo integral, em sua acepgdo
omnilateral, implica a superacdo da unilateralidade, isto €, a ruptura com a cultura
limitada e limitante da sociedade capitalista. Essa ruptura, que, de acordo com Arrais e
Oliveira (2021, p. 8), “[...] implica a necesséria critica a tudo aquilo que obstaculize ou
combata os potenciais humanizadores de cada grupo social ou classe, com sua cultura e
suas particularidades”. Neste sentido, envolve o reconhecimento e o respeito mutuo no
gozo da liberdade coletiva, superacdo do trabalho manual e intelectual, bem como dos

preconceitos da vida social burguesa e seu 6dio de classe.

A inteireza do conhecimento e suas conexdes sdo enfatizadas pelo documento da

SEDUC-CE, em detrimento dos outros elementos importantes na perspectiva da educagédo
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omnilateral e emancipatdria, haja vista que, na acepcao da Secretaria, na formacao desse

ser integral,

[...] é imprescindivel a compreensdo do real como totalidade, o que
exige o conhecimento das partes e as relacdes entre elas. O movimento
da parte para o todo e do todo para a parte possibilita transitar pelos
conhecimentos cientificos (conhecimentos gerais e conhecimentos
técnicos) e dados de realidade (a pratica em si), buscando construir
novos conhecimentos que deem conta da superacdo das dificuldades
apresentadas na vida cotidiana e no exercicio da profissdo. [...] Na
perspectiva da compreenséo do todo, do situar-se frente aos inimeros
desafios que a vida impde, entende-se que todo o conhecimento,
viabilizado por meio dos conteidos curriculares, assim como através
das inimeras experiéncias/vivéncias que permeiam o desenvolver dos
cursos, ndo deve ser estratificado como mais ou menos importante.
(SEDUC, 2014, p. 114).

Assim, a concepcdo de totalidade do desenvolvimento humano que referencia o
processo educacional nas Escolas Estaduais de Educacdo Profissional, exprime que, ao
mesmo tempo em que 0 homem se reconhece como tal na sua pratica sobre o0 mundo, ele
precisa atuar como um todo sobre o real, com todas as suas faculdades humanas, todo seu
potencial e ndo como ser fragmentado. Como explica Manacorda (2007, p. 87), o conceito

de homem onilateral

[...] frente a realidade da alienacdo humana, na qual todo homem,
alienado por outro, estd alienado da prépria natureza e o
desenvolvimento positivo esta alienado a uma esfera restrita, esta a
exigéncia da onilateralidade, de um desenvolvimento total, completo,
multilateral, em todos os sentidos das faculdades e das forcas
produtivas, das necessidades e da capacidade da sua satisfacéo.

Visionar a integralidade do ser no processo educacional significa, portanto,
romper radicalmente com a Optica da unilateralidade, que se revela nas mais variadas
modalidades de limitacdo, decorrentes da dinamica cultural do capital que se expressa
mediante a internalizacdo de valores burgueses relacionados a competitividade,
exclusivismo, egoismo etc.

A investigacdo acerca da compreensdo dos professores sobre a perspectiva de se
formar homens integrais e omnilaterais e, portanto, ndo unilaterais, passa exatamente pela
luta de superacdo das relagdes sociais e dos valores desumanizadores da racionalidade
burguesa. Nela, a dindmica da vida social ndo é definida pelas necessidades humanas em

si, mas pela valorizacao do capital.
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5.2 O confronto do autoexame dos professores com o modelo da gestao pedagogica
(TESE)

E curioso e contraditdrio o fato de a SEDUC delinear a ideia de formag&o humana
integral e, a0 mesmo tempo, adotar como modelo da gestdo pedagdgica para as Escolas
Estaduais de Educacéo Profissional a Tecnologia Empresarial SocioEducacional (TESE),
um manual operacional, cujos parametros estdo embasados na Tecnologia Empresarial
Odebrecht (TEO), que traz para o chdo da escola uma experiéncia de geréncia

empresarial. Essa tecnologia, como bem afirma o proprio documento:

[...] objetiva formar uma consciéncia empresarial humanistica nos
componentes da organizacéo [...] que busca garantir a exceléncia do
Ensino Médio publico. Ela é definida como a arte de coordenar e
integrar tecnologias especificas e educar pessoas por meio de
procedimentos simples, que facilmente podem ser implantados na
rotina escolar. Nela, a projecéo dos resultados esperados e respectivos
indicadores geram relatérios claros e objetivos, permitindo o
acompanhamento por todos os parceiros internos e externos e, por
conseguinte, a retroalimentacdo das informagdes necessérias para 0s
ajustes e redirecionamentos no projeto escolar. Teoricamente, a TESE
trata do “6bvio”. A pratica, porém, envolve conscientizacdo e
disposicdo para rever paradigmas, bem como assumir uma nova
postura, transformando obstaculos em oportunidades de aprendizado e
de sucesso. (INSTITUTO DE CO-RESPONSABILIDADE PELA
EDUCACAO, MANUAL OPERACIONAL DA TESE, p. 6).

N&o é necessario grande esforco para compreender que, além da linguagem
utilizada no documento, seu contetdo revela claramente o trato mercadoldgico conferido
a educacdo, reduzindo a gestdo do processo educacional a conducdo de um negdcio em
que se requer atitude empresarial de educadores e educandos. Em suma, nessa filosofia,

a escola deve pensar como uma empresa, conforme se verifica:

Produtora de riquezas morais, e riquezas materiais; E formadora de
cidadaos éticos, aptos a empresariar suas competéncias e habilidades;
Eficiente nos processos, métodos e técnicas; Efetiva na qualidade do
ensino, consciente de sua autoridade moral como escola de referéncia
do Ensino Médio publico no Estado e no pais; Eficaz nos resultados,
superando a expectativa da comunidade e do investidor social, tendo o
estudante como parceiro na construcao de seu projeto de vida e os pais
como educadores familiares, parceiros deste empreendimento.
(INSTITUTO DE CO-RESPONSABILIDADE PELA EDUCA(}AO ,
MANUAL OPERACIONAL, 2004, p. 22).

A TESE é repassada as Escolas Estaduais de Educagdo Profissional do Ceara, de

maneira que — se utilizando dos termos do proprio documento — do “gestor ao
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educando”, haja incorporacdo e vivéncia de seus postulados. O manual ainda aponta,

desde a elaboragdo anual de um Plano de Acdo, premissas bésicas para essas escolas,

conforme esta na sequéncia.

Protagonismo Juvenil — o jovem como participe em todas as acoes da
escola (problemas e solucBes) e construtor do seu Projeto de Vida.
Formacdo Continuada — educador em processo de aperfeigoamento
profissional e comprometido com seu autodesenvolvimento.

Atitude Empresarial — Centro voltado para o alcance dos objetivos e
resultados pactuados, utilizando de forma competente as ferramentas de
gestdo, sobretudo a Pedagogia da Presenca e a Educacéo pelo Trabalho.
Corresponsabilidade — Parceiros publicos e privados comprometidos
com a melhoria da qualidade do Ensino Médio.

Replicabilidade — Viabilidade da proposta possibilitando a sua
reproducdo na rede publica estadual. (INSTITUTO DE CO-
RESPONSABILIDADE PELA EDUCA(;AO, MANUAL
OPERACIONAL DA TESE, p. 21).

Observa-se que essas premissas correspondem exatamente aos moldes do setor

empresarial capitalista. Sao enunciados que repercutem nos estudantes e professores a

ideia da educagdo como mercadoria, sendo a experiéncia validada por via dos resultados
alcancados. Para Rafael (2015:64),

Estas premissas da TESE, de natureza empresarial, ndo possibilita e
nem € esta a intencdo, de formar o jovem para a emancipacdo humana
e social, através da profissdo adquirida, haja vista que, na sociedade
capitalista em que as relagBes sociais se pautam na desigualdade e
enriquecimento individual, embora a educacdo desenvolva um papel
importante na elevacdo da consciéncia de classes, ndo cabe a ela,
simplesmente, como vem atribuindo, os representantes do capital, a
mudanca radical da sociedade [..]. Temos a convicgdo de que €
impossivel alcancarmos a emancipagdo humana numa sociedade
capitalista e principalmente em uma educagéo que tem como base uma
filosofia empresarial a qual produz na cabeca dos alunos a necessidade
de servir ao mercado.

Por ser a TESE, enfaticamente, o documento acessado pelos professores que

compBem o0s quadros docentes das EEEPs para sistematizar o trabalho pedagdgico,

tornou-se necessario aborda-la no estudo. Questionamos, entdo, se 0s docentes

enxergavam no conteudo desse instrumento coeréncia com as proposituras de uma

educacdo que tem como horizonte a formacéo integral dos estudantes ou se, ao contrario,

atende a concepcdo liberal de educacdo, que limita o processo educativo a perspectiva de

preparagéo para o mercado de trabalho.

A maior parte dos professores (71,8%) entende que o Manual Operacional da

TESE se une, em seu teor,

as proposituras de uma educacdo com vistas a formacéo
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integral dos estudantes. Ja 28,2% dos pesquisados compreendem que ndo. Para estes
ultimos, a filosofia gerencialista com enfoque em resultados e dados numéricos,
transplantada para o espaco escolar, atende a outra concepg¢do educacional, aquela que é
determinada pela dinamica do mercado de trabalho.

Retomamos, aqui, as consideracdes feitas sobre os dados extraidos da primeira
questdo da secdo I1, na qual obtivemos um percentual majoritario (69,2%), muito proximo
ao da segunda questdo averiguada. Naquela analise inicial, constatamos que a maioria dos
docentes julga ter clareza quanto a ideia de formacdo humana omnilateral assumida pela
SEDUC como substancial para o processo de ensino e aprendizagem nas EEEPs.

Considerando os principios filosoficos que fundamentam a perspectiva de uma
educacao emancipatoria que ndo se submete aos imperativos do capital e que, portanto,
ndo estdo na TESE, é possivel inferir que, embora um maior nimero de professores tenha
afirmado conhecimento claro sobre a concepcdo formativa omnilateral, esses
profissionais ndo conseguem reconhecer suas bases teoricas e, assim, distingui-las de
outras concepgdes explicitamente opostas, somando-se aos demais docentes que nédo
possuem tal entendimento, seja parcial ou ainda totalmente.

Assim, consideramos relevante diminuir o distanciamento dos educadores em
relacdo as concepcdes que dao fundamento a Educacédo Profissional Integrada ao Ensino
Meédio, a fim de que as préticas de ensino se encaminhem & luz da perspectiva omnilateral
e emancipatoria da educacdo. Desta maneira, estariamos ensaiando “movimentos”
coletivos unitarios e de qualidade, visando a contribuir para transformar as relacdes

sociais hodiernas.

5.3 Dificuldades dos docentes ao ingressarem nas EEEPs

A existéncia dos entraves no sentido de os docentes compreenderem as
proposituras do modelo de educacdo do qual sdo participes revelou-se de maneira mais
precisa quando esses profissionais foram questionados sobre as dificuldades
experimentadas, especificamente, ao ingressarem no corpo docente das EEEPSs.
Destacamos, a seguir, algumas respostas que manifestam tais percepcoes:

Confesso que ainda sinto, pois acredito que a proposta abordada nos
nossos documentos difere da proposta pragmatica, no cotidiano,

observamos cada vez mais, a construgdo de uma educacdo unilateral
voltada diretamente para atender as exigéncias do ditame do capital,
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obscurecendo a esséncia do processo formativo proposto a escola.
(PROFESSOR A).

Sim, pois ndo tinha muitos conhecimentos de uma formacdao integrada.
(PROFESSOR E).

Sim, é necessario uma formacao para que o professor se sinta inserido.
(PROFESSOR Gg).

Sim, por vim de uma situacdo mais da area da saude, assisténcia em
saude. Vi grande dificuldade em entender os processos e modelos de
educacdo. (PROFESSOR K).

Inicialmente sim, pois eu ndo havia ainda participado de uma escola
com essa estrutura integral. (PROFESSOR S).

Sim. Falta integracdo e formagdo das bases comum e técnica.
(PROFESSOR I).

Senti dificuldade em compreender a educacdo integral e a
materializacdo desse conceito na préatica docente. (PROFESSOR O).

Sim. Sempre trabalhei em escolas regulares. Ao ingressar na escola
profissional, percebi que a filosofia da escola era e tinha que ser vivida.
Tal filosofia segue os moldes de uma educacdo baseada em uma
empresa. Ainda hoje tenho dificuldade de compreender esta relacéo
educacdo x empresa. (PROFESSOR U).

Essas informacBes sugerem que os educadores chegam as Escolas Estaduais de
Educacao Profissional oriundos de variados contextos profissionais, como, por exemplo,
de areas de atuacdo distintas da seara educacional, ou de escolas regulares, indicando
inexperiéncia relativamente a docéncia em tempo integral e com o préprio formato do
ensino integrado. Sentir-se inserido, nessas circunstancias, parece ser um imperativo na
explicacdo de um dos pesquisados, quando se reclama por uma formacdo como meio de
atenuar essa condicao por ele observada.

O encontro com 0 novo modelo de educagdo, Ensino Profissional Integrado ao
Ensino Médio em Tempo Integral, figura ocorrer de modo emergente, de sorte que é na
pratica do cotidiano que o professor desvela, paulatinamente, o arranjo educacional do

qual faz parte.

Ao vivenciar as experiéncias em sala de aula é que pude compreender
esse modelo educacional. (PROFESSOR KK).

Ao ingressar sim, mas ao longo da trajetoria profissional nesta escola,
dos estudos que realizamos para melhor nossa pratica, isso foi se
delineando. (PROFESSOR Hh).
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Sim. Pela falta de experiéncia, 0 modelo escolar era algo distante das
atividades que eu desenvolvia outrora, o que dificultou a compreensao
imediata. (PROFESSOR Mm).

No inicio sim, pois 0 documento tem uma linguagem um tanto técnica,
mas no decorrer do tempo com a vivéncia foi sendo mais facil assimilar.
(PROFESSOR L).

Chama-nos atengédo nas respostas sob relato, dentre outras indicacGes, o dilema
que decorre da falta de entendimento no que diz respeito a “relagdo educagdo x empresa”
que, certamente, vem do estudo exclusivo do Manual Operacional da TESE repassado
para os docentes na seletiva de admissao, fazendo com que se perca de vista, para a
insercédo deste profissional na escola, abordagens cruciais para a compreensdo da proposta
da integracdo entre Ensino Médio e Ensino Profissional, ou ainda, nos termos de um
pesquisado, “obscurecendo a esséncia do processo formativo proposto a escola.”

Embora expressas em termos e redag6es distintos, as dificuldades elencadas pelos
professores parecem encontrar seu cerne na real necessidade da oferta de condig¢des
formativas que Ihes possibilitem ingressar nos quadros docentes das EEEPs, usufruindo
do conhecimento elementar sobre as bases conceituais da Educacédo Profissional Técnica
de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio. Esse conhecimento envolveria o0s
fundamentos da educacgdo profissional e tecnoldgica, as dimensdes estruturantes da
integracdo - trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia - os fundamentos da relagéo trabalho
e educacdo, o trabalho como principio educativo e a interdisciplinaridade, pesquisa e
contextualizacdo como principios pedagogicos.

Aléem dos relatos apreciados anteriormente, que confirmam e esclarecem as
dificuldades experimentadas pelos professores na compreensdo daquilo que se propde
para a modalidade de educacao desenvolvida nas EEEPS, ha também resultados que sdo
dessemelhantes a essa percepcao. Nesses, alguns pesquisados preferiram ndo argumentar

ou explorar com objetividade suas justificativas, como mostramos a segulir.

Consegui com facilidade, pois sou muito curiosa e procurei estudar.
(PROFESSOR C).

N&o! Abdiquei de escola regular porque vi que o modelo seria
desafiador! (PROFESSOR N).

De compreender ndo, mas as dificuldades sdo naturais e vieram em
funcédo de ser naquele momento uma experiéncia nova. (PROFESSOR
Bb).
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Outras explicacfes sugerem que a compreensdo foi facilitada ndo por algo que é
comum a rede, mas em razdo de circunstancias particulares, experiéncias e

especificidades metodoldgicas assumidas pela escola que o docente integra.

Néo percebi dificuldades, uma vez que minha formagédo académica ja
me preparava para a realidade da escola profissional, quando
participava de bolsa de iniciagdo a docéncia dentro de um ambiente de
EEEP. (PROFESSOR Aa).

Porque ja tinha o conhecimento sobre o modelo de educacdo.
(PROFESSOR H).

Nenhuma. Tendo em vista 0 modelo de trabalho realizado na escola.
Aprendizagem cooperativa. (PROFESSOR li).

N&o, por conta do apoio e acompanhamento bem realizado pelos
coordenadores, secretarios e diretor. (PROFESSOR V).

Compondo esse repertério de informacgdes, destacamos a preocupacao de um dos
pesquisados em relacdo ao efetivo alcance daquilo que as Escolas Profissionais tracam
como fim do trajeto formativo para seus estudantes, ou seja, uma educacao que privilegie

a integralidade do ser.

N&o. O grande desafio, enquanto docente, é sentir se realmente a Escola
consegue atingir, eficazmente, todas essas dimensdes da vida do aluno.
(PROFESSOR B).

A inquietacdo do professor, que consideramos oportuna e muito relevante para
este panorama, abre espaco para uma reflexdo critica sobre que reais finalidades o
Programa de Educacdo das Escolas Estaduais de Educacao Profissional do Cearéa procura
atender por meio de suas rotinas pedagdgicas numa etapa de ensino — como defende
Paolo Nosella (2015:124) — estratégica do sistema escolar e decisiva para a formacao

geral do cidadao. Para este autor,

E fruto de simplismo tedrico a concepcéo do sistema escolar como uma
linha homogénea, regular, ascendente e “infinita” que vai da educagao
infantil até os cursos de pos-graduacgdo e de formacdo permanente. O
sistema escolar é mais bem representado, arquitetonicamente, por uma
linha curva ou um arco, em que o ensino médio é a pedra angular ou
chave de abdbada (chiave di volta — clef de volte) do processo
formativo e, portanto, do sistema.

A maxima relevancia da fase escolar do ensino médio, nas palavras de Nosella,

que se justifica em sua intrinseca dimensdo individual e social, so6 valida o caminho de
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investigacdo definido neste estudo, cujos passos realcam uma formacdo transposta aos
ditames do capital, ou seja, uma formacao que tem como perspectiva a integralidade e a
emancipacao dos sujeitos, a luz da qual o Ensino Médio Integrado ao Ensino Profissional
deve ser, de acordo com a SEDUC, direcionado nas EEEPs.

Reiteramos a ideia de que a elaboracdo do modelo de educacdo do qual fazem
parte essas escolas funda-se numa perspectiva de superacdo da dualidade entre formacao
geral e formacdo especifica, que desloca o foco dos seus objetivos do mercado de trabalho
para a pessoa humana, tendo como dimensdes indissocidveis o trabalho, a ciéncia, a
cultura e a tecnologia (DOCUMENTO-BASE, BRASIL/MEC/SETEC, 2007).

5.4 Reconhecimento do trabalho, ciéncia e tecnologia como dimensdes estruturantes

da integracdo da Educacéo Profissional ao Ensino Médio

Com apoio na abordagem dos elementos estruturantes da formacdo humana —
trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia — foi questionado aos professores se estes
consideravam relevante o estudo dessas dimensdes e de outras categorias correlatas para
constituir um corpo docente apto ao projeto de integracdo que as EEEPs requerem nos
termos da legislacdo. Foi unanime, entre os pesquisados, a resposta afirmativa a esta
interrogacdo. Em suas mais variadas justificativas, os docentes concordaram sobre a
importancia do conhecimento das ténicas em foco. Destacamos, a seguir, algumas

contribuicdes deste item.

Sim, a proposta da escola é a formacéo integral do estudante, tanto o
seu lado cognitivo quanto seu lado humano, portanto o professor deve
estar preparado para abranger e colaborar nessa formagéo.
(PROFESSOR R).

Sim. Com certeza. Para uma formacdo integral do estudante a que este
modelo de escola se prop8e, precisamos trabalhar diversas dimensdes e
campo do conhecimento para proporcionar aos nossos estudantes
habilidades diversas para atuar de forma qualitativa e responsavel na
sociedade. (PROFESSOR W).

Sim. Sdo trés eixos, que se bem relacionados, fomentam o
conhecimento, a acdo e a valorizacdo de tudo que se venha a produzir
na sociedade. (PROFESSOR U).

Sim, todo acréscimo de conhecimento € valido para tornar os discentes
um ser em formag&o mais completo. (PROFESSOR T).
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A formaco profissional ndo se limita apenas ao discente, sendo este
um ponto necessario para o desenvolvimento do docente, tanto no
ambiente educacional e entrelacando a necessidade emocional de
ambos, gerando um crescimento mudtuo e o maior ganho social.
(PROFESSOR G).

Sim, quanto mais informacdes os profissionais que estdo a frente da
formacdo dos nossos jovens, melhor poderd contribuir e direcionar o
processo de ensino e formacdo dos alunos. (PROFESSOR S).

Sim. Quanto mais se busca aprender e conhecer um todo, mais se tem
a ensinar e se desenvolver Como educador. Precisa haver integracéo
com as bases dentro de uma EEEP. (PROFESSOR 1).

Sim, pois um trabalho direcionado nesse &mbito precisa de formac6es
e extensdo para que possa ser desenvolvido pelos docentes e
trabalhado de acordo com as necessidades e habilidades que cada
aluno almeje. (PROFESSOR V).

As respostas apuradas apontam para a necessidade de aprofundamento das

categorias mencionadas, cuja indissociabilidade atende a intencionalidade de uma

formacéo integral. A proposigdo desses elementos da formagdo humana no interior das

Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), cujo texto normativo

aplica-se a todas as modalidades de ensino médio, constitui um dos principios especificos

que orientam a Gltima etapa da educacdo basica. No documento, sdo esclarecidas as

conceituacOes dessas dimensdes:

a) o trabalho é conceituado na sua perspectiva ontolégica de
transformacdo da natureza, ampliada como impulsionador do
desenvolvimento cognitivo, como realizag8o inerente ao ser humano e
como mediacdo no processo de producéo da sua existéncia;

b) a ciéncia é conceituada como o conjunto de conhecimentos
sistematizados, produzidos socialmente ao longo da historia, na busca
da compreenséo e transformacéao da natureza e da sociedade. (BRASIL,
2018, p. 3).

Atrelado aos conceitos de trabalho e de ciéncia, o texto legal explicita em que

termos devem ser entendidas as categorias tecnologia e cultura como dimensfes da

formagéo humana:

¢) atecnologia é conceituada como a transformacéao da ciéncia em forca
produtiva ou mediacdo do conhecimento cientifico e a producéo,
marcada, desde sua origem, pelas relagdes sociais que a levaram a ser
produzida;

d) a cultura é conceituada como o processo de producdo de expressdes
materiais, simbolos, representacgdes e significados que correspondem a
valores éticos, politicos e estéticos que orientam as normas de conduta
de uma sociedade. (BRASIL, 2018, p. 3).
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O mesmo quadro de definicbes é estabelecido no Documento-Base do MEC
“Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio”. Na referida
normativa, o detalhnamento conceitual compreende a categoria trabalho como uma
mediacdo de primeira ordem na producéao da existéncia e objetivacao da vida humana, em
que seu sentido ontoldgico é o ponto de partida para a producdo de conhecimentos e de
cultura pelos grupos sociais; a ciéncia conforma conceitos e métodos cuja objetividade
possibilita a transmissdo para distintas geracfes, a0 mesmo tempo em que S&o passiveis
de questionamentos e superdveis historicamente, no movimento permanente de
elaboracdo de mais conhecimentos; a tecnologia, como uma extensdo das capacidades
humanas e, portanto, a mediacdo entre ciéncia (apreensdo e desvelamento do real) e
producdo (intervencdo no real); e, finalmente, a cultura, compreendida com amparo em
Anténio Gramsci (1991), no seu sentido mais ampliado possivel, como norma de
comportamento das pessoas numa sociedade e expressdo da sua organizacdo politico-
econdmica, no que se refere as ideologias que cimentam o bloco social (DOCUMENTO-
BASE, BRASIL/MEC/SETEC, 2007).

O estudo conceitual dos elementos integradores da formacdo humana, entretanto,
ndo se limita ao seu conhecimento instrumental, o que é capaz de implicar no
esvaziamento de sentido e, por consequéncia, na perda da potencialidade formativa que
ha neles. E necessario, antes, proceder a uma reflexao rigorosa sobre essas categorias. Na
perspectiva de Silva e Colontonio (2014: 626),

Nomear trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia como centro das
propostas curriculares para o ensino médio exige mais do que a busca
pelos significados de cada um dos elementos que 0 compde, e ultrapassa
o sentido de justifica-los ou legitimé-los no discurso sobre o curriculo.
Sinalizamos para o necesséario desafio de se buscar, juntamente com os
sujeitos jovens e adultos aos quais essas proposicdes se destinam, 0s
significantes desses conceitos como forma de desvelé-los e explora-los
na historia, nas relacdes de poder e nos interesses que circundam as
relacbes sociais entre o trabalho, a ciéncia, a tecnologia na
contemporaneidade. O texto normativo € expressdo de uma pratica
social, o que torna igualmente relevante a compreensdo das relacdes
sociais que tensionam suas proposi¢cdes, com vistas a superar sua
limitacdo instrumental.

A necessidade de que essas categorias ndo sejam fragilizadas pelas incorporagdes
exclusivamente formais, mas que, pelo contrario, sejam submetidas a uma reflexdo critica
por parte de todos os que com elas se envolverem, decorre justamente do fato de que, na

sociedade de base capitalista, todas as relacfes sociais sdo forjadas como objeto, o que
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inclui a relacdo cultura, ciéncia, trabalho e tecnologia. Nessa dindmica, as dimensdes
estruturantes da formacdo humana sdo submetidas a separacéo gradativa sujeito-objeto e
ser humano-natureza, permanecendo, assim, desintegradas na realidade concreta. Assim,
conforme Silva e Colontonio (2014), torna-se imperativo por parte dos professores o
exercicio de uma critica profunda, com o propdsito de “[...] ndo tornar tais proposicoes
fragmentos didaticos que apenas conferem aos curriculos e as suas préaticas a aparéncia
de inovagao” (p. 625), quando, na verdade, permanecem privados de compreensao e
avaliacdo da realidade.

Nesse alinhamento, esta a afirmacéao do trabalho como principio educativo, que se
une aos principios orientadores da fase escolar do ensino médio brasileiro. Sobre esse
enunciado, demandamos saber como a concepcao de trabalho € assimilada na atividade
docente dos pesquisados.

Para 74,4% dos professores, o trabalho é compreendido em seu sentido amplo,
historico e ontoldgico, ndo se esgotando a formacdo profissional. Ja o trabalho como
principio educativo, para 20,5% dos profissionais, € compreendido em seu senso estrito
e urgente ante as necessidades do mercado. Fechando o percentual deste item, estdo
aqueles que afirmam ndo possuir clareza sobre essa concep¢do na sua pratica docente —
5,1%.

E imprescindivel nesta analise que seja reiterada a discussdo do trabalho como
principio educativo, no sentido de que tal premissa nao significa aprender fazendo,
tampouco € sinbnimo de formar para o exercicio do trabalho, o que se assemelha ao

entendimento de 20,5% dos docentes pesquisados. A vista disso, Silva entende que (2008,
p. 4),

Na sociedade do capitalismo tardio, a formacdo tem sido remetida
predominantemente a formagdo para o trabalho, e este, na sua forma
mercadoria, circunscreve processos que conduzem a uma
semiformacdo cultural, uma vez que impde limites a realizacdo da
formagdo de modo a conduzir o homem a autorreflexdo critica, capaz
de fazé-lo tomar consciéncia até mesmo dessa semiformacdo. Nesse
sentido, a formacdo tem destacado privilegiadamente o aspecto da
adaptacao e secundarizado o da emancipagéo.

Com efeito, considerar o trabalho como principio educativo sob a perspectiva de
uma formacdo emancipatoria equivale a dizer que é o homem o produtor de sua histéria
e, por isso, sua existéncia se constitui mediante sua relagdo com a natureza e como ele

age sobre tal para prover suas necessidades, edificando-se na qualidade de ser social por
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meio do trabalho. Em Marx, o trabalho — que tem sua concepcdo ligada a ideia de
formagdo humana omnilateral — constitui uma das categorias fundamentais do

materialismo histérico-dialético, sendo definido como

[...] um processo de que participam o homem e a natureza, processo em
gue o ser humano com sua prépria acao, impulsiona, regula e controla
0 intercambio material com a natureza. Defronta-se com a natureza de
suas forcas. PBem em movimento as forcas naturais de seu corpo,
bracos e pernas, cabeca e maos, a fim de apropriar-se dos recursos da
natureza, imprimindo-lhes forma Gtil a vida humana. Atuando, assim,
sobre a natureza externa e modificando-a, a0 mesmo tempo, modifica
sua propria natureza. Desenvolve as potencialidades nela adormecidas
e submete ao seu dominio o jogo das forcas naturais. Nao se tratam aqui
das formas instintivas, animais, de trabalho. Quando o trabalhador
chega ao mercado para vender sua forca de trabalho, é imensa a
distancia histdrica que medeia entre sua condi¢do e a do homem
primitivo com sua forga ainda instintiva de trabalho. Pressupomos o
trabalho sob forma exclusivamente humana. Uma aranha executa
operacBes semelhantes as do teceldo, e a abelha supera mais de um
arquiteto ao construir sua colmeia. Mas o que distingue o pior arquiteto
da melhor abelha é que ele figura na mente sua construcéo antes de
transforma-la em realidade. No fim do processo de trabalho, aparece
um resultado que j& existia antes idealmente na imaginacdo do
trabalhador. Ele ndo transforma apenas o material sobre o qual opera;
ele imprime ao material o projeto que tinha conscientemente em mira,
0 qual constitui a lei determinante do seu modo de operar e ao qual tem
de subordinar sua vontade. (MARX, 1968, p. 202).

Para Karl Marx, o trabalho refere-se diretamente ao homem e sua relagdo com a
realidade material e social. Essa capacidade de ter consciéncia de suas necessidades e de
idealizar meios para satisfazé-las distingue 0 homem dos outros animais, conferindo-lhe,
exclusivamente, a producdo vital consciente, de tal maneira que apenas 0 homem pensa,
projeta e imprime sentido a tudo o que faz. Desse modo, ““[...] quando se fala do trabalho,
esta se tratando, imediatamente, do proprio homem”. (MARX, 2004, p. 89).

Em sendo o trabalho a categoria fundante do homem, a producao da vida por meio
dele é a base de toda a atividade econémica. Portanto, ao aborda-lo a luz da ontologia
marxiana, comegamos, necessariamente, da compreenséo do seu conceito como fundante
do ser social e da importancia deste para o desenvolvimento da humanidade, na
transformac&o do ser humano e da propria sociedade.

E nessa direcdo que documentos oficiais tratando da Educacdo Profissional
Integrada ao Ensino Medio — como, por exemplo, o Documento-Base do MEC
(Brasil/MC/SETEC, 2007) — descrevem a compreensdo do trabalho como principio
educativo, considerando a categoria sob escélio no seu duplo sentido, histérico e

ontoldgico. No primeiro senso, como praxis humana e, entdo, como a maneira pela qual
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0 homem produz a propria existéncia na relagdo com a natureza e com o0s outros homens
e, assim, produz conhecimentos; e, na outra acepg¢ao, como categoria econdmica e préaxis
produtiva que, baseadas em conhecimentos, produz mais conhecimentos.

Conforme aponta Saviani (2007), além do sentido ontologico do trabalho no
ensino médio, toma especial importancia seu sentido histdrico, porquanto € nessa etapa
da educacdo basica que se explicita mais claramente o modo como o saber se articula com
o trabalho, convertendo-se em forca produtiva. Deste modo, remata 0 Documento-Base
do MEC:

Na organizacdo do ensino médio, superando-se a disputa com a
educacdo profissional, mas integrando-se seus objetivos e métodos em
um projeto unitario, a0 mesmo tempo em que o trabalho se configura
como principio educativo — condensando em si as concepgOes de
ciéncia e cultura —, também se constitui como contexto econdémico (0
mundo do trabalho), que justifica a formac&o especifica para atividades
diretamente produtivas. (BRASIL/MC/SETEC, 2007, p. 47).

E, portanto, nessa perspectiva que se assenta a ideia de integracio entre ensino
médio e educacdo profissional no sistema escolar brasileiro, garantindo-se uma base
unitéria de formacao geral, a0 mesmo tempo em que enseja possibilidades de formagdes
especificas.

Ramos (2014) assevera que, do ponto de vista organizacional, essa relacdo deve
integrar em um mesmo curriculo a formacdo plena do estudante, de modo a viabilizar
elaboracdes intelectuais elevadas, apreensdo de conceitos necessarios para a intervengao
consciente na realidade e a compreensdo do processo histérico de formulagdo do
conhecimento, além de habilitar para o exercicio autbnomo e critico de profissdes, sem

nunca se esgotar a elas.

Se pela formacdo geral as pessoas adquirem conhecimentos que
permitam compreender a realidade, na formacdo profissional o
conhecimento cientifico adquire, para o trabalhador, o sentido de forca
produtiva, traduzindo-se em técnicas e procedimentos, a partir da
compreensdo dos conceitos cientificos e tecnologicos basicos que o
possibilitardo a atuacdo autdbnoma e consciente na dindmica econémica
da sociedade. (BRASIL/MC/SETEC, 2007, p. 47).

Assim, a apropriagdo da categoria trabalho como principio educativo no ensino
integrado ultrapassa a visdo que reduz a formacdo dos estudantes ao treinamento para
atender as demandas do processo produtivo capital — compreensédo assumida pela maioria

dos professores participantes deste experimento. N&o obstante, ndo havemos de
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desconsiderar o fato de que, embora se constitua 0 menor percentual do item (apenas5,1%
dos professores afirmam que essa concepgéo ndo se faz clara — afigurando a necessidade
de explicitacdo dos principios e diretrizes do ensino médio integrado a educagédo
profissional), ainda assim, € um dado significativo sobre a percep¢do dos educadores
atinente a essa modalidade educativa. Como mencionado anteriormente, é necessario
reafirmar a importancia do conhecimento critico por parte dos professores e demais
componentes desse nivel de ensino na modalidade profissional sobre suas premissas
filoséficas e pedagdgicas, o que nao acontece integralmente, como apontam o0s

indicadores desta investigacao.

5.5 Auséncia da formacéo continuada

Sobre a integracao entre Educacéo Profissional e Ensino Médio, reiteramos a série
de mudancas estruturais decorrentes de reformas educacionais que perpassaram a histdria
da Educacéo Profissional e Tecnoldgica no Brasil. No que diz respeito a Ultima etapa da
educacdo bésica, a profissionalizacdo ja foi compulséria, sob a lei 5.692/71; teve a
obrigatoriedade extinta anos mais tarde, pela Lei n® 7.044 em 1982; desintegrou-se da
educacdo média por meio do Decreto n° 2.208/97 e, atualmente, estd sob a égide da
integracdo, em conformidade com o Decreto n° 5.154/2004, que dispde sobre o ensino
médio integrado.

A ideia de educacdo integrada nesse nivel de ensino carrega em suas bases tedrico-
conceituais a ideia da indissociabilidade educacdo geral-educacao profissional, em que o
trabalho € tomado como principio educativo no sentido de superar a dualidade entre
trabalho intelectual e manual, incorporando a dimensdo intelectual a atividade produtiva
na perspectiva da formacdo integral dos estudantes. A Educacdo Profissional, assim

compreendida, supde, de saida, que:

[...] ndo existe trabalho manual puro e nem trabalho intelectual puro.
Todo trabalho humano envolve a concomitancia do exercicio dos
membros, das maos, e do exercicio mental, intelectual. Isso esta na
propria origem do entendimento da realidade humana, enquanto
constituida pelo trabalho. Se 0 homem se constitui a partir do momento
em que age sobre a natureza, adaptando-a a si, ajustando-a as suas
necessidades (e ajustar as necessidades significa plasmar a matéria, a
realidade, segundo uma intengdo, segundo um objetivo, que é
antecipado mentalmente) entéo o exercicio da fungéo intelectual j& esta
presente nos trabalhos manuais 0s mais rudimentares, 0s mais
primitivos. A separacdo dessas funcBes é produto historico-social,
separacdo esta que nao é absoluta, € relativa. (SAVIANI, 2003, p. 138).
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No que concerne a sistematizacdo da relacdo indissoltvel entre saberes, marca
indelével da omnilateralidade, o Documento-Base do MEC (Brasil/MC/SETEC, 2007)

assinala:

Sabemos que o curriculo é sempre uma selecdo de conhecimentos a
serem ensinados e aprendidos dependendo da finalidade e dos objetivos
educacionais. Defendemos aqui a formagdo integral, plena, completa.
Isso ndo pressupde, entretanto, que se possa ensinar e aprender “tudo”.
A questdo é: como podemos proporcionar compreensdes globais,
totalizantes da realidade a partir da selecdo de componentes e contetidos
curriculares? Como orientar a selegdo de contedos no curriculo da
formacdo integrada? A resposta a tais perguntas implica buscar
relacionar partes e totalidade [...] Para fins formativos, isso significa
identificar componentes e contetdos curriculares que permitam fazer
relagdes sincronicas e diacronicas cada vez mais amplas e profundas
entre os fendmenos que se quer “apreender” e a realidade em que eles
se inserem. (BRASIL, 2007, p. 49-50).

O que se propde na perspectiva da integracdo é que a selecdo e o aproveitamento
dos contetdos sejam concebidos ndo pela dptica imediata do mercado, mas tomando
como referéncia sua utilidade social, ou seja, a possibilidade de desenvolver atitudes que
promovam o ser humano e favoregam o reconhecimento da esséncia da sociedade e a sua

transformacdo. No raciocinio de Aradjo e Frigotto, com isto, Sse procura

[...] formar o individuo em suas mdltiplas capacidades: de trabalhar, de
viver coletivamente e agir autonomamente sobre a realidade,
contribuindo para a constru¢do de uma sociabilidade de fraternidade e
de justica social. (2015, p. 68).

A integracdo dos conhecimentos gerais e especificos correspondentes a formacéo
béasica e profissional é a esséncia do conceito de educacdo que compreende as Escolas
Estaduais de Educacdo Profissional do Ceara. Assim conjecturando e ao considerar € a
experiéncia dos docentes nas EEEPs, questionamos aos profissionais se a eles foram ou
sdo disponibilizadas condi¢bes formativas para que compreendam e efetivem essa
integracdo, de modo que os conhecimentos e disciplinas dialoguem entre si.

Para o item, todos os pesquisados assinalaram ter tido acesso a formacdes
pedagogicas que favoreceram tanto o entendimento do conceito de educacao integrada
como a possibilidade de efetivacdo da proposta integradora dos conhecimentos. Destes,

66,7% relataram que essa oferta ocorreu, ou sucede, com frequéncia, enquanto 33,3%
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dos respondentes exprimiram que tais processos formativos aconteceram, ou ocorrem,
eventual/raramente.

Aclaramos, no entanto, a nog¢do de que este aspecto ndo pretendeu identificar a
existéncia ou ndo de praticas pedagdgicas integradoras realizadas pelos quadros docentes
nas EEEPs, mas sim a oferta de recursos formativos que propiciem aos professores
entendimento e condicdo de efetivar o didlogo entre os conhecimentos gerais e
especificos, ndo nos permitindo, desse modo, constatar a materializacdo da formacéo
integrada nessas institui¢ces de ensino.

Realcamos, neste ponto, a relevancia da formacdo docente como maneira de
favorecer o delineamento de estratégias de integracdo entre educacado geral e profissional
e, por isso, consideramos importante para a discussao do item, ainda que brevemente,
registrar algumas reflexdes a respeito da formacdo de professores para a Educacao
Profissional no Brasil, assunto que, por ser complexo, necessitaria ser explorado de modo
mais direcionado, o que ndo fizemos neste estudo.

A dificuldade se da, em primeira ordem, pelo fato de que, em nosso Pais, se inclui
na educacdo profissional uma gama de possiblidades formativas: desde programas de
formacédo inicial e continuada de trabalhadores, suas variantes que se articulam com a
educacao de jovens e adultos; ensino técnico nas modalidades concomitante, subsequente
e integrado ao ensino médio, até a graduacdo tecnoldgica. Em segundo plano, porque o
percurso histérico de luta da categoria docente pela concretizacdo de politicas de
formacdo de professores para a Educacdo Profissional ndo é recente e muito envolve
marcos temporais na legislacdo brasileira.

Consoante alcanga Machado (2008), atendendo a complexidade e as necessidades
de cada uma das peculiaridades internas ao conjunto da educacao profissional brasileira,
a formacdo docente para a modalidade apenas no nivel técnico ja se torna profunda. A

autora frisa ser preciso lembrar que, quando o docente atua,

a) no ensino técnico integrado ao médio, ele deve saber integrar os
conhecimentos cientificos, tecnoldgicos, sociais e humanisticos,
gue compdem o ndcleo comum de conhecimentos gerais e
universais, e 0s conhecimentos e habilidades relativas as atividades
técnicas de trabalho e de produgdo relativas ao curso técnico em
questéo;

b) no ensino técnico concomitante ao médio, ele deve saber articular
0 planejamento e o desenvolvimento dos cursos, de modo a
aproveitar oportunidades educacionais disponiveis;

€) enoensino técnico subsequente ao médio, ele deve saber lidar com
um alunado heterogéneo que ja concluiu o ensino médio e reforgar
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a formacdo obtida na educacdo basica paralelamente ao
desenvolvimento dos contelidos especificos a habilitagdo.
(IBIDEM, p. 17).

Interessando-nos, especificamente, pelo perfil docente para o ensino medio
integrado, compartilhamos posicdo similar ao Documento-Base do MEC (2007), que
assume como ponto de partida para a formacgédo desse profissional a necessidade de se
guardar as especificidades do dominio educacional sob glosa. Isso significa dizer que ha
na docéncia da educacéo profissional elementos diferenciais que precisam ser observados
no contexto formativo docente, a0 mesmo tempo em que essa formacgdo precisa estar
inserida em uma seara mais larga - a da formacgédo de profissionais para a Educacao
Profissional e Tecnoldgica.

A época, na elaboracio dessa modalidade educativa, 0 documento ja apontava
para a necessidade de que “[...] a formacdo de professores precisa ser pensada, inclusive,
na perspectiva da formacdo de formadores com o objetivo de contribuir para a
constituicdo de um quadro de profissionais nessa area educacional”. (BRASIL, 2007, p.
35). Considera-se, nessa direcdo, essencial fomentar acdes dirigidas a elaboracdo e a
implementacao de projetos de cursos de especializacdo destinados aos profissionais do
ensino publico que atuam/atuardo no &mbito do ensino médio integrado.

H4, no entanto, outros aspectos igualmente substanciais para a concretizacao da
formacdo integrada que fogem a exclusiva abertura ou habilidade de o professor
desenvolver préaticas de educacdo nessa perspectiva. Ciavatta (2005: 14-6) expressa
alguns pressupostos para realizar a formacdo integrada e humanizadora, levando em
consideracao a realidade e as possibilidades da educacéo profissional tal como esta posta

Nno nosso sistema educacional:

a) O primeiro pressuposto da formacdo integrada € um projeto social
onde as diversas instancias responsaveis pela educacdo (governo
federal, secretarias de educacdo, direcdo das escolas e professores)
manifestem a vontade politica de romper com a reducdo da formagéo a
simples preparacgdo para o mercado de trabalho [...];

b) Manter, na lei, a articulacdo entre o ensino médio de formac&o geral
e a educacéo profissional em todas as suas modalidades.

c) A adesdo de gestores e de professores responsaveis pela formagéao
geral e da formacao especifica. E preciso que se discuta e se procure
elaborar coletivamente, as estratégias académico-cientificas de
integracdo [...];

d) Articulacdo da instituicio com os alunos e os familiares. As
experiéncias de formagdo integrada ndo se fazem no isolamento
institucional [...];
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e) O exercicio da formacéo integrada é uma experiéncia de democracia
participativa. Ela ndo ocorre sob o autoritarismo, porque deve ser uma
acdo coletiva, ja que o movimento de integragdo €, necessariamente,
social e supBe mais de um participante.

f) Garantia de investimentos na educagdo. N&o se faz boa educacéo, e
nenhum pais oferece aos seus cidad&os bons servigos sociais sem uma
opcao clara pela garantia dos investimentos que permitam a oferta
publica e gratuita dos mesmos [...].

De maneira geral, a autora reconhece que esses pressupostos envolvem as variadas
instancias responsaveis pela educacdo no Pais como um todo e requer, ndo somente,
investimentos intelectuais, mas também morais e financeiros. Ademais, exigem
administracdo inteligente de todo o processo e o envolvimento dos alunos e professores
em um horizonte comum.

Especificamente em relacdo ao envolvimento docente, compartilhamos com
Araujo e Frigotto (2015) na ideacdo de que o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
de integracdo solicita, embora ndo suficientemente, uma atitude docente integradora,
orientada pela ideia de praxis, o que ““[...] supGe um compromisso com a transformacéo
social e a recusa a l6gica pragmatica, que hegemoniza as politicas e 0s projetos
educacionais hegemonicos no Brasil”. (P. 76).

Deste modo, sem esgotar o valor das contribuicdes formativas destinadas aos
docentes da rede, avivamos a importancia de recursos formativos que promovam a
compreensdo do Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional a luz da critica as
perspectivas reducionistas de ensino, com vistas a superar a fragmentacdo do processo
formativo dos estudantes e contribuir para o desenvolvimento de sua acédo criativa e de

sua emancipacao intelectual e politica.

5.6 Sugestdes dos docentes para a formacao continuada

Assim como nos itens anteriores, mais do que uma coleta de informacdes,
demandamos, ao convidar os professores pesquisados para sugestionarem tematicas ou
abordagens para a constituicdo de um possivel recurso formativo, abrir espaco para
reconhecé-los como participes essenciais na educacao e para o éxito daquilo que se tem
como fim desse processo. Reafirmamos, ainda que ndo exclusivamente, a formacéo
docente como um dos componentes substanciais para a concretizacdo de um modelo de
educacdo que, como apontam seus pressupostos, tem como horizonte a formacao

integral dos estudantes.
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Com arrimo nos pontos suscitados, as contribuicdes coletadas sinalizam para a
necessidade de abordagens que explicitem a perspectiva da educacdo omnilateral e que
envolvam planejamento de préticas interdisciplinares e possibilidades de efetivagdo da
integracdo entre conhecimentos gerais e especificos, além de conhecimentos referentes
a Educacdo Profissional em termos de fundamentos e legislacdo. Sequentemente,
localizamos algumas dessas proposicgoes:

Abordagem de Educacdo Omnilateral, Educacéo Integral na
Esséncia. (PROFESSOR A).

Planejamento de atividades interdisciplinares. (PROFESSOR B).
Cooperacao e cidadania na Educa¢do. (PROFESSOR C).

Desenvolvimento de projetos interdisciplinares; incentivo a pesquisa
académica e escrita. (PROFESSOR L).

Educagéo integradora. (PROFESSOR O).

Formac0es que proporcione aos professores da base comum e técnica,
trabalharem de forma que venham relacionar com mais proximidade os
conhecimentos abordados em suas disciplinas. / FormacBes sobre a
educacdo profissional para professores da base comum, a fim de que
tais professores tenham mais propriedade desse aspecto na formacéao de
seus discentes. (PROFESSOR U).

As possibilidades de integracdo entre os eixos trabalho, ciéncia e
cultura. / O que é educacdo integral? / O que é educagao omnilateral? /
Porque o0 modelo nosso modelo de EEEP parece ndo corresponder na
pratica as diretrizes propostas no CNE? (PROFESSOR Hh).

Formacéo sobre as legislacfes que regem o sistema educacional a nivel
municipal, estadual e federal. (PROFESSOR Jj).

O conjunto dessas matérias, somado as inferéncias feitas acerca das dificuldades
reveladas pelos professores ao serem admitidos as Escolas Estaduais de Educacdo
Profissional da 28 CREDE, esteia a elaboracdo do produto educacional desta pesquisa,
qual seja, uma midia em formato de video como recurso de contetdo a ser utilizado em

formac0Oes pedagdgicas ofertadas aos docentes da rede.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL

E evidente que a proposta do veiculo educacional pensada com amparo nas
indicacdes procedentes deste estudo ndo possui a pretensao de substituir, desconsiderar
ou invalidar qualquer outra que se tenha assumido como recurso formativo aos docentes
da rede, mas sim de sobrelevar a perspectiva da formagdo humana integral e
emancipatéria das concepgdes e principios que fundamentam a oferta do ensino medio
integrado e que, como discutido anteriormente, se confronta nitidamente com
abordagens que se acomodam a dindmica da sociedade de classes.

Reafirmando os pressupostos do Documento-Base (BRASIL/MEC/SETEC,
2007) que afirma uma necessaria “[...] acdo politica concreta de explicitacdo, para as
instituicBes e sistemas de ensino, dos principios e diretrizes do ensino médio integrado a
educacdo profissional” (p. 4), é que consideramos acertada a producdo deste espaco que
se abre as aspiracGes daqueles que, impreterivelmente, necessitam compreender e
comprometer-se em sua pratica educacional com uma formacéo transposta aos ditames

do capital.

6.1 Elaboracéo do produto educacional

De acordo com Bahia e Silva (2015), “[...] assim como ocorre na escrita de um
livro, a concepcdo de um video é a construcdo de um modo de perceber e conhecer o
mundo”, em outras palavras, assinalam os autores, “[...] video é a construcao de um olhar
sobre um algo, como indica a origem do termo — do latim video que significa ‘eu vejo’ ”.
(P. 10).

A elaboracdo do video comecou, necessariamente, do olhar desses profissionais
acerca da perspectiva da formacdo omnilateral dos sujeitos como pressuposto para
elaborar o processo educacional nas instituicdes de ensino de que fazem parte.
Descrevemos o0 percurso dessa produgdo em duas etapas, sendo a primeira a redacéo do
contetido e a segunda a gravacdo da midia em si.

A primeira etapa, escrita da sintese do conteudo a ser abordado no video, envolveu
uma organizagao de recortes de tematicas desenvolvidas a extensdo do proprio referencial
teorico deste estudo, em que debatemos a formacdo humana integral para os estudantes

do Ensino Médio Integrado & Educac&o Profissional.
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Os recortes buscaram, metodicamente, atender aos anseios manifestados pelos
professores no que diz respeito ao enfoque da pesquisa, de maneira que tais abordagens,
ao se tornarem mais proximas dos educadores, influenciassem, positivamente, em suas
rotinas pedagogicas.

Assim, delineamos como objetivo geral: compreender a ideia da formacéo
humana omnilateral e emancipatoria. S&o, por sua vez, 0s objetivos especificos:
contextualizar a relagdo trabalho e educagdo e reconhecer os marcos histéricos da oferta
da Educacdo Profissional Publica Integrada ao Ensino Médio no Brasil nas ultimas
décadas.

A linguagem utilizada no video guardou o carater didatico de uma midia
educacional. Por meio dela, sintetizamos e ilustramos conceitos numa dimensao critica e
reflexiva, buscando estabelecer relacbes tedrico-empiricas. No que diz respeito a

linguagem verbal, optamos por atuar como narradora do video, com gravacao em off.

6.2 Descricédo do produto educacional

Recorremos a Bahia e Silva (2015) para categorizar nosso video, ja que existem
variados géneros desse tipo de midia: documentério, animacdo e filmes de longa-
metragem, dentre outros. Para as autoras, essa taxinomia é excessivamente abrangente e
dificulta uma classificacdo dos videos numa Optica didatica. Assim, por meio de
categorias proprias e tendo em vista a finalidade pedagdgica, os recursos de producdo e
os perfis do publico-alvo, agrupam os videos didaticos em: video de mediagdo, video
tutorial e video instrucional.

Mediante a descricdo expressa para cada categoria, identificamos o video

elaborado como instrucional. Nesse tipo de midia, a intencdo descansa em

[...] explicar um contetido de uma forma diferente daquela apresentada
na videoaula, e que ndo faga referéncia a aula expositiva. Nesse género,
as potencialidades das linguagens visual e sonora (fotografias,
fragmentos de musica, icones, infograficos etc.) sdo tomadas como tdo
ou mais importantes do que a linguagem verbal. [...] A gravacdo em off
(apenas voz) da fala do professor, ou de um narrador, e elementos
graficos que aparecem, movimentam-se e desaparecem na tela em
sincronia com a fala gravada. (BAHIA e SILVA, 2015, p. 29).

Assim, ao usar estratégias didaticas mais dinamicas que diferem de uma mostra

de conteudo essencialmente expositiva, 0 video instrucional explora as potencialidades
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da linguagem audiovisual e favorece, ndo apenas, a captura da atencdo do audiente, mas,
também, sua permanéncia no decorrer da abordagem do material.

Em sendo redacdo do conteido para um video instrucional, as autoras afirmam
que o texto deve ser sintético e organizado em até duas laudas, para videos de 8 a 12
minutos; estar bem estruturado, organizado com titulos e subtitulos; deixar claro qual é o
conceito central do video e quais informacgdes apenas ilustram ou complementam esse
conceito; além de abordar o conteudo de modo tedrico-pratico. Reiteram que, mesmo
sendo um conceito filosofico, é importante estabelecer pontes com a realidade concreta
do espectador, pois esse tipo de relacdo é fundamental para despertar sua a atencéo, ndo
apenas para o video, mas, ainda, para o conteddo como um todo. Por fim, o texto deve
mencionar qual fundamentagdo teorica esta sendo utilizada e estar centrado no contetdo
em si, sem precisar deter-se na descricdo de como seu teor sera mostrado no video
(BAHIA e SILVA, 2015).

Observando os aspectos descritos, disponibilizamos o link da midia ora elaborada
para acesso em: https://youtu.be/wx2BW62jjQY e apontamos a seguir a estrutura do texto

utilizada no video educacional.

6.2.1 Documento de contetido

Produto Educacional desenvolvido como parte da Pesquisa de Mestrado intitulada
“A  EDUCACAO NA PERSPECTIVA DA FORMACAO OMNILATERAL E
EMANCIPATORIA: COMPREENSAO DOS PROFESSORES DAS ESCOLAS
ESTADUAIS DE EDUCACAO PROFISSIONAL DO CEARA”.

Realizacdo: Brena Késia Ribeiro Alves

Orientacdo: Prof.2 Dr2. Elenilce Gomes de Oliveira

* Introducéo

Ol4, colegas professores! Neste video, abordamos a ideia da formagdo humana
omnilateral e emancipatoria. Para tanto, contextualizamos a relagéo trabalho e educagéo
e evidenciamos marcos historicos da Educacao Profissional pablica integrada ao Ensino

Médio no Brasil.


https://youtu.be/wx2BW62jjQY
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e Marcos histéricos da Educacéo Profissional Publica Integrada ao Ensino Médio
no Brasil nas Gltimas décadas

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica integra-se aos variegados niveis e
modalidades de educacao e ensino, como consta na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), Lei 9.394/1996.

O modelo de Escola de Educacgéo Profissional estabelecido no Ceara, as Escolas
Estaduais de Educacéo Profissional, situa-se na possibilidade da articulacdo da educacao
geral, cientifica e cultural com a Educacdo Profissional na perspectiva da formacéo
integral dos estudantes.

A base tedrica assente nos conceitos e principios da Educacdo Profissional
Integrada ao Ensino Médio utiliza-se de ideias da educacdo socialista, que tem como
perspectiva a omnilateralidade, isto é, formar o homem na sua integralidade fisica,
mental, cultural, politica e cientifico-tecnologica.

Essa concepcdo educacional foi participe da luta por uma nova LDB nos anos de
1980, sob a lideranca do professor Demerval Saviani, mas foi perdida na promulgacéo do
texto legal em 1996, que instituia a dualidade entre a ultima fase da educacéo bésica e a
educacdo profissional. Meses apds a promulgacdo da referida Lei, a publicacdo do
Decreto n. 2.208/97 estabeleceu, obrigatoriamente, a separacdo ensino médio-educacgao
profissional.

As duas primeiras décadas dos anos 2000, no entanto, trouxeram de volta a
discussao sobre a educacgdo na perspectiva da formacao omnilateral nos debates referente
a relacdo entre o ensino médio e a educacdo profissional.

Sobre essas bases ocorreram o processo de revogacao do Decreto de 1997 e a
promulgacdo de um novo instrumento legal, que resgatou a possibilidade da integracédo
entre o ensino médio e educacao profissional, 0 Decreto n°. 5.154/04.

A ideia de formacdo integrada sugere superar o ser humano dividido
historicamente pela reparticdo social do trabalho entre as acOes de executar e pensar.
Nesse sentido, a omnilateralidade é considerada, objetivamente, como o fim da educagé&o.

o Fundamentos da formacdo humana omnilateral e emancipatdria

Em que, porém, consiste formacdo humana omnilateral e educagédo

emancipatoria?
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A omnilateralidade é uma categoria cuja génese esta na obra de Marx e Engels e
é compreendida como a chegada histérica do homem a uma totalidade de capacidades
produtivas e, a0 mesmo tempo, a uma totalidade de capacidade de consumos e prazeres,
em que se deve considerar, sobretudo, o proveito dos bens espirituais e materiais, dos
quais o trabalhador € historicamente alijado, em consequéncia da divisao do trabalho.

A ideia de formacdo, nesse sentido, supbe um desenvolvimento integral,
completo, das forgas produtivas, das necessidades e da capacidade de satisfagdo do
homem, o que requer a superacao das forcas opressoras da liberdade humana.

E o que é a liberdade no materialismo historico-dialético de Marx? Consiste na
possibilidade de escolha. Quando essa possibilidade é constrangida, a liberdade é
prejudicada. Por isso, a liberdade pressupde a superagéo da atitude passiva ou meramente
contemplativa perante o mundo.

E nessa perspectiva da omnilateralidade articulada & liberdade, como postulou
Marx, que o homem deve ser educado, pois “[...] nenhuma batalha pedagdgica pode ser
separada da batalha politica e social”. (MANACORDA, 2010, p. 432). Assim, a acepgao
acerca dessa categoria ndo se reduz a uma proposta educativa, mas se estende a um projeto
de sociedade.

O alcance da omnilateralidade requer: o entendimento de que a educacéo na sua
esséncia ontoldgica serve ao ser humano e ndo as coisas, ainda que essas coisas sejam
producdes humanas; a educacdo emancipatéria contribuindo para o autorreconhecimento
humano, como sujeitos que se afirmam historicamente, que se reconhecem em sua
liberdade e submetem as relagdes sociais a um controle coletivo, que superem a
internalizagdo e manifestacdo de valores burgueses relacionados a competitividade,
mesquinhez e egoismo.

A omnilateralidade, ao mesmo tempo em que requer outro projeto de sociedade
que recobre a integralidade da atividade humana, é um dos elementos centrais para
superar a formacéo unilateral do homem.

O desenvolvimento dessa perspectiva se da justamente sobre a base do trabalho
como atividade vital, isto €, o trabalho como modo histérico da atividade humana, pois,
como indagava Marx: “o que ¢ a vida, sendo atividade?”

E a atividade — mental ou manual — reveladora do nexo educagc&o e trabalho. Essas
duas dimensdes nasceram juntas, em interagdo. Assim, a0 mesmo tempo em que ocorre

trabalho, acontece, também, um processo educativo.
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Por isso, a expressdao o trabalho tem principio educativo. Esse principio é
extensivo a existéncia humana. O que isso significa? Significa que o trabalho tem um
sentido amplo, além dos limites do formato atual do trabalho alienado.

De tal modo, vale permanecer atento para ndo confundir educacdo omnilateral
com multiprofissional, ja que na dindmica do capital a formagdo dita ‘integral’ ¢
compreendida como a formacdo de pessoas no maior numero possivel de atividades
profissionais, de sorte que, se o trabalhador precisar ser remanejado de uma atividade a
outra, seja facilmente adaptado, de modo a nao prejudicar a organizagéo geral do modelo
produtivo.

Por altimo, € importante termos clareza de que a educacgdo, na perspectiva da
formagdo omnilateral, pressupfe mais do que a unido de escola e trabalho produtivo,
porquanto supde, de logo e sobretudo, a formulacéo de outro projeto de sociedade onde
o trabalho seja efetivado na condicédo de atividade realizadora do homem.

A vista do exposto, o grande desafio da educagdo em seu formato escolar consiste
em contribuir para transformar a organizagdo social inibidora da omnilateralidade e
liberdade - uma escola que incorpore uma formacdo ético-politica transformadora,
permitindo aos seus educandos compreenderem as contradi¢des sociais e suas dimensdes
historicas, politicas e culturais.

E assim, dando-se conta da realidade, movam-se coletivamente rumo & mudanga.
Desta sorte, a escola contribuira, de fato, para o desenvolvimento humano integral, pleno,
ultrapassando as necessidades imediatas e individuais.

“O educador néo pode perder de vista o horizonte de liberdade plena, concreta e
imanente como objetivo fundamental da educa¢do” (NOSELLA, 2016, p.49).

6.3 Avaliacdo do produto educacional

Concluida a producdo do video, a etapa seguinte do estudo consistiu em idealizar
um instrumento que possibilitasse aos professores pesquisados acessarem o material
audiovisual e, assim, mediante um conjunto de referéncias observado, analisa-lo e
avalia-lo.

Atentando-se para as distintas condi¢Oes de organizacao do trabalho docente nas
Escolas Estaduais de Educacdo Profissional do Ceara, que, atualmente, transitam do

formato remoto para o hibrido e do hibrido para o regime de aulas presenciais integral
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(0o que se explica pelas estratégias de enfrentamento a pandemia decorrente do
coronavirus), concordamos com a no¢do de que a op¢do mais viavel para disponibilizar
o0 video didatico para apreciacdo e andlise, seria por intermédio de formulario online
encaminhado aos professores da rede.

Para a elaboracgéo do instrumento, fez-se necessario explorar trabalhos cientificos
que abordassem propostas de critérios para analise de materiais audiovisuais,
especificamente educacionais. Isso pelo fato de o video produzido guardar intencéo
pedagdgica, diferenciando-se daqueles que desconsideram esse fim. Dessarte, entre 0s
trabalhos pesquisados, tomamos como referencial aquele cuja proposta melhor atende a
andlise das caracteristicas pedagogicas e da linguagem audiovisual do produto
educacional: Videos didaticos: uma proposta de critérios para analise, de autoria de Luiz
Fernando Gomes (2008).

O autor, logo nas palavras introdutdrias, aponta uma dificuldade notavel e comum
durante a busca por estudos que tratassem da temética em foco, configurada no fato de

que

As linguagens de audio e de video tém permeado boa parte das relacGes
entre as pessoas, tanto no lazer quanto no trabalho, mas nota-se que ha
caréncia de pesquisas que indiquem critérios para a anélise e a avaliacéo
da qualidade dos produtos audiovisuais e de sua proposta pedagogica.
(IBIDEM, p. 478).

Essa dificuldade, expressa Gomes (2008), ndo consiste apenas na pouca
quantidade de autores que trataram ou cuidam da linguagem do video e da especificidade
do video didatico, mas na caréncia de publicacdes atuais, o que é passivel de tornar a
escolha ou selecdo de audiovisuais educativos um processo mais intuitivo do que técnico,
desprovido de critérios objetivos e claros.

Desta maneira, tdo importante quanto a producdo do audiovisual educativo é a
avaliacdo da sua qualidade e da sua proposta pedagogica. Como, poréem, Gomes (2008)
indaga, , “[...] 0 que é ou 0 que possui um audiovisual de boa qualidade?” (p. 428). De
acordo com o autor, para responder a indagacao, é necessario levar em consideracao dois
aspectos, a saber: as caracteristicas técnicas mais abrangentes que independem do uso que
se venha a fazer do material e as caracteristicas que se relacionam especificamente com
0 publico previsto e com as concepgdes educativas que fundamentam a obra.

E embasado na literatura especializada, bem assim na propria experiéncia pratica

durante a conducéo da disciplina Didatica para Multimidia, que Gomes (2008) sugere sua
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proposta de analise com assento em cinco categorias: contetdos, aspectos técnico-
estéticos, proposta pedagodgica, material de acompanhamento e publico a que se destina.

O autor exprime que, embora elenque itens que julga fundamentais para uma boa
analise, ndo é imperativo, para a avaliacdo do video, considerar todos 0s seus itens em
cada uma de suas categorias. Sua sugestdo é de que a proposta sirva como um roteiro, um
conjunto de referenciais para analise do material.

A primeira categoria exprimida pelo autor é a que analisa os conteudos. A ela séo
relacionados o0s seguintes itens: qualidade cientifica; exatidao e apropriacéo; atualizacao;
clareza; contextualizacdo; pertinéncia; suficiéncia da quantidade da informacéo;
conhecimentos prévios exigidos do aluno para acompanhar o material; adequacdo da
linguagem ao publico-alvo; adequagdo do contetdo ao publico-alvo e referéncias (autores
consultados).

Ja a segunda categoria (Aspectos técnico-estéticos) abrange uma extensa lista de
itens que sdo organizados com base em elementos dados. Inicia-se com linguagens,
elencando-se: tratamento formal da imagem, tratamento formal do texto verbal,
interacdes, musica e efeitos sonoros. Outro elemento € o roteiro, que se detalha em plano
da obra, argumento, personagens, ambiente, duracdo do video adequada e suficiente,
existéncia de indice ou sumario, de apéndices, sequéncia e estruturacdo corretas,
originalidade, existéncia de tdpico de revisdo, tipos de interatividade previstos.

Em analise posterior, ainda da segunda categoria, tem-se a estrutura narrativa em
que se relacionam as seguintes pautas: classica (motivacdo-exposicdo inicial,
desenvolvimento, recapitulacdo-refor¢o); final do programa incita a busca, polémica ou
pesquisa; ha predominéancia de discurso verbal, linear, l6gico, analitico ou da dimenséo
intuitiva, afetiva, da imaginacéo e da sensibilidade; género e estilo adequados ao tema e
ao publico-alvo; nivel de formalidade/informalidade das relacGes entre os personagens;
funcdo do video é clara: informar, motivar, ilustrar, sensibilizar, fixar contetdos, facilitar
a compreensao, aplicar contetdos em situagdes variadas, reforcar contetidos; valorizacéo
da exposicao, da discussdo, da critica ou da pratica/aplicagdo. O penultimo elemento € o
formato do video, factivel de ser entrevista, reportagem, documentario, situacdes-
problema ou outro; e, por fim, o elemento producédo (ritmo da apresentacédo em relagéo
ao conteudo e ao publico-alvo; variedade das apresentagdes; identidade com os alunos;
montagem como recurso estético para estabelecer conexdes criativas ou de impacto visual

entre os planos).
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A terceira categoria, denominada de proposta pedagdgica, lista 0s seguintes itens:
aplicacGes praticas do conteudo; objetivos claros: informar, motivar, sensibilizar,
exemplificar; que mudancga de comportamento, de atitude ou de habilidade ele pressupde;
interdisciplinaridade; sugestfes de atividades; motivacfes para leituras mais amplas;
recapitulacbes e sinteses; criacdo de situacbes de aprendizagem € facilitada;
exemplificacdes, esquemas e gréficos; alertas quanto a erros frequentes; duracdo em
relacdo ao tempo de aula disponivel; ideologias subjacentes aos conteldos e personagens;
crencas sobre ensino-aprendizagem e sobre os papéis do professor, do aluno e do proprio
material audiovisual e seu uso.

A quarta categoria diz respeito ao material de acompanhamento (dados de
identificacdo com as seguintes informacdes: titulo; autor ou autores; nome do estudio de
gravacdo; autor do roteiro; autor do conteudo; data e local da producéo; publico a que se
destina; duracdo; presenca de guia do material didatico, com sugestdes de uso do material
e de atividades complementares).

A Ultima categoria - publico a que se destina. Nela sdo pautados os seguintes
critérios: publico é claramente definido e identificavel; previsdo de conhecimento prévio
do publico-alvo é atendida; proposta pedagdgica adequada ao publico-alvo; linguagem
adequada ao publico-alvo e formato adequado ao publico-alvo.

Como € possivel observar, o conjunto de critérios sugerido para a analise de
produtos audiovisuais € uma maneira de sistematizar a avaliacdo desses recursos didaticos
que ocorre, por vezes, intuitivamente, distante de uma técnica. A analise de material
audiovisual didatico é fundamental para evitar que os objetivos educacionais que se
pretende alcancar com o uso do material ndo sejam prejudicados pela baixa qualidade ou
pela inadequacdo do material as atividades planejadas. Por Gltimo, Gomes (2008) ressalta

que:

[...] o professor ndo precisa analisar item a item, mesmo porque uma
lista tdo extensa e detalhada como a apresentada corre o risco de
desmotivar a realizagdo da analise. Talvez o mais importante seja a
relevancia das categorias observadas no conjunto e ndo isoladamente,
pois é a articulagdo das linguagens que caracteriza uma obra
audiovisual. (P. 490).

Partindo desta ponderacdo, a inclusdo dos itens em cada categoria, para a analise

do video elaborado, ndo ocorreu na sua totalidade, mas observando a relevancia do
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grupamento dos elementos estruturados. Assim, elegemos, mediante discussdes, 0s itens

a serem listados no formulario destinado a validacéo do video.

6.3.1 Estrutura do formulario online

O formulério elaborado para a avaliagdo do produto educacional observou uma
ordem logica de informacGes, favorecendo, desse modo, o curso da anélise pelo professor.
A primeira secdo, em que era solicitada a identificacdo do professor, juntamente a
respectiva instituicdo de ensino, trazia a apresentacdo e convite de participacdo aos

docentes, como mostra o texto a seguir:

Prezado (a) professor (a), vocé esta sendo convidado (a) a participar da
validagdo do Produto Educacional desenvolvido como parte da
Pesquisa de Mestrado intitulada “A EDUCACAO NA PERSPECTIVA
DA FORMA(;AO OMNILATERAL E EMANCIPATORIA:
COMPREENSAO DOS PROFESSORES DAS ESCOLAS
ESTADUAIS DE EDUCACAO PROFISSIONAL DO CEARA”. Para
tanto, propomos um conjunto de referéncias a ser observado,
organizado em cinco categorias, sdo elas: contetidos, aspectos técnico-
estéticos, proposta pedagdgica, material de acompanhamento e publico
a que se destina. Os aspectos categorizados possibilitam atribui¢do de
algum tipo de peso ou escala para a presenca, ou ndo, de determinadas
caracteristicas no material sob anélise. Se diante dessas explicacBes
vocé considera que esta suficientemente informado (a) a respeito dessa
etapa da pesquisa e concorda de livre e espontdnea vontade em
participar como colaborador (a), assinale ‘Aceito participar desta
pesquisa’. Caso ndo concorde, assinale ‘Ndo aceito participar desta
pesquisa’.

A secdo seguinte — que traz o video para a apreciacdo dos professores —
inicialmente, descreveu sumariamente a pesquisa, situou o docente na etapa do estudo e
apontou os resultados da fase anterior, justificando a producdo do material educacional

sob comentério. A descri¢do vem agora:

A perspectiva da formagco integral em sua acep¢do omnilateral permeia
os principais documentos referenciais para a acdo pedagdgica das
Escolas Estaduais de Educagdo Profissional (EEEPs) do Ceara. O
estudo ora desenvolvido buscou investigar a compreensdo dos
professores das EEEPSs, especificamente dos que compfem a 22
Coordenadoria Regional da Educacdo (CREDE - 02), sobre a educacao
na perspectiva da formagdo omnilateral e emancipatéria. As respostas
aos questionamentos levantados na primeira etapa da pesquisa
apontaram para a necessidade de abordagens que explicitem a
perspectiva da educacdo omnilateral e que envolvam planejamento de
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praticas interdisciplinares e possibilidades de efetivagdo da integracéo
entre conhecimentos gerais e especificos, além de conhecimentos
referentes & Educagdo Profissional em termos de fundamentos e
legislacdo. Mais que uma coleta de informagdes, buscou-se, ao convidar
os professores para participar do estudo, abrir espaco para reconhecé-
los como atores essenciais no processo educacional e para o éxito
daquilo que se tem como fim desse processo. Sem esgotar o valor das
contribuicbes formativas destinadas aos docentes da rede, avivamos a
importancia de recursos formativos que promovam a compreensdo do
Ensino Médio integrado a Educacdo Profissional a luz da critica as
perspectivas reducionistas de ensino, no sentido de buscar superar a
fragmentacdo da formagdo dos estudantes e contribuir para o
desenvolvimento de sua ag&o criativa e de sua emancipagéo intelectual
e politica. Consideramos, por Gltimo, que o avango, ou mesmo o resgate
dessa perspectiva formativa, s6 tem a contribuir para que o alcance ja
bastante expressivo das Escolas Estaduais de Educag&o Profissional do
Ceara, dé-se em fungdo do desenvolvimento  humano,
independentemente dos interesses imediatamente mercadologicos.

Realizada a leitura do texto, a pré-visualizacdo do video (Figura 1) permitia ao
docente acessar o conteido. Para que tivesse seu acesso disponivel direto no formulério
online, a midia foi antes enviada para o YouTube (plataforma de compartilhamento de
videos) mediante canal criado por nds, na qualidade de autora da pesquisa. Na plataforma,
foi devidamente identificada com o titulo “A EDUCACAO NA PERSPECTIVA DA
FORMACAO OMNILATERAL E EMANCIPATORIA”, prévia descricio e autoria,
tendo acesso restrito — até sua validacdo — tdo somente aqueles que dispunham do link
https://youtu.be/wx2BW62jjQY.

Figura 1 — Capa do video disponivel do Formulario

Fonte: Arquivo pessoal.


https://youtu.be/wx2BW62jjQY
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Seguem-se, entdo, as categorias de andlise e seus respectivos itens para a validacédo
do video pelos professores. A préxima figura exibe a categoria inicial. Nela sdo
inventariados oito itens, dos 11 sugeridos por Gomes (2008).

Figura 2 — Primeira categoria: Contetdos

12 Categoria: Contetidos

M

giyuo Was gque Se apicarn

Totalmente Totalmente
Adequado
inadequeado Adequado
Qualidade cientifica.
Exatidao e apropriacéo.
Clareza
Contextualizagdo

Pertinéncia

Suficiéncia da quantidade da
informacgao

Adequacgao do conteudo ao
publico-alvo.

Referéncias (autores
consultados)

Fonte: Arquivo pessoal.

A segunda categoria, que, na proposta do autor, desenvolve seus 61 itens em cinco
elementos de analise, foi disposta no formulério (Figura 3) sem a especificacdo de tais
elementos, mas considerando, objetivamente, o conjunto de critérios que melhor expressa
a totalidade da categoria.

A mesma logicidade foi aplicada as demais categorias (Figuras 4, 5 e 6), que,
embora ndo trouxessem elementos especificos para alocacdo dos itens (a exemplo da
segunda), dispunham de uma quantidade consideravel de pontos a serem avaliados e,
portanto, como bem evidenciou Gomes (2008), era capaz de ser desestimulante para a

realizacdo da analise.




Figura 3 — Segunda categoria: Aspectos técnico-estéticos
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22 Categoria: aspectos técnico-estéticos
Marque todas que se aplicam

Totalmente PP Totalmente
inadequado g adequado

Valor narrativo, semantico e estético
de cada elemento da imagem (cor,
iluminacgao, espaco, proporgéo,
volume, etc.).

Tamanho dos elementos gréficos:
fotos, legendas, etc.

Qualidades linguisticas do texto
verbal oral.

Qualidade técnica e estética do som
ambiente e do/da dudio/locugao.

Duragao do video;

Func¢do do video é clara: informar,
motivar, ilustrar, sensibilizar, facilitar
a compreensdo de contetidos).

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 4 — Terceira categoria: Proposta Pedagdgica

32 Categoria: proposta pedagogica
Marque todas que se aplicam.

Presente Ausente

Motivagoes para leituras mais amplas.

Interdisciplinaridade.

Fonte: Arquivo pessoal.
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Figura 5 — Quarta categoria: Material de acompanhamento

43 Categoria: material de acompanhamento
Marque todas que se aplicam
Presente Ausente

Dados de identificagao (titulo do trabalho,
autores, descri¢do do video)

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 6 — Quinta categoria: Publico a que se destina

58 Categoria: publico a que se destina

Marque todas que se aplicam
Sim Nao

Publico é claramente definido e identificavel.

Previsao de conhecimento prévio do publico-
alvo é atendida.

Linguagem adequada ao publico-alvo.

Fonte: Arquivo pessoal.

Foi por dltimo solicitado aos docentes que, caso tivessem observacdes a fazer
sobre o video, cujas categorias de analise elencadas no formulario ndo contemplaram,
descrevessem suas impressdes ou contribui¢des, concluindo deste modo sua participagéo
na pesquisa. Para o encaminhamento do instrumental elaborado, realizou-se
procedimento idéntico aquele utilizado na coleta de dados da pesquisa. O link de acesso
ao formulario foi enviado por e-mail para as escolas ja indicadas nesta Dissertacéo e, em

colaboracdo com os diretores das referidas instituicGes, seus quadros de professores foram
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informados e convidados a colaborar. O tempo destinado a realizacdo desta atividade
correspondeu a uma semana, no periodo de trés a nove de novembro do corrente ano. As

respostas adquiridas estdo contidas na sec¢do seguinte.

6.3.2 Analise dos professores

As informac@es obtidas inicialmente no formulario mostraram a quantidade de
participantes, no total de 19 professores. Destes, 14 identificaram-se como docentes da
formacéo geral (73,7%) e 5 professores da formacédo profissional 5 (26,3%). Nesta etapa,
aceitaram participar profissionais das Escolas Estaduais de Educacdo Profissional dos
Municipios de Itapajé 5,3%), Itapipoca (5,3%), Pentecoste (57,9%) e Uruburetama
(31,6%).

Acerca da primeira categoria, os professores atribuiram para todos os itens em
analise os conceitos “Adequado” ou “Totalmente adequado”, ndo sendo atribuido o

conceito “Totalmente inadequado” na avaliagdo Conteudos, como mostrado no quadro

abaixo.
Quadro 1: Anélise da Primeira Categoria
Itens categorizados % Totalmente % Adequado % Totalmente
inadequado adequado
Qualidade cientifica. — 42,2 57,8
Exatidao e apropriacao. — 36,9 63,1
Clareza. — 36,9 63,1
Contextualizacéo. — 21,1 78,9
Pertinéncia. — 26,4 73,6
Suficiéncia da — 42,2 57,8
quantidade da
informacao.
Adequacao do contetdo — 36,9 63,1
ao publico-alvo.
Referéncias (autores — 31,6 68,4
consultados).

Fonte: Formulario de Validagdo do Produto Educacional
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Para analise da categoria aspectos técnico-estéticos, foram utilizados conceitos
iguais ao da primeira, também inexistindo a atribuicdo do conceito “Totalmente
inadequado” na avaliagdo realizada pelos professores. O quadro a seguir mostra esse

detalhamento.

Quadro 2: Anélise da Segunda Categoria

Itens categorizados % Totalmente % Adequado % Totalmente
inadequado adequado
Valor narrativo, — 31,6 68,4

semantico e estético
de cada elemento da
imagem (cor,
iluminacéo, espaco,
propor¢do, volume
etc.).
Tamanho dos — 26,4 73,6

elementos graficos:

fotos, legendas, etc.
Qualidades — 36,9 63,1

linguisticas do texto

verbal oral.
Qualidade técnica e — 26,4 73,6

estética do som

ambiente e do/da
audio/locucéo.

Duracéo do video; — 47 4 52,6

Funcdo do video é 36,9 63,1

clara: informar,

motivar, ilustrar,
sensibilizar, facilitar
a compreensdo de

conteudos.

Fonte: Formulério de Validagdo do Produto Educacional
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Com dois critérios elencados — Motivacdes para leituras mais amplas e
Interdisciplinaridade — a terceira categoria (Figura 7) foi avaliada com base na presenca
ou ndo desses itens na Proposta Pedagdgica do video. Nesta avaliagdo, 94,7% dos
professores constataram motivacdes para leituras ampliadas sobre o assunto e apenas
5,3% apontaram auséncia.

J4& para o segundo critério, 100% dos docentes consideraram haver

interdisciplinaridade na midia educacional sob analise.

Figura 7: Andlise da Terceira Categoria

3° Categoria: proposta pedagégica

B Posecte B Ausente

Motivacdes para lefturas mais amplas nerdiscipiinardade

Fonte: Arquivo pessoal.

Em relacdo aos dados de identificacdo da midia (titulo do trabalho, autores,
descricdo do video), item pautado na quarta categoria (Figura 8), as respostas obtidas
(100%) confirmaram a presenca desses elementos na analise do aspecto Material de
Acompanhamento.

Figura 8: Andlise da Quarta Categoria

48 Categoria: material de acompanhamento

20 mEm Presente [ Ausente

15

W

Dados de identificacao (titulo do trabalho, autores, descricdo do video)

Fonte: Arquivo pessoal.
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Para a quinta e Ultima categoria de anélise (Figura 9), o primeiro critério avaliado
pelos professores obteve maior percentual de confirmagdo, correspondente a 94,7 %,

enguanto, nos demais, a analise positiva se mostrou predominante.

Figura 9: Anélise da Quarta Categoria

58 Categoria: publico a gue se destina

' R S Wl oo

0
Fublco & daraments definido & Previs3o de conhecimento prévio do nouagem adequads a0 pabico-

dentficave puUbMCO-3v0 0 stencada

Fonte: Arquivo pessoal.

De maneira facultativa, os professores, antes de enviarem o formulario, teriam,
ainda, a ensancha de relatar pontos ndo contemplados nas categorias elencadas. Nesse
espaco para contribuicdes, utilizado por alguns docentes, algumas das respostas
registradas constam abaixo. Cada fala estd identificada pela ordem de obtencdo das
respostas no instrumento.

Acho que as categorias podiam estar mais claras sobre o que se
referiam. (DOCENTE 2).

Chama a atengdo a qualidade técnica do trabalho e o esforgo em mediar
teoria e pratica. (DOCENTE 6).

O video e o texto narrativo ficaram excelentes, de forma que deixou
claro o objetivo do trabalho e tematica abordada. (DOCENTE 9).

Parabéns! Gostei muito! (DOCENTE 15).

Com suporte nas informac6es obtidas em cada categoria avaliada, infere-se que a
analise realizada pelos participantes do estudo responde, satisfatoriamente, a proposta do

produto educacional como um meio didatico para explicitar conceitos e atender anseios
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manifestos pelos professores das EEEPs da 22 Coordenadoria Regional da Educacéo,
relativamente a Educacdo na perspectiva omnilateral e emancipatoria.

Destagquem-se, nessa validacéo, algumas observacdes elencadas pelos docentes,
conceituando, positivamente, o conteudo do video, a qualidade técnica e a necessaria
associacdo entre teoria e pratica no texto sob relatério. Exprimimos, ainda, a modo de
sugestdo, maior clareza na exibicdo das categorias, de maneira a tornar precisa a analise.

Considerando todas as contribuigdes dos quadros docentes das EEEPs
pesquisadas — desde a coleta de dados até a validacdo deste produto educacional — o
estudo viabilizou, ndo apenas, a producdo de um instrumento facilitador para a
compreensdo da perspectiva da educacdo integral, mas, no &mbito de suas limitagdes, é
capaz de contribuir para estudos posteriores sobre a matéria ora examinada sob o ponto
de vista académico, com énfase na formacéo dos profissionais que atuam diretamente no
ensino integrado e sdo decisivos para o alcance daquilo que se tem como finalidade desse

processo educativo.
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CONSIDERACOES FINAIS

O Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional nas EEEPs do Ceara anuncia
uma formacao dos jovens tendo como perspectiva a omnilateralidade e a emancipacao.
Acolhe, entretanto, um modelo de organizacéo e préatica educativa alinhado a geréncia
empresarial — conhecida como TESE. Considerando esses conflitos, investigamos a
compreensdo dos professores das EEEPs sobre a educagdo na perspectiva omnilateral e
emancipatoria.

Iniciamos com um referencial investigativo que tratou, ainda que sumariamente,
da categoria omnilateralidade, em Marx e Engels, e da contribuicdo de Anténio Gramsci
para uma educacdo unitaria. Assim, cotejamos esse referencial com as discussdes e
disputas acerca do Ensino Médio publico brasileiro.

Nessas discussdes, evidenciamos a contribuicdo do educador e pesquisador Paolo
Nosella, que compGe uma geracdo de educadores que partilham do proposito de contribuir
para a edificacdo de um projeto de educacdo para emancipagdo humana. Corroboramos
suas criticas acerca dos limites da educacdo integral liberal e assinalamos a auséncia de
compreensdo da omnilateralidade e emancipacdo como um dos obstaculos a um projeto
de educacdo inovador e transformador.

A pesquisa abordou, portanto, os professores, visando a averiguar sua
compreensdo acerca dessas acepcbes, uma vez que omnilateralidade e emancipagéo
constam nas bases legais e normativas do Ensino Médio Integrado a Educacgdo
Profissional Técnica de Nivel Médio do Ceara.

Constatamos contradicdo no ambito sisttmico das EEEPs, a medida em que
anunciam a propositura da perspectiva da educacdo omnilateral e emancipatoria, em face
da adocdo de politicas neoliberais e desprotecdo dos trabalhadores, desarticulacdo de
areas do conhecimento e disciplinas e énfase na abordagem da geréncia organizacional e
pedagdgica calcada em modelo produtivista e empresarial.

Além disso, comprovamos a confusdo do modelo intitulado TESE com a
materializacdo da formagdo humana integral, em sua perspectiva omnilateral e
emancipatéria. Esse achado da pesquisa suscita a necessidade de novas demandas
assentes no conhecimento cientifico, em dissertacGes, por exemplo, permitindo identificar

as razdes de tal imbroglio. Por ora, sugerimos as seguintes perquiri¢cdes: a) Por que 0s
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professores confundem concepcdes téo distintas? b) A quem serve a auséncia da clareza
sobre a perspectiva da formacdo humana omnilateral e emancipatéria? O proposito das
indagacgdes aventadas é inquietar o leitor para uma reflexédo critica sobre essas e outras
condicdes que nos sdo postas como naturais ou despretensiosas, mas que, em sua esséncia,
carregam intentos muito bem assentados para a manutencao das relagfes sociais vigentes.

A necessidade de explicitar a perspectiva da educacdo omnilateral e
emancipatoria incidiu na elaboragdo do Produto Educacional em formato de video
didatico, a ser utilizado em momentos introdutdrios a formacdo continuada destinada a
professores das EEEPSs.

A andlise desse material pelos professores pesquisados realizou-se mediante
critérios categorizados em formulario online, cujo retorno viabilizou a validacdo da
qualidade da midia em seus aspectos técnicos, didaticos e pedagogicos, assinalando sua
contribuicdo para a sanidade das lacunas formativas constatadas e, ainda que
indiretamente, para préaticas de ensino referenciadas qualitativamente na perspectiva da
integralidade e com vistas a emancipacao.

O acesso ao video e sua visibilidade publica, nomeadamente aos demais
professores da rede estadual de educacdo profissional do Ceard, € ainda objetivo deste
trabalho, de tal modo que avancem em seus processos formativos e contribuam mais
assertivamente para a formacéo integral dos jovens estudantes cearenses. De imediato,
consideramos o0 envio do link para acesso ao Produto Educacional a Coordenacdo da
CREDE 02, aos diretores escolares e coordenadores pedagdgicos que compdem a referida
Coordenadoria Regional da Educacéo, a fim de que ensejem a utilizacdo do recurso nos
espacos de formacdo pedagdgica ofertado aos professores das EEEPs.

Reiteramos a ideia de a escola vir a ser mediadora de transformacao social, apesar
de constituida na sociedade de classes e servir a reproducdo cultural dos estratos. Essa
possibilidade transformadora requer direcdo consciente e discernimento, bem como um
projeto claro de educacdo que considere a integralidade humana, sua emancipacao e
libertacdo das opressdes.

Defendemos, a modo de remate, um compromisso politico inovador, criando
oportunidades para edificar uma Educacdo/Escola democratica, onde 0 acesso aos
conhecimentos, valores e bens produzidos pela humanidade cheguem a todas as pessoas,

permitindo-lhes o exercicio da autonomia e da liberdade responsavel e plena.
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APENDICE A - ROTEIRO DO QUESTIONARIO

Prezado (a) professor (a), vocé estd sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa de
mestrado intitulada “A COMPREENSAO DOS PROFESSORES DAS ESCOLAS
ESTADUAIS DE EDUCAQAO PROFISSIONAL DO CEARA SOBRE A
PERSPECTIVA DA EDUCAQAO INTEGRAL OMINILATERAL E
EMANCIPATORIA”.

Configura uma pesquisa realizada junto aos (as) docentes das Escolas Estaduais de
Educacao Profissional da 2% Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educacao
— CREDE 02.

Este questionario é composto por quesitos objetivos e subjetivos, organizado em
duas secdes: 1) Perfil e experiéncia profissional; 2) Acepcéo correlata a perspectiva
formativa integral.

As informac0es coletadas durante o estudo serdo tratadas como confidenciais e
utilizadas exclusivamente para fins cientificos.

Sua participagdo é voluntaria e a qualquer momento vocé podera desistir, ndo
precisando de justificativas. Dessa maneira, evitam-se riscos de cunho fisico, psicoldgico
ou moral, envolvidos na realizacdo da tarefa.

Se, em razdo dessas explicaches, vocé considera que esta suficientemente
informado (a) a respeito desta pesquisa e concorda de livre e espontanea vontade em
participar como colaborador (a), assinale ‘Aceito participar desta pesquisa”. Caso ndo
concorde, assinale “Nao aceito participar desta pesquisa.”

Dados sociodemograficos

1. Nome:

2. Escola:

3. Tempo de trabalho na EEEP:

4. Constituicdo da equipe docente:

( ) professor da formagé&o geral, servidor do Estado (efetivo ou com contrato
temporario)
( ) professor da formacéo profissional contratado via CLT

Acepcao correlata a perspectiva formativa integral

5. Em um dos documentos oficiais das EEEPs, elaborado pela Secretaria de
Educacdo do Ceara (SEDUC) - o Relatério de Gestdo: O Pensar e o Fazer
Educacdo Profissional no Ceard: 2008-2014, delineiam-se as proposi¢cdes do
Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional.
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A perspectiva da integracdo do ensino médio a educacao profissional, para a SEDUC,
tem como fundamento o pressuposto de que o processo educacional, necessariamente,
deve ter como referéncia uma concepcdo integral do ser humano, que agregue suas
diferentes dimens@es constituintes com vistas a formagdo omnilateral dos sujeitos. O
trabalho, a ciéncia e a cultura compdem as dimens@es aqui referidas (SEDUC, 2008, p.
114).

e Como vocé julga sua compreensao acerca da perspectiva da formacao

omnilateral?

() Compreendo claramente
() Compreendo parcialmente
() Nao compreendo

6. Ao ingressar no corpo docente da escola, vocé sentiu alguma dificuldade no
sentido de compreender as proposituras do modelo de educacdo em vista?

( )sim ( ) nao

7. Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio (DCNEPTNM) definidas pelo Conselho Nacional de Educacéo
(CNE), notadamente no Capitulo 11, Art. 6°, que trata dos principios norteadores
da EPTNM, determina-se o trabalho como principio educativo. Como essa
concepgdo de trabalho é assimilada no contexto escolar do qual vocé faz parte?

( ) Otrabalho em seu sentido amplo, histérico e ontoldgico, que néo se esgota a formacao
profissional.

() O trabalho em seu sentido estrito e urgente ante as necessidades do mercado .

() Essa concepcgéo ndo se faz clara.

8. A integracdo entre formacdo geral e educacdo profissional é, de acordo com a
SEDUC, a esséncia do novo conceito de educagdo desenvolvido pelas EEEP.
Considerando sua experiéncia profissional nesse espago, foram ou s&o
disponibilizadas condi¢bes formativas para que os docentes compreendam e
efetivem essa integracdo, de modo que os conhecimentos e disciplinas dialoguem
entre si?

( )sim ( ) ndo

9. A TESE, modelo de gestdo adotado pelas EEEP, anuncia a educacédo sob a Optica
gerencial de uma empresa, como se observa em um dos trechos do documento:

A educacdo de qualidade deve ser o negocio da escola - 0 que ocupa a mente de cada um
dos seus integrantes, de acordo com suas areas especificas; deve gerar resultados —
satisfacdo da comunidade pelo desempenho dos educandos, educadores e gestores.
Todos estdo a servico da comunidade e dos investidores sociais e devem se sentir
realizados pelo que fazem e pelos resultados que obtém (INSTITUTO DE CO-
RESPONSABILIDADE PELA EDUCACAO, Manual TESE, p.8).

e Como vocé analisa essa concepgao?
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( ) E coerente com as proposituras de uma educacéo que tem como horizonte a
formacéo integral dos estudantes.

( ) Atende a concepcao liberal de educacdo que limita o processo educativo a
perspectiva de preparacdo para o0 mercado de trabalho.

10. Em relagdo aos eixos estruturantes da Educacédo Profissional Integrada ao Ensino
Médio, quais sejam, trabalho, ciéncia e cultura, vocé considera que conhecimentos
acerca dessas e outras categorias correlatas a Educacdo Profissional sejam
necessarios para consolidar um corpo docente concordante com o modelo de
Educacdo do qual é participe? Justifique.

( )sim ( ) ndo

11. Em decorréncia das indagacfes suscitadas, sugira possiveis tematicas ou
abordagens passiveis de contribuir para a elaboracdo de uma proposta de
formacéo continuada dirigida para os professores que atuam nas EEEPs.



