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RESUMO

O presente trabalho surgiu do interesse relacionado as praticas em Educacdo Ambiental
(consideradas exitosas pela comunidade escolar) desenvolvidas no municipio de Piracuruca-Pl,
com a problematica norteadora sobre a investigacdo de suas contribuicdes para o contexto do
Rio Piracuruca no referido municipio, uma vez que este € fruto de preocupagfes no que tange
a vulnerabilidade em meio urbano. Para subsidio tedrico, buscou-se fundamentacdo na
perspectiva de uma EA critica, que incide sobre as relagdes individuo-sociedade. Repensar a
pesquisa no campo educativo-ambiental através de um levantamento em ambito académico e
cientifico por meio de “estado da questdo” fez-se relevante, pois se por um lado é possivel
identificar um crescimento em relacdo a quantidade de pesquisas que realizadas, por outro, é
possivel perceber a caréncia que permitam um maior aprofundamento em relacdo as propostas
curriculares e aos fundamentos e concepg¢des dos docentes sobre as mesmas. Nessa perspectiva,
a partir de uma abordagem qualitativa por meio de estudo de caso (Gnico), esta vem com 0
objetivo geral de analisar as contribui¢des de uma pratica denominada “Projeto Matematica e
Meio Ambiente” desenvolvido em uma escola da Educacdo Bésica publica do municipio de
Piracuruca-Pl e suas implicacdes para uma abordagem critica, correlacionados aos percursos
formativos e concepgdes docentes, bem como a ndo disciplinarizacdo da EA e a proposta
curricular. Utilizamos como instrumentos de coleta a analise documental do Projeto Politico
Pedagdgico — PPP, da referida escola, assim como entrevistas com o professor que coordenou
e desenvolveu tal pratica curricular em EA e com o nucleo gestor (diretor e coordenador
pedag6gico). Com a andlise de conteudo, concluiu-se que o PPP da escola vem organizado em
disciplinas, e com pressupostos politico-pedagogicos criticos, destinando em suas concepcdes
um espaco para a EA (transversal/integrador) e a interdisciplinaridade, porém necessitando de
maiores reflexdes no curriculo em acdo tendo em vista que, em contraposi¢cdo ao que 0
documento prega, a pratica em questdo, apesar de contributiva por ser inovadora no contexto,
traz ainda pressupostos de uma EA conservadora e pragmatica, com eixo principal a
problematica do lixo, trabalhando a coleta seletiva e impulsionando o empreendedorismo, sem
maiores reflexdes que possibilitem o alcance de uma EA critica. Entendemos que tal acdo esta
relacionada com a concepc¢éo docente sobre EA que apresenta marcas romanticas e tradicionais
e por sua vez ¢ fruto de auséncia de formacéao enquanto educador ambiental. Esta pesquisa fez-
se relevante, pois proporcionou investigagdes sobre uma préatica escolar e o fazer docente e
possibilitard (no limite deste) contribuir para o conhecimento cientifico em ensino de Ciéncias
e outras areas como no caso — a Matematica —, podendo ainda servir de reflexfes para outros
contextos de vulnerabilidade, tendo como cerne principal as implicacfes para a EA critica.
Mediante tais consideragdes, compreendemos que a referida préatica curricular nos revela as
relacfes possiveis entre Matematica e Meio Ambiente, porém néo se enquadra nos pressupostos
da EA critica, se distanciando da contribuigdo para a emancipacado da comunidade no que tange
aos problemas ambientais envolvendo o Rio Piracuruca.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental critica. Pratica curricular. Interdisciplinaridade.
Concepcdo docente. Formacdo docente.



ABSTRACT

The present work arose from the interest related to the Environmental Education practices
(considered successful by the school community) developed in Piracuruca-Pl, with the guiding
problem about the investigation of their contributions to the Piracuruca River context in that
municipality, since this it is the result of concerns regarding vulnerability in the urban
environment. For theoretical support, we sought grounding from the perspective of a critical
EE, which focuses on individual-society relations. Rethinking research in the educational-
environmental field through an academic and scientific survey by means of “state of the
question” became relevant, because if on the one hand it is possible to identify growth in relation
to quantity, on the other it is possible to realize the lack of research carried out which allow a
deeper understanding of the curriculum proposals and the fundamentals and conceptions of
teachers about them. From this perspective, from a qualitative approach through case study
(unique), this has the general objective of analyzing the contributions of a practice called
“Mathematical Project and Environment” developed in a public elementary school in the city.
Piracuruca-Pl and its implications for a critical approach, correlated to the formative pathways
and teaching conceptions, as well as the non-disciplining of EA and the curriculum proposal.
We used as instruments of collection the documentary analysis of the Pedagogical Political
Project - PPP of that school, as well as interviews with the teacher who coordinated and
developed such curricular practice in EE and with the managing nucleus (director and
pedagogical coordinator). With the content analysis, it was concluded that the school PPP
comes organized in disciplines, and with critical political-pedagogical assumptions, destining
in its conceptions a space for the EE (transverse / integrator) and the interdisciplinarity, but
needing more reflections in contrast to what the document preaches, the practice in question,
although contributory for being innovative in the context, also brings presuppositions of a
conservative and pragmatic EE, with the main axis the problem of garbage, working selective
collection and boosting entrepreneurship, without further reflection that enables the
achievement of a critical EE. We understand that this action is related to the teaching conception
of EE that presents romantic and traditional marks and in turn is the result of lack of training as
an environmental educator. This research became relevant because it provided investigations
on a school practice and teaching practice and will enable (within its limits) contribute to
scientific knowledge in science teaching and other areas such as mathematics, and may also
serve as reflections for other contexts of vulnerability, having as its core the implications for
critical EE. Based on these considerations, we understand that this curricular practice reveals
to us the possible relations between Mathematics and the Environment, but it does not fit the
assumptions of critical EE, distancing itself from the contribution to the emancipation of the
community regarding the environmental problems involving the Piracuruca River.

Keywords: Critical Environmental Education. Curricular Practice. Interdisciplinarity.
Teaching Conception. Teacher Training.
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1 INTRODUCAO

Acreditamos que a Educacdo ambiental (EA) em um processo educativo, pode
instrumentalizar® os sujeitos para o enfrentamento das causas socioambientais e superac&o
contra-hegemaonica na tentativa de desvelar as relagdes de dominagdo que constituem a atual
sociedade, sendo esta, uma proposta que pode e deve fazer um contraponto em relacéo ao
que vem sendo realizado.

Mediante a polissemia de vertentes/tendéncias politico-pedagdgicas existentes em
EA, dentre elas em Sorrentino (1995), Tozzoni-Reis (2001), Sauvé (2005), Layrargues e
Lima (2011) e Silva (2007), optamos pela fundamentacéo tedrica baseada na EA critica em
Loureiro (2006; 2009), Loureiro e Layrargues (2013), Layrargues (1999; 2002), Feitosa
(2013), Feitosa e Abilio (2015), Carvalho (2004), Tozzoni-Reis (2006) e Guimaraes (2006).

Tal escolha parte das reflexdes sobre a existéncia da crenca individualista de que
mudanca social se d& pela soma das mudancas individuais: quando cada um fizer a sua parte,
e temos a mesma postura perante a contrapartida da dicotomia que coloca a subjetividade
num sistema social genérico e despersonalizado que deve mudar primeiro para depois dar
lugar as transformacBes no mundo da vida dos grupos e pessoas, aqui vistos como sucedaneos
da mudancga macro social.

Considerando que as questdes ambientais sdo elementos importantes a serem tratados
pelo sistema educativo, ndo seria dificil imaginar a complexidade do tema e das acdes em
relacdo as préaticas curriculares escolares. Mediante tal realidade nos sentimos convidados a
repensarmos a pesquisa no campo educativo-ambiental, pois se por um lado € possivel
identificar um crescimento em relacdo a quantidade de pesquisas que sdo realizadas
principalmente no meio académico, por outro, € possivel perceber a necessidade de pesquisas
que permitam um maior aprofundamento em relagdo as propostas curriculares, ao
desenvolvimento de préticas curriculares e aos fundamentos e concepcdes dos docentes sobre
as mesmas.

Mediante 0 exposto, surge o interesse relacionado a investigagdo sobre as préaticas em
EA (tidas como exitosas pela comunidade escolar) desenvolvidas no municipio de
Piracuruca-PI, frente ao projeto “Meio Ambiente na Escola” proposto pela Secretaria de
Meio Ambiente e Urbanismo em parceria com a Secretaria de Educacdo do municipio de

Piracuruca-Pl, em agosto de 2017, o qual segundo material de divulgacdo (Anexo A), tem

! De acordo com Saviani (2011) a escola existe, para propiciar a aquisi¢do dos instrumentos que possibilitam o
acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio acesso aos rudimentos desse saber.
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como objetivo principal a disseminacgdo e o debate dos conceitos ambientais em todas as
escolas da cidade.

Sentimo-nos motivados a busca, por tais praticas serem desenvolvidas no contexto do
Rio Piracuruca em seu curso no municipio de Piracuruca-Pl, uma vez que este é fruto de
preocupacdes (inclusive do presente pesquisador da area de Ensino de Ciéncias e natural do
referido municipio) no tocante a vulnerabilidade que assola os recursos hidricos que
margeiam os centros urbanos, pois “Muitas vezes os rios funcionam como corpo receptor de
residuos sélidos e liquidos provenientes de diversas atividades executada pela populacédo que
convive na area” (MELO et al., 2013, p. 1), ndo sendo 0 mesmo uma exce¢do, sendo assim
contemplado nas atividades de EA do municipio.

Trazemos como problematica norteadora desta pesquisa: Quais as contribuicdes das
praticas curriculares em EA (tidas como exitosas) para o contexto do Rio Piracuruca no
municipio de Piracuruca-Pl e suas implicacbes para a EA critica? Movidos ainda por
questionamentos secundarios, tais como: Quais as concepg¢des em EA orientam a pratica do
docente pesquisado no municipio de Piracuruca-P1? Como tais concepcles exercem
influéncias e reflexos no desenvolvimento de praticas curriculares em EA? Quais 0s
percursos formativos dos docentes para tal? Quais fundamentos permeiam o PPP da escola
locus da pesquisa? Quais potenciais emancipatorios e implicagdes para uma EA critica esta
incorporado na pratica em anélise?

Partindo de tais pressupostos, propomos nesta investigacdo analisar as contribui¢fes
do Projeto “Matematica e Meio Ambiente” para a EA da Educacdo Bésica do municipio de
Piracuruca-Pl, na tratativa do topico recursos hidricos (aguas urbanas no contexto do Rio
Piracuruca-Pl) relacionados com residuos solidos e suas implicagdes para uma abordagem
critica, correlacionados aos percursos formativos e concep¢do docente, a néo
disciplinarizacdo da EA e a proposta curricular.

Para subsidio tedrico, buscamos fundamentacdo na perspectiva de uma EA critica,
que incide sobre as relagdes individuo sociedade e, neste sentido, individuo e coletividade so
fazem sentido se pensados em relagéo, levando em consideracgao que as pessoas se constituem
em relacdo com o mundo em que vivem e pelo qual sdo responsaveis juntamente com 0s
outros (CARVALHO, 2004).

Na EA critica, esta tomada de posicdo de responsabilidade pelo mundo supde a
responsabilidade consigo proprio, com os outros € com o ambiente, sem dicotomizar e/ou

hierarquizar estas dimensdes da acdo humana (CARVALHO, 2004).
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Assim, pretendemos contribuir com os estudos sobre a EA em espacos escolares a
partir de cinco pontos de reflexdo: 1 — A formacgéo dos professores enquanto educadores
ambientais; 2 — Os fundamentos permeiam a proposta politico-pedagogica das escolas; 3 —
As concepc¢des docentes sobre EA e sobre as préticas curriculares desenvolvidas; 4 — A
transversalidade (integracéo) e interdisciplinaridade.

Adotamos a abordagem qualitativa em Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1998),
Denzin e Lincoln (2006), Denzin (1978), Flick (2009), Gil (2008), Godoy (1995), Lincoln e
Guba (1985) para sistematizar a pesquisa em questdo. Tal escolha se deu na busca de trilhar
caminhos que aproximassem o pesquisador dos sujeitos e objeto de estudo.

Percorremos entdo a pesquisa com carater de estudo de caso baseados em Yin (2015),
Gil (2002), Ventura (2007), Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1998) com instrumento de
coleta de dados configurado em entrevistas (professor autor do projeto “Matematica e Meio
Ambiente” e nicleo gestor da escola — direcdo e coordenagdo) e analise documental do PPP
da escola. Para anélise do contetido vimos baseados em Bardin (2016).

Ressaltamos que tivemos como ponto de partida a identificacdo prévia das préaticas
curriculares em EA desenvolvidas no topico recursos hidricos, lan¢ando, assim, mao de
conversa informal com representantes dos nucleos gestores de instituicGes que contemplam
as séries finais do Ensino Fundamental da rede municipal de educacdo do municipio de
Piracuruca-Pl, na busca de atividades ou projetos que foram ou sdo considerados pela
comunidade escolar como exitosos, e os professores responsaveis. Realizar tal mapeamento
previamente nos ofereceu o norteamento necessario para as propostas a serem abordadas na
pesquisa, assim como a delimitacao dos sujeitos, chegando, desse modo, ao projeto analisado.

Assim, justificamos nossa pretensdo no limite deste trabalho, através dos objetivos
propostos, pois possibilitara contribuir para o conhecimento cientifico em ensino de Ciéncias
através das reflexdes sobre a EA na Educacdo Basica, no topico recursos hidricos, assim
como em outras areas de ensino (como na Matematica), podendo ainda servir de reflexdes
para outros contextos de vulnerabilidade, tendo com cerne principal praticas curriculares
exitosas e suas implicacOes para a EA critica.

Para tanto, seguiremos refletindo os detalhamentos do interesse que nos motivaram a

esta abordagem.

1.1 Os caminhos que levaram ao interesse por este estudo
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No intuito de expressarmos coeréncia na presente proposta de pesquisa, realizaremos
um breve relato dos interesses pela escolha do tema a partir de vivéncias e percursos que
proporcionaram envolvimento com a tematica.

Primeiramente descrevemos um histdrico sucinto das vivéncias no contexto do
municipio de Piracuruca-Pl, e 0s motivos que levam a preocupacdo com o principal curso de
agua: Rio Piracuruca-Pl. Posteriormente partiremos para discussao do processo formativo,
experiéncias profissionais e a orientacao de pesquisas realizadas sobre recursos hidricos.

Tal percurso se fundamenta, pois uma leitura histérica e contextual dos caminhos que
levaram a escolha e posicao diante da tematica abordada vem ao encontro da compreensao
dos anseios e angustias das concepcBes que defendemos e nos impulsionam a investigagdes
perante problematicas identificadas.

O Rio Piracuruca (local escolhido para a contextualizacdo do presente estudo) é o
principal curso d’agua do municipio de Piracuruca, (CEP 64.240-000) no estado do Piauli,
localizado na microrregido do Litoral Piauiense, situado no norte do Estado do Piaui.

Nasce na Serra da Ibiapaba a uma altitude préxima aos 650 metros, entre o serrote do
Angical e a Serra dos Borges com nome de Arabé, ainda em solo cearense, tendo sua foz na
localidade Barra do Piracuruca, onde o Rio Longa recebe suas aguas, percorrendo
aproximadamente 200km de extensdo. Neste percurso, 0 Piracuruca percorre seis municipios:
S&o Benedito (CE), Domingos Mourédo (PI), S&o Jodo da Fronteira (PI), Brasileira (PI),
Piracuruca (PI) e Sdo José do Divino (PI) (MACHADO, 2004).

Este por sua vez € fruto de preocupacgdes no tocante a vulnerabilidade que assolam os
recursos hidricos que margeiam os centros urbanos. Nesse contexto, Bobadilho (2014) traz
categorizacOes dos principais problemas que assolam rios com cursos em centros urbanos a
partir dessa interacéo cidade-rio, tais como: problemas socioecondmicos (sanitario, residuos
solidos, enchentes-inundacgdes, ocupagdo irregular, turismo); problemas ambientais
(contaminacéo e poluicédo, degradagédo do leito e matas ciliares, erosdo e assoreamento); e
problemas estruturais (canalizagdo, impermeabilizacdo do solo, drenagem do solo,
aterramento de planicies de inundacao).

Em pesquisas realizadas no Rio Piracuruca, no municipio de Piracuruca-Pl, sobre a
percepcdo dos ribeirinhos quanto a situacdo das aguas, Brito e Feitosa (2018, p. 12)
explicitam que: “Os ribeirinhos ali presentes t€ém consciéncia dos seus atos e da importancia
de conservacdo do rio. Consideram as margens do rio sujas e que medidas devem ser

tomadas”.
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Os autores refletem ainda que os populares possuem uma visao critica da situagéo,
mas € identificado lixo nas redondezas (margens do rio, pontilhdes), apesar do recolhimento
pela gestdo municipal e dos sujeitos investigados afirmarem a reutilizacdo de residuos
solidos, como pneus, sacolas, caixas, garrafas PET etc. Ressaltam ainda que nas escolas em
que os filhos dos ribeirinhos estudam, no seu sentido mais corriqueiro e singelo falam sobre
a temaética, sendo estas praticas insuficientes (BRITO; FEITOSA, 2018).

Partindo de tais pressupostos, a EA é uma ferramenta importantissima de mudanca e

acredita-se que:

Nesse cenario ha a necessidade de inser¢do de criticidade em torno da
educacdo ambiental (formacdo de professores, tematicas das discussdes
levantadas, extenséo da relacdo escola-comunidade) com agdes que levem
a reflexdo dos sujeitos sobre as verdadeiras causas da degradacdo e 0s
principais poluidores. Somente com essa extensdo de conhecimentos e
apropriagdo desse ver ambiental, poderdo posicionar-se frente a temética e
a valorizacdo do rio em estudo e do meio ambiente (BRITO; FEITOSA,
2018, p. 12).

No municipio ora abordado, houve o desenvolvimento de um projeto proposto pela
Secretaria de Meio Ambiente e Urbanismo em parceria com a Secretaria de Educacéo do
municipio de Piracuruca-PIl, em agosto de 2017, o qual segundo o material de divulgacédo
(ANEXO A), tem como objetivo principal a disseminacdo e o debate dos conceitos
ambientais em todas as escolas da cidade e ¢ intitulado “Meio Ambiente na Escola”.

O interesse se multiplica frente ao campo rico de investigacdes, tendo em vista um
contexto ameacado pelas relagdes ambiente-sociedade, que traz iniciativas por parte dos
gestores através do projeto supracitado, com a integracdo de secretarias. Vimos escolas
envolvidas e docentes a desenvolverem praticas curriculares em militancia da EA.

Esta abordagem traz relevancia, pois proporciona reflexdes e investigacdes sobre EA
nas praticas escolares em especial dos professores, na tentativa de compreender suas
concepgdes sobre EA e suas praticas frente ao projeto e o fazer docente na abordagem da
tematica. Vem ainda contribuir para a luta em busca da permanéncia de um rio “vivo” que €
fundamental para a vida dos piracuruquenses, além de fundamentar cientificamente a
tematica, servindo de referéncias para trabalhos posteriores e fonte de pesquisa para outros
cenarios e disseminar as potencialidades da EA nas relagdes socioambientais.

Analisar as praticas curriculares desenvolvidas e as concep¢fes docentes faz-se

necessario, pois os professores tém muito a dizer e contribuir, tendo em vista que: sdo 0s
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agentes atuantes como educadores ambientais em relacdo direta e intensa com os discentes;
e suas concepcdes norteiam suas préaticas.

Segundo Torales (2013) o professor é responsavel pela execucédo e a faz a partir de
seus conhecimentos, representacdes, intencionalidades sobre a EA e sobre as problematicas
que assolam as questdes ambientais. Assim, o professor é colocado diante de exigéncias,
desafios sociais e das problematicas atuais (dentre elas as questdes ambientais), a qual vai
agir de acordo com seus pressupostos e formacéo, ou até mesmo de forma técita utilizando a
intuicdo ou experiéncias vividas enquanto aluno ou mesmo enguanto docente.

Assim, as vivéncias no referido rio se ddo de forma intensa tendo em vista que um
dos pesquisadores é piracurugquense e, mesmo ndo residindo atualmente no local, tem sua
base familiar morando em uma regido proxima ao Rio Piracuruca. Possui ainda memarias
afetivas envolvendo o local e uma grande preocupacao no gue tange as agressoes antropicas
que o rio vem sofrendo.

Nesse entremeio, 0 percurso formativo desta piracuruquense autora da pesquisa € de
licenciada em Pedagogia e Ciéncias Biologicas pela Universidade Estadual do Piaui —
UESPI, a qual teve como uma das tematicas de pesquisa da graduacdo a EA e a disseminacao
de residuos sélidos no Rio Piracuruca. Pesquisa esta desenvolvida no ano de 2015 como
trabalho de conclusdo de curso, sendo posteriormente publicada na revista Educacéo
Ambiental em Acao.

Durante a atuagdo profissional (2010 — 2017) sempre se mostrou com uma atengao
dedicada a EA e aos recursos hidricos, como, por exemplo, sequéncias didaticas sobre o

acude caldeirdo no municipio vizinho.

1.2 Objeto e objetivos da pesquisa

Neste momento, exporemos 0 objeto de estudo assim como 0s objetivos (geral e

especificos) que nortearam a pesquisa.

1.2.1 O objeto

O eixo da presente pesquisa, tido como objeto de estudo, sdo as praticas curriculares
exitosas em EA no contexto do Rio Piracuruca no municipio de Piracuruca-PI, em especifico
o Projeto “Matematica e Meio Ambiente” desenvolvido numa escola de educacdo bésica

(series finais do Ensino Fundamental).
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1.2.2 Objetivo geral

Analisar as contribui¢des do Projeto “Matematica e Meio Ambiente” para a EA da
Educacdo Bésica do municipio de Piracuruca-Pl, na tratativa do tdpico recursos hidricos
(Aguas urbanas no contexto do Rio Piracuruca-Pl) e suas implicagBes para uma abordagem
critica, correlacionados aos percursos formativos e concepcdes docentes, a ndo

disciplinarizacdo da EA e a proposta curricular.

1.2.3 Objetivos especificos

Na expectativa de analisar tais contribui¢cfes movidas pelas concepc¢des docentes e
seu percurso formativo, assim como a fim de conhecer os fundamentos curriculares em EA
da escola em que estas sdo desenvolvidas, foram definidos e especificados os seguintes
objetivos:

e Conhecer os aspectos constituintes do Projeto “Matematica e Meio ambiente’;

¢ Identificar as concepc¢des docentes sobre EA e sobre as praticas desenvolvidas e o

percurso de formacgdo em EA;

¢ Investigar os fundamentos em EA que permeiam a proposta politico-pedagdgica

da escola onde o Projeto “Matematica e Meio ambiente” foi desenvolvido;

e Refletir os beneficios emancipatérios proporcionados pela referida prética

curricular em anélise relacionando-os a vertente critica em EA.

1.3 Investigacdo por meio do Estado da Questéo

Buscamos o desenvolvimento de um Estado da questdo, o qual vem configurar o
esclarecimento da posi¢do do pesquisador e de seu objeto de estudo na elaboragdo de um
texto narrativo, a concepcdo de ciéncia e a sua contribuicdo epistémica no campo do
conhecimento (NOBREGA-THERRIEN; THERRIEN, 2004), o qual pode ser visto como
um apanhado bibliografico de obras cientificas oriundas de meio virtual e/ou fisico que estédo
ao alcance do pesquisador.

Segundo 0S mesmos autores:
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A finalidade do “estado da questdo” é de levar o pesquisador a registrar, a
partir de um rigoroso levantamento bibliogréafico, como se encontra o tema
0u 0 objeto de sua investigacdo no estado atual da ciéncia ao seu alcance.
Trata-se do momento por exceléncia que resulta na definicdo do objeto
especifico da investigacdo, dos objetivos da pesquisa, em suma, da
delimitacio do problema especifico de pesquisa. (NOBREGA-
THERRIEN; THERRIEN, 2004, p. 7).

Vale ressaltar que sua especificidade dos processos de producdo cientifica se
diferencia do Estado da Arte e da Revisao de Literatura, havendo distin¢cGes nos objetivos,
procedimentos, fonte de consultas e resultados. “A busca seletiva e critica nas fontes de
informacdo da producdo cientifica restringe-se aos estudos e pardmetros proximos as
especificidades do interesse do pesquisador o que requer consulta a documentos
substanciais” (NOBREGA-THERRIEN; THERRIEN, 2004, p. 7- 8).

Importa lembrar ainda que no estado da questdo os achados tém de estar articulados
com o tema: referenciar especificamente o que existe em publicaces ou estudos com relacdo
a este, na area de investigacdo do estudante/pesquisador, na sua profissdo, seja em nivel local,
nacional ou internacional (NOBREGA-THERRIEN; THERRIEN, 2004).

De modo recente, multiplos pesquisadores vém se dedicando a investigar temas
ligados a educacéo e ao ensino usando esse tipo de investigacao bibliogréfica, Barros e Dias
(2016); Leitinho e Méximo Janior (2016); Ndbrega-Therrien e Therrien (2010); Santos Neto
e Feitosa (2018). Mesmo considerando que ha uma heterogeneidade no que se refere ao
procedimento metodoldgico do EQ nessa literatura, encontramos como tendéncia geral a
ideia de que nesse tipo de pesquisa efetua-se uma busca mais seletiva e critica da producao
cientifica, isto é, uma visdo inquisidora sobre o tema. O material levantado em um EQ
relaciona-se essencialmente com a questdo de investigacao a ser desenvolvida. Também, hé
nele uma clara proposta de articulacdo entre o pesquisador e a producéo cientifica encontrada,
buscando-se conexdes, similaridades e até contrapontos.

Apés tais consideracOes, iremos percorrer os resultados encontrados na pesquisa
configurada por “estado da questdo” em articulagdo com os temas: concepcodes docentes,
pratica curriculares e EA na educacdo bésica, em especial envolvendo o topico recursos

hidricos, por meio da exposi¢éo, discussdo e analise dos resultados.

1.3.1 Caminhos percorridos e resultados encontrados
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Para a producéo a ser descrita, alguns critérios foram organizados, como: plataforma
de busca; espaco temporal; descritores; e selecdo/exclusédo das producdes.

Percorremos o caminho de mapeamento no Portal de periddicos da Capes através de
“busca avangada” e utilizamos em consideragdo para escolha: Tipo de material — todos; busca
por — “assunto” e “titulo”, e contém — “descritor a ser investigado”.

Em seguida, buscamos no Banco de teses e dissertagdes, trabalhos relacionados a
tematica, refinando-se os dados de pesquisas em mestrados (académico e profissional) e
doutorado, com dados fornecidos da plataforma Sucupira. Restringimos ainda a pesquisa por:
area de conhecimento e area de concentracdo em — “Ensino de Ciéncias ¢ Matematica”. Tal
restricdo fez-se necessaria devido a gama de trabalhos em EA identificadas nas mais de 404
areas de conhecimento e 2.451 opc¢0es de area de concentracdo, além de a area do Ensino de
Ciéncias e Matematica ser 0 nosso campo de formacao e eixo dessa pesquisa norteadora.

Como ultimo passo, foi realizado mapeamento no site da Scielo, que se buscou:
“todos os indices” e teve como filtros: colegdes — todos; periddicos — todos; idioma — todos;
Scielo Areas tematicas — Ciéncias humanas; WoS Areas Tematicas — Educagio e Pesquisa
Educacional.

Nesse entremeio, elencamos em todas as pesquisas realizadas, o intersticio de tempo
delineado no periodo de 05 anos (2013 a 2018), devido a atualizacdo de teorias, pesquisas e
de tematicas vigentes. Ressaltamos que a priore, pensamos em buscar dados desde o ano de
1999 (ano este em que foi instituida a Politica Nacional de Educagdo Ambiental — Lei n°
9.795, de 27 de abril de 1999), tendo a ideia abandonada devido a abrangéncia e grande
namero de dados e as constantes mudancas conceituais, as quais nao sdo fruto da presente
analise.

Partindo dessas informagGes iniciais, explicitamos que na realizagao das buscas para
o “Estado da Questdo” aqui descrito, objetivando um mapeamento das producdes cientificas
realizadas para responder a pergunta norteadora central da pesquisa, sentimos a necessidade
de especificar os seguintes descritores (pesquisados em todas as bases citadas e seguindo 0s
critérios dos paragrafos antecessores), tendo eles:

1. "educacdo ambiental™ AND "ensino de ciéncias";

2. "educacdo ambiental” AND "concepgdes de professores™;

. "préaticas docente” AND "recursos hidricos";

3
4. "educacao ambiental” AND "préticas curriculares";
5. "educacdo ambiental” AND "recursos hidricos" e

6

. "educacdo ambiental” AND "agua".
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A utilizagdo do booleano AND, e o refinamento dos descritores fez-se necessario pois
os termos precisavam de interligagfes, 0s quais sozinhos néo satisfaziam aos resultados
esperados. Um exemplo que pode configurar tal limitacdo, foi ao se pesquisar o descritor
Educacdo Ambiental (com e sem aspas) sem conectivos e interligacfes em publicagcdes dos
altimos 05 anos, obtivemos um grande nimero de produgdes, impossibilitando a investigacdo
e analise de relativos, devido sua extensdo e abrangéncia de tematicas, conforme descrito os

ndmeros abaixo:

Quadro 1 — Resultados numéricos amostrais de pesquisa sem utilizagdo do booleano AND.
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LOCAIS DE PESQUISA
DESCRITORES Periodicos da Catalogo de Teses e Dissertagdes® _—
5 - ~ Scielo
Capes Dissertacoes Teses
Educagdo Ambiental 592 2.957 657 124
“Educacdo Ambiental” 527 213 43 85

Fonte: Elaboracdo dos autores com base nos dados da pesquisa.

A limitacdo apresentada no paragrafo anterior é justificada ainda, pois para
extrairmos os dados relativos nesta pesquisa, a partir dos descritores delimitados, ha a
necessidade de analise em todos os arquivos no: “titulo” e “resumo”, pois o titulo isolado ndo
fornece todo o potencial contributivo das pesquisas, tendo no resumo esse suporte. Além do
fato de que uma pesquisa extensiva inviabilizaria a obtencdo de dados de qualidade,
configurando assim a acdo de refinamento para delimitacdo do estado da questdo aqui
proposto.

Fizemos a selecdo dos materiais pertinentes para a pesquisa a partir da leitura do
titulo, resumo e conclusdo. Mediante esse aprofundamento, pudemos verificar se as
producdes selecionadas estavam de acordo com 0s objetivos que nos propomos neste trabalho
e ainda se trariam contribuicdes.

Assim, quando tratamos do termo “geral” em estado da questdo, nos referimos a
gama de trabalhos encontrados a partir dos descritores pesquisados. Os “relativos” sao
considerados (apos leitura do resumo, e/ou do texto constituinte) os trabalhos que tém maior

proximidade e especificidade com a tematica de pesquisa.

2 Filtro: Pesquisa avangada/2013-2018/busca por “assunto” e “titulo”, e contém o descritor a ser investigado.
3 Filtro: mestrado académico e profissional ou teses/ periodo: 2013-2018/ area de conhecimento e area de
concentragdo em — “Ensino de Ciéncias e Matematica”.

4 Filtro: 2013-2018/todos os indices/ filtros: Colegdes — Todos; periddicos — Todos; idioma — Todos; Scielo
Areas tematicas — Ciéncias humanas; WoS Areas Tematicas — Educagio e Pesquisa Educacional.



Ressaltamos ainda que todos os escritos analisados tiveram seus links organizados
e salvos para aprofundamento a posteriore, no decorrer das demandas, havendo ainda a

[

necessidade da utilizagao de aspas (““ ) pois os termos de completude dos descritores
poderiam ter interpretac6es e/ou utilizagbes sem vinculos.

Partindo desse pressuposto, e com tal delimitagdo que possibilitaram a
disponibilizacdo de dados eficazes para nortear o0 campo de pesquisa no meio cientifico,
obtivemos os seguintes dados no Portal de Periddicos da Capes (filtros: avancada/2013-

2018/busca por ‘“assunto” e “titulo”, e contém o “descritor a ser investigado”), a ser

visualizado no Quadro 2.

Quadro 2 — Produg¢des encontradas no Portal de Peridodicos da Capes com descritores
interligados (booleano AND e aspas).
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PORTAL DE PERIODICOS DA CAPES
DESCRITORES

GERAL RELATIVOS
"educagdo ambiental™ AND "ensino de ciéncias" 10 03
"educagdo ambiental” AND "concepgdes de 00 00

professores"

"préticas docente" AND "recursos hidricos" 01 01
"educagdo ambiental" AND "préticas curriculares" 00 00
"educacdo ambiental™ AND "recursos hidricos" 04 04
"educacgdo ambiental" AND "agua" 14 10
TOTAL 29 18

Fonte: Elaboracdo dos autores com base nos dados da pesquisa.

Apés tais resultados, para dar mais fundamento ao estado da nossa questdo de
pesquisa, continuamos a busca no Banco de Teses e dissertacdes, com énfase primeiramente
nas dissertacdes (mestrado académico e profissional juntos), partindo posteriormente para 0s
dados de teses, seguindo em ambos os filtros descritos anteriormente (2013-2018 area de
conhecimento e area de concentracdo em — “Ensino de Ciéncias e Matematica”).

Encontramos os dados expostos no quadro abaixo:

Quadro 3 — Produgdes encontradas no Banco de Teses e¢ Dissertagdes da Capes com
descritores interligados (booleano AND e aspas).

BANCO DE TESES E DISSERTACOES
DESCRITORES

DISSERTACOES TESES
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GERAL RELATIVOS | GERAL | RELATIVOS
"educacdo ambiental” AND "ensino de 103 15 19 02
ciéncias"
"educagdo ambiental” AND "concepgdes de 29 05 06 02
professores™
"préaticas docente™ AND "recursos hidricos" 00 00 00 00
"educacdo ambiental” AND "praticas 00 00 00 00
curriculares"
"educacdo ambiental” AND "recursos 00 00 00 00
hidricos"
"educacdo ambiental” AND "agua" 11 08 01 00
TOTAL 136 28 26 04

Fonte: Elaboracdo dos autores com base nos dados da pesquisa.

Dando continuidade no terceiro e Gltimo site de buscas, ao analisarmos a base de
dados da Scielo (filtro: 2013-2018 todos os indices/ filtros: Colegdes — Todos; periddicos —
Todos; idioma — Todos; Scielo Areas tematicas — Ciéncias humanas; WoS Areas Teméticas

— Educacéo e Pesquisa Educacional), obtemos os seguintes resultados:

Quadro 4 — Produgoes encontradas na Base de dados da Scielo com descritores interligados
(booleano AND e aspas).

SCIELO
DESCRITORES
GERAL RELATIVOS
"educacdo ambiental™ AND "ensino de ciéncias" 02 00
"educacgdo ambiental" AND "concepcOes de professores" 00 00
"praticas docente™ AND "recursos hidricos" 00 00
"educacgdo ambiental" AND "préticas curriculares" 00 00
"educacdo ambiental™ AND "recursos hidricos" 00 00
"educacgdo ambiental" AND "agua" 03 01
TOTAL 05 01

Fonte: Elaboracdo dos autores com base nos dados da pesquisa.

Neste, por sua vez foram localizados poucos resultados para os descritores
estabelecidos.

Diante dos quadros e resultados apresentados, concluimos que ainda sdo poucas as
produces relacionados a tematica: Educacdo Ambiental, Concepcbes docentes, Praticas
Curriculares no topico Recursos Hidricos.

Abaixo, optamos por fazer um quadro comparativo dos relativos identificados nas
trés bases de dados pesquisadas, a fim de visualizarmos essa caréncia de escritos cientificos

na area aqui proposta.



Quadro 5 — Quadro comparativo do relativos, identificando: total de pesquisas localizadas
em todos os sites de busca com descritor especifico — horizontal; total de pesquisas
identificadas compreendendo todos 0s descritores por site de busca — vertical; e total geral.
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PONDERAMENTO DE RELATIVOS
DESCRITORES : BANCO DE TESES E
PERIODICOS DISSERTACOES SCIELO TOTAL POR
DA CAPES DESCRITORES
DISSERT. | TESES
"educacdo ambiental" AND 03 15 02 00 20
"ensino de ciéncias"
"educacgdo ambiental” AND 00 05 02 00 07
"concepcOes de professores"
"praticas docente” AND 01 00 00 00 01
"recursos hidricos"
"educacdo ambiental" AND 00 00 00 00 00
"préticas curriculares”
"educacgdo ambiental” AND 04 00 00 00 04
"recursos hidricos"
"educacdo ambiental” AND 10 08 00 01 19
"agua"
TOTAL GERAL 18 28 4 1 51

Fonte: Elaboracdo dos autores com base nos dados da pesquisa.

Ao vislumbrarmos os resultados expostos no Quadro 5, percebemos que as pesquisas
realizadas no Portal de periddico da Capes que abarcam todos 0s descritores apresentam um
numero pequeno de 18 producdes. No Banco de teses e dissertagdes mostra um campo
explorado com 28 dissertagdes, as quais em sua maioria abrangem os descritores "educacédo
ambiental" AND "ensino de ciéncias" e "educa¢do ambiental" AND "4agua”, ndo satisfazendo
(apesar de que todos os descritores sao importantes para responder a problematica central de
nossa pesquisa) o objetivo principal da nossa pesquisa, que sdo: "educacdo ambiental” AND
"concepcdes de professores”, "praticas docente” AND “recursos hidricos” e "educacao
ambiental” AND "praticas curriculares”. No mesmo banco foram localizados 04 teses e no
site da Scielo apenas 01 trabalho engloba todos os descritores.

Neste momento, a importancia de construirmos o estado da questdo ganha maior
relevancia pois vem justificar a pesquisa devido a escassez de trabalhos na tematica. A seguir,
discutiremos os resultados relativos obtidos, os enfoques dos mesmos, assim como

contribuigéo para nortear a pesquisa em vigor.



1.3.2 Dimensfes dos descritores: Quais as contribuices dos estudos relevantes

encontrados?

Na busca por responder a pergunta norteadora da nossa pesquisa e alcancar 0s
objetivos, analisamos os relativos aqui apresentados para contribuir na fundamentagéo e
espelho para a proposta descrita neste paragrafo.

Partindo de tais pressupostos, nos quadros anteriores foram expostos resultados de
buscas com o intuito de mapear o “estado da pesquisa em questao” no meio cientifico, assim
como encontrar producdes relacionadas a tematica elencada. Nesta Ultima meta, foi
necessario um olhar atento, o que significou fazer a leitura dos titulos, resumos e conclusdes,
tendo em alguns casos a necessidade de adentrar no texto completo.

Identificamos como resultado, um total de 51 producdes relativas, e destacamos
alguns entre artigos, teses e dissertacdes, a serem analisadas e discutidas nos topicos
seguintes, visando a encontrar aspectos que possam ser articulados com o objetivo de
investigacao da nossa pesquisa central.

Partindo desses pressupostos e da inten¢do de responder ao questionamento: “Quais
as contribuicOes dos estudos relevantes encontrados?”, separamos nos itens seguintes as

andlises por base de dados.

1.3.2.1 O que dizem os artigos encontrados no Portal de periodicos da Capes?

Conforme buscas feitas no Portal de periddicos da Capes, percebemos que dos 18
artigos localizados tratavam de praticas de EA, tais como: producgdes de textos e cartazes
como ferramentas significativas; recursos hidricos dentro e fora de sala; propostas
interdisciplinares; aproveitamento e captacdo de aguas para escola sustentavel; e projetos
fisico-quimicos e microbiologicos, 0s quais por sua vez consideramos bastante pertinentes
tendo em vista a que sdo praticas curriculares na area.

Ainda localizamos temas como: EA como estratégia de mobilizagdo social, formacao
de cidadania para sustentabilidade, gestdo de recursos hidricos a partir de parcerias. Tais
pesquisas séo tidas como relevantes pois através da exploracdo das mesmas poderemos
vislumbrar estudos sobre praticas desenvolvidas relacionando EA, ensino de Ciéncias,
praticas docentes/escola e recursos hidricos/agua.

Nesse entremeio destacamos um artigo que contribui significativamente para nossa

pesquisa, o que ¢ intitulado “Casos controversos sob o enfoque de um paradigma indiciario:
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o ensino de ciéncias no horizonte formativo da cidadania ambiental” de autoria de Farias e
Barolli (2013), ambas doutoras em Educacdo, disponivel na revista Perspectiva da
Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC. Apresentam uma critica aos modelos
epistemoldgicos e pedagogicos dominantes no ensino de ciéncias e uma perspectiva sobre o
uso de casos controversos que levam em conta expectativas de formagéo para a cidadania
socioambiental, através de uma postura investigativa presente num modelo denominado

“paradigma indiciario”. Assim, concluem que:

Para além de conhecer argumentos técnicos e cientificos sobre
controvérsias ambientais, uma metodologia de ensino fundamentada em
casos controversos contribuiria para desvelar aquilo que ndo estd
absolutamente explicito nesses argumentos como: o carater social e politico
da ciéncia e da tecnologia e a nossa implicagdo na historia e no ambiente
como sujeitos morais (FARIAS; BAROLLI, 2013, p. 1).

Esse topico faz-se relevante na pesquisa de EA, pois fundamenta as concepcoes
epistemologicas que a envolvem, trazem reflexdes sobre o fazer docente, praticas
pedagogicas criticas em EA, e a questdo da formacdo dos sujeitos envolvidos (docentes e
discentes).

Outro artigo interessante, intitulado “A convergéncia da educacdo ambiental,
sustentabilidade, ciéncia, tecnologia e sociedade (CTS) e ambiente (CTSA) no ensino de
ciéncias”, de Bourscheid e Farias (2014), localizado na Revista Thema. Busca subsidios
educacionais, apresentando a possibilidade de contextualizacao a partir da convergéncia dos
temas propostos no ensino de Ciéncias, como campo interdisciplinar que oportuniza a
reflexdo sobre as dimensdes sociais da ciéncia e da tecnologia. As autoras afirmam ainda que
destacam “EA e Sustentabilidade como uma possibilidade para a participagdo ativa na busca
de novos padrdes de organizacao social e mudanca, com énfase na educacéo transformadora,
como uma prética educacional para tornar possivel a renovacgéo de seus principios, diretrizes
e praticas” (BOURSCHEID; FARIAS, 2014, p. 26).

Os autores supracitados iniciam com os conceitos de EA e sustentabilidade, dando
enfoques na trajetodria, legislagdo, abrangéncia e inter-relagdes, passando para as proposigoes
sobre CTS, trazendo a contextualizacéo sobre as tecnologias e suas influéncias no cotidiano,
bem como a abordagem sobre estratégias de ensino. Finalizam apresentando o desafio da
convergéncia entre 0s temas no ensino de ciéncias, mediando uma proposta pedagogica que
possibilite abordar os assuntos propostos (BOURSCHEID; FARIAS, 2014).
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Mediante 0 exposto, 0 mapeamento de artigos no Portal de Periddicos da Capes nos
possibilitou além de sondar as abordagens de como andam o “estado da questao” dentre as
producdes e pesquisas cientificas, como também extrair referéncias e abordagens para
fundamentar nossa pesquisa.

Para completude das discussdes, na proxima secao serao refletidas as dissertagdes e
teses sobre a tematica, dando énfase as que apresentam similaridades com o objetivo citado

no paragrafo antecessor.

1.3.2.2 O que dizem as Teses e Dissertag0es?

Das 28 dissertacdes relacionadas, a maioria abrange os descritores "educacao
ambiental" AND "ensino de ciéncias" ¢ "educagdo ambiental" AND "agua”, ndo satisfazendo
a tratativa desta pesquisa.

Na totalidade, foram identificadas vérias dissertagdes de Mestrado profissional, que
trazem produtos educacionais como: aulas de campo, praticas pedagdgicas interdisciplinares,
abordagens do livro didatico, estudos de casos sobre a¢bes pedagdgicas, oficinas e materiais
paradidaticos. Estas foram consideradas relevantes tendo em vista que favorecerdo a
fundamentacéo e discuss@es posteriores sobre praticas curriculares na EA.

Ao analisarmos do mestrado académico, selecionamos como relativos tematicas
como: formacédo de professores, representacfes sociais, ambientalizacdo do curriculo entre
questdes ambientais e educacionais, estudos critico-reflexivos de préaticas pedagdgicas das
séries iniciais, curriculo, dimensdo da tematica &gua no ENEM a qual esta relativamente
interligada com as praticas curriculares, EA contextualizada.

Podemos destacar aqui trés dissertacbes que trazem abordagens relevantes e com
bastante similaridade com os objetivos tragados para nossa pesquisa, estando relacionadas
diretamente com percepcdes e concepcdes ambiental de professores, a serem vislumbradas

no quadro abaixo.

Quadro 6 — Sintese de trés dissertagdes encontradas no Banco de Teses e Dissertagoes.

TITULO: Percepcdo Ambiental de discentes e docentes da Educagdo Basica: um estudo em escolas
publicas de Aracaju/SE

AUTOR: Josael Bruno de Souza Lima

Analisar os tipos de compreensdo e percepcdo do meio ambiente apresentados por
discentes e docentes do ensino fundamental e médio de duas escolas publicas da rede
estadual situadas no conjunto Augusto Franco, bairro Farolandia, em Aracaju,
Sergipe.

OBJETIVO:

ANO: 2014
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LOCAL:

Fundacdo Universidade Federal de Sergipe

TIPO:

Dissertagio — Mestrado em Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica

TITULO: A Educacdo Ambiental na escola na perspectiva de educadores do alto Capibaribe/PE

AUTOR: Raquel Eufrazio de Santana
Compreender a EA na escola a partir do olhar dos professores, pois sdo eles os sujeitos
OBJETIVO: que podem falar da sua constituicdo como educadores ambientais, bem como das
experiéncias que vivenciam dentro e fora da escola
ANO: 2015
LOCAL: Universidade Federal Rural de Pernambuco
TIPO: Dissertacdo — Programa de Pés-graduagdo em Ensino das Ciéncias — PPGEC

TITULO: O Ensino da Educacdo Ambiental: Concepgdes e Praticas dos Professores de Ciéncias do Ensino

Médio — um estudo descritivo

AUTOR: Glauciane Camelo Pinho
OBJETIVO: Invgstigar,aFé que ponto as concepgﬁes_ e praticas dos professores de ciéncias do
) Ensino Médio estdo de acordo com as orienta¢Ges apregoadas nos PCN e DCNEM.
PRODUTO Material didatico de diretrizes para auxiliar os professores no desenvolvimento de
EDUCACIONAL | projetos pedagégicos de Educacdo Ambiental com alunos do Ensino Médio.
ANO: 2016
LOCAL: Universidade Federal do Ceard — UFC
TIPO: Dissertagéio — Mestrado Profissional em Ensino Ciéncias e Matematica-ENCIMA

Fonte: Elaboracdo dos autores com base nos dados da pesquisa.

As dissertacOes apresentadas acima vém com abordagem dos descritores "educacgao

ambiental” AND "concepcBes de professores” e "educacdo ambiental” AND "ensino de
ciéncias". As mesmas trazem pesquisas com cunho quali-quantitativa, descritiva, estudos de
caso, analise documental, além de buscar a percepcao de alunos e professores sobre a EA no
contexto escolar.

Ao abordarmos as quatro teses relativas, as quais foram localizadas na busca pelos
descritores "educacdo ambiental™ AND "ensino de ciéncias" e "educacdo ambiental” AND
concepcdes de professores (Unico descritor usado sem aspas em especial nesse banco de
pesquisas), vimos que as mesmas tratam de tematicas como: formacdo de professores,
concepcao de professores, sustentabilidade.

Podemos destacar aqui duas teses que trazem abordagens relevantes, estando
relacionadas com concep¢Oes ambientais de professores, a serem vislumbradas no quadro

abaixo:

Quadro 7 — Sintese de duas teses localizadas no Banco de Teses e Dissertagoes.

TITULO: Por uma Educacio Ambiental Historico-critica na Escola

AUTOR: Juliana Neves Junqueira
Analisar as possibilidades de insercdo curricular da educacdo ambiental nas
OBJETIVO: escolas de educacéo basica no Brasil por meio de uma perspectiva critica de
educagéo
ANO: 2014
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LOCAL: Universidade Estadual Paulista — UNESP (Campus Bauru)
TIPO: Tese — Programa de P6s-graduacdo em Educacdo para a Ciéncia
TITULO: Concepgdes e agdes docentes de Educacio Ambiental, Sustentabilidade e
Complexidade no contexto escolar”
AUTOR: Adelmo Fernandes de Aradjo
Analisar as concepcfes e acOes docentes de educacdo ambiental,
OBJETIVO: sustentabilidade e complexidade visando oferecer subsidios para uma pratica
critico-transformadora.
ANO: 2016
LOCAL.: Universidade Federal Rural de Pernambuco
TIPO: Tese — Programa de Pos-graduagdo em Ensino das Ciéncias

Fonte: Elaboragdo dos autores com base nos dados da pesquisa.

A primeira tese acima exposta (ver: Quadro 7), obtida a partir dos descritores
"educacdo ambiental” AND "ensino de ciéncias" e area de concentracdo Ensino de Ciéncias
e Matematica, € de autoria de Juliana Neves Junqueira, defendida em 2014 junto ao Programa
de Pés-graduacao em Educacdo para a Ciéncia da Universidade Estadual Paulista — UNESP
(Campus Bauru), intitulada: “Por uma Educagdo Ambiental Historico-critica na Escola”, sob
orientacdo da Prof.2 Dra. Marilia Freitas de Campos Tozoni-Reis, tendo como um dos
membros da banca (participante externo) o Prof. Dr. Carlos Frederico Bernardo Loureiro,
uma das principais referéncias utilizadas na nossa pesquisa.

A autora fundamentou-se na constatacdo de que a EA escolar ainda se manifesta de
maneira fragilizada (traz referéncias) a margem das atividades curriculares centrais e da
formacédo de professores e questiona a maneira como a EA é tratada no curriculo da escola
basica brasileira e analisa as contribuicbes que a EA critica, em coeréncia com 0s
pressupostos da Pedagogia Historico-Critica, pode trazer para a questdo (JUNQUEIRA,
2014, p. 16).

Usou como referencial tedrico-metodoldgico a inspiracdo marxista, (a pedagogia
Historico-Critica e o materialismo histérico-dialético), refletiu ainda sobre a educacdo
ambiental, o curriculo e a Pedagogia Historico-Critica para contribuir para a transformacéo
da realidade socioambiental contemporanea. Como metodologia a abordagem qualitativa de
pesquisa, tomando como método o materialismo historico-dialético. Um estudo que toma
alguns documentos oficiais seguido de um aprofundamento tedrico para reflexdo e
compreensdo, caracteriza-se como um estudo teorico (JUNQUEIRA, 2014).

Baseados em tais consideracdes, esta tese € um importante espelho, além de trabalhar
as fragilidades das praticas, curriculo e a Pedagogia Historico-critica, tematicas essas

presentes em nossa pesquisa.



A segunda tese (ver: Quadro 7) intitulada “Concepg¢des e agdes docentes de Educagao
Ambiental, Sustentabilidade e Complexidade no contexto escolar” de autoria de Adelmo
Fernandes de Araujo, defendida em 2016 na Universidade Federal Rural de Pernambuco, no
Programa de Pos-graduacdo em Ensino das Ciéncias, sob orientacdo da Prof.2 Dra. Maria

Marly de Oliveira, o autor introduz seus escritos afirmando que:

O campo da EA que ocorre nas escolas apresenta algumas especificidades
distintas para a sua efetivacdo e dentre elas, destacamos a figura dos
professores. Neste estudo, nossa intencdo é olhar para eles, para seus
processos formativos, suas concepcdes e atividades que realizaram ou
estavam realizando, no momento da pesquisa, em EA, buscando
compreender como essas praxis se efetivam e quais 0s seus impactos na
formacao dos discentes (ARAUJO, 2016, p. 16).

Justifica a tese pela necessidade de refletir e compreender como os professores
concebem e praticam a EA nas escolas, a sustentabilidade e a complexidade, assim como de
que maneira articulam saberes e metodologias quando se propdem a trabalhar EA e quais 0s
possiveis impactos dessa EA na formacdo dos discentes. Ressalta que a tese foi pensada e
construida a partir do ponto de vista dos professores através de um didlogo centrado em suas
concepcoes, formacdes, atividades e sugestdes de melhorias no campo das relacdes de ensino
e aprendizagem da EA (ARAUJO, 2016).

Algo que chamou nossa atenc¢do na leitura das teses e dissertagdes, é o fato do cuidado
dos pesquisadores ao tratarem das percepcoes e concepcdes dos professores, pois valorizam
o olhar que os docentes emitem sobre a EA nas escolas, pois entendem que séo frutos (ou
auséncia) de formacdo, e ao tomarem os educadores ambientais como intérpretes de seus

contextos educativos serdo ao mesmo tempo eles proprios interpretados.

1.3.2.3 O que dizem as pesquisas na Scielo?

No site da Scielo somente foi localizado um trabalho relativo. Este por sua vez
localizado na busca dos descritores "Educacdo Ambiental” AND "Agua"”, trata-se de um
artigo publicado na revista Ciéncia & Educacéo (Bauru), em 2016. O titulo do referido artigo
¢ “Uma contribuicdo da educacdo ambiental critica para (des)constru¢do do olhar sobre a
seca no semiarido baiano” de autoria de Hofstatter, Oliveira e Souto (2016).

Trazem reflexdes sobre a seca, a qual gera muitos esteredtipos que os motivaram a
buscar uma melhor compreenséo a respeito. Os dados foram coletados durante um processo

de formacdo em EA, na perspectiva critica, pautados em metodologias participativas.
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Utilizaram questionarios, grupo focal e o método de foto-elicitacdo, ancorando a anélise na
hermenéutica (HOFSTATTER; OLIVEIRA; SOUTO, 2016).

Evidenciaram a necessidade de investimentos na formacdo continuada e
contextualizada de professores, pois muitos ainda reproduzem discursos propagados
historicamente pela midia e literatura, as vezes equivocados. Constatamos que a interacdo
educacional contribui para a compreensdo deste fenébmeno e pode criar condi¢des para a
(re)construcdo destes olhares (HOFSTATTER; OLIVEIRA; SOUTO, 2016).

Tal trabalho faz-se importante pela abordagem, pois 0s autores procuraram
destrinchar as faces de constituicdo da estruturacdo social, através da percep¢do ambiental de
professores que vivem e (se) educam no semiarido. Ressaltam que “Entender as percepgdes
em um processo educacional exigiu uma atencdo tanto sobre a formacéo de professoras/es
proposta, como na coleta de dados para desvelar a esséncia do que as pessoas vivem neste
ambiente” (HOFSTATTER; OLIVEIRA; SOUTO, 2016, p. 617).

Considerando este estado da questédo aqui desenvolvido se tratar do ponto de partida
para esta pesquisa, buscamos, apresentar ndo s6 um mapeamento das producdes cientificas
desenvolvidas no Brasil, mas também demonstrar as contribui¢fes dos estudos encontrados
ao nosso objeto de investigacao.

Ao analisarmos os artigos encontrados no Portal de Periodicos da Capes percebemos
que dividem-se com campos de pesquisa nas regides brasileiras, tais como: Sudeste (SP e
RJ), Centro-oeste (MT), em menor proporc¢do no Sul (PR) e Nordeste (MA e CE). Os mesmos
foram publicados em periddicos dessas regides, com excecdo das producbes nordestinas que
publicaram em revistas do Sul e Centro-oeste. No banco de teses e dissertacOes, localizamos
trabalhos pertencentes a Universidades e pesquisas em regides como: (SP e ES), Centro-oeste
(GO, TO e MG), Nordeste (PE, SE e CE), Sul (PR); e no site da Scielo pesquisa realizada na
Bahia e publicada em revista de Bauru-SP.

Concluimos que na regido Nordeste ainda tem caréncia de pesquisas na area aqui
descrita, em especial no estado do Piaui no municipio de Piracuruca-Pl, o qual & nosso campo
de pesquisa, tornando-se mais relevante pelo ineditismo, pois abordamos o tdpico recursos
hidricos, em especial o contexto do Rio Piracuruca em seu curso no municipio de Piracuruca-
PI. Este por sua vez é fruto de preocupac6es (inclusive dos presentes pesquisadores da area
de Ensino de Ciéncias) no tocante a vulnerabilidade que assola os recursos hidricos que
margeiam os centros urbanos.

Os artigos, teses e dissertagOes, analisados nesta pesquisa, deram importante

contribuicdo ao cenario descrito nos paragrafos acima, além de proporcionarem o
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mapeamento ¢ a articulagdo entre “Educagdo Ambiental, Concepcdo de Professores e
Praticas Curriculares no Topico Recursos Hidricos”, principalmente ao demonstrar a
preocupacdo de alguns pesquisadores sobre a importancia da temaética para o ensino de
Ciéncias e para uma pratica de EA critica nas escolas, assim como a necessidade de formacéo
docente para tal, na busca da garantia da transversalidade e interdisciplinaridade da EA.

Nesse entremeio, o “Estado da questdo” apontou grande parte das pesquisas na area
de formacdo docente e de praticas curriculares em EA, e os professores como sujeitos,
configurando assim nossa pesquisa que visa a compreender as concepg¢des dos professores e
as préaticas curriculares em EA (sobre o topico recursos hidricos no contexto do Rio
Piracuruca) desenvolvidas na educacao basica no municipio de Piracuruca-Pl, seja visto com
relevancia e que serd importante ao contribuir para o conhecimento cientifico em ensino de
Ciéncias através das reflexdes sobre a EA na Educacgéo Basica no tdpico recursos hidricos.

Este por sua vez contribuiu principalmente para termos um panorama de “quem, o
qué, com qué, como e onde” esta sendo trabalhada e pesquisada a temética, revelando que o
caminho escolhido para a realizacdo do nosso estudo encontra-se afinado com aquilo que se
tem pesquisado na area, mas também demonstrou o quanto esta pesquisa pode contribuir,
pois langa um novo olhar sobre o assunto e em um local ndo investigado ainda.

Considerando o que foi apresentado e analisado, concluimos que varias foram as
descobertas (conceitos, categorias, referencial teorico, tendéncias, convergéncias e
divergéncias/entraves) e 0s avancos sobre 0 assunto gque enriqueceram a investigacdo, bem
como nos fazendo pensar mais criticamente sobre 0 nosso objeto de estudo.

Com isso, 0 desenvolvimento do mapeamento aqui exposto ird somar a producédo de
conhecimentos na area da EA a partir de concepcBes docentes e préaticas curriculares no
topico recursos hidricos, que ainda é pouco estudada (conforme exposto nestes escritos) e/ou
trabalhada de forma fragilizada, necessitando de investigagOes aprofundadas, em especial
sobre o que fazem ou pensam as escolas (sujeitos envolvidos) que dizem fazer EA,
considerando o amplo tempo (19 anos) da Politica Nacional de Educacdo Ambiental
instituida pela Lei n® 9597, de 27 de abril de 1999.

Mediante 0 exposto, organizamos 0s estudos tedricos e metodoldgicos realizados,
assim como a discusséo de resultados da seguinte forma:

Neste Capitulo 1, apresentamos de forma introdutoria os fundamentos que justificam
0 porqué deste estudo, demarcando-o e apresentando os objetivos (geral e especifico) e objeto
da pesquisa, além de trazer um estudo realizado na inten¢do de mapear o estado da presente

questao nos portais de divulgacao cientifica, configurado com “estado da questao”.
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O Capitulo 2 (primeiro capitulo tedrico), intitulado “Educa¢do Ambiental Critica e
o fazer educativo: compreendendo as operacgdes na pratica”, traz como ponto de partida uma
contextualizacdo historica em EA e legislacdo para tal, a fim de proporcionar uma base ao
estudo desde sua génese. Optamos por uma reflexao critica a respeito em oposi¢do a meros
aglomerados de informagdes cronoldgicas e citacdo de artigos de lei, além de reflexdes sobre
algumas vertentes, assumindo como destaque tedrico o0s pressupostos da EA critica.

No Capitulo 3 (segundo capitulo teérico), intitulado “EA Critica + Praticas
Curriculares: Somando numa perspectiva de mudanga”, buscamos refletir a principio alguns
pontos sobre praticas curriculares em EA dando enfoque ainda a formacdo do educador
ambiental critico, posteriormente aos termos transversalidade e interdisciplinaridade no
ensino e na EA, e ao curriculo escolar como norteador da pratica docente.

O Capitulo 4 apresenta a metodologia da pesquisa, pontuando a abordagem de cunho
qualitativo (Estudo de caso), especificando os critérios de: escolha do local de pesquisa;
escolha dos sujeitos; o processo de delimitacdo das praticas desenvolvidas, assim com o 0s
instrumentos utilizados, meio para alcangar a credibilidade da pesquisa e os procedimentos
utilizados para analise de dados (analise de contetdo).

No Capitulo 5, apresentamos os resultados das analises e realizamos discussdes
acerca da pratica curricular “Projeto Matematica e Meio Ambiente”, as concepgdes do
docente sobre EA e seus percursos formativos e as militancias da escola em que o projeto foi
desenvolvido por meio do Projeto Politico Pedagogico — PPP.

E o Capitulo 6, em que discorremos sobre as consideracdes finais deste estudo, as
quais foram sistematizadas na busca do enfrentamento da problematica ambiental, na

perspectiva da EA critica.
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2 EDUCACAO AMBIENTAL E O FAZER EDUCATIVO - COMPREENDENDO OS
PESOS E MEDIDAS

Pensar na problematica ambiental nos leva a perceber que a mesma nao é neutra, nem
alheia a interesses econdémicos, politicos e sociais. Isso pois, na curta historia da presenca
humana na Terra, observamos rupturas e uma conturbada relacdo homem-natureza,
principalmente movido pela necessidade de dominacédo (adaptacdo mediante suas limitacdes
bioldgicas e necessidade de sobreviver em um mundo onde ele ndo era nem o mais forte e
nem o mais agil), instrumentalizando-se, dominando técnicas e produzindo cultura, passando
assim a olhar a natureza como algo dissociado (prevalecendo uma visao antropocéntrica) e
como fonte de recursos, num movimento sem volta, perfazendo o sujeito (homem) e objeto
(recursos naturais) em dois mundos: mundo social e mundo natural.

Nessa relagdo homem-natureza o trabalho vem como forma de diferenciacdo do
homem dos demais seres vivos, indo além da competicdo bioldgica no ambiente. Tal relacdo
é tida como social e reproduzindo a propria sociedade, pois “[...] o animal se torna homem
através do trabalho por dar respostas a necessidades que as exigem” tendo as agdes humanas
guiadas pelas necessidades sociais que sao engendradas sobre o individuo (CAMPQS, 2000,
p. 1).

Assim, natureza como fonte inesgotavel de recursos e beleza tem sua posse como
riqueza, justificando a propriedade privada a qual é utilizada para proveito proprio a custa do
trabalho de quem ndo a detém (homem atua apenas como forca do trabalho, energia, corpos-
mercadoria), com o “ter” associado com a dominacdo de classes, tendo o capital
concentrando 0s ganhos com a producdo e em contrapartida, socializando os problemas
acarretados por ele (CAMPOS, 2000).

Nessa perspectiva, Geertz (1978 apud MARTINS, 2011, p. 21) afirma que, “ao
produzir cultura, 0 homem sofreu mudangas biolégicas ndo somente indispensaveis para a
sua sobrevivéncia, mas a sua propria realiza¢ao existencial”, intensificando-se com o advento
da Revolucéo industrial (séc. X1X), na qual a sociedade desenvolveu novas formas de
producdo apoiadas nas pesquisas cientificas.

Partindo de tais pressupostos, neste capitulo traremos como discussdo a EA critica
como subsidio tedrico perfazendo os caminhos historicos no Brasil (pois ao nos depararmos
com as origens como proposta institucional, vemos, a necessidade de ampliarmos o olhar

para questdes ideoldgicas entrelagadas nos acontecimentos, que por sua vez impulsionaram
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discussdes na &rea), legislacdo brasileira em EA, alguns fundamentos epistemologicos e
diferentes olhares/vertentes, os quais vém influenciar as préticas curriculares nas escolas.
Ressaltamos que optamos por trazer o percurso historico entrelagado com a legislacéo

tendo em vista que 0s mesmos caminham e produzem mais sentido juntos.

2.1 EA no Brasil — Do contexto historico e legal as perspectivas atuais

A ideia de preservacdo da natureza e respeito pelas areas ndo transformadas pelo
homem comecou a ganhar forca a partir do século XIX, como, por exemplo, em 1866, o
bidlogo Ernst Haeckel propds o vocabulo "ecologia” (CARVALHO, 2008), porém na
contemporaneidade a problematica ambiental vem fortemente relacionada a questao social e
suas inter-relacdes.

Ao tratarmos da ecologia, a qual sempre esta presente em discussfes que envolvem
as questdes ambientais, segundo Foster (2015), embora Haeckel tenha cunhado o termo, o
mesmo originalmente foi usado apenas como um equivalente para o conceito de “economia
da natureza” formulado por Darwin. Afirma ainda que “a Ecologia como hoje a entendemos,
sO se tornou o que é com o surgimento da ecologia de sistemas e do conceito de ecossistema”,
tendo a visdo de ecologia como forma de abordar as complexas comunidades de plantas,
vindo a se tornar importante no inicio do século XX (FOSTER, 2015, p. 82).

Esta por sua vez possui raizes nos trabalhos sobre ciclagem de nutrientes, o qual deu
lugar a uma visao critica da agricultura industrial britanica (1850), considerada por Marx
como a “quebra do metabolismo do solo” (FOSTER, 2015).

Nessa perspectiva, deu-se a introdugdo e extensdo do conceito de “metabolismo
social” trazido por Marx (1850 apud FOSTER, 2015) para processos do sistema ecoldgico,
podendo considerar que o marxismo foi “a primeira teoria de sistemas’ ndo apenas em termos
politico-econémicos, mas também por incorporar a sua analise a termodinamica e a relagéo
metabdlica mais ampla entre a natureza e a sociedade (FOSTER, 2015).

A ecologia, hoje, se centra na ruptura humana dos ecossistemas do local para o
global, estando a relagdo humana-social com a natureza, profundamente entrelacada com a
critica, por Marx, da sociedade capitalista de classes (FOSTER, 2015).

Faz-se importante abrir um paréntese de reflexdo em meio a essa tratativa historica
que nos propomos, pois Nucci (2007, p. 80) afirma que “todos os meios de divulgagao,
colocam a ‘ecologia’, apesar de importante area de estudo, COmMo uma panaceia capaz de

resolver os problemas ambientais, principalmente, por sua possivel visdo sisttmica da
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realidade”, iss0, pois, a palavra ecologia adquiriu novos significados, ligados a utopia de um
mundo melhor ambientalmente preservado e socialmente justo (CARVALHO, 2008),
deixando de lado as questdes que envolvem a economia ecoldgica.

Essa ideia é corroborada quando,

Por forga da concepgdo do que seria 0 "meio ambiente”, as discussoes
foram sendo concentradas para a "ecologia”. O prefixo "eco™ passa a ser
utilizado em varios paises para relacionar atividades com a temaética
(ecodesenvolvimento, ecoturismo, ecotudo...). Essa pratica, nascida nos
paises desenvolvidos, seria exportada para 0s paises pobres, com uma
perniciosidade cruel (DIAS, 1991, p. 3).

Nesse sentido, a questdo ecoldgica se impds na agenda dos governantes dando inicio
as grandes conferéncias e eventos internacionais para discutir os problemas ambientais e a
elaboracdo de propostas e estratégias de acdo (RAMOS, 2001). Vale ressaltar, que tais
discussGes em ambito mundial sé iniciaram e ocorreram devido a pressdo e exigéncia de
respostas as criticas e manifestos populares.

Trazendo para discussdo e destacando do pardgrafo anterior como exemplo, a
Conferéncia Mundial sobre o Meio Ambiente Humano, realizada em junho de 1972 em
Estocolmo (a qual foi a primeira vez na histéria da humanidade em que houve mobilizacao
governamental de representantes da sociedade civil compreendendo 113 paises e a ONU),
Dias (1999) considera que a mesma contribuiu para uma mudan¢a na forma com que a
sociedade percebe o meio ambiente, o qual era entendido como formado apenas pelos
aspectos naturais, passando a ser percebido como a soma do aspecto bidtico, abiotico e da
cultura produzida pelo homem.

Em contrapartida, Ramos (2001) relata que podem ser registradas em tal conferéncia,
divergéncias nas discussdes resultantes da diferenca no desenvolvimento industrial e
econémico entre os dois blocos de paises, uma vez que propdem 0 mesmo tratamento para
0s paises desenvolvidos e para os paises em desenvolvimento, sem, entretanto, reconhecer a
enorme desproporcgéo entre eles no padréo de consumo, emisséo de poluentes, producéo de
residuos toxicos, acesso a novas tecnologias e desenvolvimento econdémico, e a defensiva do
crescimento econdémico e empregos. Percebemos, entdo, que 0s interesses econdmicos
falaram mais alto.

Ramos (2001) reafirma que:
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Nesta conferéncia, observou-se a defesa de perspectivas radicais, com
sentidos opostos, embora balizadas por valores preservacionistas e
conservacionistas. Uma delas, preocupada com a ameaca da vida humana e
dos recursos naturais necessarios para manter a qualidade de vida; a outra,
preocupada com a destruicdo das belezas naturais e das espécies animais
em extincdo. Havia, ainda, a posicdo criticando o catastrofismo e o
alarmismo provocado pelo discurso ambientalista por acreditar que 0s
problemas ambientais poderiam ser resolvidos pelo homem através de
medidas técnicas adequadas e, portanto, ndo deveria interferir no processo
de desenvolvimento dos paises (RAMOS, 2001, 204).

Nessa ocasido, ocorre o primeiro discurso sobre a necessidade da EA em escala
mundial, ocasionando em recomendacédo universal, com a propagacao de inimeros projetos
e programas para a sua implementacdo e a institucionalizacdo da EA como politica publica,
pois observam que ha necessidade de mudanca na intervencao do meio ambiente (RAMOS,
2001).

Tais aspectos sdo reafirmados no Encontro de Belgrado (1975) e na Conferéncia de
Thilisi (1977), a qual representou um marco em termos educacionais, deu origem ao
documento da Unesco “A Educagdao Ambiental: as grandes Orientagdes da Conferéncia de
Thilisi”, que converteu-se em referéncia para os 6rgaos, pessoas e instituicdes responsaveis
pela EA no ambito regional, nacional e internacional, constituindo-se num texto técnico com
as finalidades, objetivos, principios orientadores e estratégias para o desenvolvimento da EA,
trazendo um enfoque interdisciplinar, na tratativa de levar a compreensdo do meio ambiente
em sua totalidade e interdependéncia utilizando o enfoque sistémico para as questdes globais
gue envolvem o meio ambiente (RAMOS, 2001).

Nesse contexto, diante do reconhecimento mundial da complexidade crescente dos
problemas que afetam o meio ambiente, “[...] a expressdao educacdo ambiental impregnou
nédo so o ideario politico, como também passou a ocupar destaque no contexto pedagdgico
desde o inicio dos anos 70” (RAMOS, 2001, p. 201).

Podemos perceber que num cendrio de pressdo junto a frentes politicas dos paises e
frutos de dendncias populares e de ambientalistas, veem a EA como iniciativa fundamental
para o enfrentamento e mudancas, ou a nosso ver, a ‘mais comoda’.

Nesse entremeio, nos questionamos se colocarmos todo esse poderio na méo da
educacéo para mudangas tdo intensas seriam suficientes, mediante a acdo devastadora da era
moderna? Principalmente sem o apoio necessario, como formacao de educadores ambientais
e disponibilizacdo de instrumentos para tal. A resposta seria ndo, mesmo com tamanha

importancia contributiva da EA para tal.
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Assim, a EA veio sendo inserida através de propostas e programas internacionais,
passando a servir de suporte tedrico e técnico para as atividades que se desenvolvem nesta
area, ndo so para os paises desenvolvidos, onde esta intengdo brota, mas também nos paises
em desenvolvimento, como o Brasil, marcado pela auséncia de maiores gquestionamentos,
sobretudo, quanto aos seus pressupostos tedrico (RAMOS, 2001), surgindo basicamente
como uma das “estratégias” da sociedade para fazer frente aos problemas ambientais
entendidos, a partir desta época, como ameacas a qualidade e a vida no planeta (UNESCO,
1994).

Nesse contexto, inicia-se um processo de reflexdo sobre os impactos da sociedade
moderna (sociedade do consumo) questionando os valores da sociedade capitalista e
problemas de ordem social e politicas, além de ampliar o0 ambientalismo, e se ergue a
bandeira da ecologia (RAMOS, 2001).

Hé& a necessidade de ressaltar que a agdo individual passou a ser valorizada, recaindo-
se numa visdo simplista, com preocupacfes ambientais da esfera publica para a esfera
subjetiva (o individuo), na medida em que o discurso do ‘“sobrevivencialismo” reduz a
dimensdo politica das questdes ambientais e procura identificar na acdo isolada dos
individuos as causas da degradacdo ambiental (RAMOS, 2001).

Neste caso, pregava-se que “o individuo degrada porque ignora e a educagdo, mais
especificamente a educacdo ambiental, surge como elemento essencial para resolver este
impasse”. Ou seja, ela deve ser capaz de transformar as relagdes do homem com o ambiente,
entre o individuo e a natureza (RAMOS, 2001). Assim, retira-se a responsabilidade politica

e econdmica para a esfera individual, como observado abaixo:

A ideia de que a historia do homem n&o pode ser dissociada da natureza, e
de que a liberdade do individuo deve passar pelo respeito dos “direitos” da
natureza, constitui um dos pontos fortes da ideologia contestat6ria nesse
periodo, vinculada a um ideal de vida natural (RAMOS, 2001, p. 201).

Pregou-se, entdo, um contexto alarmista, apocaliptico, polémico com necessidade de
medidas urgentes e atitudinais por meio da populagdo. Nesse entremeio, no Brasil, a partir
de 1970, envoltos a movimentos sociais e ainda com reivindicagdes e resisténcia a ditadura
militar, fundam-se associagdes e secretarias.

A expressdo EA aparece em 1981, no texto da Politica Nacional de Meio Ambiente

(Lei n° 6.938), voltada a todos os niveis de ensino a defesa ativa do meio ambiente, com
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abrangéncia de problematiza¢do em sua dimensdo apenas natural em um discurso “neutro”
na dimens&o politica, alinhado a ideologia dominante (JUNQUEIRA, 2014).

Com o objetivo de avaliar as dificuldades e progressos obtidos na EA nos diversos
paises desde Thilisi e propor as prioridades nesse campo, foi realizado em 1987 o terceiro
congresso, 0 Congresso Internacional sobre a Educagéo e Formagdo Ambiental, em Moscou
(Russia).

Assim, concluiram que:

[...] a manutengdo do modelo de desenvolvimento econdmico, centrado na
producgdo e no consumo, aumentou a distancia entre as nagdes pobres e ricas
e disseminou esse modelo pelo mundo, piorando as perspectivas para o
futuro. No documento final, os participantes definiram como estratégia, em
termos educacionais, a formacéo de recursos humanos nas areas formais e
ndo formais e na inclusdo da dimensdo ambiental nos curriculos de todos
os niveis de ensino (MARTINS, 2011, p. 27).

Em 1988, a Constituicdo Federal vem consolidar a EA no Brasil ao trazer em seu
inciso VI do Art. 225, a necessidade de “promover a educagdo ambiental em todos os niveis
de ensino e a conscientizagdo publica para a preservacdo do meio ambiente”, tendo em
contraponto a fragilidade ao vir no capitulo que trata do Meio Ambiente vindo dissociada de
sua dimensdo pedagdgica, 0 que poderia induzir a uma percepcao restrita excluindo uma
visdo holistica da EA, corroborado pela auséncia de referéncia direta sobre a obrigatoriedade
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n® 9394/96.

Observamos que o0 ambiente é considerado, aqui, apenas em seus aspectos ecologicos,
havendo caréncia na relacdo com o social ou econémico. Assim, inimeras conferéncias e
encontros internacionais foram promovidos, como a Conferéncia Internacional sobre o Meio
Ambiente e Desenvolvimento no Rio de Janeiro em junho de 1992, a qual se toma como
ponto de partida a desigualdade que se agiganta no mundo, e que traz como consequéncia o
agravamento da pobreza, das doencas, do analfabetismo e a continua pauperizacdo dos
recursos naturais dos quais dependem o bem-estar da humanidade, e como alternativa se
propdem o desenvolvimento sustentavel um processo pontuado por divergéncias e interesses
contraditérios entre os paises ricos e pobres (RAMOS, 2001).

Com os compromissos advindos da Eco-92 surgiu a Agenda 21, que contém
compromissos a serem assumidos por 179 paises com objetivo de mudancas de valores, de
modelos produtivos e consumo, entendendo que néo se restringe a questdes exclusivamente

ecoldgicas, mas desafios como a erradicagdo da pobreza, a consolidacdo dos direitos
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humanos e da paz entre os povos, além de refletir um consenso mundial e um compromisso
politico no tocante ao respeito, desenvolvimento e coopera¢do ambiental.

Apesar de tal fragilidade, temos que citar um avanco trazido nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) — elaborados pelo Ministério da Educacgéo e Cultura (1997) no
qual a questdo ambiental foi tratada diretamente, constituindo-se num dos temas transversais,
o qual orienta que a EA privilegie a interdisciplinaridade, reconheca a interdependéncia do
meio natural com o meio artificial e a necessidade de um conhecimento integrado da
realidade.

A Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999, que dispbe sobre a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, promove o movimento de institucionalizago® da EA nas escolas
(iniciado na década de 90) e cita que: “Art. 2°: A Educacdo Ambiental € um componente
essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada,
em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal”
(BRASIL, 1999, p. 1).

Nesse sentido, ao explorarmos as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéao
Ambiental (Resolucdo n° 2, de 15 de junho de 2012), percebemos um aumento significativo
da insercdo da EA, que encontramos no Art. 14, inciso Il — “abordagem curricular integrada
e transversal, continua e permanente em todas as areas de conhecimento, componentes
curriculares e atividades escolares e académicas” (BRASIL, 2012, p. 4), visando ainda ao
aprofundamento do pensamento critico-reflexivo a partir da dimensao socioambiental, em
contraposicdo as relacbes de dominacdo e exploragéo.

Nesse cendrio, houve a incorporacdo as propostas curriculares de varias Secretarias
municipais e estaduais aqui no pais, sendo necessario, segundo Loureiro (2006), lancarmos
questionamentos ao que € feito ou apropriado discursivamente em EA para 0 avanco
qualitativo. Ressalta ainda a inexisténcia de universalizagcdo da EA como politica publica,
mesmo com a legislagéo vigente.

Apesar de tais considera¢fes, Campos (2015) reafirma que:

[...] a educacdo ambiental assumiu nas Ultimas décadas uma importancia
crescente no ambito educativo, sendo incorporada e reconhecida nos textos
base das politicas publicas educacionais e nas praticas cotidianas das
escolas, constituindo-se em um campo de conhecimentos e acéo de carater

> Loureiro (2006) traz que a institucionalizacdo da EA teve uma trajetdria vinculada prioritariamente aos érgéos
de meio ambiente sem interlocu¢do com instancias de educacdo governamentais ou ndo, distanciando assim, a
area técnica da social, agdo instrumental da reflexiva e critica. Tal problema vem ser amenizado nas Ultimas
décadas.
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hibrido, que envolve a relagdo que se estabelece entre diversas disciplinas
e areas de conhecimento (CAMPQOS, 2015, p. 267).

Tal abrangéncia curricular encontra-se modificada pela nova Base Nacional Comum
Curricular — BNCC, a qual a EA ¢é citada como tema integrador, passando a ser reconhecida
de forma apenas difusa nos eixos de formagdo e diluidas em vérios pontos, especificando
abordagens de consciéncia socioambiental e sustentabilidade (BRASIL, 2017).

Mediante tal apanhado historico, compreendemos que com uma histéria recente, as
bases epistemoldgicas da EA estdo em processo de construcéo e faz-se importante refletirmos
os diferentes olhares/vertentes em que apropriou-se, os quais influenciam diretamente no

fazer educativo e nas praticas curriculares conforme contemplamos na secdo seguinte.

2.2 Vertentes em EA na tessitura do divergente

Neste momento, realizaremos explanacdes das diferentes correntes que definem
caracteristicas marcantes nas praticas e pensamentos em EA, pois apesar de ter vertentes com
tantas denominacdes e caracteristicas, para o publico ndo especializado aparece a EA apenas
como Unica, cujo objetivo € conscientizar as pessoas com relacdo a problemas estritamente
ecoldgicos (LAYRARGUES; LIMA, 2011).

E importante salientar que quando se aborda o campo da EA, podemos perceber que
apesar de sua preocupa¢do comum com 0 meio ambiente e do reconhecimento do papel
central da educacdo para a melhoria das relagdes socioambientais, os diferentes autores
(pesquisadores, professores, pedagogos, animadores, associagdes, organismos etc.) adotam
diferentes discursos e propdem diversas maneiras de conceber e de praticar a acao educativa
neste campo (SAUVE, 2005).

Nesse contexto, Sauvé (2005) afirma que “cada um predica sua propria visao e viu-
se, inclusive, formarem-se ‘igrejinhas’ pedagogicas que propdem a maneira ‘correta’ de
educar, ‘o melhor’ programa, o método ‘adequado’ (SAUVE, 2005, p. 17).

Assim, de acordo com a autora supracitada, sdo identificadas (em @ambito
internacional) 15 correntes, nas quais algumas tém uma tradi¢do mais “antiga” e foram
dominantes nas primeiras décadas da EA (os anos de 1970 e 1980). Entre as correntes que
tém uma longa tradicdo em EA, descreve as seguintes: a corrente naturalista, a corrente
conservacionista/recursista, a corrente resolutiva, a corrente sistémica, a corrente cientifica,

a corrente humanista, a corrente moral/ética. Entre as correntes mais recentes: a corrente
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holistica, a corrente biorregionalista, a corrente préxica, a corrente critica, a corrente
feminista, a corrente etnografica, a corrente da eco-educagdo e a corrente da
sustentabilidade.

Segundo a autora, uma das estratégias de apreensdo das diversas possibilidades
tedricas e praticas no campo da educacdo ambiental consiste em elaborar um mapa deste
“territorio” pedagogico. Trata-se de reagrupar proposicdes semelhantes em categorias, de
caracterizar cada uma destas Ultimas e de distingui-las entre si, a0 mesmo tempo
relacionando-as: divergéncias, pontos comuns, oposi¢do e complementaridade (SAUVE,
2005).

N&o se pode, neste percurso, deixar de levar em consideracdo que uma mesma
proposicdo pode corresponder a duas ou trés correntes diferentes, segundo o angulo sob o
qual é analisada. Embora corrente apresente um conjunto de caracteristicas especificas que a
distingue das outras, as mesmas nédo sdo, no entanto, mutuamente excludentes em todos os
planos: certas correntes compartilham caracteristicas comuns. Ressalta-se ainda que esta
sistematizacdo das correntes torna-se “uma ferramenta de analise a servigo da explorag¢ao da
diversidade de proposicdes pedagdgicas e ndao um grilhdo que obriga a classificar tudo em
categorias rigidas, com o risco de deformar a realidade” (SAUVE, 2005, p. 17-18).

No Brasil, considera-se que a primeira tentativa de classificar® correntes internas
tenha sido efetuada por Sorrentino (1995), que identificou a existéncia de quatro vertentes:
conservacionista, ao ar livre, relacionadas a gestdo ambiental e a economia ecoldgica, tendo
posteriormente os estudos de Tozzoni-Reis (2001) que por sua vez caracteriza a EA em
tendéncias que segundo classificacdo proposta sao: natural, racional e histérica.

Outras vertentes surgem, por exemplo, as trés macrotendéncias politico-pedagdgicas,
a partir do trabalho de Layrargues e Lima (2011), quais sejam: EA conservacionista,
pragmatica e critica.

Assim, percebemos que no campo tedrico ndo ha um consenso sobre as diferentes
correntes que permeiam as praticas. Estas, por sua vez, serdo subsidio de nossas discussdes
na presente pesquisa mediante coleta de dados, tendo assim a necessidade de descrevé-las
detalhadamente, em consonancia com as trés concepcdes defendidas por Silva (2007) que

possuem aproximacdes, sendo intituladas: conservadora, pragmatica e critica.

® Ressaltamos que nédo pretendemos nos deter as descrigdes de tais vertentes, mas as citamos para dar énfase a
variedade de “classifica¢des de EA”.
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Layrargues e Lima (2011) trazem que estas trés vertentes sdo divergentes a respeito
de meio ambiente e questdes sociais e, desse modo, disputam sua hegemonia, para que
possam orienta-la seguindo suas respectivas interpretacdes e interesses.

Os autores afirmam que ndo é possivel delimitar rigorosamente 0 momento
fundacional a partir do qual se expressou a percepcdo das distintas correntes politico-
pedagogicas na EA, mas na década de 90, essa constatacdo comeca a se explicitar, por
exemplo, quando Loureiro e Layrargues (2001) registram que, a partir de entdo, a EA
brasileira abandonava o perfil inicial predominantemente conservacionista e passa a
reconhecer a dimensdo social do ambiente, trazendo assim, uma opcao politico-pedagdgica
a ser seguida.

Mediante o exposto, podemos considerar que possuem tais caracteristicas
predominantes segundo os pressupostos de Silva (2007) e Layrargues e Lima (2011):

e Tendéncia conservadora — é tida como uma prética educativa que visa despertar uma
nova sensibilidade humana para com a natureza, desenvolvendo-se a logica do
“conhecer para amar, amar para preservar’, orientada pela conscientizacdo
“ecologica” (LAYRARGUES; LIMA, 2011). De acordo com Silva (2007) trata-se de
uma concep¢do que tem origem nas praticas ambientalistas internacionais, com ideario
romantico, inspirador do movimento preservacionista, o qual prega vinculos afetivos
integrados a natureza, trazendo bem-estar, valorizagéo e protecdo do ambiente natural.
Prega ainda, a volta as condicdes primitivas de vida e apresenta o ser humano como
destruidor, demonstrando uma relacdo dicotémica entre ser humano e ambiente.

Posteriormente comeca a despontar a vertente critica como uma promissora
alternativa capaz de realizar certo contraponto & vertente conservacionista; e a vertente
pragmatica, derivacdo ainda ndo tdo nitida da vertente conservacionista, nutrindo-se
inicialmente da problematica do lixo urbano-industrial como um dos temas cada vez mais
utilizados nas praticas pedagdgicas (LAYRARGUES; LIMA, 2011).

e Tendéncia pragmatica — abrange, sobretudo, as correntes da educacdo para o
desenvolvimento sustentavel e para o consumo sustentavel. (LAYRARGUES;
LIMA, 2011). Apresenta foco na acdo, busca de solugéo de problemas e proposicao
de normas a serem seguidas, podendo ter raizes no ambientalismo pragmatico e
concepcdes da educacdo tecnicista. Traz énfase na mudanga do comportamento e a
partir de solucbes prontas e pressuposto ideoldgico de que a gravidade da situacao
exige atitudes praticas, efetivas e exitosas em curto espaco de tempo (SILVA, 2007).
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e Tendéncia critica (fruto de interesse no presente estudo) — aglutina as correntes da
educacao ambiental popular, emancipatoria, transformadora e no processo de gestdo
ambiental, apoiando-se na revisdo critica dos fundamentos que proporcionam a
dominacdo do ser humano e dos mecanismos de acumulacdo do capital, buscando o
enfrentamento politico das desigualdades e da injustica socioambiental com uma
abordagem pedagdgica que problematiza os contextos societarios em sua interface
com a natureza (LAYRARGUES; LIMA, 2011). Apresenta a complexidade da
relacdo ser humano-natureza privilegiando a dimensao politica na busca coletiva de
transformac0es sociais (SILVA, 2007).

A partir desta rapida caracterizagdo, traremos no proximo toépico um maior
delineamento da vertente da EA critica, a qual segundo Layrargues e Lima (2011) cresceu
significativamente, e tem mostrado uma vitalidade que a habilita a sair da condi¢éo de contra-
hegemonia e ocupar um lugar central no campo, e que ainda segundo Silva (2007) é mais
pertinente para o contexto escolar e para formacéo de professores, na busca de uma sociedade
mais justa exercendo seu papel ativo e visando melhores condi¢des socioambientais.

A partir de tais consideracdes, sintetizamos as correntes trazidas neste tépico, no

mapa conceitual abaixo:

VERTENTES POLITICO-PEDAGOGICA DA EA

EM W}'TO‘NTERNACIONAL A/\%AK\

T - » .
AUVE (2 raz 1 on Sorrentino (1995) traz 4 corretes Tozzoni-Reis (2001) Layrargues e Lima (2011) Silva (2007)
SAUVE (2005) traz 15 correntes (1995) traz 3 vertentes traz 3 macrotendéncias traz 3 concepges

Vadicionale: divididas e identificadas como identificadas como

naturalista, A/ \ identii

conservacionista/recursista, identificadas como identificadas como

resolutiva, conservacionista,

sistémica, recentes: ao ar livre, natural,

cientifica, holistica, relacionadas & gestao ambiental e racional e

humams}a, biorregionalista, a economia ecolégica histérica

moral/ética. praxica,

critica,
feminista,
etnogréfica,

eco-educacéo e a semelhante a
corrente da sustentabilidade.

Fonte: Elaboracéo propria.

2.2.1 EA inscrita na perspectiva critica

Embora reconhegamos a coexisténcia de outras correntes tedricas constitutivas da
EA, optamos por aproximarmos dos idearios da vertente critica, visando & emancipacéo e a
transformacéo, na qual os educandos tém a oportunidade de refletir sobre a complexidade
que envolve as questdes ambientais em seus diferentes contextos, para além de “fazer sua

parte” e reconhecer os interesses capitalistas, além da luta contra hegemonia.



Nessa perspectiva, a EA critica vem se consolidando como forma de contribuir com
a superacéo e voltada para um processo educativo desvelador e desconstrutor dos paradigmas
da sociedade moderna com suas “armadilhas” e engajado no processo de transformacdes da
realidade socioambiental (GUIMARAES, 2006).

Nesse cenério, podemos refletir sobre a Ecologia Politica a qual trouxe a contribuicdo
das ciéncias humanas e sociais para a reflexdo e o debate ecoldgico, até entdo, pautadas por

leituras biologicistas e despolitizadas dos problemas ambientais.

Sob um olhar critico, busca evidenciar as articulacdes possiveis e
necessarias para o enfrentamento organizado da intensificacdo do processo
de expropriacdo material e acumulacdo de capital que se universaliza e
coloca sob profunda ameaca a reproducdo da vida, dentre elas a humana,
na Terra (LOUREIRO; LAYRARGUES, 2013, p. 55).

Segundo os autores supracitados, essa linha argumentativa da ecologia politica critica
e marxista € importante para as agdes em educa¢do ambiental, pois “evita que caiamos na
armadilha do discurso abstrato que coloca na espécie humana uma ruindade ou uma bondade
inerente, ou que culpabiliza os comportamentos individuais”, deixando transparecer que os
individuos interagem com o planeta sem media¢es sociais, sem ser parte de uma sociedade,
que é também produzida por esses individuos (LOUREIRO; LAYRARGUES, 2013, p. 59).

A exemplo, a teoria ecoldgica marxiana tem sido importante na énfase da troca
ecologica desigual ou imperialismo ecoldgico, em que se entende que um pais pode
ecologicamente explorar outro (FOSTER, 2015).

Assim, a EA ndo pode ser tida apenas como uma estratégia de ensino, pois é antes de
tudo uma questdo da educacdo geral. Nesse sentido, é preciso que sejam questionados 0s
fundamentos, os principios epistemoldgicos e conceituais sobre os quais a educacdo da
sociedade atual se desenvolve. A visualizagdo desta perspectiva ndo permite, pois, a
ingenuidade de se defender a escola como apenas um lugar de transmissao de conhecimentos,
ou a escola transformadora da sociedade com o apelo sentimental de salvadora dos
problemas, no caso, os problemas ambientais (RAMOS, 2001).

Assim, de acordo com Silva (2007, p. 61), a EA critica “se apoia na praxis, onde a
reflexdo subsidia a agdo e esta traz novos elementos para a reflexdo”. Nessa perspectiva, a

EA critica, transformadora e emancipatoria, emerge da Pedagogia critica’, que tem seu ponto

" A pedagogia critica, no Brasil, tem muitas, diversas e diferentes formulagdes, mas pode também ser
compreendida pela contribuicdo de dois principais autores: Paulo Freire (1921-1997), com a “educacéo
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de partida na teoria critica de interpretacdo da realidade social, tendo o pensamento marxista
como o referencial teérico que dad maior sustentacdo a estas anélises da realidade social
(LOUREIRO et al., 2009).

Dando um enfoque a Pedagogia Histérico Critica — PHC, tida como concepcao
educacional desde 1984, por Demerval Saviani, traz o saber objetivo como elemento central
e se diferencia no bojo das concepcdes criticas, procurando articular um tipo de orientacdo
pedagdgica que seja critica sem ser reprodutivista, ou seja, reter o carater critico de
articulacdo com as condicionantes sociais, vinculado a dimensdo histérica (materialismo
historico).

Em EA como uma atividade nuclear, os conteddos advindos da matriz
socioambiental, ao serem transpostos ao universo escolar, devem ter como principal
finalidade construir (e promover a apropriacdo) de conhecimentos para a emancipacgédo e
transformacéo das sociedades desiguais (SAVIANI, 2012).

Concepcdo educacional que nos da suporte, pois embasada na tradicdo materialista
historico-dialética, a PHC propde uma educacdo atuante, historicizada e critica (no sentido
de analise radical dos fendmenos sociais e culturais no seio da sociedade dividida em classes
desiguais, impressas sob um modo de producdo desumanizante) que supere o capital com sua
formacdo de excedentes para a troca, geracdo de residuos, consumo excessivo,
individualismo e alienacgdo do trabalho (PENELUC, et al. 2018).

Assim, a PHC auxilia a compreensdo das questdes ambientais socio-critico-politicas,
possibilitando a formagéo de uma “consciéncia ambiental critico-reflexiva” e a preparagdo
para o pleno exercicio da cidadania, dos diferentes atores sociais, indo além das dimensdes
bioldgicas, quimicas e fisicas (FEITOSA; ABILIO, 2015).

Partindo de tais reflexdes, adentraremos no préximo capitulo que traz as influéncias
da vertente critica para o desenvolvimento de préaticas curriculares em EA a partir da
abordagem socioambiental, perpassando pela transversalidade, interdisciplinaridade e

questdes relacionadas ao curriculo.

libertadora”, e Dermeval Saviani (nascido em 1944), com a “pedagogia historico-critica” (LOUREIRO et al.,
2009, p. 87).
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3 EA CRITICA + PRATICAS CURRICULARES: SOMANDO NUMA
PERSPECTIVA DE MUDANCA

Conhecer as dimensdes das praticas curriculares em EA nos traz um panorama de
“como” e “o qué” estdo sendo trabalhadas tais abordagens nas escolas. Um ponto que ajuda
a obter tais compreensdes sdo os percursos formativos dos docentes, tendo em vista que
vemos como fundamental tal formacéo enquanto educador ambiental, pois se destaca que
grande parte da EA sdo desenvolvidas e motivadas pela iniciativa dos docentes, havendo a
necessaria formac&o inicial e continuada (TORALES, 2013).

Mediante tal necessidade e caréncia de formacdo especifica, o0s
professores/educadores ambientais acabam por ndo levantarem questionamentos e néo
problematizarem questdes como: as causas profundas da crise ambiental envolvidas nos
paradigmas modernos com suas ideologias, a abrangéncia historica que as relacdes
desarmdnicas entre natureza-homem sdo construidas socialmente e que os problemas
ambientais manifestam-se em conflito de interesses privados e o bem coletivo.

Corroborando com tal situacdo, hd na EA um discurso do novo ou a intencionalidade
de busca-lo, contudo, isso se da muitas vezes, sem base tedrica ou motivacdo politica para
uma efetiva ruptura no nivel cientifico e da sociedade, caindo numa verdadeira armadilha
paradigmatica (GUIMARAES, 2004).

A armadilha paradigmatica pregada por Guimaraes (2006) no cenario da EA esta
pautada pelo fato de observarmos que durante mais de 25 anos no meio educativo formal e
informal brasileiro, e até mais tempo em nivel mundial, as comunidades escolares
desenvolvem atividades em EA (muitas vezes apoiadas por empresas, Organizagdes N&o
Governamentais — ONGs) e os professores demonstram-se cada vez mais sensiveis a
dimensdo ambiental, por exemplo, as famosas atividades de reciclagem ou reutilizacdo de
lixo, coleta seletiva, reutilizacdo de materiais, dentre tantas, porém ocorreram neste mesmo
periodo a maior degradacdo ambiental e aumento gradativo da mesma, até mesmo no entorno
destas escolas (GUIMARAES, 2006).

Temos entdo, “[...] professores reféns da armadilha paradigmatica, manifestada por
uma visdo ingénua da realidade e uma pratica conservadora” (GUIMARAES, 2006, p. 25),
tendo essa visdo caracterizada por ser reduzida, ndo percebendo os conflitos e as relagdes de
poder, e simplistas por estabelecer relagdes lineares de causa e efeito, configurando uma EA
tradicional.
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Nesse contexto, Leroy e Pacheco (2006), quando abordam o educador ambiental,

afirmam que:

A verdadeira educacdo ambiental deve ter como preocupacdo proteger ndo
SO as aguas, o ar, as florestas, a flora e a fauna, mas, também, os homens e
as mulheres que, muitas vezes exatamente por reunirem todas as
caracteristicas que o0s tornam mais suscetiveis a injustica ambiental —
miséria, pobreza, situacdo de risco em todos os sentidos, principalmente
falta de (informacéo ou ignoréncia, tornam-se, a0 mesmo tempo, vitimas e
algozes de seu entorno (LEROY; PACHECO, 2006, p. 68-69).

E importante frisar que os autores ndo defendem o paternalismo, considerando que
tais condicdes lhes atribuem o poder de tudo fazer sem serem responsabilizados. Porém
defendem que para aqueles “que ao mesmo tempo sofrem ¢ sao agentes de sofrimento (para
a natureza, para seus semelhantes e para si mesmos), nossa estratégia de ver deve ser outra.
(LEROY; PACHECO, 2006, p. 69). Reafirmam que para essas pessoas deve-se ser
educadores, principalmente ao desvelar as ideologias e proporcionar a instrumentalizacéo
por meio do saber.

Nesse contexto, a acdo educativa-ambiental propde uma mudanca em diversos
aspectos da pratica pedagdgica, a qual segundo Campos (2015) ndo se constitui como uma
tarefa facil, pois implica mudancas curriculares e didaticas, envolvendo acdo individual e

coletiva, pois:

[...] a educacdo ambiental constitui-se, desde sua origem, em uma opcao de
contracultura ao modelo hegeménico de desenvolvimento que desconsidera
0s danos causados ao meio ambiente pelo modo de producdo e consumo,
exigindo uma acdo politica dos educadores, fundamentada nas opcdes
ideoldgicas de cada um e na capacidade de critica social (CAMPOS, 2015,
p. 267).

Nesse sentido, ao abordarmos a EA critica, as praticas curriculares a um ponto de
partida, pode ser de uma problematizacdo que parte da identificacdo de problemas a partir
das préticas sociais, sendo que “[...] O ponto de partida ¢ a pratica social®” (SAVIANI, 2009),
ou ainda entendido por trazer reflexdes sobre a resolucdo de problematicas ambientais e

locais.

8 A Pedagogia Histdrico Critica — PHC, de Saviani (2009), pode ser pensada em cinco passos mantendo uma
relacdo constante entre sociedade e educacdo: 1) partir do social; 2) problematizagdo; 3) instrumentalizar; 4)
catarse; e 5) retorno a pratica social (SANTOS, 2012).
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Layrargues (1999) nos traz a reflex&o sobre a resolucdo de problemas ambientais
locais, afirmado desde a Conferéncia de Thilisi (1977 — considerada 0 marco conceitual da
EA) em que ha a recomendacéo de estratégia metodologica da acdo educativa a resolucéo de
problemas ambientais locais como elemento aglutinador sendo reafirmado, posteriormente

pela Unesco (1985), tendo em vista que:

Surge entdo a estratégia da resolucdo de problemas ambientais locais, na
busca de uma aproximacdo do vinculo entre os processos educativos e a
realidade cotidiana dos educandos, onde a acédo local representa a melhor
oportunidade tanto do enfrentamento dos problemas ambientais como da
compreensdo da complexa interacdo dos aspectos ecoldgicos com 0s
politicos, econdmicos e socioculturais da questdo ambiental. A partir desta
Otica, para além de se trabalhar pontualmente questGes globais e distantes
da realidade [...] o educador deve priorizar em sua pratica a pauta dos
problemas locais que afetam as suas comunidades (LAYRARGUES, 1999,

p. 2).

Ou ainda, com temas geradores®, os quais segundo Tozoni-Reis (2006, p. 104) s&o
considerados como “[...] o tema ponto de partida para o processo de construcdo da
descoberta. Por emergirem do saber popular, os temas geradores sdo extraidos da préatica de
vida dos educandos”, superando o tratamento conteudista, mecanico, vazio de significados
concretos, sendo relacionado como geradores de reflexdes mais amplas e consequentes para
a formagdo critica e transformadora dos sujeitos.

Devendo surgir duas preocupacdes ao alid-lo aos temas ambientais: “[...] os temas
tém que ter significado concreto para os envolvidos e devem ter contetdo problematizador”
(TOZONI-REIS, 2006, p. 109).

Entendemos que os temas ambientais locais devem ser tratados como temas geradores
de reflexdes mais amplas e consequentes para a formacdo critica e transformadora dos
sujeitos.

Atrelado aos temas geradores esti o processo de conscientizacdo, compreendendo

que:

[...] discutir os conteudos da “consciéncia ingénua” do mundo e das coisas
em busca da “consciéncia critica” é o significado da educagdo. As técnicas
de ensino sdo possibilidades metodoldgicas de problematiza¢do do mundo,
das ideias e das coisas, sdo formas metodoldgicas de promover o
questionamento, pois o que se pretende é a leitura critica do mundo
(TOZONI-REIS, 2006, p. 103).

9 Termo oriundo do método de alfabetizacédo de adultos que emergiu do pensamento de Paulo Freire, tomando
as “palavras geradoras” como metodologia, conferindo-lhe o papel de “tema gerador” (FREIRE, 1985).
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Nessa perspectiva, seguindo pela apropriacdo de instrumentos teéricos e praticos para
0 equacionamento dos problemas, a instrumentalizagdo traz um posicionamento que vincula
ensino e interesses populares, utilizando a escola como instrumento de avanco social,
ressignificando o trabalho docente e formulando estratégias de acao apropriadas (SANTOS,
2012).

Seguimos reafirmando que a EA como uma atividade nuclear, os contetdos advindos
da matriz socioambiental, ao serem transpostos ao universo escolar, devem ter como
principal finalidade construir (e promover a apropriacdo) de conhecimentos para a
emancipacao e transformacéo das sociedades desiguais (SAVIANI, 2011).

A medida que a escola se organiza em meio a esta questio através do curriculo,
poderemos, entdo, afirmar que é a partir do saber sistematizado que o mesmo se estrutura,
atraves do provimento de meios necessarios para que os alunos ndo apenas assimilem o saber
objetivo enquanto resultado, mas apreendam o processo de sua producdo, bem como as
tendéncias de sua transformacdo (SAVIANI, 2011).

A seguir, enveredaremos pelas discussGes sobre curriculo como instrumento

norteador para a pratica docente em especial para a EA.

3.1 Curriculo escolar em interseccao com a pratica docente: refletindo “o valor” entre,

através e além da (des)fragmentacdo do saber

O pensamento linear originado da visdo (metafora) de mundo como uma maquina,
simbolo dominante da era moderna e caracteristica da teoria mecanicista, permitiu a criacdo
de diversas especialidades, consequentemente o desenvolvimento cientifico e metodoldgico,
mas também impulsionou a fragmentacao.

Nesse contexto, a teoria mecanicista (materialismo vulgar) sup8e que os fenbmenos
sejam iguais em diferentes culturas e contextos, restringindo-se a um movimento mecanico,
com leis rigidas, sendo comparaveis por exemplo, as leis da Fisica as quais sdo tidas como
imutaveis e universais (FEITOSA, 2014).

Tais abordagens acabam nédo possibilitando a percepgéo das diferentes culturas e
espacgo/tempo historicos, desprezando a pratica politica, a importancia da luta de classes e
das ideologias nos processos histdricos, assim como a especificidade humana (FEITOSA,
2014).

Tais limitagcbes impostas pelo conhecimento fragmentado e compartimentado

provenientes, inclusive, das especializacbes, podem ser superadas por meio da
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interdisciplinaridade, cuja proposicdo permite reconhecer ndo s6 o diélogo entre as
disciplinas, mas também, e, sobretudo, a conscientizagdo sobre o sentido da presenca do
homem no mundo (TRINDADE, 2008).

Assim, interdisciplinaridade é palavra nova que expressa antigas reivindicacdes e
delas nascida. Para alguns, “surgiu da necessidade de reunificar o conhecimento; para outros,
como um fendmeno capaz de corrigir os problemas procedentes dessa fragmentagéo; outros
ainda a consideram uma pratica pedagogica” (TRINDADE, 2008, p. 74).

De acordo com Lenoir (1998), a interdisciplinaridade em ambito escolar exige um
movimento crescente em trés niveis assim compreendidos: curricular, didatico e pedagdgico.

Segundo 0 mesmo,

[...] o primeiro nivel, curricular, exige: o estabelecimento de ligagdes de
interdependéncia, de convergéncia e de complementaridade entre as
diferentes matérias escolares que formam o percurso de uma ordem de
ensino ministrado, a fim de permitir que surja do curriculo escolar — ou de
Ihe fornecer — uma estrutura interdisciplinar. A interdisciplinaridade
didatica tem como objetivo basico articular o que prescreve o curriculo e
sua insercdo nas situacdes de aprendizagem. Um terceiro nivel da
interdisciplinaridade escolar: o pedagdgico, espaco da atualizagdo em sala
de aula da interdisciplinaridade didatica. Exatamente por isso podemos
considerar a interdisciplinaridade uma categoria de acao, pois leva em conta
a dinamica real da sala de aula, com todos os seus implicadores (LENOIR,
1998 apud FAZENDA, 1998, p. 57).

Partindo de tais pressupostos, a escola deve primar por um conhecimento vivo que
tenha sentido para os professores e alunos, com processo pedagdgico fundamentado no
dialogo, tanto entre as pessoas quanto entre as disciplinas.

A interdisciplinaridade pretende um didlogo entre pares. Cada disciplina precisa ser
analisada nao apenas no lugar que ocupa ou ocuparia na grade (como juncao de disciplinas,
curriculo apenas na formatacdo de sua grade), mas nos saberes que contemplam, nos
conceitos enunciados e no movimento que esses saberes engendram, proprios de seu lécus
de cientificidade, com uma ruptura com o tradicional e com o cotidiano tarefeiro escolar
(TRINDADE, 2008).

Pode-se enxergar como uma tentativa de romper com o ensino transmissivo, o fato de
eliminar as barreiras entre as disciplinas, sendo este um gesto de ousadia, corroborado pelas
ideias de Fazenda (2003) a qual aborda tal tematica com a exemplificagdo de que 0s
professores dos ultimos anos de escolaridade do ensino fundamental possuem, em geral,

especializac6es nas disciplinas do curriculo, as quais embora todas fagam parte de uma Unica
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proposta, que abrange uma visédo de homem, de educagdo, de mundo e sociedade, possuem
especificidades conceituais que, se compreendidas em sua profundidade, lhes garantem
autonomia para "saltar" para as demais areas.

Esta decisdo impacta também no ensino de disciplinas consideradas classicas muitas
vezes associadas essencialmente & memorizagdo, como no caso da Matematica, a qual antes
de mais nada, deve-se ensinar a "pensar matematicamente", a fazer uma leitura matematica
do mundo e de si mesmo, sendo uma forma de ampliar a possibilidade de comunicacdo
e expressdo, contribuindo para a interacdo social, se pensada interdisciplinarmente,
compreendida antes de aplicada, presente no cotidiano, dotada de sentido (FAZENDA, 2003,
p. 62).

A interdisciplinaridade ndo deve ser vista como a negac¢éo da disciplina, configurando
uma pseudo-interdisciplinaridade (ignorancia entre as disciplinas e seus contedos), seja na
hegemonia (dominag&o de uma disciplina escolar sobre as outras), seja ainda no ecletismo
(adicdo heterdclita de elementos provenientes de duas ou mais disciplinas escolares) e no
holismo (fusdo das disciplinas e de seus conteddos num todo indistinto). Ao contrario, é
justamente na disciplina que ela nasce. Muito mais que destruir as barreiras que existem entre
uma e outra, a interdisciplinaridade propGe sua superacdo (FAZENDA, 2008).

Trazendo a questdo da interdisciplinaridade em EA, segundo Tavares (2017), ha a
caréncia de fundamentacao tedrica que permita compreender a mesma em sua complexidade,
que permita problematizar modos de ser e estar com constantes buscas de articulacdo de
saberes nas mais diversas areas de conhecimentos, ndo podendo deixar de explorar ainda
referenciais tedricos, historicos, legislacdo, parametros curriculares e diretrizes da EA,
ressaltando uma “inseguranga” epistemoldgica presente e que se evidencia, por exemplo, na
insercdo e articulacdo em aulas do ensino superior com produgdes académicas voltadas as
questbes ambientais e educativas de zelo ao meio (TAVARES, 2017).

Nesse entremeio, as questdes ambientais propostas de forma interdisciplinar e
transversal séo tidas como um desafio a ser superado, em especial quando as mesmas séo
vistas como algo externo, ndo diretamente relacionado aos conte(dos programaticos,
podendo ainda, estarem atreladas ao senso comum ou deixadas de serem abordadas por conta
de inumeros e longos conteudos elencados no curriculo.

Assim, construir debates contemporaneos na formacdo de professores sobre a
interdisciplinaridade na educacdo ambiental, passa pela aceitagdo de que a realidade é
ontologicamente mudltipla, pela histéria das ciéncias, base paradigmatica, pelo dialogo
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transparente e objetivo entre disciplinas, métodos e suas bases epistemolégicas (LOUREIRO,
2006).

Passa ainda pela mudanca estrutural e institucional no campo da educacéo,
entendendo como se estabelece a dindmica do saber docente na escola. Esses por sua vez
proporcionam o entendimento de que a interdisciplinaridade se realiza por um processo que
envolve esferas estruturais, institucionais da educacdo e as vivéncias cotidianas dos
educadores (LOUREIRO, 2006).

De certo, a pratica escolar € orientada por documentos originais que apresentam o
curriculo formal, com organizacdo e distribuicdo de disciplinas, por exemplo, a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), a ser contemplada nestes escritos a
abordagem dos anos finais do ensino fundamental.

Em contrapartida ao que era pregado pelos Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1997), a EA que tinha status de tema transversal — Meio Ambiente, na nova Base
curricular passa a ser reconhecida como tema integrador, apresentando-se de forma apenas
difusa nos eixos de formacdo e diluidas em varios pontos, especificando abordagens de
consciéncia socioambiental e sustentabilidade, cabendo aos sistemas e redes de ensino “[...]
incorporar aos curriculos e as propostas pedagogicas temas contemporaneos que afetam a
vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e
integradora” (BRASIL, 2017, p. 19).

Vemos que ao trazerem o termo "Tema Contemporaneo” igualam a tematica a
assuntos apesar de importantes, mas que possuem natureza, abrangéncia e abordagem muito
distintas tais como "transito"”, "educacdo alimentar e nutricional”, "educacgéo financeira e
fiscal” e outros (p. 13 - 14), configurando ainda uma visao simplista.

Nas competéncias definidas pela referida Base curricular, traz a transformacéo da
sociedade por meio da educacgéo, tornando-a mais humana, justa e voltada para a preservagéo
ambiental, além de citar no corpo do texto a consciéncia socioambiental e 0 consumo
responsavel (dmbito local, regional e global) (BRASIL, 2017).

VVemos como problemas conceituais o uso da nocao de preservagdo do meio ambiente,
ao invés dos conceitos bem mais criticos e sistémicos. Abordam ainda que na elaboracgéo dos
curriculos e das propostas pedagdgicas, devem ser enfatizadas as articulagfes das habilidades
com as de outras areas do conhecimento, entre as unidades tematicas e no interior de cada

uma delas.

54



Essa integracdo se evidencia quando temas importantes como a
sustentabilidade socioambiental, o ambiente, a salde e a tecnologia sdo
desenvolvidos nas trés unidades tematicas. Por exemplo, para que o
estudante compreenda saude de forma abrangente, e ndo relacionada apenas
ao seu proprio corpo, € necessario que ele seja estimulado a pensar em
saneamento bésico, geracao de energia, impactos ambientais, além da ideia
de que medicamentos sdo substancias sintéticas que atuam no
funcionamento do organismo (BRASIL, 2017, p. 327).

Mediante a escassez de abordagens ambientais e a inexisténcia do termo “educacao

ambiental” no texto da Base, autores ressaltam que se trata de uma:

Insercdo pifia do debate sobre a estrutura capitalista e suas consequéncias
sociais, econdmicas e politicas, além de todos os problemas e catastrofes
ambientais que vivemos, o que acaba por ndo trazer a tona um dos grandes
motivos pelo qual, hoje, a perspectiva socioambiental é mais do que
necessaria (ANDRADE; PICCININI, 2017, p. 9).

Corroboram que nédo acreditam que a EA foi esquecida na Base, ou que 0s temas
socioambientais ndo tenham interesse educativo imediato; pelo contrério, trata-se de escolha
politica centrada no afastamento critico da educacdo das questbes proximas ao cotidiano
socioambiental das escolas, principalmente publicas (ANDRADE; PICCININI, 2017).

Partindo das discussdes sobre 0 que prega a Base Nacional Curricular a respeito da
EA como tema integrador, e enquanto documento oficial e importante na construcdo dos
demais documentos que orientam e trazem parametros para o fazer educativo nas escolas,
adentraremos na compreensdo do Projeto Politico Pedagdgico — PPP, como documento de
construcgdo social historica, contextualizada pelos integrantes das comunidades escolares.

Por PPP entendemos como um projeto que vai além de um simples agrupamento de
planos de ensino e de atividades diversas, ou de algo construido e em seguida arquivado ou
encaminhado as autoridades educacionais como prova do cumprimento de tarefas
burocraticas (VEIGA, 1998).

Este é tido como a busca por rumos e dire¢@es, como explicitado abaixo:

O projeto busca um rumo, uma dire¢do. E uma ac&o intencional, com um
sentido explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por isso,
todo projeto pedagdgico da escola é, também, um projeto politico por estar
intimamente articulado ao compromisso sociopolitico com os interesses
reais e coletivos da populagdo majoritaria. E politico no sentido de
compromisso com a formacdo do cidaddo para um tipo de sociedade
(VEIGA, 1998, p. 11-12).
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Assim, deve ser construido e vivenciado em todos os momentos, por todos 0s
envolvidos com o processo educativo da escola, pois 0 PPP de uma escola, define, através de
uma construcéo coletiva o tipo de instituicdo que a comunidade escolar quer ver funcionar,
requer a definicdo de metas, meios e fins. Neste contexto, teremos o cidaddo que se pretende
formar, com uma filosofia propria de ensino (SILVA; GRZEBIELUKA, 2015), sofrendo
influéncias de aspectos sociopoliticos.

Feitosa e Dias (2013) afirmam que ha varias formas de se conceder o curriculo e que
realizar estudos sobre o desenvolvimento curricular nas instituices de ensino faz-se
relevante como forma de problematizar as relacGes e lacunas existentes entre os documentos
formais e o que realmente ocorre no cotidiano.

Como eixo norteador da praxis educativa, o PPP é constituido com base no curriculo,
possibilitando uma reflexao sobre como ele incide no cotidiano escolar, devendo a EA estar
incorporada e presente de forma abrangente, permeando todos os niveis de ensino em caréater
formal e ndo formal (BRASIL, 1999).

Essa proposta pode ser trabalhada nas diferentes areas do conhecimento de forma
interdisciplinar, integrando contetdos referentes aos aspectos fisicos, histdricos, sociais,
econdmicos e politicos da EA, que compde a tematica (SILVA; GRZEBIELUKA 2015).

Neste sentido, o PPP de uma EA critica seria o de contribuir para uma mudanca de
valores e atitudes, para a formacao de um sujeito ecoldgico, valorizando a pratica educativa
com a formacéo do sujeito humano enquanto ser individual e social, historicamente situado
(CARVALHO, 2004, p. 19-20).

Recusa-se tanto a crenca individualista de que mudanca social se da pela soma das
mudangas individuais: quando cada um fizer a sua parte. Como recusa também a
contrapartida desta dicotomia que insere a subjetividade num sistema social genérico e
despersonalizado, que deve mudar primeiro para depois dar lugar as transformacfes no
mundo da vida dos grupos e pessoas, aqui vistos como sucedaneos da mudanga macro social.

Portanto, na educacéo formal, certamente esse processo educativo ndo se basta dentro
dos muros de uma escola, pois “a educagdo ¢ um momento da praxis social transformadora”,
ndo sendo possivel revolucionar a sociedade apenas com uma nova educagdo coerente com
a perspectiva “ambiental”, mas igualmente ndo sendo viavel fazer isto sem a mesma.
“Revolucionar significa transformagao integral de nosso ser e suas condigdes objetivas de
existéncia; € a coincidéncia da modificagdo das circunstancias com a alteragéo de si proprio,

em nosso movimento de constituicdo como ser natural” (LOUREIRO, 2004, p. 82).
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Partindo do exposto, sintetizamos as ideias trazidas neste capitulo no mapa conceitual
abaixo:
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4 PERCURSO METODOLOGICO - IDEALIZANDO O CAMINHO

Partindo da formulacao/organizacéo de teorias preliminares relacionadas ao topico de
estudo (Capitulos 2 e 3) expostas anteriormente, apresentaremos, a seguir, 0 caminho
metodologico da pesquisa cientifica desenvolvida a fim de demonstrar todos o0s passos
seguidos pelos pesquisadores e as abordagens tomadas para o alcance dos objetivos tragados.

Seguimos movidos pela problematica que envolve o contexto do Rio Piracuruca em
seu curso no municipio de Piracuruca-Pl, uma vez que este é fruto de preocupacdes no
tocante a vulnerabilidade que assola os recursos hidricos que margeiam os centros urbanos,

e as contribuicdes de praticas curriculares em EA para tal.

4.1 O tipo de pesquisa

Nosso percurso metodoldgico de pesquisa com abordagem qualitativa Denzin e
Lincoln (2006); Denzin (1978); Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1998); Flick (2009); Gil
(2008); Godoy (1995) e trilhado por caminhos de um estudo de caso unico Yin (2015); Gil
(2002); Ventura (2007); Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1998) pretende contribuir aos
estudos sobre a EA em espacos escolares, partindo da militdncia das escolas em EA através
do curriculo; as concepcdes docentes sobre as praticas curriculares desenvolvidas; a
formacdo dos professores enquanto educadores ambientais; as possibilidade e
potencialidades da transversalidade e interdisciplinaridade na area de acordo com o objetivo
geral” desta.

Pode-se definir a pesquisa qualitativa como:

A pesquisa qualitativa envolve uma abordagem naturalista, interpretativa,
para o0 mundo, o0 que significa que seus pesquisadores estudam as coisas em
seus cenarios naturais, tentando entender ou interpretar os fenémenos, em
termos dos significados que as pessoas a eles confere (DENZIN; LINCOIN,
2006, p. 17).

Envolve ainda o estudo do uso e a coleta de materiais, utilizando uma ampla variedade
de préticas interpretativas interligadas visando a compreender melhor o assunto em analise.
Mediante o exposto, a pesquisa qualitativa implica numa énfase sobre a qualidade das

entidades e sobre os processos que ndo sdo examinados experimentalmente, havendo ainda

10 Ver pagina 19.
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uma intima relacdo entre o pesquisador e o que € pesquisado, tendo uma natureza repleta de
valores da investigacdo (DENZIN; LINCOIN, 2006).
Godoy (1995) colabora afirmando que:

[...] a pesquisa qualitativa ndo procura enumerar e/ou medir 0s eventos
estudados, nem emprega instrumental estatistico na analise dos dados. Parte
de questbes ou focos de interesses amplos, que véo se definindo a medida
que o estudo se desenvolve. Envolve a obtencéo de dados descritivos sobre
pessoas, lugares e processos interativos pelo contato direto do pesquisador
com a situacdo estudada, procurando compreender os fenbmenos segundo
a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes da situagdo em estudo
(GODOY, 1995, p. 58).

Pode-se dizer que outras caracteristicas incidem sobre as investigacdes qualitativas,
na qual por sua diversidade e flexibilidade ndo admitem regras precisas, aplicaveis a uma
ampla gama de casos e quanto ao grau de estruturacdo prévia (quanto aos aspectos que podem
ser definidos ja no projeto) podendo/havendo definicbes no decorrer do processo de
investigacdo (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 1998).

Baseado no exposto, nossa pesquisa vem com cunho qualitativo, pois a mesma condiz
com nossa proposta, pois possibilita aproximacgéo do pesquisador ao objeto, o afrontamento
de problematicas reais na busca de superacdo (a EA visando a seu potencial emancipatorio e
a superacdo da vulnerabilidade dos rios em centros urbanos), interpretativa (que nos leva a
analisar as praticas curriculares desenvolvidas) estudando em seus cenarios naturais (locus
da escola), tentando entender ou interpretar os fendmenos, em termos dos significados que
as pessoas a eles conferem (concepgbes dos docentes, percurso formativo, e apoio
institucional), por meio de um estudo de caso.

Assim, ao escolhermos a metodologia “Estudo de Caso” buscamos um caminho que
levasse em consideracdo as influéncias que os contextos exercem sobre determinadas
evidéncias ou hipdteses, uma vez que possuem redes ampliadas de implicacBes que (embora
nunca completas) sdo cruciais a sua avaliagdo cientifica (YIN, 2015).

Apesar de sua estereotipacao historica (alegando sérias fragilidades), o estudo de
caso continua sendo muito utilizado em pesquisas em ciéncias sociais e as areas voltadas a
pratica, sendo modelo usado com frequéncia para a pesquisa de teses e dissertacfes em todas
essas disciplinas e areas (YIN, 2015).
O estudo de caso apresenta varias vantagens, pois:

[...] estimulam novas descobertas, em funcdo da flexibilidade do seu
planejamento; enfatizam a multiplicidade de dimensBes de um problema,
focalizando-o como um todo e apresentam simplicidade nos
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procedimentos, além de permitir uma analise em profundidade dos
processos e das relagdes entre eles (VENTURA, 2007, p. 386).

A partir destas consideracdes, ha necessidade de trazermos uma definicéo técnica da
metodologia de pesquisa utilizada, tendo o estudo de caso como uma investigacao empirica
que “[...] investiga um fendmeno contemporaneo (“o caso”) em profundidade e em seu
contexto de mundo real, especialmente quando os limites entre o fendbmeno e o contexto
puderam ndo ser claramente evidentes” (YIN, 2015, p. 17).

Pode-se dizer que a investigacdo de estudo de caso enfrenta:

[...] a situacdo tecnicamente diferenciada em que existirdo muito mais
variaveis de interesse do que pontos de dados, e, como resultado conta com
multiplas fontes de evidéncias, com os dados precisando convergir de
maneira triangular, e como outro resultado, beneficia-se do
desenvolvimento anterior das proposi¢des tedricas para orientar a coleta e
a andlise de dados (YIN, 2015, p. 18).

Corrobora que o estudo de caso contribui, de forma inigualavel, para a compreensao
que temos dos fendmenos individuais, organizacionais, sociais e politicos, mediante a clara
necessidade do desejo de se compreender fendmenos sociais complexos (YIN, 2015).

Gil (2008) configura o estudo de caso como um estudo profundo e exaustivo de um
ou de poucos objetos, de maneira a permitir o seu conhecimento amplo e detalhado, sendo
utilizado com frequéncia cada vez maior pelos pesquisadores sociais.

Vale ressaltar que os estudos de caso sdao uma forma de inquiricdo que ndo depende
exclusivamente dos dados etnograficos'! ou de observadores participantes'? diferentemente
do que pregam, nao levando tempos exaustivos em campo, afirmando que “vocé poderia até
mesmo fazer um estudo de caso valido e de alta qualidade sem se deixar o telefone ou a
internet, dependendo do topico que esta sendo estudado” (YIN, 2015, p. 22).

Outra questdo exposta, &€ uma preocupagdo comum no meio cientifico que o estudo
de caso fornece pouca base para se fazer uma generalizacédo cientifica, em especial a partir

de um caso Unico.

11 A etnografia implica em preocupar-se com uma analise holistica ou dialética da cultura, introduzir os atores
sociais com uma participacdo ativa e dinamica e modificadora das estruturas sociais, preocupar-se em revelar
as relagdes e interacdes significativas de modo a desenvolver a reflexividade sobre a acéo de pesquisar, tanto
pelo pesquisador quanto pelo pesquisado (MARCONI; LAKATOS, 2010).

12 A Observagdo participante pode ser “natural”, quando o observador pertence 4 comunidade ou ao grupo
investigado, ou “artificial”, quando o observador se integra ao grupo a fim de obter informagdes para a pesquisa
(MARCONI; LAKATOS, 2010).
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Responde brevemente, que:

[...] os estudos de caso, como 0s experimentos, sdo generalizaveis as
proposicdes tedricas, e ndo as populacdes ou aos universos. Nesse sentido,
0 estudo de caso, como 0 experimento, ndo representa uma “amostragem”,
e ao realizar o estudo de caso, sua meta sera expandir e generalizar teorias
(generalizacdo analitica) e ndo inferir probabilidades (generalizacéo
estatistica) (YIN, 2015, p. 22).

Partindo de tais consideraces e em meio ao desenvolvimento ou escolha de
abordagem do estudo de caso (o qual deve ser decidido antes da coleta de dados), este pode
ser caracterizado como: estudo de caso unico ou estudo de casos multiplos.

Especificando os estudos de caso unico (classico), o qual serd elencado na presente
pesquisa, € tido como um projeto apropriado em varias circunstancias sendo analogo a um
experimento Unico, encontrando-se como um fundamento légico para um caso Unico quando
representa o caso decisivo (de um teoria significante) ao testar uma teoria bem-formulada
(analogia a um experimento decisivo), corroborado pela teoria a qual especificou um
conjunto claro de proposi¢Ges, assim como as circunstancias nas quais se acredita que as
proposicoes sejam verdadeiras (YIN, 2015).

Compreendemos, assim, que para se confirmar, contestar ou estender a teoria, utiliza-
se de um caso unico que satisfaca todas as condicGes, podendo utilizarmos tal estudo para
determinar se as proposi¢des tedricas sdo corretas ou se algum outro conjunto alternativo de
explanagdes possa ser mais relevante.

Pode-se trazer um segundo fundamento légico para um caso Unico em que representa
um caso raro ou extremo e como terceiro fundamento que seja revelador, o qual ocorre
quando o pesquisador tem a oportunidade de observar e analisar um fendémeno previamente
inacessivel a investigagdo cientifica (YIN, 2015).

Nesse entremeio, vem a unidade-caso na qual entendemos de acordo com sua
concepgdo classica, que se configura ou refere-se a um individuo num contexto definido, a
qual se ampliou, podendo ser entendido como uma familia ou qualquer outro grupo social,
um pequeno grupo, uma organizagdo, um conjunto de relagdes, um papel social, um processo
social, uma comunidade, uma nagdo ou mesmo toda uma cultura (GIL, 2002).

Nossa unidade-caso vem ser o projeto “Matematica e Meio Ambiente” que buscou
aliar os conhecimentos matematicos (peso, multiplicagdo do valor pago no quilo) e
conhecimentos de EA ao propor aos alunos a coleta de materiais reciclaveis na comunidade,

dando seguimento a outras acdes a serem descritas no proximo capitulo.
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Corroborado com a contemporaneidade exigida num estudo de caso, a prética
curricular a ser analisada é atual (ano 2018/2019) com a participagdo de uma escola
municipal (locus da pesquisa).

Assim, partindo de tais conceitos apresentados anteriormente, e mediante tais
consideracBes com o presente estudo de caso, vamos a busca de torna-lo significativo,
completo, considerar perspectivas alternativas, apresentar evidéncias suficientes e ser
elaborado de uma maneira atraente.

Baseado nesse pensamento e mediante os objetivos especificos® elencados,
utilizaremos nesta pesquisa as seguintes fontes de evidéncias:

1. Anélise documental do PPP de uma escola nas séries finais do Ensino Fundamental
(5° ao 9° ano) onde as praticas curriculares foram desenvolvidas, a fim de investigar os
fundamentos que permeiam a proposta curricular em EA.

Em geral as pesquisas qualitativas partem do pressuposto de que as pessoas agem em
funcéo de suas crencas, percepcdes, sentimentos e valores e seu comportamento tem sempre
um sentido, um significado o qual ndo se da a conhecer de modo imediato, precisando ser
desvelado (PATTON, 1986 apud ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 1998).

Assim, para complementacdo de dados, fez-se necessario:

2. A realizacdo de entrevistas (APENDICE C) com o docente que elaborou e
coordenou a pratica curricular (atuante na referida escola citada acima) para andlise de suas
concepcdes, percurso formativo e sobre o desenvolvimento do projeto Matematica e Meio
ambiente frente a uma EA interdisciplinar e transversal; e

3. Ampliamos as entrevistas (APENDICE D e E) ainda com os integrantes do nicleo
gestor (diretor e coordenador).

Nesse entremeio, temos a convicgdo de que o rigor ao se conduzir uma investigacao
faz-se necessério, visando a confiabilidade.

Lincoln e Guba (1985 apud ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 1998, p.
171- 172) sugerem alguns critérios:

[...] @) credibilidade (os resultados e interpretaces sdo plausiveis para 0s
sujeitos envolvidos?); b) transferibilidade (os resultados podem ser
transferidos para outros contextos ou para 0 mesmo contexto em outras
épocas?); c¢) consisténcia (os resultados obtidos tém estabilidade no
tempo?); e d) confirmabilidade (os resultados obtidos sdo confirmaveis?).

13 Ver pagina 19.
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Visando atender aos critérios de credibilidade, os mesmo autores citam: a
permanéncia prolongada no campo; a “checagem pelos participantes”, o questionamento por
pares, a triangulacdo e a analise de hipoteses rivais e de casos negativos.

Dentre os procedimentos citados no paragrafo acima, nossa pesquisa buscara a:

a) “Checagem” pelos participantes — tratada como a devolutiva da pesquisa, pois se
torna necessario verificar se nossas interpretacées fazem sentido para aqueles que

forneceram os dados nos quais essas interpretacdes se baseiam.

Apresentamos, entdo, aos sujeitos pesquisados (APENDICE G) os resultados e
conclusGes para verificacOes e para avaliarem quanto a precisao e relevancia. Com base nas

reacOes obtidas, elaboramos o relatério final divulgado entre os interessados.

b) Triangulacdo de dados — a utilizamos devido a utilizacdo de diferentes
instrumentos de coleta de dados, 0 que nos sera possibilitado a realizacdo de tal
procedimento, pois quando buscamos diferentes maneiras para investigar um
mesmo ponto, estamos usando uma forma de triangulagdo (ALVES-MAZZOTTI;
GEWANDSZNAJDER, 1998, p. 173).

Assim, a triangulacdo de dados refere-se a recolha de dados recorrendo a diferentes
fontes. A triangulacdo que ocorre, por exemplo, quando o pesquisador compara o relato de
um informante com um documento de registro (atas), nesse viés esta fazendo uma
triangulacgao de fontes (DENZIN, 1978).

Nosso processo de triangulacdo seguiu de acordo com a figura abaixo:
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Figura 1 — Convergéncia de varias fontes de evidéncias

Entrevista com o
docente autor e Analise do PPP
executordo [\
projeto em andlise | \ ™.

Convergéncia de
dados

Entrevista com o niicleo
gestor e com
representantes da
comunidade escolar/local

Fonte: Proprios autores baseados em Yin (2015, p. 125).

Apbs a triangulacdo, partindo da convergéncia de diversas fontes, estas foram
relacionadas com a fundamentacéo teorica.

Na imagem acima percebemos que a triangulacédo foi realizada a partir da variedade
de procedimentos de coleta de dados a fim de criar um banco de dados para o estudo de caso
e manter um encadeamento de fontes, representando um processo de multiplas percepcdes
para esclarecer significados, verificando a repeticdo de observacdes e interpretacfes. As
fontes em seu processo de andlise estardo em relacao direta com a fundamentacao tedrica.

Quanto aos critérios de transferibilidade que visam maximizar a confiabilidade a qual
envolve o conceito de generalizac¢do dos resultados obtidos, tem sido uma questao recorrente
e polémica.

Diferente das pesquisas quantitativas, que depende da representatividade da amostra
selecionada, nas pesquisas qualitativas que raramente trabalham com amostragens
representativas, os sujeitos sdo escolhidos de forma proposital, em funcdo de suas
caracteristicas, ou dos conhecimentos que detém sobre as questfes de interesse da pesquisa,
dando énfase a um determinado tempo ou contexto, a generalizagdo em termos tradicionais
fica impossibilitada (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 1998).
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O processo de generalizagédo, segundo Ventura (2007), pode apresentar limitacdes e
dificuldades, em especial, se a unidade escolhida para investigacdo seja bastante atipica em
relacdo as muitas da sua espécie.

Partindo de tais pressupostos, a possibilidade de aplicacdo dos resultados a outro

contexto dependera:

[...] das semelhancas entre eles e a decisdo sobre essa possibilidade cabe ao
‘consumidor potencial’, isto é, a quem pretende aplica-los em um contexto
diverso daquele no qual os dados foram gerados. A responsabilidade do
pesquisador qualitativo € oferecer ao seu leitor uma ‘descri¢cao densa’ do
contexto estudado, bem como das caracteristicas de seus sujeitos, para
permitir que a decisdo de aplicar ou ndo os resultados a um novo contexto
possa ser bem fundamentada. (ALVES-MAZZOTTI,
GEWANDSZNAJDER, 1998, p. 175).

Segundo 0s mesmos autores, este conceito de generalizacdo é conhecido como
“generalizagdo naturalistica”.

Na presente pesquisa, buscamos, através do estudo de caso Unico sobre o projeto
“Matematica ¢ Meio Ambiente”, oferecer uma “descricao densa” (defendida pelos autores
supracitados) do contexto estudado (Préticas curriculares em EA na tratativa de recursos
hidricos — em especial, aguas urbanas — Rio Piracuruca/Pl, desenvolvidas na escola pablica
de educacdo bésica de Piracuruca-Pl), bem como das caracteristicas de seus sujeitos e dos
resultados obtidos entre as correlagOes teoria e dados de analise, para permitir que a decisdo
de aplicabilidade pelo consumidor a um novo contexto possa ser bem fundamentada e
coerente com as propostas de ensino em EA, almejadas pelos mesmos em contextos de
vulnerabilidade socioambiental.

Nesse entremeio, a partir das delimitacdes, faz-se necessario explicitar o protocolo
elaborado e tragado, o qual ““se constitui no documento que nao apenas contém o instrumento
de coleta de dados, mas também define a conduta a ser adotada para sua aplicagdo” (GIL,
2002, p. 140).

Este por sua vez, inclui as opgOes de se apresentar a visdo geral, procedimentos de
campo, determinacdo da questdo e guia para elaboracédo o relatdrio (YIN, 2015). Apos tais
abordagens do caso em estudo, traremos, em seguida, 0s aspectos que envolvem o protocolo

da unidade de analise desta pesquisa.

4.2 Procedimentos e critérios gerais para a coleta de dados
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Neste topico, traremos a descri¢ao detalhada do que nos motivou e caracteristicas do

local de pesquisa, sujeitos da pesquisa e estratégia para anélise e tratamento dos dados.

4.2.1 Escolha dos locais de pesquisa

O local de pesquisa é uma escola de educacdo basica de Ensino Fundamental
localizada na zona urbana do municipio de Piracuruca-Pl, a qual contempla alunos do Ensino
Fundamental (3° ao 9° ano) e que possui praticas curriculares em EA consideradas pela
comunidade como exitosas.

Para sondagem de tais praticas, buscamos a midia local e/ou nacional, e conversa
informal com o ndcleo gestor, os quais oportunizaram a delimitacdo dos sujeitos e do projeto
analisado nesta pesquisa.

A escolha da instituicdo especificada baseia-se ainda no pressuposto de que atende a
demanda de grande parte da clientela das séries finais do Ensino Fundamental da rede
municipal de educacdo do municipio, com clientela variada da comunidade escolar,
atendendo alunos da zona urbana e ainda de localidades da zona rural e por desenvolver agdes
relacionadas ao meio ambiente, a qual ainda se destaca com premiagdes em nivel nacional,
estadual e local.

Em complementacdo e para discussdes sobre a contextualizacdo e pratica social,
escolheu-se o rio Piracurucal, no municipio de Piracuruca-P1, no perimetro que compreende
a zona urbana da cidade, devido a vulnerabilidade no curso que margeia o centro urbano. Os
discentes, por sua vez, fazem parte de agentes atuantes no local, necessitando a EA ativa na
escola.

Autores como, Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1998), recomendam que a
investigacdo focalizada seja precedida por um periodo exploratdrio e que este, por sua vez,
seja antecedido por uma fase de negociacdes para obter acesso ao campo, pois as instituigdes
(como nosso caso) costumam ter procedimentos formais para conceder autorizagdo para a
entrada de um observador externo, bem como para dar acesso a determinados espacos e
documentos.

Assim, para ter um primeiro acesso ao campo de estudo, apresentamos o projeto de
pesquisa aos responsaveis, assim como alguns documentos assinados pelos

pesquisadores obtendo autorizacdo da diregdo, conforme modelo no Apéndice A.

14 Ver maiores descrices na pagina 14.
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Uma vez imersos no contexto, iniciamos o periodo exploratério, contribuindo para a
focalizacdo das questdes e a identificacdo das praticas curriculares exitosas como destaque
ao projeto Matematica e Meio Ambiente (determinando assim o caso a ser estudado), obtendo
0 contato com o professor responsavel, a dimensao das consideracfes de pratica exitosa pela
comunidade escolar e como consequéncia o direcionamento para 0S outros sujeitos que
contribuem para a pesquisa como fontes de dados e obtencao de acesso ao PPP da escola.

A seguir, detalharemos os sujeitos que contribuiram para as investigacdes deste

estudo de caso.

4.2.2 Sujeitos da pesquisa

Assim como a escolha do campo onde serdo colhidos os dados, a escolha dos
participantes também é proposital, isto é, o pesquisador os escolhe em funcéo das questdes
de interesse do estudo e também das condi¢bes de acesso e permanéncia no campo e
disponibilidade dos sujeitos (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 1998).

Contou com os sujeitos da pesquisa: 01 professor que elaborou e desenvolveu
atividades diferenciadas e exitosas em EA atreladas ao Rio Piracuruca (Projeto Matematica
e Meio Ambiente) e atuante na escola local de pesquisa; contou ainda com os integrantes do
nucleo gestor, nas pessoas do coordenador pedagdgico e diretor.

No compromisso de manter sigilo das identidades dos participantes, conforme termo
de consentimento livre esclarecido (APENDICE B), os intitulamos:

1. Professor coordenador do “Projeto Matematica e Meio Ambiente”: Sujeito A.

Licenciado em Pedagogia e Matematica com especializacdo em Ensino de
Matematica. Atua como docente ha 15 anos no municipio com carga horéaria de trabalho de
40 horas semanais. No ano de 2018 (ano de realizacdo da pesquisa e do desenvolvimento do
projeto) estava com 3 as turmas de oitavo ano, com um total de 87 alunos, os quais foram o
publico alvo do projeto em questdo.

2. Diretor: Sujeito B.

Possui 40 anos de idade, licenciado em Geografia e especialista em Gestdo
Ambiental, atua como diretor na Instituicdo de ensino (local da pesquisa) ha 04 anos.

3. Coordenador: Sujeito C.

Este, por sua vez, possui 28 anos de idade, sendo graduado em Licenciatura Plena em
Matematica e especialista em Ensino da Matematica. Sua experiéncia como coordenador da

referida instituicdo de ensino somam-se em torno de um ano e meio.
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4.2.3 Instrumentos e processo de coleta de dados

Neste estudo, elencamos a entrevista focal e semiestruturada, na qual o entrevistador
faz perguntas especificas, mas também deixa que o entrevistado responda em seus préprios
termos (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 1998) a partir de roteiros

explicitados nos apéndices e analise documental.

4.2.3.1 Primeira etapa — anélise documental

Informacdes documentais sdo relevantes a todos os topicos do estudo de caso (exceto
para investigacdes em sociedades que ndo dominavam a arte da escrita), podendo assumir
muitas formas e deve ser 0 objeto de planos explicitos da coleta de dados (YIN, 2015).

Ou seja, considera-se como documento qualquer registro escrito que possa ser usado
como fonte de informacao, os quais podem nos dizer muita coisa sobre 0s principios e normas
gue regem o comportamento de um grupo e sobre as relacbes que se estabelecem entre
diferentes subgrupos (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 1998).

Os documentos devem ser cuidadosamente utilizados e ndo se pode toméa-los como
registros literais de eventos que ocorreram, tendo como o uso mais importante de documentos
em estudos de caso o de corroborar e valorizar as evidéncias oriundas de outras fontes,

conforme explicitado abaixo:

[...] é importante entender que ele foi redigido com alguma finalidade
especifica e para algum publico especifico que ndo os do estudo de caso
sendo realizado. Nesse sentido, o pesquisador do estudo de caso é um
observador vicéario, porque a evidéncia documental reflete uma certa
comunicacdo entre outros grupos tentando atingir alguns outros objetivos.
(YIN, 2015, p. 112).

Assim, mediante autorizacdo do nucleo gestor a andlise do PPP da escola, foi
realizada visando as observagdes do curriculo no que tange a EA, fazendo a incurséo pelo
documento de forma a contemplar a pesquisa de cunho documental, Yin (2015); Alves-
Mazzotti; Gewandsznajder (1998), atrelado a analise de conteldo Bardin (2016); Franco
(2008).

68



Reconhecendo as demandas socioambientais, o analisamos focando em seus
principios, concepc¢des e diretrizes, organizacdo curricular, projetos, atividades e agdes,
assim como as metas estabelecidas, dando énfase e busca pela presenca da EA.

O PPP em questédo, é composto de 30 paginas, referente ao ano de 2018, composto
por: objetivos, justificativa, metas, estratégias, avaliacdo, cronograma, missdo, diagndstico,
principios norteadores, principios epistemolégicos, organizacdo curricular, organizagéo

administrativa, bibliografia.

4.2.3.2 Segunda etapa — entrevista 1

As entrevistas sao consideradas uma das mais importantes fontes de informacGes para
um estudo de caso, podendo assumir formas diversas, as quais permitem através de sua
natureza interativa tratar de temas complexos explorando-os em profundidade, uma vez que
0 investigador estd interessado em compreender o significado atribuido pelos sujeitos a
eventos, situac6es, processos ou personagens que fazem parte de sua vida cotidiana (ALVES-
MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 1998).

Neste estudo, elencamos a entrevista focal e semiestruturada, na qual o entrevistador
faz perguntas especificas, mas também deixa que o entrevistado responda em seus préprios
termos (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 1998), com caracteristicas de ser
espontaneas (assumem o carater de uma conversa informal), mas, seguiu um conjunto de
perguntas que se originam do protocolo de estudo de caso, conforme roteiro estabelecido no
APENDICE C.

A primeira entrevista foi realizada com o Sujeito A, na prépria escola, em uma sala
reservada e gravada em aparelho celular. Teve a duracdo de 50 minutos e seguiu 0 roteiro

pre-estabelecido entregue com antecedéncia e as delimitagdes do termo de livre esclarecido.

4.2.3.3 Terceira etapa — entrevista 2

Seguindo as colocacBes do topico anterior, na terceira etapa também foi realizada
uma entrevista focal semiestruturada com diretor (Sujeito B) e a coordenadora pedagdgica
(sujeito C), seguindo o roteiro pré-estabelecido (APENDICES D e E) e as delimitacbes do
termo de livre esclarecido na propria escola, em uma sala reservada e teve a duracdo de

aproximadamente 30 minutos.
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4.3 Analise e tratamento dos dados

A analise e a interpretacdo dos dados foram feitas de forma interativa com a coleta,
acompanhando todo o processo de investigacdo. Compreendemos que & um processo
complexo, ndo-linear, que implica um trabalho de reducéo, organizagéo e interpretagcdo dos
dados que se inicia ja na fase exploratoria e acompanha toda a investigacéo.

Assim, utilizamos a analise de contetido proposta por Bardin (2016), a qual descreve

como.

[...] um conjunto de técnicas de anélise das comunicagdes visando obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do contetdo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cBes de produgdo/recepgdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2016, p. 48).

Ao trazermos a anélise de contetdo para uma analise documental como propomos em
nosso percurso metodoldgico de pesquisa, pudemos elencé-la partindo da defini¢do de “uma
operacdo ou um conjunto de operagdes visando representar o contetdo de um documento sob
uma forma diferente da original, a fim de facilitar num estado ulterior, a sua consulta e
referenciacdo” (BARDIN, 2016, p. 51).

O contetdo de uma comunicacdo, ndo obstante a fala humana, e tdo rica e apresenta
uma visao polissémica e valiosa, que notadamente permite ao pesquisador qualitativo uma
variedade de interpretacdes (CAMPOS, 2004).

Nesse processo de andlise de conteudo, identificamos diferentes fases que se
organizam segundo Bardin (2016) em torno de trés pélos cronoldgicos: a pré-anélise (leitura
flutuante, escolha dos documentos, formulacéo das hipoteses e objetivos, referenciagcdo dos
indices e a elaboracédo de indicadores, a preparagdo do material); a exploracdo do material;
o0 tratamento dos resultados.

Na fase da pré-analise, realizamos a leitura flutuante por meio de escuta atenciosa dos
audios das entrevistas e leitura do PPP. Fizemos a transcricdo das falas na integra
(APENDICE C, D e E) e em seguida criamos categorias e subcategorias.

Em uma tabela (APENDICE F), trouxemos passagens das transcricbes que se
agrupavam nas categorias, trazendo ainda as unidades de contexto. Partindo de tais
pressupostos, depois de uma primeira leitura das entrevistas a analisar na nossa proposta de
pesquisa, codificamos (salientar, classificar, agregar e categorizar) trechos da entrevista

transcrita, e passamos a apresentar em forma de tabela.
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Dispomos da organizagcdo de uma tabela na qual contempla: uma coluna para
categoria e uma para subcategorias. Determinamos ainda outra coluna para a “Unidade de
Registro” onde se encontrara os fragmentos de texto que se tomam por indicativo de uma
caracteristica e uma coluna para “Unidade de Contexto” onde se encontram os fragmentos
do texto que englobam a unidade de registo e que, assim, contextualizam a respectiva unidade
de registo no decurso da entrevista.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES — OS PESOS E MEDIDAS DO IDEALIZADO

Tendo como base o desenvolvimento da nossa analise de conteddo, seguindo os
passos postulados por Bardin (2016), categorizamos os dados em: Pratica Curricular em EA
— Projeto Matematica e Meio Ambiente, concepgdo docente, percurso formativo do
coordenador do projeto e Proposta Curricular da escola em EA.

Analisamos a préatica curricular (primeira categoria), a partir das subcategorias:
abordagens de EA, interdisciplinaridade/transversalidade no projeto, avaliacdo (dificuldades
encontradas para a realizacdo da prética e éxito).

Trazemos ainda os percursos formativos do docente que elaborou e desenvolveu o
projeto “Matemadtica e Meio Ambiente”, adentrando posteriormente na segunda categoria
que traz as concepc¢des do mesmo sobre EA, analisando as subcategorias: compreensao de
meio ambiente, importancia da EA, interdisciplinaridade/transversalidade em EA.

Na andlise documental do PPP da escola, locus da pratica curricular aqui delimitada
(terceira categoria), analisamos as subcategorias: presenca da EA no PPP,
interdisciplinaridade/transversalidade e propostas para desenvolvimento de praticas
curriculares em EA.

Nesse contexto, optamos ainda por discutir em um tdpico extra as questdes que
envolvem a interdisciplinaridade/transversalidade, tendo em vista que é uma subcategoria

que aparece em todas as categorias e que ficaria mais rico discutirmos a partir da triangulacao.

5.1 Pratica Curricular em EA — Projeto Matemaética e Meio Ambiente

Neste momento, procuramos compreender as abordagens de EA na prética
curricular e suas aproximagoes/limitacbes com a vertente critica, iniciando pela compreenséo
de alguns aspectos importantes das acdes desenvolvidas.

Trata-se de um projeto que envolve o tema transversal/integrador Meio Ambiente,
intitulado: Projeto Matematica e Meio Ambiente, o qual foi realizado inicialmente no ano de
2018 e tendo continuidade no ano 2019, no municipio de Piracuruca-Pl, na escola locus da
pesquisa, elaborado e desenvolvido por um professor de Matematica (Sujeito A) do quadro
efetivo do municipio (Regime de trabalho de 40 horas semanais) contemplando alunos de 8°
ano do Ensino Fundamental num total de 87 alunos em 2018 e 85 alunos em 2019, com

duracgéo de 08 semanas de desenvolvimento anual.
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A partir da compreensdo da abrangéncia do projeto, podemos descrever as agdes do
mesmo, conforme exposto a seguir.

Na busca de trabalhar na pratica os conteldos matematicos: nimeros decimais,
medidas de peso e massa, figuras geométricas e circunferéncias, e frente ao déficit de
aprendizagem em alguns alunos, o Sujeito A idealizou o recolhimento de material reciclavel
para que pudessem agregar os conhecimentos matematicos (utilizando dinheiro néo ficticio)
as tematicas do meio ambiente, em especial pela preocupacdo com a degradacédo do Rio
Piracuruca, envolvendo ainda a comunidade (PREMIO PROFESSORES DO BRASIL,
2018).

Em seu diagnostico (que o motivou a desenvolver a pratica), o Sujeito A ressalta que:

Nos primeiros dias de aula, comecei a perceber e a observar que muitos
alunos que cursam o 8° ano desta escola, onde leciono Matematica, nao
sabiam fazer calculos com nimeros com virgula, ndo entendiam os décimos
nem centésimos e tinham pouco conhecimento de dinheiro, quanto custa,
por exemplo, um salario minimo. (SUJEITO, A, PREMIO PROFESSORES
DO BRASIL, 2018).

Nesse desenrolar movido por seu compromisso educacional, viu uma oportunidade
de desenvolver um projeto diferenciado, o qual buscou parcerias na busca do éxito e de
alcancar suas metas e objetivos.

1. Levou a proposta ao nucleo gestor e buscou parcerias externas, como a secretaria

de Meio Ambiente (marketing — adesivos) e Secretaria de educacdo do municipio
(com a confeccgéo de panfletos para a divulgacdo), conforme descrito abaixo:

[...] comecou assim pequeno e a gente comegou a convidar alguns
parceiros para participar do projeto: Secretaria de Educacéo, a Secretaria
de Meio Ambiente. A Secretaria de Meio Ambiente se responsabilizou por
palestras (o periodo foi em torno de quase 2 meses a execucdo desse
projeto), [...] mostrando para os alunos que em Piracuruca existem
familias que sobrevive do material de coleta, de coleta de material
reciclavel. (SUJEITO A).

2. Convidou os outros docentes das outras disciplinas (Portugués, Ciéncias,
Geografia, Historia e Artes) e nelas foram desenvolvidas atividades voltadas para
cada é&rea, numa proposta, segundo o idealizador de alcancar a
interdisciplinaridade;

3. Procurou sensibilizar os discentes mostrando imagens das ruas e do rio da cidade

limpos e em contrapartida, imagens de rios de outras cidades que estdo poluidos,
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e de ruas de algumas cidades que apresentavam uma grande quantidade de lixo a
ceu aberto. Nesse momento apresentou o projeto aos alunos no auditério da
escola, e as acdes e os valores da venda dos materiais: R$ 0,30 por quilograma de
plastico, R$ 0,15 por quilograma de ferro, R$ 2,00 o quilograma de aluminio
(PREMIO PROFESSORES DO BRASIL, 2018);

4. Buscou ainda o envolvimento da comunidade, para o fornecimento do material

reciclavel para que os alunos pudessem manusea-los, com as seguintes iniciativas:

[..] a gente envolveu também a comunidade, de que forma? 10
churrascarias preparava, separavam esse material para os alunos
coletarem. Entéo durante o projeto tinha umas 10 churrascarias na cidade
onde essa parte de reciclavel eles ndo colocavam para ir para o depdsito
para o lixdo né (que a gente costuma falar aqui), mas sim que os alunos
estaria buscar esta indo buscar...buscar. Entdo nesse periodo os alunos
iam até as churrascarias, pegavam esse material traziam para escola, uma
empresa de reciclagem que tem na nossa cidade vinha até a escola pesar
fazer todo o processo de pesagem. [...] além das 10 Churrascarias os
alunos também traziam de casa onde muitos pais se envolveram também
no projeto, trazendo o material para escola [...] (SUJEITO A).

A comunidade se envolveu no projeto. Tivemos 10 estabelecimentos que
abracaram a causa e deram todo seu apoio. (SUJEITO B).

5. Firmou parceria com uma empresa de reciclagem para que a mesma pudesse pesar
0 material, comprar e recolhé-lo na escola semanalmente. Nesse momento, eram

mobilizados os conhecimentos matematicos, tais como:

[...] Depois, em sala de aula, eram feitos os calculos mateméticos para se
descobrir qual o valor em reais daquele material que tinha sido coletado.
Uns se responsabilizavam pelo valor referente ao plastico, multiplicando o
valor da pesagem por 0,30, outros pelo ferro, fazendo 0 mesmo processo,
sO que multiplicavam agora por 0,15, e outros pelo aluminio, multiplicando
por 2,00. A sensacgéo de saber que aquele dinheiro era fruto de seu trabalho
era gratificante para eles. (SUJEITO A).

6. A referida empresa também proporcionou ainda uma aula de campo, na qual
mostrou aos alunos o processo de triagem do material, na pratica, e uma palestra
que tratava da importancia de se reciclar, da duracdo da decomposicao de cada
material e que toda a matéria-prima era tirada do meio ambiente;

7. Realizaram palestras educativas quanto a valorizacdo e a preservagdo do meio
ambiente (toda quarta-feira) no auditdrio da escola com tematicas ambientais com

professores ou parceiros, no qual foi ressaltado que existem no municipio seis



familias que sobrevivem da coleta de materiais reciclaveis e que tém uma renda
financeira de quase R$ 3.000,00 por més (PREMIO PROFESSORES DO
BRASIL, 2018);

Nessa perspectiva, o Sujeito A ressalta que:

[...] o projeto comegou a despertar também o lado financeiro em alguns
alunos, por serem de origem humilde, muitos vivem em situa¢&o econdmica
critica. Com o desenvolvimento do projeto, puderam perceber que o
trabalho o qual estavam fazendo poderia ajudar na renda financeira de sua
casa, ja que todos os dias sdo jogados fora produtos que valem dinheiro
(SUJEITO A, PREMIO PROFESSORES DO BRASIL, 2018).

8. Durante as etapas, os discentes foram a uma emissora de radio que tem no
municipio (alcance de trés estados — Piaui, Ceara e Maranhao) para divulgacdo do
projeto para a comunidade e participarem de uma entrevista,;

9. Nas etapas finais, foram confeccionados (pelo docente) panfletos educativos com
dados e numeros atualizados da coleta e distribuiram no polo de uma universidade
no municipio, com o objetivo de divulgar o trabalho e conscientizar todos sobre a
preservacdo do meio ambiente.

10. Realizaram a culminancia em 2018, com a apresentagdo dos dados, que
mostraram a coleta de mais de 1178,9 quilogramas de materiais, obtendo o lucro
de R$ 307,85 pela venda (revertido em benfeitorias para os alunos. Exemplo: festa
de formatura).

A partir do conhecimento das a¢Ges do projeto, vemos que se trata de uma pratica
pedagdgica bem elaborada, com ac¢des coerentes e que mobilizam muitos conhecimentos, em
especial a oportunidade de associacdo da teoria-pratica.

Pudemos observar ainda que o docente idealizou, buscou parcerias para o
fortalecimento das acOes e, sobretudo, conduziu os alunos em todas as etapas. Sem davidas,
um educador que busca estratégias diferenciadas para alcancar um ensino de qualidade e uma
aprendizagem efetiva.

Devido tamanha proporcdo do projeto, este foi idealizado para o ano de 2019 com
uma nova proposta de utilizacdo de latinhas de aluminio em brinquedos para venda ou
préprio consumo, além de trabalhar, na pratica, os conhecimentos matematicos que envolvem
a geometria.

Ndo menos, 0 projeto teve grande repercussdo, possibilitando prémios em nivel

nacional: 11° Prémio Professores do Brasil — Tematicas especiais: Educacdo Empreendedora
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(http://premioprofessoresdobrasil.mec.gov.br/2018-home/premiados-e-relatos-11-edicao-
2018/tematico), conquistou o 2° lugar na categoria curtametragem no “Descongresso Lets’Go
20197, em Curutiba — SC, e a convite do Sebrae Nacional apresentou o projeto no “BETT
Educar”; em ambito estadual conquistou o 2° lugar no Prémio Sebrae de Educacéo
Empreendedora; e no municipio de Piracuruca alcancou grande repercussdo na midia,
recebendo inclusive uma mocéo de aplausos realizada pelos vereadores, conforme vemos na
fala do mesmo: “[...] na propria cidade foi considerada assim algo inovador. Eu acho que
pela primeira vez uma ideia de se trabalhar a quest@o da conscientizacdo do meio ambiente,
a respeito da reciclagem a gente teve a ideia e fomos os primeiros a executar a ideia mesmo”
(SUJEITO A).

A partir do exposto, compreendemos que 0 Sujeito A é digno desse reconhecimento,
podendo ser considerado um professor que inspira pelo desenvolvimento de praticas
diferenciadas.

Partindo da compreensdo do éxito do projeto, sem duvida este tem potencial para que
seja perpetuado por outros educadores com militdncia ambiental. Nessa perspectiva,
trazemos a analise do mesmo e contribui¢6es sobre possiveis aproximacgdes com a EA critica.

Buscamos tal aproximagdo, pois as crescentes pesquisas no cenario de
desenvolvimento da EA advindas da necessidade de termos um panorama de “quem, o qué,
com qué, como e onde” sdo importantes, como por exemplo, as pesquisas realizadas pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) as quais em
2004 registraram um numero de 94% de escolas de ensino fundamental que ofereciam EA,
tendo como continuidade pesquisas que envolvem o questionamento de “O que fazem as
escolas que dizem que fazem educacdo ambiental?”, fruto da parceria do INEP com
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD/MEC) e a
Associagdo Nacional de Pesquisa em Educacdo (ANPEd), as quais trazem alguns resultados
em que sinalizam propostas em EA a partir de questdes socioambientais relacionadas aos
conteudos de duas ou mais disciplinas com tematicas mais abordadas a 4gua, seguido pela
questdo lixo/reciclagem, sendo consideradas fragilizadas (TRAJBER; MENDONCA, 2006).

Em complementacdo, identificamos em nossa revisao de literatura que nas pesquisas
realizadas em ambito académico apontam para o desenvolvimento de praticas que
vislumbram uma EA pragmatica com visdo naturalista voltada para a apresentagcdo de
resultados e o preparo dos alunos para sua inser¢do no mercado de trabalho (LUZ, 2016),
com acOes fragilizadas (LIMA L., 2014; FIGUEIREDO, 2014). Autores defendem que

embora os professores demonstrem estarem sensiveis a dimensdo ambiental, possuem uma
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compreensdo limitada desta problematica, o que é refletido em suas praticas pontuais,
descontinuas e desconexas (FIGUEIREDO, 2014).

Partindo de tais pressupostos, para inicio, conforme obtemos na coleta de dados,
consideramos importante frisar que a atividade de recolhimento do material nos
estabelecimentos comerciais e as outras agdes ndo interferiram na rotina das aulas, pois
“Todo o trabalho realizado pelos alunos era feito no contraturno” (SUJEITO C), néo
modificando o planejamento do calendéario escolar proposto no PPP. Nesse entremeio, 0 que
nos chama atencédo é que houve modificagdes por outros motivos, como explicitado na fala
do Sujeito B: “Infelizmente foi necessario reformular o calendario, pois no periodo em que
0 projeto estava sendo desenvolvido a nossa cidade teve problemas de alagamento”, sendo
considerado pelo mesmo sujeito como dificuldade”.

A partir de tais fatos, vemos que o contexto do Rio Piracuruca, devido sua localizacédo
(centro urbano), traz consigo uma série de problemaéticas a serem enfrentadas, como no caso
citado acima — as enchentes, que geram inundagdes e acometem a populacdo ribeirinha e das
areas vizinhas, atingindo indiretamente todo municipio, inclusive as atividades escolares.

Observamos tal problematica na zona urbana a qual apresenta alguns pontilhGes sobre
riachos (area circunvizinha ao rio) com grande quantidade de lixo em suas proximidades (até
mesmo dentro do curso d’agua), atuando como depdsitos de residuos, obstruindo parcial ou
totalmente a passagem, poluindo as &guas que desaguam no Rio Piracuruca, podendo
contribuir para intensificar as enchentes passageiras ou duradouras com baixo, médio ou
grandes dimensdes (BRITO; FEITOSA, 2018).

Estas (de acordo com populares) em tempos de muitas chuvas sdo recorrentes,
restando aos residentes do local buscarem outros lugares para se abrigarem (BRITO;
FEITOSA, 2018).

Mesmo que o lixo presente ndo seja o principal causador (56 um agravante), este, por
sua vez, vai ser disseminado junto as dguas poluidas, podendo causar doencas. Vale ressaltar

que tanto nas enchentes como no dia a dia esse problema deve ser preocupante.

Entre os impactos ambientais negativos que podem ser originados a partir
do lixo urbano produzido, estdo os efeitos decorrentes da préatica de
disposi¢do inadequada de residuos sélidos em fundos de vale, as margens
de ruas ou cursos d’agua. Essas praticas habituais podem provocar, entre
outras coisas, contaminagdo de corpos d’agua, assoreamento, enchentes,
proliferacdo de vetores transmissores de doencas, tais como cdes, gatos,
ratos, baratas, moscas, vermes, entre outros. Some-se a isso a poluicéo
visual, mau cheiro e contaminagdo do ambiente (MUCELIN; BELLINI,
2008, p. 113).
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Assim, compreendemos o interesse do Sujeito A em trazer tal problematica como

pontapé do projeto, conforme especificou abaixo:

Quando a gente foi iniciar 0 nosso projeto (no inicio do ano la perto j& da
semana do meio ambiente) a gente preparou, no caso eu preparei varias
imagens do Rio e mostrando para eles essa questdo de tudo... de que tudo
que se é descartado hoje é ambiente que ndo é préprio para uma coleta com
a agua das chuvas ou até mesmo proprio vento (pela localizagdo do
municipio ser a beira rio), todo esse material a tendéncia dele de chegar
dentro do Rio. E para completar a gente ainda mostrou varios rios
considerados ja poluidos pelo mundo [...] (SUJEITO A).

[...] Entdo essa foi a onde eu posso dizer o ponto inicial que eu preparei eles
para iniciar 0 nosso projeto, era mostrando o que poderia acontecer com o
nosso Rio é... comparado imagens de rios ja poluido e mostrando o nosso
Rio limpo. E ai foi assim para aquele choque que eles até se emocionaram
[...] (SUJEITO A).

Podemos, assim, observar nas falas acima que o ponto de partida do projeto em
andlise foi a questdo do Rio Piracuruca, configurando uma problemaética local, o que é muito
valido.

A problematica — dguas do Rio Piracuruca —, sem duvidas, merece um destaque, pois
a agua além da fundamental importancia para a manutencdo da vida no planeta, a presenca
ou auséncia da mesma “[...] escreve a historia, cria culturas e habitos, determina a ocupagao
de territdrios, vence batalhas, extingue e da vida as espécies, determina o futuro de geragdes”
(BACCI; PATACA, 2008, p. 211).

Tomando como exemplo a abordagem a EA para a agua, delimitando a poluicdo
hidrica em area urbana, a instrumentalizacdo (SAVIANI, 2012) pode partir de um olhar
ecologico, mas ndo somente deste, evitando uma analise limitada e fragilizada, mas também
socioambiental, tendo em vista que ambos 0s aspectos sao relevantes no ensino da tematica
e que por meio de tal abordagem é possivel enfrentar a fragmentacdo do conhecimento que
predomina no ambiente escolar, o qual impede a analise integrada de problemas reais,
dificultando a relagé@o de conceitos, procedimentos e atitudes nas diferentes disciplinas.

Nesse entremeio, percebemos uma gama infinita de interligacGes de conhecimentos
sinteticos (SAVIANI, 2012) envolvendo tal temética (n&o sendo possivel aborda-las a fundo
nestes escritos), mas que nos leva a certeza de que se faz necessario ainda ir além da questéo
ecoldgica visando uma EA critica.

Partindo de tais pressupostos, trazer o olhar socioambiental faz-se necessario, uma
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vez que possibilita tais préaticas e abordagem critica, isso pois, as aguas situadas em centros
urbanos estdo suscetiveis a degradacao, estdo localizadas em sistemas urbanos 0s quais sao
entendidos primordialmente como areas de consumo e moradia, tendo 0 mundo se tornando
cada vez mais urbano em razdo do desenvolvimento econdmico, gerando pressdo sobre o
ambiente ocupado pela urbanizacdo (TUCCI, 2008).

A partir de tais consideracdes, podemos ver que o ponto de partida do projeto é
positivo, pois traz a realidade em que os educandos estdo inseridos, sendo assim, mais
significativo a contextualizacéo, pois “[...] foge da tendéncia desmobilizadora da percepcéo
dos problemas globais, distantes da realidade local, e parte do principio de que é
indispensavel que o cidaddo participe da organizacdo e gestdo do seu ambiente de vida
cotidiano” (LAYRARGUES, 1999, p. 2).

Corroborado ainda por Loureiro (2006) que se torna:

[...] fragil querer mudar internamente a pessoa desconsiderando o contexto,
pois isso € ignorar que nos constituimos como ser, em nossas
individualidades, a partir de mediacdes e condigdes histdricas concretas
(cultura comunitéria e familiar, identidade de classes e de pertencimento a
um grupo social, instituicbes, relacdes econdmicas etc.) (LOUREIRO,
2006, p. 154).

A passagem acima nos faz refletir sobre a dimenséo de meio ambiente, que vai muito
além de natureza ou local fixo. Podemos visualizar, por exemplo, em situaces de desastres
ambientais de grande porte, como rompimentos de barragens de rejeitos ou de dgua, remog¢éo
de familias de area de risco ou de areas que serdo implantadas medidas de ‘desenvolvimento
sustentavel’. Vemos que muito mais que a comunidade ser relocada, receber indenizagdes,
aluguéis solidarios, a abrangéncia ambiental envolve cultura (exemplo de comunidades
indigenas que nao podem utilizar mais da &gua de rio contaminado para suas praticas de pesca
e nado), pertencimento, identidade e uma histéria.

Assim, a abordagem da prética curricular ocorreu em consonancia ao que propde o
PPP da escola (locus da pesquisa) em seus objetivos: “/...] Promover a¢ées que busquem a
integracdo da comunidade no contexto escolar; [...] Conscientizar os alunos sobre a
importancia dos recursos naturais e o ambiente em que vivem” (PPP, RETIRADO DOS
OBJETIVOS, p. 5) e metas “[...] Desenvolver o senso critico e a conscientiza¢do dos
cuidados com o ambiente escolar e da comunidade em que residem em 2018” (PPP,
RETIRADO DAS METAS, p. 6).

Deve-se ficar atento para que essa dimensao néo se torne fragilizada com concepgdes
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da EA pragméticas (SILVA, 2007; LAYRARGUES; LIMA, 2011), uma vez que €
fundamental “[...] 0 desenvolvimento da qualidade dindmica nos educandos, despertando o
sentimento da visao critica e da responsabilidade social, vitais para a formacao da cidadania”
(LAYRARGUES, 1999, p. 2).

Assim, para superar o carater informativo, os temas ambientais locais — significativos,
ttm que ser tomados como ponto de partida para andlises criticas da realidade
socioambiental, sendo geradores da formacéo critica e considerado ainda como importante
diretriz metodologica para a EA (TOZONI-REIS, 2006). A partir dessa abordagem local, o
Sujeito A afirma ter desenvolvido:

Um outro conceito, o outro ponto de partida foi a ideia de que aquela coisa
que poderia poluir o rio, de que o objeto que poderia estar poluindo o rio
a gente poderia estar transformando em dinheiro. Entao essa foi uma, das
dos pontos iniciais do projeto [...] (SUJEITO A).

Nesse momento, cabe refletir se 0 ponto de partida (contexto local — Rio Piracuruca)
relacionado a abordagem da problematica local, citada acima (lixo e agua), vem a ser
considerada fundamental no contexto educacional formal ou ndo formal, e deve-se dar
enfoque ético e na formacdo do cidaddo consciente do lugar que ocupa no mundo, num
mundo real, dindmico, que parte do local e se relaciona com o global, um sistema integrado
(BACCI; PATACA, 2008).

Isso, pois, segundo Tozoni-Reis (2006), os temas mais comumente tratados em EA
(exemplo: recursos hidricos, residuos solidos, desmatamento, queimadas, mata ciliar,
extincdo das espécies animais etc.), sO tém perspectiva educativa plena se abandonarmos o
carater conteudista da pedagogia tradicional e dermos um tratamento problematizador a eles.

Nesse contexto, precisamos identificar se tais abordagens (lixo e agua) foram
desenvolvidas “[...] como um tema-gerador de onde se irradia uma concepg¢édo pedagdgica
comprometida com a compreenséo e transformacdo da realidade; ou como uma atividade-
fim, que visa unicamente a resolugdo pontual daquele problema ambiental abordado”
(LAYRARGUES, 1999, p. 2-3).

Na busca de tal compreenséo citada acima, trazemos em complementacdo a fala do

Sujeito A, que descreve:

[...] a gente se preocupou também de mostrar para eles a questao do
aumento de material de lixo produzido pelo ser humano. Aquela
guantidade que cada ser humano hoje pode, desenvolve. Entéo a gente teve
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essa maior preocupacgdo em mostrar para ele que se continuar desse jeito
chegara o dia em que a tendéncia é aumentar o lixo produzido por cada
pessoa com material reciclavel cada pessoa, entdo se a gente nao tiver
maior cuidado vai chegar um momento que ndo caberd mais no planeta
Terra, fazer com que 0 meio desapareca (SUJEITO A).

Refletindo tal abordagem, podemos fazer um paralelo com o efeito domino trazido
por Layrargues (1999), entendendo que a primeira peca a ser o desvelador de todas as outras
seria tida como tema gerador, trazendo a possibilidade de muitas discussdes. Se
considerarmos apenas a Ultima peca que cai, seria a atividade-fim, a qual ndo se pode
compreendé-la sem refletir sua interligacdo com as anteriores, pois é consequéncia de

acontecimentos ‘historicos’. Assim:

A imagem que deve balizar o nosso raciocinio, daqui em diante, é a do
“Efeito Domin6”. Quando colocamos as pecas do jogo em pé e enfileiradas
formando uma longa sequéncia, para em seguida derrubar a pega inicial
somente para ver a reacdo em cadeia das pecas sendo velozmente
derrubadas umas apdés as outras até que a Ultima peca em pé por fim caia, 0
que nos chama a atengdo € o processo em si, a dinamica da queda das pegas
empurrando a subsequente. E essa imagem que talvez seja a mais
apropriada para entendermos o fendmeno da complexidade ambiental
(LAYRARGUES, 1999, p. 4).

Identificamos que a tratativa do lixo no projeto em andlise, apesar de trazer uma
problematica local, vem com caracteristicas de atividade-fim uma vez que busca a resolugéo
do problema que assola o Rio Piracuruca com medidas de recolhimento de materiais € 0s
encaminhando para reciclagem, sem maiores reflexdes como o questionamento do
consumismo relacionado a ldgica produtiva do mercado que imp&e a obsolescéncia crescente
dos produtos. Ou seja, “[...] ver os fins, e ndo 0s meios, oculta todo o processo que derivou
nos fins, e se o Unico fim visivel é a degradagéo da natureza, omitem-se as verdadeiras causas
e seus respectivos responsaveis pelo desequilibrio da relacdo da sociedade com a natureza”
(LAYRARGUES, 1999, p. 9).

Nesse caminhar “[...] perde-se a possibilidade de compreensdo da complexa inter-
relacdo dos componentes politico-econdmicos e socioculturais da questdo ambiental, o que
jando acontece quando se entende a resolucéo de problemas ambientais como tema-gerador”
(LAYRARGUES, 1999, p. 6).

Vemos que estas reflexdes de Layrargues (1999), apesar de passados 20 anos, sdo
bem atuais e pertinentes, pois 0 mesmo acontece, por exemplo, quando se busca resolver um

problema de: devastagdo de &rea degradada com o plantio de arvores nativas sem maiores
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reflexdes a respeito; ou o desenvolvimento de campanhas educativas; ou controle de pragas;
organizacdo de hortas; alusdes em datas comemorativas, pois tais medidas trazem apenas
dimensoes técnicas, ignorando o desequilibrio dos individuos e dos grupos de classes com
atividades pontuais e especificas, desprezando como estas se articulam as relacGes sociais e
sdo criadas na historia, sendo considerado segundo Loureiro (2006) como ambientalismo
tecnicista.

A partir do processamento das informacdes sobre estes temas, deve haver a busca de
empreender reflexdes acerca dos conflitos que emergem dos condicionantes historicos,
politicos, sociais e culturais dos problemas e solu¢Bes ambientais, tratando os temas
ambientais como temas geradores do processo de acdo-reflexdo-acdo (TOZONI-REIS,
2006). Na perspectiva de atividade-fim, mesmo que apresente o aprendizado da experiéncia

pratica e o desenvolvimento de qualidades dinamicas e ativas:

[...] fomenta a percepcdo equivocada de que o problema ambiental ndo esta
inserido numa cadeia sistémica de causa-efeito, e que sua solucdo encontra-
se na Orbita da esfera técnica. Toma-se a parte pelo todo, e reduz-se a causa
pela consequéncia. Acaba por promover a realizacdo de projetos
reformistas, cuja mudanca serd de ordem puramente comportamental,
reduzindo a zero o risco da ameaca de desestabilizacdo da ordem ideoldgica
vigente (LAYRARGUES, 1999, p. 7).

Nesse contexto, Silva (2007) aponta como caracteristica de uma EA conservadora
apresentar os problemas ambientais mais aparentes, desprezando as causas mais profundas.
Continuando com as abordagens da EA no Projeto Matematica e Meio Ambiente, o

Sujeito A continuou descrevendo algumas das atividades desenvolvidas, tais como:

[...] tudo que a gente trabalhou, tudo que a gente coletou foram exatamente
objetos que poderiam estar indo para o Rio Piracuruca. Entdo a gente
trabalhou exatamente as garrafas PET, nas latinhas de aluminio, que assim
0 podemos dizer assim aquela coisa pior que tem em relac&o a se poluir,
entdo todo esse material que poderia estar indo para o Rio a gente mostrou
para os alunos que poderia ser transformado em dinheiro (SUJEITO A).

A questdo do lixo abordada como eixo central do projeto em andlise faz-se
importante, pois é apontada pelos especialistas como um dos mais graves problemas
ambientais urbanos da atualidade, sendo muito privilegiado na educagdo brasileira
(LAYRARGUES, 2002), porém vem dando origem a Pedagogia dos 3Rs (Reciclar,
Reutilizar, Reduzir) e recentemente dos 5Rs (acrescido do Repensar e Recusar) e da coleta

seletiva.
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Vemos que a perspectiva da “Pedagogia dos Rs”, praticamente fica dificil de ser
vivida na pratica do mundo contemporaneo, pois a cultura do consumismo oriundo da escala
de producdo é tida como um dos viles, com a producdo de bens cada vez mais frageis,
obsoletos e tornando-se funcionalmente intteis logo ao sairem das fabricas, havendo “[...]
uma unido entre a obsolescéncia planejada e a criacdo de demandas artificiais no
capitalismo”. Isso corroborado pela “[...] moda e a propaganda provocam um verdadeiro
desvio da funcdo primaria dos produtos. Ocorre que a obsolescéncia planejada e a
descartabilidade sdo hoje elementos vitais para 0 modo de producdo capitalista, por isso
encontram-se presentes tanto no plano material como simboélico” (LAYRARGUES, 2002, p.
3).

Entendemos que reutilizar, reduzir o consumo, repensar e recusar tornam-se dificeis
em meio a tamanha armadilha e artificios de aliena¢do, como explicitado abaixo numa

tratativa relacionada aos “fetichismos da Pedagogia dos 3Rs”:

E relevante perceber a alienagio que existe na sociedade capitalista, a qual
avanca, também, por meio do que se pode entender por fetiche da
mercadoria. Tal fetichismo representa a concepgdo de que muitas pessoas
passam a ver as mercadorias com vidas préprias, envoltas em um carater
mistico, capaz de fazer o ser humano feliz — quando ele consegue comprar
determinado bem. Os valores passam a fazer parte de uma suposta
propriedade natural das coisas, e as mercadorias comegam a ser vistas como
0 Unico meio para a felicidade (FEITOSA, 2013, p. 3).

Consideramos que nesse cenario, o “Reciclar”, em contrapartida, torna-se mais
‘praticavel’, pois no meio capitalista ha uma escapatoria, uma vez que o montante produzido
e consumido ndo precisa ser freiado e os residuos finais geram lucros e/ou novos materiais
(lixo considerado matéria-prima) para impulsionar a linha de producéo, tornando-se um ciclo
(Re-ciclar), dando margem ao ‘desenvolvimento sustentavel’ em oposi¢do a ‘sociedades
sustentaveis’.

Blauth (1996/97 apud LAYRARGUES 2002, p. 6) avalia que:

[...] o equacionamento da problematica dos residuos sélidos tem sido
enfocado apenas na reciclagem, a qual tem a capacidade de produzir um
efeito ilusério, tranquilizante na consciéncia dos individuos, que podem
passar a consumir mais produtos, sobretudo descartaveis, sem
constrangimento algum, pois agora sao reciclaveis e, portanto, ecol6gicos.
Recicla-se para ndo se reduzir o consumo. Afinal, a reciclagem representa,
além da salvacdo da cultura do consumismo, a permanéncia da estratégia
produtiva da descartabilidade e da obsolescéncia planejada, permitindo a
manutencao do carater expansionista do capitalismo.
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Na nossa interpretagdo, ndo vemos como forma de enfrentamento rejeitar a
reciclagem. Pelo contrario, € tida como valida. O fato é que reafirma-la como um conceito
que se liga a sustentabilidade, estamos reafirmando a objetividade do capital, pois segundo
Lacerda (2014, p. 147): “Pintar o capitalismo com os diversos matizes de verde seria a
necessidade de ludibriar nossos olhos tio treinados a tal perspectiva imediata”.

Mediante o explicitado sobre os lucros que a reciclagem acarreta, trazendo para o
contexto local onde a pratica curricular denominada “Projeto Matematica e Meio Ambiente”
foi desenvolvida, vemos que 0 mesmo vai além de simplesmente trazer agdes dos ‘Rs’, pois
proporciona o trabalho com os contetidos matematicos e ainda arrecada fundos, despertando
na comunidade local envolvida a possibilidade de complementar a renda familiar, conforme

descrito abaixo:

[...] transformar exatamente o que se poluia em dinheiro, porque a gente
sabe que muitos deles sdo de...da nossa escola, tem renda baixa, uma renda
financeira pequena e a gente tentou fazer com que eles entendessem que, 0
que em vez de algo poluir, a gente poderia transformar em dinheiro e foi
exatamente o que a gente desenvolveu no nosso projeto, que é o Projeto
Matematica e 0 meio ambiente Piracuruca (SUJEITO A).

N&o se pode negar a importancia de despertar o espirito empreendedor da comunidade
escolar para a vida pratica e 0 mundo do trabalho na tentativa de superacdo das dificuldades

sociais e econémicas, e que conseguiu alcancar tais objetivos, tendo em vista que:

[...] o projeto ainda continua, mas de uma maneira independente, ndo mais
de uma maneira escola, porque o projeto ele continuou da seguinte forma:
a gente tem hoje familias pais de alunos junto com seus alunos seus filhos
gue descobriram o empreendedorismo, estdo continuando junto, coletando
0s materiais vendendo fazendo dinheiro e contribuindo ai para a
preservacgao do meio ambiente (SUJEITO A).

O projeto foi bem aceito pelos alunos. Algumas familias deram até
continuidade e assim ajudando na renda familiar (SUJEITO B)

[...] com fim do projeto n6s temos relatos de uma familia que tira uma
renda coletando material reciclado (SUJEITO C).

Esta abordagem, por sua vez, foi realizada em consonancia com o PPP da escola e
que observamos que o projeto cumpriu seus objetivos ao alcancar a comunidade e perpetuar
a ideia da reciclagem e venda de materiais, gerando renda para essas familias, conforme

explicitado abaixo:

84



[...] Os professores desta escola, em sua maioria, sdo conscientes da
realidade da vida dos alunos, e buscam ac¢des que possam vir a ajudar a
clientela, ndo s6 do ponto de vista do desenvolvimento cognitivo, mas
também do ponto de vista social. Orientam as criancas e jovens a trilharem
um caminho com vistas a superacao das problematicas, utilizando escola
como um instrumento de ascensdo social (PPP, RETIRADO DO
DIAGNOSTICO, p. 15).

Porém, nesse cenario, € preciso ter em mente que ao se buscar uma EA critica, as
praticas devem ser acompanhadas de uma reflexdo critica e abrangente a respeito dos valores
culturais da sociedade de consumo, do industrialismo, do modo de producao capitalista e dos
aspectos politicos e econdmicos da questdo do lixo, sociais (LAYRARGUES, 2002) em
superacdo de abordagens que visem apenas a mudanca comportamental e técnica
configurando uma tendéncia pragmatica, evadindo-se da dimensao politica (SILVA, 2007).

Ao impulsionar o ‘empreendedorismo’ sem maiores reflexdes sobre as dimensdes
sociais, €eticas e politicas (perspectiva de EA critica) que envolvem tais aspectos ambientais,
a prética torna-se fragilizada, considerada como conservadora e pragmatica
(LAYRARGUES; LIMA, 2011; SILVA, 2007).

Exemplificamos possiveis discussdes que poderiam ter feito parte das discussdes em
tal pratica, indo muito além do biologismo ou de tratamento dos residuos sélidos, que
envolvam: criagdo de politicas publicas; apoio as cooperativas de catadores de lixo e avulsos;
compreensdo e alcance de direitos trabalhistas; custos de recolhimento e processamento;
salde publica; ocupacdo de espaco em depositos de lixo; remanejamento e reinsercdo e
qualificacdo dos catadores que atuavam em lixdes (0s quais muitas vezes séo terreno de
morada) transformados em aterros, para alcancarem outras profissionalizacbes e
oportunidades de emprego, ou seja, 0 cuidado com o préprio ser humano tdo subjugado no
processo de exploragéo capitalista.

No contexto local, a verificacdo das acdes do municipio de Piracuruca para agir
conforme prega a Lei 12. 305/2010, que prega a substituicdo dos lixdes e aterros controlados
por aterros sanitarios. Quais os empecilhos para tal? Quais as politicas publicas a respeito?
O que prega o plano diretor? Como suas familias no dia a dia lidam com o consumismo frente
as dificuldades econémicas diagnosticadas? Como buscam o enfrentamento as influéncias da
midia, combos (kits) e moda? Aderem a empréstimos para suprir as demandas do capital? As
compreensdes das armadilhas do capital com o impulsionamento da violéncia, etc.

Abordagens essas, que ndo identificamos na referida pratica, que apesar de
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contributiva, torna fragilizada numa perspectiva de EA critica. Tal necessidade demanda

pois:

[..] A discussdo conduzida pela educacdo ambiental esta
consideravelmente deslocada do eixo da formacdo da cidadania enquanto
atuacdo coletiva na esfera publica, ja que hd um expressivo siléncio no que
se refere a implementacdo de alternativas para o tratamento do lixo por
intermédio da regulacdo estatal ou dos mecanismos de mercado
(LAYRARGUES, 2002, p. 2).

Tais dimensBes podem ainda ser observadas no nivel de precariedade que vive 0
catador de reciclaveis (tendo seu posto cada vez diminuido uma vez que a tendéncia € a
populacdo entregar o material diretamente em pontos de recolhimento ou caminhdes de
reciclagem), com formacéo insuficiente (para se enxergarem enquanto manobra do capital),
usufruindo de formas de miséria do trabalho em lixdes e insalubridade (sem equipamentos
de seguranca ou direitos assegurados em casos de acidentes, mau cheiro, sujeira, perigos de
contaminacdo), concorréncia pelo lixo, podendo serem vistos pelos empresarios do lixo pela
nobreza no conjunto de beneficios que trazem para a sociedade (LACERDA, 2014). Tal autor

corrobora ainda, com tal situacéo, quando frisa que:

Dos 387.910 catadores (avulsos e cooperados) entrevistados pelo IBGE, no
Brasil, 15% contribuem para a previdéncia (PNAD, 2012) [...] 22,3%, ou
86.500 catadores, ja passam dos 50 anos de idade, o que os obriga a
permanecer nessa vida até adoecerem ou morrer (LACERDA, 2014, p. 120
-121).

Um momento de grande relevancia para tais discussdes seria na visita a empresa de
reciclagem (realizada em uma das a¢des do projeto em analise), pois a vivéncia na pratica
oportuniza o enriquecimento e a maior compreensao.

Questionamentos seriam pertinentes, como: Quais as situacdes de vulnerabilidade
que os catadores estdo submetidos? Dificuldades na formalizagéo das cooperativas? Direitos
trabalhistas?

Partindo de tais consideracdes, compreendemos que para alcancar os moldes de uma
EA critica, tais reflexbes ndo podem passar despercebidas, uma vez que a Visdo
empreendedora imputada no projeto deve proporcionar a emancipagao da comunidade, como
o0 desvelamento das forcas de opresséo e hegemonia.

Deve-se ter em mente que a concepcdo individualista, marcada pela énfase na

mudanc¢a de comportamento, traz como equivoco achar que acdes individuais (ndo usar
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sacolas plasticas, reciclar o lixo etc.) vdo modificar completamente (ndo deixando de ser um
dos contributos) as questdes ambientais.

Isso porque, a economia capitalista atual é voltada para a busca do lucro desenfreado,
e as tentativas de mudanca a nivel meramente individual transformam-se em forma de novos
consumos (comprar ao invés de sacolas plésticas sacolas de uso retornével) e producao de
mercadorias (ao invés de gerar resultados socioambientais efetivos).

Nesse entremeio, ao avaliarem o projeto em suas dificuldades e éxito, foram obtidas

as seguintes falas:

Na verdade a dificuldade que a gente encontra na sala de aula é
exatamente o préprio aluno [...] entdo a maior dificuldade hoje que a gente
tem é exatamente essa de trazer o aluno é...mentalmente para sala de aula.
Até porque fisicamente o sistema muitas vezes obriga eles virem, mas agora
mentalmente [sorriso] é o professor que tem que trazer, fazer (SUJEITO
A).

Percebemos na fala do sujeito que na execucdo do projeto ndo houve maiores
dificuldades, além das que ja sdo encontradas no dia a dia da escola que devido as
especificidades dos alunos e suas situacoes de indisciplina. Tal situagdo vem descrita no PPP

da escola:

[...] Essas regides [localidades em gque a escola contempla] apresentam uma
situacdo social e econdmica definida, nelas residem pessoas menos
favorecidas social e economicamente. Nossa clientela tem hoje, uma grande
porcentagem de alunos que apresenta desajustes familiares e
consequentemente, dificuldades de aprendizagem e problemas de disciplina
(PPP, RETIRADO DA JUSTIFICATIVA, p. 4).

Assim, entendemos que o docente mesmo com as dificuldades da profisséo, sentiu-
se motivado a buscar algo que pudesse ser inovador na escola e que gerasse renda para essas

familias menos favorecidas, sendo que:

O projeto foi bem aceito pelos alunos. Algumas familias deram até
continuidade e assim ajudando na renda familiar (SUJEITO B).

[...] foi plantada a semente que hoje essa semente cresceu e gerou fruto que
é exatamente algumas familias com essa ideia est& executando (SUJEITO
A).

Outra dificuldade que poderia ter surgido seria relacionada aos demais profissionais

da escola e nacleo gestor, a qual ndo houve, uma vez que:
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[...] todos os profissionais em que eu convidei para participar do trabalho,
todos aceitaram e abragaram a causal[...] Até os proprios alunos a gente
pensava que poderia sofrer assim algo né...ah aquela para uma coisa
diferente os préprios alunos foram os primeiros que aceitaram, o algo novo
foi considerado...considerado aqui na escola. Até na prépria cidade, foi
considerada assim algo inovador (SUJEITO A).

Percebemos a dimenséo da importancia do referido projeto que mesmo saindo da sala
de aula para a comunidade, apesar de ser um desafio e algo ainda néo desenvolvido na escola,
conseguiu parcerias importantes com os principais protagonistas do processo de ensino-
aprendizagem: professores e alunos.

Consideramos que para tamanho éxito, o apoio do ndcleo gestor faz toda a diferenca,

conforme explicitado abaixo:

O ndcleo gestor deu todo o apoio, inclusive esse material ele, ele vinha
para a escola e em um contra turno, entdo eles traziam o material, ai, por
exemplo, eles sdo alunos do turno da tarde e traziam o material no turno
da manhd. Quem era o responsavel para receber esse material é
exatamente o nlcleo gestor da escola (SUJEITO A).

Nesse cenario, trazemos algumas conclusdes que identificamos em pesquisas
localizadas na nossa revisao de literatura e que consideramos pertinentes, como as que as
praticas de EA abordam questdes e tematicas locais (SILVA, 2013), porém, ndo se constitui
prioridade ou uma realidade na escola (SILVA, 2013; LIMA, 2014) configurando muitas
vezes num trabalho solitério, na caréncia de fontes de informac&o e de logistica (SANTANA,
2015).

Observamos na fala abaixo que, desde o principio, o projeto foi bem aceito e apoiado
pela gestdo da escola, constatando que o projeto “Matematica e Meio Ambiente” obteve
pronto atendimento dos docentes e 0 apoio do ndcleo gestor nas atividades, o que

consideramos um ponto positivo para o sucesso da pratica curricular:

As primeiras impressdes foram positivas, principalmente pela motivacéo
do professor, como também a participagdo dos alunos e seus pais como
também o apoio das secretarias envolvidas, dos professores das outras
disciplinas como também dos empresarios locais (SUJEITO C).
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Quanto ao éxito do projeto, segundo 0s sujeitos entrevistados, foi considerado: “/...J
trabalho diferenciado que a gente pode considerar que foi um sucesso e que ainda hoje a
gente colhe frutos desse trabalho que foi feito no inicio do ano” (SUJEITO A).

Além da abordagem acima, a pratica curricular trouxe beneficios para “/...J
socializacéo, planejamento pessoal dos alunos, rendimento escolar e comportamento extra
sala” (SUJEITO A, PREMIO PROFESSORES DO BRASIL, 2018).

Em sintese, avalia que, “/...] a gente acreditou que foi algo prazeroso, inclusive o
nosso projeto foi premiado a nivel Nacional pelo prémio professores do Brasil do MEC”
(SUJEITO A).

Além de prazeroso e de alcancar tamanha repercussao, considera que a pratica é
“Exitosa, pois tivemos uma aceitacdo tamanha, tanto dos alunos, como dos familiares e
também dos empresarios que participaram do projeto” (SUJEITO C).

Quanto as questdes socioambientais, avaliam que:

Houve mudangas socioambientais, principalmente que a gente percebe isso
com relatos de seus pais, com relatos da familia. [...] quando eu vi ele
dando entrevista a gente se emocionava, pelo gque eles falaram (SUJEITO
A).

Houve uma mudanga grande na visdo de algumas familias em relagdo a
preocupacdo ao meio ambiente, principalmente naquelas que estavam
participando diretamente [...] (SUJEITO C).

Consideramos que a analise e a compreensdo das problematicas ambientais requerem
que seja considerada a complexa rede de inter-relagdes dos fenémenos naturais, bem como
dos contextos sociais e politicos (FARIAS; BAROLLI, 2013). Apenas mudancas de
comportamento ou sensibilizacdo ndo tém dado conta de ultrapassar uma cultura da

simplificac¢do e do reducionismo em dire¢do a uma “cultura da complexidade”.

5.2 Concepcao do professor/coordenador do projeto Matemética e Meio Ambiente
sobre EA

Partindo dessa compreensdo sobre a formacdo do educador ambiental, trazemos,
neste momento, a intencdo de analisar a concep¢ao docente sobre EA, na perspectiva de ao
fazermos esse percurso compreendermos 0 que 0 move na pratica, tendo em vista que
concepgoes “[...] podem informar a maneira como as pessoas percebem, avaliam e agem com

relacdo a um determinado fenomeno.” Podendo ainda ser conceituadas com defini¢cbes como:
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“[...] ‘sistemas complexos de explicacdo’ e ‘rede complexa de ideias, conceitos,
representacdes e preconceitos” (MATOS; JARDILINO, 2016, p. 24).

Esse fazer docente movido, muitas vezes, por militancias pessoais (pois os educadores
estdo cada vez mais sensiveis a dimensdo ambiental) precisam ser compreendidos, pois séo
identificadas transformacGes pouco significativas uma vez que os problemas ambientais s
tém se agravado (LOUREIRO, 2006).

Isso, pois, apesar de bem intencionado, o educador é responsavel pela execucédo e a
faz a partir de seus conhecimentos, representacées, intencionalidades sobre a EA e sobre as
problemaéticas que assolam as questdes ambientais (TORALES, 2013).

Assim, sdo colocados diante de exigéncias, desafios sociais e das problematicas atuais
(dentre elas as questbes ambientais), as quais vao agir de acordo com seus pressupostos e
formacédo (discutidos anteriormente, ou até mesmo de forma técita utilizando a intuicdo ou
experiéncias vividas enquanto aluno ou mesmo enquanto docente).

Tais consideracOes séo identificadas na fala do Sujeito A, quando questionado sobre

suas militancias e motivacdes a desenvolver um projeto em EA:

E exatamente pela questdo de ser observador. E questdo de ser humano
observador, que vocé comeca a observar e ai vocé comega com o0 passar
dos tempos a gente vé a falta de compromisso entre os alunos, entre a
propria sociedade e ai como vocé fazendo parte desse meio a gente toma
essa iniciativa, entdo a gente traz para si embora sendo da area exatas,
mas a gente traz para si algo que vai ser, que é benéfico tanto para gente
como pra todo ser vivo né (SUJEITO A).

Identificamos uma empolgagdo e compromisso educacional na fala sobre suas
motivacdes, observadas como pessoais, que o levou a buscar algo que pudesse contribuir para
a situacé@o problema, o que consideramos um diferencial do docente, sendo um fator crucial
para o desenvolvimento de praticas diferenciadas e de sucesso.

Nesse entremeio, Figueiredo (2014) defende que embora os professores demonstrem
estarem sensiveis a dimensdo ambiental, possuem uma compreensdo limitada desta
problematica, o que é refletido em suas praticas pontuais, descontinuas e desconexas.

Assim, entendemos que o docente apesar de bem intencionado, através de sua fala,
acima citada: [...] vocé fazendo parte desse meio a gente toma essa iniciativa [...] (SUJEITO,
A), aponta para uma visdo conservadora de EA (estando ainda presente em muitos cursos e

materiais) quando identificamos a valorizagdo e protecdo ao bem natural, sensibilizagdo
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humana, conscientiza¢do e uma visao pragmatica com foco na acdo, na busca de solucgdes
(LAYRARGUES; LIMA, 2011; SILVA, 2007).

Nesse entremeio, faz-se importante entender seus pressupostos sobre o meio
ambiente, pois, em pesquisas, Santos (2013) cita como exemplo (e nos motiva a tal reflexao),
as percepgdes e conceitos de ‘ambiente’, as quais apontam que a maioria dos professores
percebe 0 meio ambiente apenas sob 0s seus aspectos naturais (visdo naturalista) ou apenas
como fonte de recursos para a sobrevivéncia humana (visdo antropocéntrica), 0 que sugere
que suas praticas em EA estejam voltadas unicamente a preservacao e conservacao dos
recursos naturais.

Assim, quando buscamos a concepcdo do Sujeito A sobre meio ambiente, 0 mesmo
afirma ser:

Meio Ambiente é tudo. E onde eu estou, para onde eu vou, onde eu estarei.
E exatamente o lugar em que eu faco...o lugar ao qual eu faco parte. Seja
ele dentro de casa, na rua ou mesmo até la no mato, entéo tudo para mim
é 0 meio ambiente (SUJEITO A).

[...]Jguando a gente identifica 0 meio ambiente, algo vem na nossa mente o
seguinte: vamos preservar esse meio, vamos preservar essas matas,
preservar esses rios (SUJEITO A).

Na primeira fala acima, identificamos certo pertencimento associado a lugar/meio em
que vivemos, trazendo uma relacao entre ser humano - meio ambiente, o qual aponta para
um aspecto positivo na elaboracdo de praticas em EA que abarquem muito mais que a
natureza intocada ou fonte de recursos (homem destruidor), ou apenas com “reducionismo
biologico” (SILVA, 2007).

Vale ressaltar que numa visdo de EA critica, temos que valorizar essas abordagens
no todo e nas esferas socioambientais, e como completude levantarmos 0s questionamentos
de: Que lugar ¢ esse? Que relacOes estdo envoltas a esse lugar e a essa inter-relacdo? Todos
0s integrantes agem ou pensam da mesma forma? Esse meio oferece condigdes igualitarias
para seus integrantes e quais 0os condicionantes para tais?

J& na segunda fala, quando o Sujeito A traz as expressdes imperativas de “vamos
preservar esse meio’’, transparece que pelo conceito (generalizado) envolvido na tratativa do
termo ‘preservar’’® traz um valor para a intocabilidade, podendo prejudicar sua pratica

educativa ambiental principalmente em uma perspectiva critica, uma vez que afirma que o

15 Diferente de conservar, onde ocorre manipulagdo, o preservar é decorrente de um minimo de interferéncia
artificial (https://www.dicionarioinformal.com.br/diferenca-entre/preservar/conservar/).
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meio ambiente ¢ “lugar em que eu faco parte” e viver nele sem interferéncia humana pode
ser considerado impossivel de ser executavel, excetuando as areas de unidades de
preservacdo conforme pregam as leis. Identificamos certa inconsisténcia no sentido de
“intocabilidade e lugar em que fago parte”.

Vemos ainda um reducionismo, pois ao trazer esse valor de intocabilidade,
transparece que a presenca do ser humano por si s ja € uma ameaca, havendo um equivoco
na compreensao da relacdo/separacdo homem-natureza (visao antropocéntrica), o qual ndo
nasce degradador (nem todos agem assim) e é construido socialmente (nem toda sociedade
prega a destruicdo a qualquer preco) e que é possivel viver através da conservacao.

Essa relacdo dicotbmica ser humano-natureza, trazendo o ser humano como
destruidor sem abordagens politicas e sociais, traz indicativos de uma EA conservadora
(SILVA, 2007).

Isso, pois, tendo 0 ambiente como algo que precisa ser preservado, ndo entendendo o
ser humano como parte deste, segundo Sauvé (2005), causa uma lacuna que precisa ser
eliminada por meio da reconstrucao do sentimento de pertencimento a natureza.

Em complementacdo, na segunda fala identificamos caracteristicas de uma tendéncia
pragmatica com uma perspectiva fatalista — precisa proteger para poder sobreviver (SILVA,
2007), na qual segundo Andrade (2013) as concepcdes de EA sob uma perspectiva
tradicional/paradigmatica, orienta o desenvolvimento de atividades pontuais e de carater
preservacionista.

Nesse entremeio, identificamos um olhar critico a respeito dos problemas ambientais
que assolam o Rio Piracuruca, quando traz que é um problema humano, e ressalta que um

dos agravantes, além do lixo, gira em torno de outra problematica, descrita abaixo:

[...] cresceu muito em Piracuruca foi os criatorios de peixes a Beira Rio ou
seja 0s grandes empresarios constroem seus tanques e 0 que que acontecem
com isso toda aquela agua suja que ele simplesmente desagua fazendo com
gue as agua suja corra até o Rio. Eu acredito que hoje um dos maiores
problemas que assolam rio Piracuruca é um problema humano mesmo,
tanto falta de conscientizacdo por parte da maioria com desrespeito por
parte de alguns empresarios que hoje estao grande o nimero de criatorios
de peixes que tém as margens do Rio Piracuruca (SUJEITO A).

Nessa perspectiva, visualiza a busca desenfreada pelo lucro no qual acomete a
qualidade hidrica em detrimento do capital. Este seria um topico relevante a ser trabalhado

no projeto em analise, numa perspectiva de EA critica, na qual levantamos o0s
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questionamentos: Como fred-los? Qual a acdo publica de enfrentamento contra a forca de
empresarios que movimentam a economia local? dentre outros.
Posteriormente, ao abordarmos suas concepgdes sobre a importancia da EA, afirma

que:

[...] a educacéo ambiental é exatamente isso ao qual vocé mostra para o0s
seus alunos, onde vocé prepara seus alunos, como conscientizacgéo,
mostrando pode até entrar naquela questdo de vocé mostrar o passado, 0
presente. Entdo essa é a educagdo... € vocé preparar os alunos para
conservar algo existente, fazendo com que eles entendam o valor, fazer com
que eles entendam o privilégio que é ter hoje esse meio ambiente, fazendo
com que em um tempo curto ndo venha ser desgastado (SUJEITO A).

Conforme citado acima pelo Sujeito A, o “conscientizar”, parte de uma associa¢ao
entre passado e presente, conservar algo, entender o valor, o privilégio de ter um meio
ambiente, com futuro ameacado.

E visualizada a caracteristica pragmatica — fatalista e que o ser humano é capaz de
usar sem destruir, somado a uma proposta de educacdo que visa a conscientizacdo sobre a
preservacdo do meio ambiente configurando uma concepgdo conservadora — ser humano
como destruidor, na busca de uma relacdo harmdnica entre homem e natureza (SILVA,
2007).

Nesse contexto, tal visdo pode ser analisada da seguinte forma: “E simplista, linear e
dicotdmico achar que a sociedade ¢ um desdobramento direto da soma das esferas pessoais,
sem relacdo de construcdo multidirecional, numa formulacéo que peca pela falta de dialética
entre parte-todo” (LOUREIRO, 2004, p. 109).

Tal compreensdo traz a reflexdo que a acao de conscientizacdo pregada em EA critica
tem que proporcionar o desvelamento da visdo ingénua para uma perspectiva de consciéncia
critica (TOZONNI-REIS, 2006).

Podemos nos arriscar a compreensdo de tal abordagem utilizada pelo Sujeito A, apesar
de a conscientizagdo ser um dos principios metodoldgicos mais conhecidos na EA critica e

transformadora, que:

[...] de tdo presente nas diferentes propostas educativas ambientais, a
conscientizacdo chega a ser, de certa forma, banalizada, ou seja, quase todas
as propostas educativas ambientais anunciam como objetivo a
conscientizacdo, embora tenham principios, estratégias e praticas bastante
diferenciadas e, algumas vezes, muito distantes dos conteudos filoséfico-
politicos que a explicam (TOZONNI-REIS, 2006, p. 105).
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Nessa perspectiva, reafirmamos a necessidade de formacéo para os docentes enquanto
educadores ambientais.

Traz ainda uma visdo processual e histérica, ao enfatizar que o antes e depois pode
ser estudado, identificando o hoje em relagcdo ao futuro. Porém sem reflexdes importantes
como quais 0s processos sociais e politicos estdo neste entremeio? Quais condicionantes
impulsionam estas mudancas? Apenas 0 homem destruidor? Quem é esse homem e agente
social? Quais os interesses?

Aponta ainda para a sustentabilidade ao citar que “/...J os alunos para conservar algo
existente, fazendo com que eles entendam o valor que € ter hoje esse meio ambiente, fazendo
com que em um tempo curto ndo venha ser desgastado” (SUJEITO A), sem maiores reflexdes
ao sustentavelmente justo.

Nesta perspectiva, faz-se importante a reflexdo sobre ao se lutar pela sustentabilidade,
esses bens naturais oriundos de tal estardo ao alcance de todos? A fome serd erradicada a
partir da conservacao dos solos etc.? A moradia com saneamento bésico estard ao alcance
dos menos favorecidos? O ambiente sera igualitario proporcionando dignidade sem
distincdo? Quais as ferramentas para tal? Dentre outros questionamentos.

Isso, pois:

A acdo que me parece prevalecer nos ambientes educativos restringe-se
apenas a difusdo da percepcao sobre a gravidade dos problemas ambientais
e suas consequéncias para 0 meio ambiente. Essa perspectiva ndo é
suficiente para uma educagdo ambiental que se pretenda critica, capaz de
intervir no processo de transformacao socioambiental em prol da superacéo
(GUIMARAES, 20086, p. 15-16).

Ainda que isso seja relevante para a praxis ambiental, Guimardes (2004) afirma que
as acOes pedagogicas devam superar a mera transmissao de conhecimentos ecologicamente
corretos, assim como as acOes de sensibilizacdo. Afirma ainda que superar essa tendéncia
ndo significa nega-las, mas apropria-las ao contexto critico que pretendemos no processo

educativo.

Planejar acOes pedagdgicas em que as praticas sejam viabilizadas, tornam-
se fundamentais na perspectiva critica e, de certa forma, isso também ja
vem sendo difundido no contexto escolar a partir da proposta dos projetos
pedagdgicos. Nestes, o tema meio ambiente tem sido um dos “carros
chefes”. No entanto, esses projetos de educagdo ambiental, na maior parte,
tendem a reproduzir préticas voltadas para a mudanga comportamental do
individuo, muita das vezes, descontextualizada da realidade socioambiental

94



em que as escolas estdo inseridas, permanecendo assim preso a “armadilha
paradigmatica” (GUIMARAES, 2004, p. 31).

Mediante tais colocacdes, na proxima secao iremos conhecer 0s percursos formativos

do professor/coordenador do Projeto Matematica e Meio Ambiente.

5.3 Percurso formativo do professor/coordenador do Projeto Matematica e Meio

Ambiente

Dando inicio, este passo visa compreender os percursos formativos do Sujeito A
(autor e executor da pratica curricular em analise) na tentativa de balizar as proximas
interpretacdes no que tange as suas militancias e ao fazer docente.

Tal formacéo torna-se importante, pois referir-se as questdes ambientais e ao debate
social incorporado no contexto educativo-escolar, pressupde: “[...] um debate plural e por
vezes, tenso, tanto no que se refere a compreensao sobre a natureza e complexidade do tema
como também em relacdo a suas implicagdes de carater politico e ideoldgico” (CAMPOS,
2015, p. 267).

E esse carater acima citado, corresponde a vertente critica da EA (a qual propomos
investigar suas aproximacdes neste capitulo) tendo em vista que propde “[...] uma definigdo
de novos paradigmas educativos centrados na preocupacao por iluminar a realidade, e isto
supde a formulagdo de novos objetos de referéncia conceitual” (JACOB, 2006, p. 7) e que
vem em contraposi¢do a EA tradicional (SILVA, 2007; LAYRARGUES; LIMA, 2011),
contra hegemonias e a visdo mecanicista da ciéncia e simplificadora dos fendmenos
(GUIMARAES, 2004).

Mediante o exposto, explicitamos que o Sujeito A em seu percurso académico é
licenciado em Pedagogia e Matemaética e especialista em Ensino da Matematica, néo realizou
pesquisas relacionadas a tematica ambiental e como frisado pelo mesmo: “[...] como eu atuo
com Matematica a gente fica voltado mais para as exatas, mais para a questdo mesmo de
calculo” (SUJEITO A) e que ndo participou de nenhuma formagao continuada sobre EA.

Percebemos que em sua formacéo académica, conforme citado pelo mesmo, pouco
espaco foi destinado as reflexdes sobre EA, nao havendo a ‘ambientalizagdo das disciplinas’

(TEIXEIRA; TORALES, 2014).
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Nesse contexto, 0s autores supracitados, em seus estudos sobre a questdo de
ambiental e a formagé@o de professores, langam um olhar sobre o papel das licenciaturas

visando a institucionalizacdo da EA, e afirmam que:

Diante do avanc¢o da educagdo ambiental na educacao basica, o professor é
colocado diante de exigéncias as quais ele responde com dificuldade e para
as quais os cursos de licenciatura pouco contribuem. Certo distanciamento
dos professores da educacdo ambiental tem como justificativa desde
condicBes de trabalho que dificultam inovagdes e mais esforcos, até a
constatacdo de que ndo estdo preparados para trabalhar com a educacédo
ambiental (TEIXEIRA; TORALES, 2014, p. 129).

Podemos observar que mesmo frente a essa limitacdo sobre a institucionalizacdo da
EA nas licenciaturas e o papel da formacao inicial, o docente considera que sua formagéo lhe
da suporte para trabalhar com EA, afirmando que:

Da sim, porque hoje a educacdo ambiental ela faz parte, ela é tema né,
daqueles temas transversais E ai a pessoa ja tem que estar preocupado em
trabalhar com essas disciplinas. Além de estar presente, ainda a gente
preparar os alunos para essa questao, ela faz parte né, a propria a prépria
base da esse poder para vocé desenvolver (SUJEITO A).

Frente a essa situacdo, Teixeira e Torales (2014) afirmam que ndo se pode negar que
o0 contato do licenciando com as disciplinas de formacédo o introduz nos fundamentos da EA
e no caminho potencial transformador que ela carrega. Contudo, cargas horarias limitadas,
disciplinas tradicionais (sem seu carater transversal), professores sem formacao ou pesquisas
na area, podem ser indicios de obstaculos a serem superados.

Apesar de ndo contar com a formagdo em EA, 0 mesmo se considera um educador

ambiental, e ressalta que:

[...] hoje a gente prepara nossos alunos para o futuro. Quando se prepara
para o futuro, vocé tem que ver que se vocé ndo cuidar do meio ambiente
hoje daqui a 10 ou menos disso tudo que existe hoje (0 verde que existe
hoje a agua o rio que existe hoje...) se a gente ndo tiver aquela preocupacao
em cuidar e fazer com que os nossos alunos entendam, fazer com que 0s
proprios alunos desenvolvam essa pratica, eles ndo terdo o que a gente tem
hoje, 0 que nossos antepassados tiveram... entdo por isso independente de
se trabalhar Matemaética, Portugués, cada professor tem que ter essa
preocupacao, preocupacdo de futuro, preocupagdo de mundo, € esse que a
gente repassa para nossos alunos hoje na escola que a gente trabalha
(SUJEITO A).
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Assim, frente as problematicas socioambientais que vivenciamos, o docente vé-se
motivado a desenvolver praticas que venham a contribuir de alguma forma e que faca jus a
seu papel enquanto educador ambiental.

Compreendemos que apesar de admiravel sua visdo de educacdo e 0 compromisso
com o futuro, tal situacdo pode apresentar-se fragilizada, pois segundo Guimaraes (2006)
mesmo os educadores bem intencionados, apresentam praticas movidas pelos paradigmas
modernos, com professores reféns da armadilha paradigmatica, tendo em vistas que sao seres
sociais e vivenciam tal sociedade moderna e tende a perpetua-la, sendo reprodutores de uma
realidade movida pela racionalidade hegemdnica, podendo manifestar uma visao ingénua da
realidade e uma pratica conservadora; uma Visdo caracterizada por ser reduzida, nao
percebendo os conflitos e as relacbes de poder, e simplistas por estabelecer relagdes lineares
de causa e efeito, configurando uma EA tradicional.

Corrobora para a reproducdo de préaticas educativas consolidadas como educacédo
comportamentalista — transmitindo conhecimentos (cognitivos), provocando a sensibilizacéo
que o individuo pode transformar seu comportamento incorreto e teremos a soma de
individuos transformados, em uma sociedade.

Tal visdo de sensibilizacdo € observada na fala acima do docente, destacando as
passagens: “/...] se vocé ndo cuidar do meio ambiente hoje daqui a 10 ou menos disso tudo
que existe hoje” OU “se a gente ndo tiver aquela preocupagdo em cuidar e fazer com que os
nossos alunos entendam” e ainda “fazer com que os proprios alunos desenvolvam essa
pratica, eles ndo terdo o que a gente tem hoje, o que nossos antepassados tiveram”
(SUJEITO A).

Compreendemos que o sensibilizar para que ‘cada um faca a sua parte’ pode ser
considerada uma pratica fragilizada frente a uma EA critica, e que compreende-se que se esta
forma fosse eficaz, ndo estariamos vivendo uma crise ambiental tdo grave, pois a preservacao
e conservacdo ja esta bem difundida e professada no meio social (GUIMARAES, 2006).

Mediante compreensdo do percurso formativo do Sujeito A, adentraremos em sua

concepcao sobre EA.
5.4 Proposta Curricular da escola em EA
Vemos que analisar o PPP se faz relevante, pois 0 mesmo vai além de um

agrupamento de planos de ensino e de atividades diversas, ou de algo elaborado e arquivado

ou encaminhado as autoridades educacionais (VEIGA, 1998). Este vem retratar os nortes da
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instituicdo de ensino, as agdes educativas e o desenvolvimento curricular, sendo criado e
avaliado coletivamente.

Assim, o trabalho com EA precisa estar também articulado no PPP, permeando todos
o0s niveis de ensino em carater formal e ndo formal (BRASIL, 1999), estando assim inseridos
nos documentos oficiais da escola, com um lugar apropriado, tendo em vista que estd
vinculada a causas, desafios, sonhos, a historia e a cultura local.

Sobre este lugar destinado a EA no PPP da escola, buscamos a visdo do Sujeito A
(uma vez que participou da atualizacao do referido documento no ano de investigacao) sobre
a presenca do tema transversal/integrador meio ambiente e se este é bastante presente nas
discussdes e/ou uma das prioridades:

Eu acredito que ela (EA) venha como um dos tdpicos. Ela ndo é aquela
questdo assim bem...bastante discutido. Porque a gente sabe hoje que
infelizmente a gente deixa muito a desejar no assunto, no tema meio
ambiente né...entdo a gente parcialmente, a gente trabalha, mas ndo assim,
com aquele assim questdo de escola focado muito para o meio ambiente
(SUJEITO A).

Observamos na fala acima que o tema “Meio Ambiente” estd presente, tendo um
espaco dentre as concepgdes da escola, porém ndo sendo o eixo central da escola. 1sso, pois
as principais demandas da escola sdo trazidas logo na introducdo do PPP, sdo enfatizadas

quando na introducdo do documento trazem:

Entende-se também que se deve considerar toda realidade e problematicas
enfrentadas pela comunidade. Os problemas de maior relevancia em nossa
cidade sdo: a violéncia, o uso das drogas, evasdo escolar, indisciplina e a
repeténcia (PPP, RETIRADO DA INTRODUGCAO, p. 3).

Entendemos que a énfase ao meio ambiente ndo é dada, devido a outras prioridades
frente a realidade da escola que sdo explicitadas que englobam violéncia, drogas, evasao,
indisciplina e repeténcia, conforme citado na parte introdutoria, buscando assim a
organizacéo do trabalho pedagdgico na sua globalidade democraticamente.

De certo, um espago na proposta curricular é destinado para as questdes ambientais,
como em seus objetivos: “/...] Promover a¢des que busquem a integra¢do da comunidade
no contexto escolar; [...] Conscientizar os alunos sobre a importancia dos recursos naturais
e o ambiente em que vivem.” (PPP, RETIRADO DOS OBJETIVOS, p. 5).

Observamos que nos objetivos o projeto traz a integracdo da comunidade e ainda a

conscientizagdo ambiental. Em sua misséo, elenca que:
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[..] a escola tem como missdo: estimular o desenvolvimento de
competéncias e habilidades para a vida futura no que diz respeito a préatica
de atitudes positivas em relacdo a si mesmo, ao proximo, ao meio ambiente
[...]; Instigar os alunos a refletirem e se posicionarem sobre fatos atuais
de interesse locais, nacionais e mundiais; [...] Estimular a formacéo da
consciéncia autdnoma, critica e reflexiva dos educandos; Proporcionar o
desenvolvimento do espirito investigador e cientifico dos alunos e a
buscarem a integragdo dos conhecimentos adquiridos na utilizacdo da
vida pratica, na solucdo de problematicas que possam apresentar na
comunidade [...] (PPP, RETIRADO DA MISSAO, p. 13, grifo nosso).

[...] uma pratica pedag6gica em consonancia com o contexto atual de modo
a formar cidaddos criticos e conscientes de seu papel social; como
também, a integracdo da escola com a comunidade [...] (PPP, RETIRADO
DA APRESENTACAO, p. 1, grifo nosso).

Nos trechos acima destacados, observamos que em sua missdo trazem abordagens de
uma Pedagogia critica, com énfase na reflexdo e posicionamento sobre fatos com
consciéncia autbnoma, buscando a integragdo com a vida pratica e problematica da

comunidade, pois:

A maior finalidade da escola deveria ser a de promover uma educacdo
comprometida com a formac&o integral de estudantes, é muito importante
a inser¢do da dimensdo ambiental para que as pessoas possam pensar e
perceber o mundo de forma critica e vivé-lo de maneira mais justa,
equilibrada e equitativa em relagdo aos recursos naturais (HOFSTATTER,;
OLIVEIRA; SOUTO, 2016).

Estes pressupostos criticos, por sua vez vdo em consonancia com 0s principios
epistemoldgicos do PPP que traz fundamentacdo em Morin (2000) e Luck (1995) com a
critica do conhecimento fragmentado e descontextualizado; Renzulii (1997), com o Modelo
de Enriquecimento Escolar, no qual a escola torna-se um lugar de descoberta de talentos.

Verifica-se ainda que o PPP possui fundamentos epistemolégicos que permitem o
desenvolvimento de agdes abrangentes as problematicas atuais da sociedade, como a EA
critica, possuindo ainda como principios norteadores: Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (Lei n°® 9394/96), os Parametros Curriculares Nacionais, as Diretrizes Curriculares
Nacionais (Parecer n° 04 da Educacéo Basica), o Curriculo da Educacdo Bésica das Escolas
Publicas do Estado do Piaui e os Quatro Pilares da Educagdo — UNESCO.

No que tange aos PCN (BRASIL, 1997) e Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacéo Basica (Parecer n° 04 da Educacédo Basica) ndo identificamos referéncia destinada
a EA.
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Em contrapartida, a organizacdo curricular é feita com a divisdo de disciplinas,
visando a “/...] transformagdo individual e social dos educandos. Concebemos um curriculo
que permita ao educando criar, inovar e ndo somente a reproduzir ou desempenhar
atividades que nao sejam significativas” (PPP, 2018, p. 24), encontrando no topico analisado
os destaques: coordenacdo pedagogica, partes diversificadas, temas geradores, os pilares da
ética, e Meio Ambiente.

Na organizagdo curricular ha um destaque para a tematica “Meio Ambiente”, no
topico destinado aos temas geradores, elencando ainda um topico exclusivo para as questdes
ambientais.

Nesse entremeio, 0s temas geradores vém como proposta no tratamento de tematicas
sociais na escola como forma de contempla-las na sua complexidade, sem restringi-las a
abordagem de uma Unica area. Sao eles: ética, cidadania, meio ambiente, saude, orientacdo
sexual e prevencao as drogas, trazendo a urgéncia em relacdo as demandas da comunidade.

Ainda na organizagéo curricular, possui como parte diversificada o desenvolvimento
de projetos (bimestrais), contemplados nas areas de Linguagens, Ciéncias e Matematica,
considerando a interdisciplinaridade e a contextualiza¢do dos temas a serem desenvolvidos
com os demais componentes curriculares. Envolvem assuntos da vida real para a busca de
significado entre as areas de conhecimento e preparo para o exercicio da cidadania e para a
via do trabalho.

Nessa perspectiva, faz-se importante ressaltar que o trabalho educativo através de
projetos pode apresentar limitacOes relacionadas a necessidade de que os conteudos para a
EA estejam imersos nos contetdos curriculares nucleares, correndo o risco de se tornar
atividade pontual e secundaria na escola (SAVIANI, 2011).

Nesse contexto, vemos que é dada ao professor a liberdade de escolher temas e
trabalha-lo dentro dos contetdos estabelecidos para as diferentes areas do conhecimento,
como no caso do Projeto “Matematica e Meio Ambiente” que foi militancia pessoal do
Sujeito A.

Mediante a esse espaco e sendo compreendido pelo mesmo como uma demanda
social, o docente viu-se motivado e elaborou e desenvolveu o referido projeto, conforme
explicita: “Na verdade o meu caso foi uma ideia pessoal. Uma ideia de ver algo sendo
consumido na propria escola (como vasilhas de material de limpeza com essas esses
plasticas) e ai eu tive aquela ideia de trabalhar esse material e envolver a Matematica [...] "

(SUJEITO A).
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Observamos que o projeto aqui analisado, vai em consonancia ao que prega o PPP da
escola, porém ndo vindo imposto do documento para a sala de aula e sim da sala de aula para
a comunidade.

Sabendo que o proposto deve estar atrelado a pratica docente e vice-versa, trazemos

a fala do Sujeito A, sobre sua compreensédo se a escola trabalha e atua de acordo com as
propostas do PPP:

Trabalha...sempre é pensado exatamente o que t& escrito né, embora
muitas vezes a gente ndo alcanga o0 100% tem falhas a gente pode dizer sim
algo positivo em relagéo ao que é proposto. Pode dizer que tem uma média
positiva ai entre efetuar e realizar o que € proposto (SUJEITO A).

Baseado na consideracdo do Sujeito A sobre a execucdo do que propde o projeto,
traremos a subcategoria propostas para desenvolvimento de praticas curriculares em
EA, as quais buscam em suas metas: “/...] Desenvolver o senso critico e a conscientizagdo
dos cuidados com o ambiente escolar e da comunidade em que residem em 2018”
(RETIRADO DAS METAS, p. 6) e estratégias “Estruturag¢do e execugdo de projetos
ambientais contemplados na proposta pedagégica” (PPP, RETIRADO DAS
ESTRATEGIAS, p. 7).

Destacamos que o documento analisado prega o compromisso com a formacéo
integral do educando, com o desenvolvimento de competéncias fundamentais para uma
insercdo qualitativa na sociedade, abrem possibilidades de desenvolvimento da EA,
corroborado na passagem abaixo:

A formacgdo de uma mentalidade consciente e respeitosa em relagdo ao
meio ambiente € compromisso a escola. A questao sera parte integrante de
todo o trabalho do ano letivo, aplicando as a¢6es que constam na Agenda
21; além de incentivar o promissor cidad&do a ingressar-se no mercado de
trabalho com uma consciéncia humanista (PPP, RETIRADO DE
ORGANIZACAO CURRICULAR — TOPICO MEIO AMBIENTE, p. 26).

A partir de tal compreensdo, continuaremos a analise sobre a pratica curricular
desenvolvida na escola, na tentativa de consolidar tal pressuposto de interligacéo do curriculo
formal com o curriculo em acdo, a ser considerado nos proximos topicos, partindo
primeiramente da compreenséo dos percursos formativos e concepcdo em EA do docente que

realizou tal prética.
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5.5 Interdisciplinaridade e Transversalidade no projeto

A interdisciplinaridade em EA ja vem indicada desde os primeiro planos de acéo,
como na Conferéncia de Estocolmo (1972) e no Seminario Internacional de Educacgéo
Ambiental de Belgrado (1975), na Conferéncia Internacional sobre a Educacdo Ambiental
de Thilisi (1977), na Lei Federal n°® 9.795, de 27 de abril de 1999, que instituiu a “Politica
Nacional de Educacdo Ambiental e nas Diretrizes Curriculares Nacionais” (COSTA;
LOUREIRO, 2013).

Podemos observar que o termo estd presente nos ideérios e discursos dos docentes
assumindo um enfoque interdisciplinar, tido como consenso. A abordagem interdisciplinar
das questdes ambientais vem associar 0s conhecimentos cientificos e ndo-cientificos visando
a constituicdo do sujeito integral, por meio de um trabalho coletivo que envolve conteltdos,
disciplinas e a propria organizagédo da escola, utilizando a contribuigao das vérias disciplinas
(conteudo e método) para a compreensdo e explicacdo das probleméaticas em busca da
superacdo da compartimentacao e a fragmentacdo do saber (COSTA; LOUREIRO, 2013).

Ao buscarmos a subcategoria concep¢des do docente (Sujeito A) sobre

interdisciplinaridade e transversalidade em EA, obtemos:

[...] independente de se trabalhar Matematica, Portugués, cada professor
tem que ter essa preocupacdo, preocupacdo de futuro, preocupacgdo de
mundo, é esse que a gente repassa para nossos alunos hoje na escola que
a gente trabalha (SUJEITO A)

Visualizamos que o mesmo possui a intencdo de formacdo do sujeito integral,
considerando a responsabilidade de todos os envolvidos na escola e que independente da
area/disciplina o qual seja responsavel, ha tematicas que devem estar inseridas nas mesmas,
devido a preocupacgédo de futuro e mundo, trazendo assim, a interdisciplinaridade para o

ensino. Corrobora, afirmando que:

Eu acredito que hoje a educacdo ambiental ela deve estar inserida em todas
as disciplinas, todas as areas tem como vocé envolver a educacao
ambiental. [...] acredito eu que a educacdo ambiental ela pode sim deve
ser inserida em todo o &mbito escolar, todas as areas do conhecimento
(SUJEITO A).

[...] quando vocé trabalha em ensino de educacdo ambiental, ndo existe...
porque antigamente assim quando vocé falava na educacao ambiental vocé
voltava para area de ciéncias, para a disciplina de humanas, ciéncias. Hoje
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quando vocé trabalha a educagdo ambiental vocé ja trabalha a questao da
interdisciplinaridade (SUJEITO A).

Estando a EA presente em todas as disciplinas, esta por sua vez, pode ser inserida nas
atividades como nos exemplos citados pelo mesmo: [...] mas todas as disciplinas tém ou devem
trabalhar essa questdo, essa relagdo entre educagdo ambiental e a propria disciplina [...] vocé vai
preparar um texto, vocé vai preparar imagens [...] (SUJEITO A). Assim, tal pensamento vai em

consonancia com o que prega o PPP da escola em seus principios norteadores:

[...] A elaboracéo desse curriculo pressup®e o respeito a alguns principios
basicos e importantes para o alcance dos objetivos tragcados pela [escola].
— Principio da interdisciplinaridade — Trata 0s componentes curriculares
de forma integrada para que ao aluno entenda um mesmo fendmeno, sob
diferentes pontos de vista. Principio da contextualizagdo — Tem como ponto
de partida a experiéncia dos educandos, o contexto onde estdo inseridos,
gerando a partir dai as aprendizagens significativas (PPP, RETIRADO DE
PRINCIPIOS NORTEADORES, p. 18-19).

Mediante o exposto, 0 professor ao planejar e desenvolver o Projeto “Matematica e
Meio Ambiente” buscou trabalhar a interdisciplinaridade, propondo que cada professor das
diferentes disciplinas trouxesse a temética abordada no projeto, de acordo com o descrito

abaixo:

O professor com a intengdo de fazer com que seus alunos aprendesse
ndmeros decimais e também unidade de medidas de massa, teve a ideia de
desenvolver esse trabalho que também ajudaria a preservar o meio
ambiente (SUJEITO B).

[...] as outras disciplinas como Portugués, elas trabalharam
principalmente (é que eu consigo lembrar agora) a professora de
Portugués trabalhou a questéo do proéprio texto, eles desenvolveram o texto
voltado a questdo da producdo de texto. A disciplina de artes eles
trabalharam também na avaliacdo mensal, trabalho a questao também de
voltado para esse tema, quanto a propria aula de ciéncias também foi
desenvolvido questdes voltado para o tema, a questdo a professora de
histéria ela trabalhou também um momento do passado né, em relacéo a
questdo do presente e como que era... a gente se preocupou também de
mostrar para eles a questdo do aumento de material de lixo produzido pelo
ser humano (SUJEITO A).

Observamos que houve contribui¢des de forma multidisciplinar, ndo contemplando a
interdisciplinaridade, a qual se desejava. Vemos que a multidisciplinaridade entendida como
justaposicdo das disciplinas (GONZALEZ-GAUDIANO, 2005) veio a acontecer, pois cada

disciplina utilizou-se de seus métodos e conhecimentos cientificos para trazer a temaética
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“Meio Ambiente” e as discussdes pertinentes ao projeto, buscando assim a transversalidade.
Assim, mesmo contendo a “intengdo da interdisciplinaridade”, na pratica a mesma tornou-se

fragilizada, pois:

A abordagem interdisciplinar das questfes ambientais implica em utilizar a
contribuicdo das varias disciplinas (contetido e método) para se construir a
compreensdo e explicacdo do problema tratado e desse modo, superar a
compartimentagdo. Implica, também, em envolver as populagdes e
valorizar seus conhecimentos (COSTA; LOUREIRO, 2013, p. 4).

Fazenda (2003) aborda a tematica com a exemplificacdo de que os professores dos
ualtimos anos de escolaridade do ensino fundamental (o que é o caso do publico alvo do
projeto Matematica e Meio Ambiente) possuem, em geral, especializa¢des nas disciplinas do
curriculo, as quais embora todas facam parte de uma Unica proposta que abrange uma visao
de homem, de educacdo, de mundo e sociedade, possuem especificidades conceituais que, se
compreendidas em sua profundidade, Ihes garantem autonomia para “saltar" para as demais
areas.

Esse € um potencial da interdisciplinaridade no qual percebemos que quando se
trabalha o projeto em analise, se propde a realizar esse salto ao ter as especificidades da area
da Matemética como eixo central e adentrar em outras areas do conhecimento ao abordar as
tematicas: recursos hidricos e residuos sdlidos.

Porém, o Sujeito A ndo rompeu as fronteiras da sua disciplina — Matematica, buscando
aventurar-se em ‘passear pelos diversos conhecimentos de outras areas’ para trazer
contribuices e enriquecer as reflexdes. E certo que realizou a busca da transversalidade
(trazendo uma tematica social), porém persistiu em sua area central de conhecimento e
distribuiu a funcdo aos demais professores, configurando-se que cada abordagem de
conhecimentos fosse realizada pelos mesmos em cada disciplina.

Compreendemos que valorizou a fragmentacdo do saber e das reflexdes em EA e que
os discursos ndo abordaram a complexidade que Ihe é propria ao tema, comprometendo toda
a proposta e compreensdo, tornando-se uma EA fragilizada. sabendo-se que a disciplina

precisa ser analisada nos saberes que contemplam pode-se afirmar que:

O professor interdisciplinar percorre as regides fronteiricas flexiveis onde
o "eu" convive com o "outro" sem abrir mdo de suas caracteristicas,
possibilitando a interdependéncia, o compartilhamento, o encontro, o
dialogo e as transformacGes. Esse é o movimento da interdisciplinaridade
caracterizada por atitudes ante o conhecimento (TRINDADE, 2008, p. 82).
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Certo que ha muitas dificuldades em se “[...] romper o paradigma disciplinar numa
sociedade que da vazdo a fragmentacdo, ao individualismo e a competicdo nas ciéncias”
(COSTA; LOUREIRO, 2013, p. 14), sendo que mesmo fazendo parte do ideario da EA, a
interdisciplinaridade como proposta pedagogica € ainda de dificil execucéo).

Tais dificuldades sdo enfatizadas por Farias e Barolli (2013) em seus estudos sobre

horizonte formativo da cidadania ambiental:

Apesar de hoje ser frequente ouvirmos falar em enfoque sistémico,
holistico, multi, inter e transdisciplinar, especialmente no campo da
educagdo escolar e dos estudos ambientais, ndo podemos ignorar o fato de
que abordagens dessas naturezas ndo sdo triviais de serem alcancadas
(FARIAS; BAROLLLI, 2013, p. 1134).

Assim, em meio a valorizacdo da fragmentacdo e a visdo da dificil execucdo da
interdisciplinaridade e da transversalidade, percebemos que a visdo de abordagem do
conhecimento como um todo (sem fragmentagdes) apesar de necessario, ainda € tido como

um ideério distante, conforme observamos nas falas dos sujeitos:

[...] o inicio muitas pessoas, inclusive até os grandes gestores, que a gente
apresentou projeto, ficaram assim esse pensando e se perguntando o que
que tem a ver Matemética e Meio ambiente (SUJEITO A).

[...] Que gque tem a ver exata com 0 meio ambiente? E a gente conseguiu
envolver... entdo o que poderia ser mais complicado é vocé envolver uma
disciplina de tipo assim “coisa chata” né?! exata de matematica...entdo...
acredito eu que a educagdo ambiental ela pode sim deve ser inserida em
todo o &mbito escolar, todas as areas do conhecimento (SUJEITO A).

[...] A primeira impresséo foi de ddvida, sem saber qual a relagdo entre
matematica e meio ambiente, apds o professor explicar como o projeto
seria desenvolvido, tudo ficou claro. A escola deu todo o apoio para que 0
projeto fosse desenvolvido (SUJEITO B).

Outra dificuldade e problematica, neste contexto, é trazida por Loureiro (2006) o qual
afirma que os educadores podem trazer conceitos de diferentes ciéncias sem situa-los
corretamente em seus contextos de formulagbes, levando a wuma ‘aparente
interdisciplinaridade por generalidade’, sem o pensamento complexo, dialético e
aproximagcdo epistemologica dos métodos, sem uma viséo critica da propria ciéncia enquanto
instituicdo social e modos de conceber o real e produzir conhecimento e meios instrumentais
de agir no mundo.

Entendemos que pode se tornar um campo minado (sem muitas contribui¢des para as
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discussdes), o que advém da formag&o, o que nos leva a compreender as limitagdes do Sujeito
A, que visando a uma préatica diferenciada e frente as suas militancias ambientais, moveu-se
cheio de boas intengdes, porém sem contar com formacéo inicial (apesar de licenciado) ou
continuada, possuindo como mesmo afirma “apenas leitura, quando vocé estd estudando os
PCN. Somente naquela parte dos PCN” (SUJEITO A).

No PPP da escola, contemplam como tematica transversal e interdisciplinar, as

seguintes agoes:

A implantagéo das partes diversificadas na organizagéo curricular do ano
letivo presente se daré atraves de projetos, que tém como meta a interacéo
do corpo estudantil as necessidades que encontrardo em sua vida social e
cultural; [..] Os projetos desenvolvidos na Parte Diversificada
considerardo a interdisciplinaridade e a contextualizagdo dos temas a
serem desenvolvidos com os demais componentes curriculares (PPP,
RETIRADO DA ORGANIZACAO CURRICUL4AR - PARTE
DIVERSIFICADA, p. 24).

Desenvolver um trabalho pedagdgico baseado na transversalidade
pressupde um tratamento integrado das areas e um compromisso com as
relacOes interpessoais no dmbito da escola [...] (PPP, RETIRADO DA
ORGANIZACAO CURRICULAR — TEMAS TRANSVERSAIS, p. 23).

Poderia se dizer (ha esse debate em nivel nacional, por exemplo, o Projeto de Lei n°
221/2015) que o melhor € uma EA disciplinar numa tentativa de “marcar espago”. Loureiro
(2006) vé a disciplinarizacdo como uma medida pragmatica e simplista, pois ignora a
necessaria reflexdo histérica que poderia explicar as limitacbes da implantacdo do
interdisciplinar e principalmente numa sociedade que prima pela fragmentacdo, havendo
ainda a fragmentacdo da realidade. Assim, argumentamos que no desenvolvimento

interdisciplinar:

[...] é preciso considerar os componentes ontolégicos e histéricos de
intervencdo humana no ambiente, cabendo aos processos de educacédo
ambiental critica refletir sobre a dindmica da relacdo sociedade-natureza,
0S quais, sem esta dimensdo, tornam o debate ambiental simplificado,
fragmentado e despolitizado pela negacdo da materialidade e das
contradi¢@es contidas nas relagdes sociais (COSTA; LOUREIRO, 2013, p.
705).

Sobre a disciplinarizagcdo da EA, Lamim-Guedes e Monteiro (2017) afirmam ser
“uma tentativa de tapar o Sol com a peneira” (p. 11) e reafirmam que “o cerne do problema

é a condicdo docente, que envolve a formacdo, remuneragdo ¢ condi¢des de trabalho”.
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(LAMIM-GUEDES; MONTEIRO, 2017, p. 14).

Os autores supracitados defendem a interdisciplinaridade na EA, e explicitam que 0s
problemas que afetam e mantém a vida no nosso planeta sdo de natureza global (ndo
compartimentacgdo cientifica) necessitando de praticas que estimulem a transversalidade, a
qual revela um potencial, levando a compreensdo e o desafio de buscar atitudes mais

reflexivas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Mediante as analises realizadas, consideramos que o referido projeto é de grande
valor, pois partiu de uma necessidade do ‘chdo da escola’ para a comunidade numa
perspectiva de alcancar uma educagdo mais significativa e eficaz, sobretudo na criacéo de
valores para a vida e aprendizagem na prética.

Temos que ressaltar o animo contagiante do docente (coordenador do projeto) ao
descrevé-lo, de sua militancia ambiental, e inquietude na busca por dias melhores, podendo
ser considerado como inspirador, assim como a pratica, revela relagdes possiveis entre Meio
Ambiente e Matematica, bem como com outras areas, configurando a transversalidade.

Nesse entremeio, apesar de tamanha valia para a vivéncia na pratica dos
conhecimentos matematicos e trazer dois topicos de ensino relevantes no contexto do Rio
Piracuruca, o projeto veio envolto de questBes sociais e politicas que ndo poderiam ter
passado despercebidas. Assim, tal pratica vem fragilizada ao trazer as a¢cGes apenas como
atividade-fim, com marcas de uma EA conservadora e pragmatica, sem maiores reflexdes
criticas, podendo relaciona-las a concepcao docente e a auséncia de formacdo direcionada.

Nesse caminhar, se as questdes sociais, éticas e politicas estivessem presentes (as
quais trazem intrinsecamente conhecimentos histéricos, geografia, ciéncias, matematica,
salde, legislacdo, dentre outros), involuntariamente traria a interdisciplinaridade, que apesar
de ser a intencdo do idealizador do projeto, esta ndo foi concretizada, trazendo apenas a
multidisciplinaridade ao distribuir as diversas discussdes e atividades por area de
conhecimento e disciplinas. Assim, entendemos que nos moldes trabalhados pouco contribui
para a emancipacdo, conforme prega a EA critica.

Vale ressaltar que respeitamos o posicionamento e o fazer docente quando em sua
visdo epistemoldgica opta por as diferentes vertentes de EA, pois como frisou Sauvé (2005)
que apesar da preocupacdo comum com 0 meio ambiente cada um predica e adota diferentes
discursos e maneiras de conceber a acdo educativa em EA.

Mas entendemos que essa decisdo e opcao politico pedagdgica deve ser tomada frente
a uma formacéo direcionada para a EA, o que ndo foi oportunizado ao docente em questéo,
podendo ser fruto da armadilha paradigmatica pregada por Guimarées (2006) por ser sujeito
envolto aos preceitos da sociedade moderna.

A formacéo docente se faz necessaria para o processo de desvelacao, pois entendemos
que os docentes sdo frutos de préticas e teorias de sua formagéo basica e académica, sendo

um ciclo dificil de ser quebrado.
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O PPP vem com organizacéo curricular em disciplinas, traz a EA como transversal,
com fundamentacgdo epistemoldgica que embasam uma EA critica, porém necessitando de
maiores reflexdes sobre o curriculo em acdo.

Para finalizar, concluimos que a EA pode estar presente em todas as areas de
conhecimento, inclusive na Matemética como foi idealizado e desenvolvido. Ao abordar a
EA critica, esta serd uma grande aliada na superacao da alienacdo, construir sujeitos criticos
e aptos a lutar por uma vida em sociedades sustentaveis e, sobretudo justas. Mesmo num
sistema onde o capital impera, estes sujeitos saberdo lidar com o Reduzir, Reutilizar e
Reciclar sem serem marionetes de um capitalismo desenfreado e feroz, podendo acrescentar
alguns “Rs” no sentido de Reorganizar os papéis, Responsabilizar os verdadeiros
responsaveis e Reconstruir-se enquanto cidaddos, trazendo como uma das premissas

principais a ‘natureza’ humana.
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ANEXO — MATERIAL DE DIVULGACAO DO PROJETO MEIO AMBIENTE NA

Apresentagdo

Os problemas de ordem ambiental
correspondem na atualidade aos maiores gargaloes
para os gestores piblicos de todo o mundo.
Encontrar saidas e medidas que possam barrar os
desequilibrios causados pela agdo do homem a seu
habitat representam ganhos de grandes
proporgdes, além do mais, educar este homem a
andar de mdos dadas com este ambiente
permitiria certamente maior usufruto, economia
de milhdes e consequentemente a possibilidade
de manutengido da espécie humana.

Piracuruca é uma cidade menumental,
lenddria histérica e turistic, Temos 28,242
habitante, sequnde estimativa de (IBGE Cidades
2016) e ocupamos o 17® lugar entre as cidade mais
povoadas do Piaui, A cidade, impulsionada pelas
suas riquezas naturais, histéricas e arqueoldgicas
£ apontada como um dos roteiros turistices do
Piaui.

Heoje, tanto essa rigueza natural come
a arquitetdnica se encentram bastante
ameacadas, requerendo urgentes medidas no
sentido de barrar seus processos de degradagdo

Assim, a Secretara Municipal de Meio
Ambiente e Urbanismo, traz para apreciagio
publica, o projeto intitulade ™ MEIO AMBIENTE
NA ESCOLA ",
objetive primordial adisseminagdo e o debate dos
conceitos ambientais em todas as escolas da

plano este, que tem como

cidade de Piracuruca.

ESCOLA

ATIVIDADES PROPOSTAS

« Visitas ao Parque Ambiental Henriqueta
Fertes de Cerqueira.

* Apresentacdo fotogrdfica das riquezas
naturais do municipio, evidenciando seus
petenciais e problemas,

+ Palestra de cunho ambiental em todas as
escolas do municipio.

- Aplicagde de um gincana ambiental envelvendo
os principais colégios da cidade no sentido de
aferir os conhecimentos internalizados.

OBJETIVOS

4.1 Fementar a Educagdo Ambiental logo nos
primeiros anes de vida.

4.2 Formar cidaddo mais inteirados sobre
nossas riguezas naturais e consequentemente
um preservador.

4.3 Atender as demandas vigentes por uma
cidade sustentdvel.

4 -INSTITUICOES APOIADORAS

+ Secretaria de Meio Ambiente e
Urbanisme, Secretaria de Educagde e
Prefeitura Municipal de Piracuruca.

10 ATITUDES QUE VOCE PODE
REALIZAR MO SEU DIA A DIA PARA
AJUDAR O PLANETA

+ Mdo desperdice dgua.
« Economize energia
+ Separe o lixo
+ Mde jogue lixo nas ruas
= Ande mais a pé.
+ Reaproveite.
+ Ndo compre animais silvestres
- Evite o uso de produtos
descartdveis e sacolas pldsticas,

- Repasse as dicas! Espalhar o
conhecimento sobre como cuidar da
natureza ajuda a formar cidaddos mais
preccupades com o meio ambiente. Que
tal fazer sua parte e repassar essas
ideais?

Fonte: <http://www.piracurucanews.com/2017/08/secretarias-de-meio-ambiente-e-da.html>

Fonte:

Em algum lugar da galaxia Piaui, encontra-se o planetinha de nome Piracuruca, este teve
sua formagcao e ocupagcao em funcgio de seu Rio Principal, O PIRACURUCA. Piracuruca é
um planeta exuberante, muito verde, rico em tradigées, mitos e lendas.

0 planetinha o qual iremos conhecer
tem uma populacao de
ap roxlmadamen(e 28 mil habnanle 5.

Com locais agradaveis para passear,
brincar e divertir-se a vontade.
Complexe turistico Prainha

Muitos anos se passaram desde sua ocupacéo e hoje este lindo lugar atravessa tempos
dificeis, tudo issso, por causa de um terrivel monstro invasor. Seu nome poluidor!

Vamos continuar essa historinha ...
que tal juntos criarmos um lindo roteiro para nossa
cidade...

!

Secretaria de Meio Ambiente i

e Urbanismos de Piracuruca
Agosto 2017

<https://www.facebook.com/photo.php?fhid=1877208712598857 &set=pch.1877209765932085&type=3&theater>
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APENDICE A— TERMO DE AUTORIZACAO E EXISTENCIA DE
INFRAESTRUTURA (MODELO)

Eu, , ocupante do cargo de
e responsavel pela instituicao de ensino
, autorizo a

realizagdo do projeto intitulado “Educagdo Ambiental no contexto do Rio Piracuruca no
municipio de Piracuruca/Pl: Concepcbes de Professores e Praticas Curriculares na Educacédo
Basica” pelos pesquisadores Marily da Silva Brito (Mestranda do Programa de Pos - Graduacgéo
em Ensino de Ciéncias e Matematica — PGECM/IFCE) e Raphael Alves Feitosa (Professor,
doutor e Orientador do Programa de Pds - Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica —
PGECM/IFCE), que envolvera a analise documental — Projeto Politico Pedagogico da escola e
realizar entrevista com os professores que desenvolvem préticas curriculares em educagdo
ambiental, atendendo ao objetivo geral de Analisar as préaticas curriculares e acGes
desenvolvidas no tépico recursos hidricos (dguas urbanas no contexto do Rio Piracuruca- Pl) e
as concepcOes de professores da educacdo basica sobre as mesmas e sobre a Educacao
Ambiental, assim como seus percursos formativos, a fim de correlacionar através de
bibliografia especializada os reflexos no fazer docente, e serd iniciado ap6s a aprovacao pelo
Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara
(IFCE).

A/O esta ciente de seu
compromisso no resguardo da seguranga e bem-estar dos participantes da pesquisa, dispondo
de infraestrutura necessaria para desenvolvé-la em conformidade as diretrizes e normas éticas.
Ademais, ratifico que ndo havera quaisquer implicagdes negativas aos professores que nédo
desejarem ou desistirem de participar do projeto.

Declaro, outrossim, na condicdo de representante desta organizacdo, conhecer e cumprir as
orientacdes e determinacdes fixadas nas Resolucdes n® 466, de 12 de dezembro de 2012, e 510,
de 07 de abril de 2016 e Norma Operacional n° 001/2013, pelo CNS, e disponiveis no
Regimento Interno do Comité de Etica em Pesquisa do IFCE.

: de de 2018.

Nome completo e assinatura do responsavel pela Instituicdo de ensino
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(MODELO)

TITULO DA PESQUISA: “Educacio Ambiental no contexto do Rio Piracuruca no municipio
de Piracuruca/Pl: Concepcdes de Professores e Praticas Curriculares na Educacédo Basica”
Marily da Silva Brito - Mestranda do Programa de Pos - Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matemética — PGECM

Instituto Federal de Educacéo Ciéncia e Tecnologia do Ceara- IFCE

Prof. Dr. Raphael Alves Feitosa

Orientador do Programa de Pos - Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Mateméatica— PGECM
Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Ceara- IFCE

Vocé estd sendo convidado a participar como voluntario de uma pesquisa. Este
documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar seus direitos
como participante e é elaborado em duas vias, uma que devera ficar com vocé e outra com o
pesquisador.

Por favor, leia com atencdo e calma, aproveitando para esclarecer suas davidas. Se
houver perguntas antes ou mesmo depois de assind-lo, vocé poderéd esclarecé-las com o
pesquisador. Se preferir, pode levar este Termo para casa e consultar seus familiares ou outras
pessoas antes de decidir participar. Nao havera nenhum tipo de penalizacdo ou prejuizo se vocé
ndo aceitar participar ou retirar sua autorizacdo em qualquer momento.

Justificativa e objetivos: A presente pesquisa é fruto de preocupacGes no tocante a
vulnerabilidade que assolam os recursos hidricos que margeiam os centros urbanos, em especial
o Rio Piracuruca no municipio de Piracuruca/Pl e a Necessidade de maior atengdo a tematica.

Vemos que a educacdo ambiental é capaz de contribuir com a construcdo da
sustentabilidade ambiental e que as questdes ambientais sdo elementos importantes a serem
tratados pelo sistema educativo.

Mediante tal realidade somos convidados a repensarmos a pesquisa no campo educativo-
ambiental, pois se por um lado é possivel identificar um crescimento em relacdo a quantidade
de pesquisas que sdo realizadas principalmente no meio académico, por outro, € possivel
perceber a necessidade de pesquisas que permitam um maior aprofundamento em relacao as
propostas curriculares e aos fundamentos e concepcdes dos docentes sobre as mesmas.

Assim, pretendemos contribuir aos estudos sobre a educacdo ambiental em espacos
escolares a partir de trés pontos de reflexdo: 1 — A formacdo dos professores enquanto
educadores ambientais; 2 - A militancia das escolas através do curriculo em relagdo ao processo
educativo ambiental; 3 — As praticas curriculares desenvolvidas e as concepcdes docentes sobre
Educacdo Ambiental.

Esta abordagem traz relevancia, pois proporciona reflexfes e investigagdes sobre
Educacdo Ambiental nas préaticas escolares em especial dos professores, na tentativa de
compreender suas concepcdes sobre EA e suas praticas frente a projetos, acdes e o fazer docente
na abordagem da tematica. Vem ainda contribuir para a luta em busca da permanéncia de um
rio ‘vivo’ que ¢ fundamental para a vida dos piracuruquenses, além de fundamentar
cientificamente a temaética, servido de referéncias para trabalhos posteriores e fonte de pesquisa
para outros cendrios e disseminar as potencialidades da EA nas rela¢bes socioambientais.
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Compreendemos primordialmente que analisar concepg¢des docentes, faz-se necessario
pois os professores tém muito a dizer e contribuir, tendo em vista que s&o 0s agentes atuantes
como educadores ambientais em relacdo direta e intensa com os discentes; e suas concepgoes
norteiam suas praticas.

Assim, elencamos como objetivo geral: Analisar as praticas curriculares e agdes

desenvolvidas no topico recursos hidricos (aguas urbanas no contexto do Rio Piracuruca- Pl) e
as concepcgdes de professores da educacdo basica sobre as mesmas e sobre a Educacdo
Ambiental, assim como seus percursos formativos, a fim de correlacionar através de
bibliografia especializada os reflexos no fazer docente; e o faremos através de pesquisa
qualitativa (estudo de caso) a qual envolverd a andlise documental — Projeto Politico
Pedagdgico da escola e realizar entrevista com os professores que desenvolvem préticas
curriculares em educacdo ambiental neste contexto.
Procedimentos: Participando do estudo vocé esta sendo convidado a: participacao de entrevista
gravada em audio a qual visara obter as praticas curriculares que desenvolve (desenvolveu) no
topico recursos hidricos (aguas urbanas no contexto do Rio Piracuruca- Pl) e suas concepgdes
sobre Educacdo ambiental.

Observagoes:

e Sera seguido um roteiro de entrevista elaborado pelos pesquisadores e que sera
disponibilizado com antecedéncia;

e A entrevista serd realizada em um Unico momento, considerando um tempo de
aproximadamente 40 minutos, em local reservado para viabilizacdo da mesma;

Caso haja necessidade a entrevista podera ser ampliada para um préximo momento;

As entrevistas serdo armazenadas em CD para uso durante a andlise de dados e os

resultados da pesquisa serdo anexados na Plataforma Brasil e apresentados aos

participantes, garantindo-se o sigilo relativo as suas identidades, propriedades
intelectuais e patentes industriais, conforme determinado pela Norma Operacional n®

001/2013 do Conselho Nacional de Saude (CNS), alinea ¢, do dispositivo 3.3;

Ap0s doze meses de realizacdo da coleta, 0 material coletado seré destruido;

Durante a realizacdo da pesquisa, analise de dados e apresentacdo dos resultados

estaremos a disposicao para sanar quaisquer davidas.

Desconfortos e riscos: Vocé ndo deve participar deste estudo se identificar riscos ou
desconfortos moral, intelectual, profissional ou social.

Informamos que os riscos sdo graduados em minimos e que serdo tomados todas as
providéncias e cautelas para que transcorra da melhor forma possivel.

Beneficios: Contribuir para o conhecimento cientifico em ensino de Ciéncias na area de
Educagdo Ambiental através das reflexdes na Educagdo Basica, tendo com cerne principal o
estudo e divulgacéo das praticas curriculares desenvolvidas pelos professores pesquisados no
contexto do Rio Piracuruca/Pl (podendo ainda servir de reflexdes para outros contextos de
vulnerabilidade), assim como a analise das concepg¢des dos docentes sobre educagdo ambiental,
tendo em vista que a pratica é reflexo das mesmas, podendo assim através de tais reflexdes
gerar avancos significativos no ensino.

Acompanhamento e assisténcia: Acompanharemos a coleta de dados com a cautela
necessaria, mantendo o sigilo de dados e de identidade, além do respeito as individualidades,
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limitacdes e formas variadas de pensamentos. Manteremos tal postura ap6s o encerramento ou
interrupcdo da pesquisa.

Medidas serdo tomadas caso sejam detectadas situa¢des que necessitem de intervencao
médica ou psicologica, durante os procedimentos de pesquisa.
Sigilo e privacidade: Vocé tem a garantia de que sua identidade serd mantida em sigilo e
nenhuma informacdo sera dada a outras pessoas que nao facam parte da equipe de
pesquisadores. Na divulgacédo dos resultados desse estudo, seu nome néo sera citado.
Ressarcimento e Indenizacdo: Vocé tera direito ao ressarcimento das despesas diretamente
decorrentes de sua participacdo na pesquisa e a indenizacdo pelos danos resultantes desta, nos
termos da Lei.
Contato: Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com 0s
pesquisadores Marily da Silva Brito, telefone: (086) 99818-0637, e-mail:
marilysilvabrito@gmail.com, endereco residencial: Rua Adelaide Freitas, n°670, Bairro Vista
Alegre, Piripiri-PlI CEP: 64260-000; Raphael Alves Feitosa, E-mail: raphael.feitosa@ufc.br.

Em caso de denuncias ou reclamaces sobre sua participacdo e sobre questdes éticas do
estudo, vocé podera entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
do IFCE das 08:00hs as 12:00hs e das 13:00hs as 17:00hs no IFCE Reitoria - R. Jorge Dumar,
1703 - Jardim América, Fortaleza - CE, 60410-426; fone (85) 34012332 e-mail:
cep@ifce.edu.br.
Consentimento livre e esclarecido: Apos ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da
pesquisa, seus objetivos, métodos, beneficios previstos, potenciais riscos e o incbmodo que esta
possa acarretar, aceito participar e declaro estar recebendo uma via original deste documento
assinada pelo pesquisador e por mim, tendo todas as folhas por nés rubricadas:

Nome do(a) participante:
Contato telefénico (opcional):
E-mail (opcional):

(Assinatura do participante ou nome e assinatura do seu RESPONSAVEL LEGAL)
Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolucdo 466/2012 CNS/MS e complementares
na elaboracdo do protocolo e na obtencéo deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma via deste documento ao participante. Informo
que o estudo foi aprovado pelo CEP perante o qual o projeto foi apresentado. Comprometo-me
a utilizar o material e os dados obtidos nesta pesquisa exclusivamente para as finalidades
previstas neste documento ou conforme o consentimento dado pelo participante.
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APENDICE C— ROTEIROE ENTREVISTA COM O DOCENTE AUTOR DO
“PROJETO MATEMATICA E MEIO AMBIENTE”

DADOS PESSOAIS

Data da entrevista: / /201
Nome do entrevistado(a):
Género: 0 Masculino o Feminino
Telefone para contato:
Telefone para contato:
E-mail:

Data de nascimento: / / idade

FORMACAO ACADEMICA:

1. Qual(is) sua(s) area(s) de Graduacao(des)? Possui especializacbes, pds-graduacdes?
Especifique-as.

R - Primeiro graduado em Pedagogia pela UESPI, graduado em Matematica pela UFPI e
especializado Ensino da Matematica. Essa € minha escolaridade até o presente momento

2. Em seu percurso académico ja desenvolveu atividades de pesquisa relacionadas a
tematica ambiental?

R - Nao. Na verdade como eu atuo com Matematica a gente fica voltado mais para as exatas,
mais para a questdo mesmo de célculo.

N&o, porgue eu atuei pouco na area da Pedagogia ai eu fui mais pela questdo da matematica que

foi pouco tempo quando eu conclui o curso de pedagogia antes de concluir o curso Pedagogia
ja estava iniciando a Matematica que era onde eu mais me identificava.

Semipresenciais, a matematica semipresencial. Especializacdo semipresencial. Pedagogia
presencial.

3. Considera que a sua formacdo inicial lhe da suporte para trabalhar Educacéo
Ambiental?

R - Da sim, porque hoje a educacdo ambiental ela faz parte, ela é tema né, daquele temas
transversais E ai a pessoa ja tem que estar preocupado em trabalhar com essas disciplinas. Além
de estar presente, ainda a gente preparar os alunos para essa questdo, ela faz parte né...a propria
a prépria base da esse esse poder para vocé desenvolver.

4. Possui formacéo em educacgdo ambiental para atuar como educador ambiental?

R - Apenas leitura, quando vocé esta estudando os PCN. Somente naquela parte dos PCN.

5. J& participou ou participa de formacdo continuada? Especificar tempo, local e quem
promoveu (ve) esse processo de formacao.

R - Nao

6. Vocé se considera um educador ambiental?

R - Considero. Até porque hoje a gente prepara nossos alunos para o futuro. Quando se prepara
para o futuro, vocé tem que ver que se vocé ndo cuidar do meio ambiente hoje daqui a 10 ou
menos disso tudo que existe hoje (o verde que existe hoje a agua o rio que existe hoje), se a
gente n&o tiver aquela preocupacéo em cuidar e fazer com que os nossos alunos entendam, fazer
com que os proprios alunos desenvolvam essa pratica, eles ndo terdo o que a gente tem hoje, o
gue nossos antepassados tiveram. Entdo por isso independente de se trabalhar Matematica,
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Portugués, cada professor tem que ter essa preocupacao, preocupacao de futuro, preocupacédo
de mundo, é esse que a gente repassa para nossos alunos hoje na escola que a gente trabalha

7. Quais influéncias vocé sofreu para se tornar um educador ambiental?

R - E exatamente pela questdo de ser observador. E questdo de ser humano observador, que
VOCé comeca a observar e ai vocé comegca com 0 passar dos tempos a gente vé a falta de
compromisso entre os alunos, entre a propria sociedade e ai como vocé fazendo parte desse
meio a gente toma essa iniciativa, entdo a gente traz para si embora sendo da area exatas, mas
a gente traz para si algo que vai ser...que é benéfico tanto para gente como pra todo ser vivo né
AREA DE ATUACAO PROFISSIONAL

1. Quanto tempo de atuagio docente?

R - Nesse ano, no més de agora no més de agosto, completei 15 anos de professor, 15 anos
exercendo efetivamente municipio de Piracuruca.

2. Qual regime de trabalho e em quantas instituicdes atua?

R - 40 horas, Duas instituicdes, Manha e tarde.

3. Série/ano que leciona na presente escola?

R - Na escola CIEF, eu trabalho com os 8° anos que sdo formados por trés turmas ABe C

4. Que dificuldades ja foram encontradas neste contexto escolar?

R - Na verdade a dificuldade que a gente encontra na sala de aula é exatamente o préprio aluno,
que hoje a pessoa tem uma maior dificuldade em conquistar esse aluno para ele aprender é
primeiro vocé vai fazer com que ele queira aprender. A gente leva muito tempo mostrando para
ele a importancia de se aprender. Até porque para ele aprender o que a gente € transmitido ndo
leva, a gente ndo tem muita dificuldade. A maior dificuldade mesmo é trazer ele assim
mentalmente para sala de aula... é porque a maioria sdo de familias que ndo tém essa
preocupacdo (principalmente a nossa escola a gente recebe alunos de varias lugares diferentes
do municipio zona rural sdo alunos envolvidos com um grande parte infelizmente ja sdo alunos
onde pais usam droga muito ja tentam, ja querem, ja estdo se envolvendo...sdo alunos de 13 a
14 anos... entdo a maior dificuldade hoje que a gente tem é exatamente essa de trazer o aluno é,
mentalmente para sala de aula, até porque fisicamente o sistema muitas vezes obriga eles virem,
mas agora mentalmente [sorriso] é o professor que tem que trazer, fazer.

5. Que dificuldades ja foram encontradas neste contexto escolar?

PARTICIPACAO NA ELABORACAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

1. Participou da elaboracéo do Projeto Politico Pedagodgico da presente escola?

R - Nesse ano, assim, foi atualizada... a gente pega 0 ja existente e ai no inicio do ano em
determinado momento a gente atualiza, vé o que que foi positivo... participei... dando ideias e
que pode...observando tanto os pontos positivos e 0s negativos e tentando melhorar o que nédo
deu certo.

2. Vocé considera que a escola trabalha e atua de acordo com as propostas do PPP?

R - Trabalha...sempre é pensado exatamente o que ta escrito né, embora muitas vezes a gente
ndo alcanca o 100% tem falhas a gente pode dizer sim algo positivo em relagdo ao que é
proposto. Pode dizer que tem uma média positiva ai entre efetuar e realizar o que é proposto.
3. O Projeto Politico Pedagdgico aponta o tema transversal/integrador meio ambiente
como tema bastante presente nas discussdes e/ou uma das prioridades?
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Em caso negativo, na sua visao como as praticas em EA surgem e sdo inseridas no contexto
escolar (Militancia pessoal, professores autbnomos, propostas e projetos externos,
praticas isoladas etc)?

Em caso negativo, quais as dificuldades de trabalho em EA vocé identifica mediante a
auséncia e/ou superficialidade do tema no documento da proposta pedagdgica da escola?
R - Eu acredito que ela (EA) venha como um dos tépicos. Ela ndo € aquela questdo assim
bem...bastante discutido. Porque a gente sabe hoje que infelizmente a gente deixa muito a
desejar no assunto, no tema meio ambiente né...entdo a gente parcialmente, a gente trabalha,
mas ndo assim, com aquele assim questdo de escola focado muito para o meio ambiente.”

4. As préaticas em EA que surgem, vocé acha que na sua maioria acontecem de forma de
militancia pessoal do professor, ou a projeto isolados, ou externos?

R - Na verdade o meu caso foi uma ideia pessoal uma ideia de ver algo sendo consumido na
prépria escola (como vasilhas de material de limpeza com essas esses plasticas) e ai eu tive
aquela ideia de trabalhar esse material e envolver a Matematica, onde no inicio muitas pessoas,
inclusive até os grandes gestores, que a gente apresentou projeto, ficaram assim esse pensando
e se perguntando o que que tem a ver Matematica e Meio ambiente e ai no final na culminancia
foi onde ele veio parabenizar e tinha entendido e provado que a Matematica e 0 meio ambiente
€ uma parceria que da certo. Entdo essa questao é exatamente proposto por mim, uma ideia que
tive, onde eu convidei alguns professores da escola que abracaram a ideia, fizeram palestra na
escola né e onde os alunos realizaram esse trabalho, trabalho diferenciado, que a gente pode
considerar que foi um sucesso e que ainda hoje a gente colhe frutos desse trabalho que foi feito
no inicio do ano exatamente sendo concluido quase perto la do dia do meio ambiente né, que é
0 seis de junho.

5. Por néo ser o foco a EA, vocé vé algumas dificuldades por trabalhar com militancia
pessoal no contexto escolar?

R - Nao, ndo veio...at¢ porque quando eu dei a ideia...assim.... a maioria... alids todos os
profissionais em que eu convidei para participar do trabalho, todos aceitaram e abracaram a
causa. Assim todos os que foram convidados para participar como portugués ciéncias historia
e geografia artes, todas as disciplinas que a gente convidou para participar do nosso trabalho,
todos abracaram a causa e mostraram-se bem animados com a ideia. Até os proprios alunos a
gente pensava que poderia sofrer assim algo né ah aquela para uma coisa diferente os proprios
alunos foram os primeiros que aceitaram, o algo novo foi considerado, considerado aqui na
escola. Até na prépria cidade, foi considerada assim algo inovador. Eu acho que pela primeira
vez uma ideia de se trabalhar a questdo da conscientizacdo do meio ambiente, a respeito da
reciclagem a gente teve a ideia e fomos 0s primeiros a executar a ideia mesmao.

6. Entre as diferentes areas do saber (disciplinas) presentes no curriculo escolar, considera
gue alguma ou algumas podem desempenhar um papel especialmente relevante em EA?
Por qué?

R - Eu acredito que hoje a educacdo ambiental ela deve estar inserida em todas as disciplinas,
todas as &reas tem como vocé envolver a educacdo ambiental. Prova disso é vocé envolver a
Matematica que € assim uma coisa bem estranha. Que que tem a ver exata com 0 meio
ambiente? E a gente conseguiu envolver... entdo 0 que poderia ser mais complicado é vocé
envolver uma disciplina de tipo assim “coisa chata” né?! exata de matematica...entdo... acredito
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eu que a educacdo ambiental ela pode sim deve ser inserida em todo o &mbito escolar, todas as
areas do conhecimento.

CONCEPCOES DE EDUCACAO AMBIENTAL, ENSINO DE CIENCIAS E MEIO
AMBIENTE

1. Na sua opinido, o que é meio ambiente?

R - Meio Ambiente é tudo. E onde eu estou, para onde eu vou, onde eu estarei. E exatamente o
lugar em que eu faco, o lugar ao qual eu faco parte. Seja ele dentro de casa, na rua ou mesmo
até la no mato, entdo tudo para mim € o meio ambiente

2. O que vocé entende por educagdo ambiental?

R - A educacdo ambiental quando a gente sabe o que é, quando a gente identifica 0 meio
ambiente, algo vem na nossa mente 0 seguinte: vamos preservar esse meio, vamos preservar
essas matas, preservar esses rios. Entdo a educacdo ambiental é exatamente isso ao qual vocé
mostra para os seus alunos, onde vocé prepara seus alunos, como conscientizacdo, mostrando
pode até entrar nagquela questdo de vocé mostrar o passado, o presente. Entdo essa é a
educacdo... € vocé prepara os alunos para conservar algo existente, fazendo com que eles
entendam o valor, fazer com que eles entendam o privilégio que é ter hoje esse meio ambiente,
fazendo com que em um tempo curto ndo venha ser desgastado”

3. Como vocé vé a relacéo do ensino de ciéncias, a interdisciplinaridade e transversalidade
em EA?

R - E...sim... ¢ bem podemos dizer assim... é bem interessante, porque tudo hoje como eu falei
em momento anterior, tudo hoje... ndo existe mais, principalmente quando vocé trabalha em
ensino de educacdo ambiental, ndo existe, porque antigamente assim quando vocé falava na
educacdo ambiental vocé voltava para area de ciéncias, para a disciplina de humanas, ciéncias.
Hoje quando vocé trabalha a educacdo ambiental vocé j& trabalha a questdo da
interdisciplinaridade. Hoje a gente prepara nosso... a propria escola hoje ela ta preparada nao
apenas uma disciplina trabalhar educacdo ambiental, mas todas as disciplinas tém ou devem
trabalhar essa questdo, essa relacdo entre educacdo ambiental e a propria disciplina, porque
quando vocé trabalha... vocé vai trabalhar educagdo ambiental, vocé vai preparar um texto, vocé
vai preparar imagens... entdo ja poderia estar entrando ai a arte com imagem, texto com
portugués, vocé pode td mostrando um grafico, uma tabela em tempos passados, que ja
aconteceu, as tabelas Matematicas e mostrando também a propria histéria, por exemplo aqui na
nossa cidade n6s temos um rio que outros anos faz que ano passado nosso rio estava quase que
100% sujo...entdo a gente tem essas imagens, alguém fez essas imagens. Entdo o professor de
historia poderia j& entrar com as disciplinas historia, mostrando o passado e mostrando agora o
presente que a gente considera que estd em um nivel bem mais limpo do que anterior. Entdo
“quando vocé trabalha com o meio ambiente, ndo existe mais aquela questdo apenas uma
disciplina, mas vocé pode inserir dados em todas as areas”.

4. Como analisa os problemas ambientais que assolam o rio Piracuruca?

R - O problema que assola o rio Piracuruca, eu considero que ndo seja um problema de natureza
e ndo seja um problema... mas que seja um problema humano, porque se vocé for observar
como era antigamente e hoje, as margens do nosso Rio ela vem sendo destruida. Ta fazendo
com que o proprio leito seja deformado. Uma outra coisa que a gente percebe por ser
piracuruquense € a questdo da populacdo ndo tem consciéncia. Tanto faz vocé jogar um copo
descartavel como nao jogar nao faz diferenga nenhuma... a gente mora uma cidade em que toda
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o lixo, todas as ruas por ser uma cidade a beira rio, todas elas com chuva ela corre para o
Rio...embora a gente no presente momento tenha uma coleta municipal que agrada todas as
casas, todo dia tem o dia de se passar, tem um dia certo ou seja cada morador sabe o dia que se
passa aquele carro do lixo mas infelizmente eles ndo tém aquela preocupagéo ou seja ndo tém
a conscientizacdo. Entdo simplesmente eles jogam mesmo fora e quando vem a chuva leva para
0 Rio e uma outra coisa também que a cresceu muito em Piracuruca foi os criatorios de peixes
a Beira Rio ou seja 0s grandes empresarios constroem seus tanques e 0 que que acontecem com
isso toda aquela agua suja que ele simplesmente desadgua fazendo com que as agua suja corra
até o Rio. Eu acredito que hoje um dos maiores problemas que assolam rio Piracuruca é um
problema humano mesmo, tanto falta de conscientizagé&o por parte da maioria com desrespeito
por parte de alguns empresarios que hoje estdo grande o nimero de criatérios de peixes que tém
as margens do Rio Piracuruca

5. Em sua opinido qual o papel da escola frente a essa problematica?

R - A escola hoje ela vem fazendo tanto, tanto as escolas municipais no geral ela vem
trabalhando a questdo da conscientizacdo, porque a gente acredita que se nossos alunos hoje se
conscientizarem, toda a geracdo futura vai ser corrigida, porque a gente nem se preocupa a gente
ndo quer mais nem corrigir a passada a gente quer, a gente tenta preparar ja a futura. Entdo a
gente tenta conscientizar essa... faixa etaria de agora vocés alunos do presente com essa
temaética...com esse problema que a gente observa, com palestra, com manifestacdes na propria
escola, quando eu digo através de desenhos né e videos. Entdo essa é a questdo que a escola
entdo a escola da todo suporte para o professor executar esse trabalho

6. E o papel do professor?

R - Alguns. Alguns professores tém essa preocupacdo. Entdo eu nao posso dizer que 100% dos
professores tem essa preocupagdo, porque existem ainda aqueles professores que sdo assim
voltados exatamente para suas exata disciplina. Ah minha disciplina € isso aqui entdo ou
divulgar s6 esse aqui. Esse aqui fica a critério do professor X. Entdo o papel do professor, muito
acredito eu, que muitos deles ele ndo tem essa.... embora a escola dé algum suporte, mas a
maioria dele, ele ndo assume ndo quer assumir o papel de uma outra disciplina, entdo fica mais
guardado aqui a sua

7. Considera que os discentes sentem-se envolvidos com a tematica? Comente.

R - Sentem. Até porque quando a gente foi iniciar o nosso projeto( no inicio do ano |4 perto ja
da semana do meio ambiente) a gente preparou, no caso eu preparei varios imagens do Rio e
mostrando para eles essa questdo de tudo de que tudo que se é descartado hoje é ambiente que
ndo é proprio para uma coleta com a agua das chuvas ou até mesmo préprio vento pela
localizagdo do municipio ser a beira rio, todo esse material a tendéncia dele de chegar dentro
do Rio. E para completar a gente ainda mostrou varios rios considerados ja poluidos pelo
mundo: alguns rios da China, até alguns do préprio Brasil a gente mostrou algumas imagens do
Rio Tieté S&o Paulo, mostrando para ele que se ele ndo tiver a preocupacéo de hoje é... 0 Nn0sso
rio que hoje € uma béncdo, um bem maior para nosso municipio poderia se tornar igual a eles
que eles viram na imagem. Entéo essa foi a onde eu posso dizer o ponto inicial que eu preparei
eles para iniciar 0 nosso projeto, era mostrando o que poderia acontecer com 0 nosso Rio é...
comparado imagens de rios ja poluido e mostrando o nosso Rio limpo. E ai foi assim para aquele
choque que eles até se emocionaram. Entdo essa foi a nossa, a nossa nosso primeiro ponto, foi
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exatamente imagem de rios ja poluidos e a imagem do rio Piracuruca em um estado bem mais
agradavel.

PRATICAS CURRICULARES EM EDUCACAO AMBIENTAL

1. Quais conceitos vocé considera essenciais para praticas de EA?

Entdo a gente comecgou mostrando para o rio, mostrando a questdo do rio onde em Piracuruca
toda a populacdo Piracuruca bebe da dgua do Rio né, através da empresa que faz o tratamento
da 4gua, mas toda vem do Rio. Um outro conceito, o outro ponto de partida foi a ideia de que
aquela coisa que poderia poluir o rio, de que o objeto que poderia estar poluindo o Rio a gente
poderia estar transformando em dinheiro. Entéo essa foi uma, das dos pontos iniciais do projeto.
Era transformar exatamente o que se poluia em dinheiro, porque a gente sabe que muitos deles
séo de, da nossa escola, tem renda baixa, uma renda financeira pequena e a gente tentou fazer
com que eles entendessem que, 0 que em vez de algo poluir, a gente poderia transformar em
dinheiro e foi exatamente 0 que a gente desenvolveu no nosso projeto, que é o Projeto
Matematica e 0 meio ambiente Piracuruca.

2. Sobre esses conceitos que trouxe para o seu projeto, vocé abordou esses conceitos nas
avaliacBes mensais, atividades, trabalhos além da coleta seletiva?

“Foram. No caso as outras disciplinas como Portugués, elas trabalharam principalmente (é que
eu consigo lembrar agora) a professora de Portugués trabalhou a questdo do proprio texto, eles
desenvolveram o texto voltado a questdo da producdo de texto. A disciplina de artes eles
trabalharam também na avaliacdo mensal, trabalho a questdo também de voltado para esse tema,
guanto a propria aula de ciéncias também foi desenvolvido questes voltado para o tema, a
questdo a professora de histdria ela trabalhou também um momento do passado né, em relacédo
a questdo do presente e como que era... a gente se preocupou também de mostrar para eles a
questdo do aumento de material de lixo produzido pelo ser humano. Aquela quantidade que
cada ser humano hoje pode, desenvolve. Entdo a gente teve essa maior preocupacdo e mostrar
para ele que se continuar desse jeito chegara o dia em que a tendéncia é aumentar o lixo
produzido por cada pessoa com material reciclavel cada pessoa, entdo se a gente nao tiver maior
cuidado vai chegar um momento que ndo caberd mais no planeta Terra, fazer com que 0 meio
desapareca.”

3. Em projetos ou nas aulas sobre tematicas ambientais, vocé estimula o didlogo, a
participacao e a cooperacao entre os estudantes e comunidade local? Justifique.

R - Entdo o projeto Matemética e Meio Ambiente Piracuruca ele teve, ele comegou assim
pequeno e a gente comegou a convidar alguns parceiros para participar do projeto: secretaria de
educacdo, a Secretaria de Meio Ambiente. A Secretaria de Meio Ambiente se responsabilizou
por palestras (o periodo foi em torno de quase 2 meses a execucao desse projeto), entdo durante
esse periodo a Secretaria de Meio Ambiente veio uma vez com o palestras voltadas para o tema,
mostrando para os alunos que em Piracuruca existem familias que sobrevive do material de
coleta, de coleta de material reciclavel. Entdo o proprio aluno se desenvolveram trazendo nédo
sO na propria escola, a gente envolveu também a comunidade, de que forma? 10 churrascarias
preparava, separavam esse material para os alunos coletaram. Entdo durante o projeto tinha
umas 10 churrascarias na cidade onde essa parte de reciclavel eles ndo colocavam para ir para
0 depdsito para o Lixdo né que a gente costuma falar aqui, mas sim que os alunos estaria buscar
esté indo buscar, buscar. Entdo nesse periodo os alunos iam até as churrascarias, pegavam esse
material traziam para escola, uma empresa de reciclagem que tem na nossa cidade vinha até a
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escola pesar fazer todo o processo de pesagem. E ai era onde entrava matematica, a questdo do
peso, a questdo da multiplicacdo de valor pago por quilo pelo peso coletado e a prépria familia
também traziam de suas casas para a propria escola, ou seja além das 10 Churrascaria os alunos
também traziam de casa onde muitos pais se envolveram também no projeto, trazendo o
material para escola ou seja material como garrafas PET, latas de aluminio que em vez de ele
jogar la para o carro do lixo pegar os proprios pais também traziam para escola fazendo com
que isso tanto a comunidade, aluno e a propria escola se envolvesse e hoje o projeto ndo
acabou... 0 projeto ainda continua, mas de uma maneira independente, ndo mais de uma maneira
escola, porque o projeto ele continuou da seguinte forma: a gente tem hoje familias pais de
alunos junto com seus alunos seus filhos que descobriram o empreendedorismo, estéo
continuando junto, coletando os materiais vendendo fazendo dinheiro e contribuindo ai para a
preservacdo do meio ambiente.

4. Recebe investimentos financeiros para o desenvolvimento das atividades de Educacéo
ambiental na escola? Qual?

R - A gente teve patrocinadores, 0 nosso projeto ele trabalhou com marketing... 0 nosso projeto
ele trabalhou com marketing, a gente tinha adesivos nas 10 churrascarias, adesivos eu apoio
projeto matematica, que era exatamente para o aluno identificar a churrascaria. Entdo quando o
aluno chegava na churrascaria que tinha a marca do projeto, o adesivo, ele ja identifica aqui
funciona... aqui essa Churrascaria € parceiro. Entdo tudo isso gera despesas. Entdo essa parte
de marketing do projeto e questdo de adesivos foi a Secretaria de Meio Ambiente que patrocinou
para o projeto e no dia da culminancia também... e a gente teve também...é a questdo de
panfletos, porque a gente divulgou também a questdo da conscientizacdo na universidade que
tem na escola, Universidade Aberta, entdo nossos alunos foi até a universidade divulgar o
projeto, divulgar o trabalho que eles estavam realizando. E ai vocé sabe é... panfletos todos
colorido é bem mais caro para confeccionar. A secretaria de educacdo patrocinou também toda
essa parte de... patrocinio de panfletos colorida né... entdo a gente teve patrocinio financeiro da
Secretaria de Meio Ambiente e da secretaria de educacao.

5. Recebe apoio do nucleo gestor para desenvolvimento de praticas curriculares em EA?
Detalhe-as.

R - O nucleo gestor deu todo o apoio, inclusive esse material ele, ele vinha para a escola e em
um contra turno, entdo eles traziam o material, ai por exemplo, eles sdo alunos do turno da tarde
e traziam o material no turno da manha. Quem era o responsavel para receber esse material é
exatamente o nucleo gestor da escola, porque eu ndo estava na escola, eu trabalho aqui na escola
somente no turno da tarde e na parte da manha eu ja estava em outra escola, entdo essa parte de
receber todo o material, ficou na responsabilidade todo gestor.”

6. Comente de forma geral as acOes desenvolvidas, no projeto Matematica e Meio
Ambiente.

R - Foi. O projeto ele concluiu exatamente nesse... ele foi realizado exatamente nessas etapas.
Durante as etapas eles foram a universidade fazer panfletagem, eles foram até a radio que tem
no municipio (inclusive € uma radio que é tem um alcance de trés estados - Piaui, Ceara e
Maranh&o). Eles foram fazer a divulgacdo do projeto. Eles foram antes de iniciar, eles foram
conhecer a empresa de reciclagem. Eles foram ter uma aula como € que funciona essa questao
da reciclagem com o empresario proprietario da empresa e as palestras que aconteciam no
auditorio sempre nas quartas-feiras, no auditério da escola com video, de palestrante da area,
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ambientalistas, entdo ele se realizou exatamente nessas etapas. Com a culminancia no dia que
foi a apresentacdo dos dados, onde eles no periodo participando do projeto eles coletaram mais
de uma tonelada e meia e um total de quases 400,00 em um pequeno periodo de execucao, e 0
que mais chamou atencdo n&o foi nem a questdo dos quase R$ 400,00, foi a questdo mesmo da
tonelada de mais de uma tonelada e meia de material onde todos material a gente teve a
consciéncia que ele ndo foi mais para dentro do Rio toda essa tonelada e meia que poderia ter
ido para o Rio Piracuruca eles transformaram em dinheiro e onde foi plantada a semente que
hoje essa semente cresceu e gerou fruto que é exatamente algumas familias com essa ideia esta
executando.”

e Maiores dificuldades?
R - Quando a gente fala em dificuldade eu confesso que eu pensei que a gente ia ter maior
dificuldade pela questdo quando vocé trabalha a reciclagem ser ainda uma questdo
preconceituosa. Alguém ja vai dizer logo: - tu ta catando lixo! Entdo uma dificuldade que eu
pensei que a gente ia ter, era exatamente a questdo preconceituosa do lixo ou seja de material
reciclavel, mas pelo contrario, a gente ndo teve esse problema que inclusive € claro que teve
alguns alunos que no inicio ficavam assim com pé na frente ne, ficar assim meio estranho, mas
com o desenvolver da atividade a gente pode concluir que quase 100% dos alunos executaram
¢ amaram a ideia.”

e Tem a possibilidade de dar a continuacéo devido a procura?
R - Exatamente, como eu ja falei no passado, hoje nds temos familias que estdo desenvolvendo
e mostrando que além de ter aumentado a renda financeira em sua familia, estdo contribuindo
hoje para 0 nosso 0 nosso meio, principalmente para o Rio Piracuruca. Porque tudo que a gente
trabalhou, tudo que a gente coletou foram exatamente objetos que poderiam estar indo para o
Rio Piracuruca. Entdo a gente trabalhou exatamente as garrafas PET, nas latinhas de aluminio,
gue assim o podemos dizer assim aquela coisa pior que tem em relacdo a se poluir, entdo todo
esse material que poderia estar indo para o0 Rio a gente mostrou para os alunos que poderia ser
transformado em dinheiro.”

e Considera que houve mudancas socioambientais?

R - Houve, principalmente que a gente percebe isso com relatos de seus pais, com relatos da
familia. Entdo a gente percebe que houve uma mudanca, quando a gente, quando eu ouvia eles
dando entrevista na radio (a radio oficial que tem na cidade), quando eu vi ele dando entrevista
a gente se emocionava, pelo que eles falaram. Entdo a gente acreditou que foi algo prazeroso,
inclusive o0 nosso projeto foi premiado a nivel Nacional pelo prémio professores do Brasil do
MEC.
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APENDICE D — ROTEIRO E ENTREVISTA COM COORDENADOR (A)
PEDAGOGICO

DADOS PESSOAIS

Data da entrevista: / /201__
Nome do entrevistado(a):

Género: 0 Masculino X Feminino
Telefone para contato:
E-mail:

Data de nascimento: / / idade

FORMACAO ACADEMICA E ATUACAO PROFISSIONAL :
1. Qual(is) sua(s) area(s) de formacao? Possui especializacdes, pos-graduacdes? Especifique-
as.
R - Licenciatura em Matematica, tenho especializacdo em Ensino da Matematica.

2. Quanto tempo atua como coordenador (a) escolar nesta Institui¢cdo de ensino?
R - Tenho um ano e meio que atuo como coordenadora.

SOBRE O PROJETO MATEMATICA E MEIO AMBIENTE
1. Como chegou a coordenacdo pedagogica a ideia e agdes do projeto? Quais as primeiras
impressdes, participacdo e apoio?
R - O professor com a intencdo de fazer com que seus alunos aprendesse nimeros decimais e também
unidade de medidas de massa, teve a ideia de desenvolver esse trabalho que também ajudaria a preservar
0 meio ambiente.
A primeira impresséao foi de duvida, sem saber qual a relagdo entre matematica e meio ambiente, apos

0 professor explicar como o projeto seria desenvolvido, tudo ficou claro. A escola deu todo o apoio para
gue o projeto fosse desenvolvido.

2. Foi necessario adaptacGes de acordo com as necessidades e realidade da escola e da
comunidade, calendario académico? Comente.
R - Infelizmente foi necessario reformular o calendario, pois no periodo em gue o projeto estava sendo
desenvolvido a nossa cidade teve problemas de alagamento
3. Como avalia a execucdo das acBes do projeto na escola e na comunidade (exitosas,
negativas, limitadas etc)? Considera que houve mudancas socioambientais no pablico alvo
e no dia-a-dia da escola? Comente.
R - O projeto foi bem aceito pelos alunos. Algumas familias deram até continuidade e assim ajudando
na renda familiar.
4. Houve participacdo da comunidade local (pais, vizinhos, empresarios etc) nas agdes?
Comente.
R - A comunidade se envolveu no projeto. Tivemos 10 estabelecimentos que abragaram a causa e deram
todo seu apoio.
5. Quais as maiores dificuldades identificou durante a execu¢do do projeto na escola?
R - A dificuldade que tivemos foi no periodo em que ocorreu a enchente.
6. Como vocé vé a relacdo do ensino, a interdisciplinaridade e transversalidade em EA no
projeto “Matematica e Meio Ambiente”?
R - A educacdo ambiental é necessaria na escola pois temos que educar nossos alunos e orientados a
preservar o meio ambiente.
SOBRE A PESQUISA
1. Mediante tais abordagens, o Sr (a) possui dividas a respeito da coleta e divulgacéo dos
dados?
R — Néo.
2. Poderia ressaltar quais suas percepcdes sobre a relevancia desta pesquisa para a tematica
e para o conhecimento cientifico e para o contexto local?
R - Creio que da dados dessa pesquisa Vem ajudar a preservacdo do nosso Rio e também evitar a
poluicdo do mesmo
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APENDICE E — ROTEIRO E ENTREVISTA COM DIRETOR (A)

DADOS PESSOAIS

Data da entrevista: / 1201
Nome do entrevistado(a):
Género: 0 Masculino o Feminino
Telefone para contato:
Telefone para contato:
E-mail:
Data de nascimento: / / idade
FORMACAO ACADEMICA E ATUACAO PROFISSIONAL:

1. Qual(is) sua(s) area(s) de Formacdo? Possui especializacdes, po6s-graduacdes?

Especifique-as.

R - Licenciado em Geografia e especializacdo em Gestdo ambiental

2. Quanto tempo atua como gestor escolar nesta Instituicio de ensino?
R - 04 anos
SOBRE O PROJETO MATEMATICA E MEIO AMBIENTE

1. Como chegou a direcdo da escola a ideia e agdes do projeto? Quais as primeiras

impressoes, participacdo e apoio?

R - A ideia do projeto chegou a escola através do professor Gongalo Neto, que nos apresentou
0 projeto no fim do ano de 2017.
As primeiras impressdes foram positivas, principalmente pela motivacdo do professor Gongalo
como também a participacdo dos alunos e seus pais como também o apoio das secretarias
envolvidas, dos professores das outras disciplinas como também dos empresarios locais

2. Foi necessario adaptacdes de acordo com as necessidades e realidade da escola e
da comunidade, calendario académico? Comente.

R - Ndo. Todo o trabalho realizado pelos alunos era feito no contraturno.

3. Receberam investimentos financeiros para o desenvolvimento das atividades de
Educacdo ambiental na escola? Qual?

R - Nao. O dinheiro arrecadado no projeto foi através da coleta de material realizado pelos
alunos.

4. Como avalia a execucdo das agdes do projeto na escola e na comunidade (exitosas,
negativas, limitadas etc)? Considera que houve mudancas socioambientais no
publico alvo? Comente.

5. Houve participa¢do da comunidade local (pais, vizinhos, empresarios etc) nas
acoes? Comente.

R - Exitosas, pois tivemos uma aceitacdo tamanha, tanto dos alunos, como dos familiares e
também dos empresarios que participaram do projeto.Ndo. Todo o trabalho realizado pelos
alunos era feito no contraturno.

Houve uma mudanca grande na visdo de algumas familias em relagdo a preocupacéo ao meio
ambiente, principalmente naquelas que estavam participando diretamente tanto com que com
fim do projeto nds temos relatar relatos de uma familia que tira uma renda coletando material

reciclado.
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APENDICE F — TABELA DE ORGANIZACAO PARA ANALISE DE CONTEUDO

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS UNIDADE DE CONTEXTO UNIDADE DE REGISTRO
SUJEITO A: “Meio Ambiente é tudo. E onde eu estou, | SUJEITO A: “Meio Ambiente é tudo. E onde eu estou,
para onde eu vou, onde eu estarei. E exatamente o | para onde eu vou, onde eu estarei. E exatamente o
Compreenséo de Meio Ambiente | lugar em que eu faco, o lugar ao qual eu faco parte. | lugar em que eu fago, o lugar ao qual eu faco parte.
Seja ele dentro de casa, na rua ou mesmo até 1a no | Seja ele dentro de casa, na rua ou mesmo até l1a no
mato, entio tudo para mim é o meio ambiente”. mato, entdo tudo para mim ¢ o meio ambiente”.
CONCEPCOES SUJEITO A: “A educagdo ambiental quando a gente | [...] quando a gente identifica o0 meio ambiente, algo

DOCENTE EM EA

importancia da
Ambiental

Educacéo

sabe 0 que é, quando a gente identifica 0 meio
ambiente, algo vem na nossa mente o seguinte: vamos
preservar esse meio, vamos preservar essas matas,
preservar esses rios. Entdo a educacdo ambiental é
exatamente isso ao qual vocé mostra para 0s seus
alunos, onde vocé prepara seus alunos, como
conscientizacdo, mostrando pode até entrar naquela
questdo de vocé mostrar o passado, o presente. Entao
essa é a educacdo... € vocé prepara os alunos para
conservar algo existente, fazendo com que eles
entendam o valor, fazer com que eles entendam o
privilégio que é ter hoje esse meio ambiente, fazendo
com que em um tempo curto ndo venha ser
desgastado”.

SUJEITO A: “E exatamente pela questio de ser
observador. E questdo de ser humano observador,
gue vocé comeca a observar e ai vocé comega com o
passar dos tempos a gente vé a falta de compromisso
entre os alunos, entre a propria sociedade e ai como

vem na nossa mente 0 seguinte: vamos preservar esse
meio, vamos preservar essas matas, preservar esses
rios.

[...] a educacio ambiental é exatamente isso ao qual
vocé mostra para 0s seus alunos, onde vocé prepara
seus alunos, como conscientiza¢do, mostrando pode
até entrar naquela questdo de vocé mostrar o passado,
0 presente. Entdo essa € a educacdo... é vocé prepara
0s alunos para conservar algo existente, fazendo com
que eles entendam o valor, fazer com que eles
entendam o privilégio que € ter hoje esse meio
ambiente, fazendo com que em um tempo curto nao
venha ser desgastado”.

SUJEITO A: “E exatamente pela questio de ser
observador. E questdo de ser humano observador, que
vocé comega a observar e ai vocé comega com 0 passar
dos tempos a gente vé a falta de compromisso entre o0s
alunos, entre a propria sociedade e ai como vocé
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vocé fazendo parte desse meio a gente toma essa
iniciativa, entéo a gente traz para si embora sendo da
area exatas, mas a gente traz para si algo que vai
ser...que é benéfico tanto para gente como pra todo
ser vivo né”.

fazendo parte desse meio a gente toma essa iniciativa,
entdo a gente traz para si embora sendo da area exatas,
mas a gente traz para si algo que vai ser..que €
benéfico tanto para gente como pra todo ser vivo né”.

Interdisciplinaridade
Transversalidade em EA

SUJEITO A: “Da sim, porque hoje a educagdo ambiental
ela faz parte, ela é tema né, daquele temas transversais E
ai a pessoa ja tem que estar preocupado em trabalhar
com essas disciplinas. Além de estar presente, ainda a
gente preparar os alunos para essa questao, ela faz parte
né, a propria a prdpria base da esse esse poder para vocé
desenvolver.”

SUJEITO A: “Apenas leitura, quando vocé esta
estudando os PCNs. Somente naquela parte dos PCNs.”

SUJEITO A: [..] independente de se trabalhar
Matemética, Portugués, cada professor tem que ter
essa preocupacdo, preocupacdo de futuro,
preocupac¢do de mundo, é esse que a gente repassa
para nossos alunos hoje na escola que a gente
trabalha.”

SUJEITO A: “Eu acredito que hoje a educacgio
ambiental ela deve estar inserida em todas as
disciplinas, todas as areas tem como vocé envolver a
educacdo ambiental. Prova disso € vocé envolver a
Matematica que é assim uma coisa bem estranha. Que
que tem a ver exata com o meio ambiente? E a gente
conseguiu envolver... entdo o que poderia ser mais
complicado é vocé envolver uma disciplina de tipo assim
“coisa chata” né?! exata de matematica...entdo...

SUJEITO A: [..] independente de se trabalhar
Matemaética, Portugués, cada professor tem que ter
essa preocupacao, preocupagdo de futuro, preocupacéo
de mundo, é esse que a gente repassa para nossos
alunos hoje na escola que a gente trabalha.”

SUJEITO A: “Eu acredito que hoje a educagdo
ambiental ela deve estar inserida em todas as
disciplinas, todas as areas tem como vocé envolver a
educacdo ambiental.
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acredito eu que a educacdo ambiental ela pode sim
deve ser inserida em todo o ambito escolar, todas as
areas do conhecimento”.

SUJEITO A: “E...sim... é bem podemos dizer assim... ¢
bem interessante, porque tudo hoje como eu falei em
momento anterior, tudo hoje... ndo existe mais,
principalmente quando vocé trabalha em ensino de
educacdo ambiental, ndo existe, porque antigamente
assim quando vocé falava na educagdo ambiental
vocé voltava para area de ciéncias, para a disciplina
de humanas, ciéncias. Hoje quando vocé trabalha a
educacdo ambiental vocé ja trabalha a questdo da
interdisciplinaridade. Hoje a gente prepara nosso... a
prépria escola hoje ela ta& preparada ndo apenas uma
disciplina trabalhar educacéo ambiental, mas todas as
disciplinas tém ou devem trabalhar essa questdo, essa
relacdo entre educacdo ambiental e a prdépria
disciplina, porque quando vocé trabalha... vocé vai
trabalhar educacédo ambiental, vocé vai preparar um
texto, vocé vai preparar imagens... entdo ja poderia
estar entrando ai a arte com imagem, texto com
portugués, vocé pode ta mostrando um grafico, uma
tabela em tempos passados, que ja aconteceu, as
tabelas Matematicas e mostrando também a prépria
historia, por exemplo aqui na nossa cidade nos temos
um rio que outros anos faz que ano passado nosso rio
estava quase que 100% sujo...entdo a gente tem essas
imagens, alguém fez essas imagens. Entdo o professor
de histdria poderia ja entrar com as disciplinas
histéria, mostrando o passado e mostrando agora o
presente que a gente considera que estd em um nivel
bem mais limpo do que anterior .Entdo quando vocé

[...] acredito eu que a educacdo ambiental ela pode sim
deve ser inserida em todo o ambito escolar, todas as
areas do conhecimento”.

SUJEITO A: [...] quando vocé trabalha em ensino de
educagdo ambiental, ndo existe, porque antigamente
assim quando vocé falava na educacéo ambiental vocé
voltava para area de ciéncias, para a disciplina de
humanas, ciéncias. Hoje quando vocé trabalha a
educacdo ambiental vocé j& trabalha a questdo da
interdisciplinaridade.

[...] mas todas as disciplinas tém ou devem trabalhar
essa questdo, essa relacdo entre educagdo ambiental e
a prdpria disciplina, porque quando vocé trabalha...
vocé vai trabalhar educagdo ambiental, vocé vai
preparar um texto, vocé vai preparar imagens... entdo
ja poderia estar entrando ai a arte com imagem, texto
com portugués, vocé pode ta mostrando um grafico,
uma tabela em tempos passados, que ja aconteceu, as
tabelas Matematicas e mostrando também a prépria
histéria, por exemplo aqui na nossa cidade nés temos
um rio que outros anos faz que ano passado nosso rio
estava quase que 100% sujo...entdo a gente tem essas
imagens, alguém fez essas imagens. Entdo o professor
de historia poderia ja entrar com as disciplinas historia,
mostrando o passado e mostrando agora o presente que
a gente considera que estd em um nivel bem mais
limpo do que anteriorf[...]
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trabalha com o meio ambiente, ndo existe mais aquela
questdo apenas uma disciplina mas vocé pode inserir
dados em todas as areas”.

PROPOSTA
CURRICULAR
ESCOLAEM EA

DA

Presenca da EA NO PPP

SUJEITO A: “Eu acredito que ela (EA) venha como
um dos topicos. Ela ndo é aquela questdo assim
bem...bastante discutido. Porque a gente sabe hoje
gue infelizmente a gente deixa muito a desejar no
assunto, no tema meio ambiente né...entdo a gente
parcialmente, a gente trabalha, mas ndo assim, com
aquele assim questdo de escola focado muito para o
meio ambiente.”

PPP: Entende-se também que se deve considerar toda
realidade e problematicas enfrentadas pela
comunidade. Os problemas de maior relevancia em
nossa cidade sdo: a violéncia, o uso das drogas,
evasdo escolar, indisciplina e a repeténcia.
(RETIRADO DA INTRODUGCAO DO PPP, p. 3)

SUJEITO A: “Na verdade o meu caso foi uma ideia
pessoal uma ideia de ver algo sendo consumido na
propria escola (como vasilhas de material de limpeza
com essas esses plasticas) e ai eu tive aquela ideia de
trabalhar esse material e envolver a Matematica [...].

PPP: [...] Promover ag¢des que busquem a integracgéo
da comunidade no contexto escolar; [...]
Conscientizar os alunos sobre a importancia dos
recursos naturais e o ambiente em que vivem.
(RETIRADO DOS OBJETIVOS, p. 5).

PPP: [...] a escola tem como missdo: estimular o

SUJEITO A: “Eu acredito que ela (EA) venha como
um dos tépicos. Ela ndo é aquela questdo assim
bem...bastante discutido. Porque a gente sabe hoje que
infelizmente a gente deixa muito a desejar no assunto,
no tema meio ambiente né..entdio a gente
parcialmente, a gente trabalha, mas ndo assim, com
aquele assim questdo de escola focado muito para o
meio ambiente.”

PPP: Entende-se também que se deve considerar toda
realidade e problematicas enfrentadas pela
comunidade. Os problemas de maior relevancia em
nossa cidade sdo: a violéncia, o uso das drogas, evasao
escolar, indisciplina e a repeténcia. (RETIRADO DA
INTRODUGAO DO PPP, p. 3)

SUJEITO A: “Na verdade o meu caso foi uma ideia
pessoal uma ideia de ver algo sendo consumido na
prépria escola (como vasilhas de material de limpeza
com essas esses plasticas) e ai eu tive aquela ideia de
trabalhar esse material e envolver a Matematica [...].

PPP: [...] Promover a¢Bes que busquem a integracdo
da comunidade no contexto escolar; [...] Conscientizar
os alunos sobre a importancia dos recursos naturais e
0 ambiente em que vivem. (RETIRADO DOS
OBJETIVOS, p. 5).

PPP: [...] a escola tem como missdo: estimular o
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desenvolvimento de competéncias e habilidades para
avida futura no que diz respeito a pratica de atitudes
positivas em relacdo a si mesmo, ao préximo, ao meio
ambiente[...]; Instigar os alunos a refletirem e se
posicionarem sobre fatos atuais de interesse locais,
nacionais e mundiais; [...] Estimular a formacéo da
consciéncia autbnoma, critica e reflexiva dos
educandos; Proporcionar o desenvolvimento do
espirito investigador e cientifico dos alunos e a
buscarem a integracdo dos conhecimentos
adquiridos na utilizagéo da vida pratica, na solucao
de problematicas que possam apresentar na
comunidade.[...] (RETIRADO DA MISSAO, p. 13).

PPP: [...] As problematicas sociais em relacgéo a ética,
cidadania, meio ambiente, salide, orientacéo sexual e
prevencdo as drogas sdo integradas na proposta
educacional da (escola) como Temas Transversais.
Os temas escolhidos partiram de uma urgéncia que a
comunidade, a qual a escola atende, demanda.

PPP: “A formac¢ido de uma mentalidade consciente e
respeitosa em relagdo ao meio ambiente é
compromisso a escola. A questdo sera parte
integrante de todo o trabalho do ano letivo, aplicando
as acBes que constam na Agenda 21; além de
incentivar o promissor cidaddo a ingressar-se no
mercado de trabalho com uma consciéncia
humanista. “ (RETIRADO DE ORGANIZACAO
CURRICULAR - tépico Meio Ambiente, p. 26).

desenvolvimento de competéncias e habilidades para a
vida futura no que diz respeito a pratica de atitudes
positivas em relacdo a si mesmo, ao préximo, ao meio
ambiente][...]; Instigar os alunos a refletirem e se
posicionarem sobre fatos atuais de interesse locais,
nacionais e mundiais; [...] Estimular a formacdo da
consciéncia autbnoma, critica e reflexiva dos
educandos; Proporcionar o desenvolvimento do
espirito investigador e cientifico dos alunos e a
buscarem a integracdo dos conhecimentos adquiridos
na utilizacdo da vida pratica, na solucdo de
problematicas que  possam  apresentar  na
comunidade.[...] (RETIRADO DA MISSAQ, p. 13).

PPP: [...] As probleméticas sociais em relacdo a ética,
cidadania, meio ambiente, salde, orientacdo sexual e
prevencdo as drogas sdo integradas na proposta
educacional da (escola) como Temas Transversais. Os
temas escolhidos partiram de uma urgéncia que a
comunidade, a qual a escola atende, demanda.

PPP: “A formagdo de uma mentalidade consciente e
respeitosa em relagdo ao meio ambiente €
compromisso a escola. A questao sera parte integrante
de todo o trabalho do ano letivo, aplicando as agdes
que constam na Agenda 21; além de incentivar o
promissor cidaddo a ingressar-se no mercado de
trabalho com uma consciéncia humanista.
(RETIRADO DE ORGANIZACAO CURRICULAR -
topico Meio Ambiente, p. 26).
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Interdisciplinaridade e
Transversalidade

PPP: [...] adotaremos como principios norteadores: [...]
os parametros curriculares nacionais (PCN); [...] IV -
Curriculo da Educacdo Basica das escolas publicas do
estado do Piaui. [...] A elaboracdo desse curriculo
pressupde o respeito a alguns principios basicos e
importantes para o alcance dos objetivos tragados
pelo [escola]. - Principio da interdisciplinaridade -
Trata o0s componentes curriculares de forma
integrada para que ao aluno entenda um mesmo
fendbmeno, sob diferentes pontos de vista. Principio
da contextualiza¢do - Tem como ponto de partida a
experiéncia dos educandos, o contexto onde estdo
inseridos, gerando a partir dai as aprendizagens
significativas. (RETIRADO DE PRINCIPIOS
NORTEADORES, p. 18-19).

PPP: [...] A elaboracdo desse curriculo pressupde o
respeito a alguns principios basicos e importantes para
0 alcance dos objetivos tracados pelo [escola]. -
Principio da interdisciplinaridade - Trata os
componentes curriculares de forma integrada para que
ao aluno entenda um mesmo fenémeno, sob diferentes
pontos de vista. Principio da contextualizacdo - Tem
como ponto de partida a experiéncia dos educandos, o
contexto onde estdo inseridos, gerando a partir dai as
aprendizagens  significativas. (RETIRADO DE
PRINCIPI0S NORTEADORES, p. 18-19).

Propostas para desenvolvimento
de Préticas curriculares em EA

PPP: [...] cujo trabalho apoia-se na perspectiva de uma
educacdo de qualidade, buscando,, para atender esse
objetivo [...] uma pratica pedag6gica em consonancia
com o contexto atual de modo a formar cidadaos
criticos e conscientes de seu papel social; como
também, a integragdo da escola com a
comunidade]...]. (RETIRADO DA
APRESENTACAO, p. 1)

PPP: [..] Desenvolver o0 senso critico e a
conscientizacéo dos cuidados com o ambiente escolar
e da comunidade em que residem em 2018.
(RETIRADO DAS METAS, p. 6).

PPP [..] Implantacdo de projeto pedagdgico para
permanente valorizacdo de habitos adequados de higiene
pessoal e dos ambiente, envolvendo todos o0s

[...] uma prética pedagdgica em consonancia com o
contexto atual de modo a formar cidaddos criticos e
conscientes de seu papel social; como também, a
integracdo da escola com a comunidadel...].
(RETIRADO DA APRESENTACAO, p. 1)

PPP: [..] Desenvolver o senso critico e a
conscientizacdo dos cuidados com o ambiente escolar
e da comunidade em que residem em 2018.
(RETIRADO DAS METAS, p. 6).
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seguimentos da instituicdo educacional; Promocdo de
aulas-passeio a museus, 0Orgdos publicos, parques
ecoldgicos etc. com a finalidade de favorecer a formacéo
cultural dos alunos; [...] Estruturacdo e execucéo de
projetos ambientais contemplados na proposta
pedagdgica.[...] (RETIRADO DAS
ESTRATEGIAS, p. 7).

PPP: A implantacdo das partes diversificadas na
organizacdo curricular do ano letivo presente se dara
através de projetos, que tém como meta a interacdo do
corpo estudantil as necessidades que encontrardo em sua
vida social e cultural; [..] Tais projetos serdo
contemplados em trés areas:ens, Ciéncias, Linguagens e
Matematica.

Os projetos desenvolvidos na Parte Diversificada
considerardo a interdisciplinaridade e a contextualizacéo
dos temas a serem desenvolvidos com os demais
componentes  curriculares. (RETIRADO DA
ORGANIZACAO CURRICULAR - PARTE
DIVERSIFICADA, p. 24)

PPP: A nossa proposta sugere o tratamento transversal
das tematicas sociais na escola como forma de
contemplé-las na sua

[...] Estruturacdo e execucdo de projetos ambientais
contemplados na  proposta  pedagogica.[...]
(RETIRADO DAS ESTRATEGIAS, p. 7).

SUJEITO A: “Quando a gente foi iniciar o nosso
projeto( no inicio do ano |4 perto ja da semana do
meio ambiente) a gente preparou, no caso eu
preparei varios imagens do Rio e mostrando para
eles essa questdo de tudo de que tudo que se é
descartado hoje é ambiente que ndo é préprio para
uma coleta com a agua das chuvas ou até mesmo

“Quando a gente foi iniciar o nosso projeto( no inicio
do ano 14 perto ja da semana do meio ambiente) a gente
preparou, no caso eu preparei varios imagens do Rio e
mostrando para eles essa questdo de tudo de que tudo
que se é descartado hoje é ambiente que néo é proprio
para uma coleta com a agua das chuvas ou até mesmo
préprio vento pela localizagdo do municipio ser a beira
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PRATICA

CURRICULAR

EA -

Matematica

Ambiente

Abordagens de EA

proprio vento pela localizagdo do municipio ser a
beira rio, todo esse material a tendéncia dele de
chegar dentro do Rio. E para completar a gente ainda
mostrou varios rios considerados ja poluidos pelo
mundo: alguns rios da China, até alguns do prdprio
Brasil a gente mostrou algumas imagens do Rio Tieté
Sdo Paulo, mostrando para ele que se ele ndo tiver a
preocupacdo de hoje €... 0 nosso rio que hoje é uma
béncdo, um bem maior para nosso municipio poderia se
tornar igual a eles que eles viram na imagem. Entéo essa
foi a onde eu posso dizer o ponto inicial que eu
preparei eles para iniciar 0 nosso projeto, era
mostrando o que poderia acontecer com 0 nosso Rio
é... comparado imagens de rios ja poluido e
mostrando o nosso Rio limpo. E ai foi assim para
aquele choque que eles até se emocionaram. Entdo
essa foi a nossa, a nossa nosso primeiro ponto, foi
exatamente imagem de rios j& poluidos e a imagem do
rio Piracuruca em um estado bem mais agradavel.”

SUJEITO A: [...] Um outro outro conceito, 0 outro
ponto de partida foi a ideia de que aquela coisa que
poderia poluir o rio, de que o objeto que poderia
estar poluindo o Rio a gente poderia estar
transformando em dinheiro. Entdo essa foi uma, das
dos pontos iniciais do projeto. Era transformar
exatamente o que se poluia em dinheiro, porque a
gente sabe que muitos deles sdo de, da nossa escola,
tem renda baixa, uma renda financeira pequena e a
gente tentou fazer com que eles entendessem que, o
que em vez de algo poluir, a gente poderia
transformar em dinheiro e foi exatamente o que a
gente desenvolveu no nosso projeto, que € o Projeto

rio, todo esse material a tendéncia dele de chegar
dentro do Rio. E para completar a gente ainda mostrou
varios rios considerados ja poluidos pelo mundol...].”

Entéo essa foi a onde eu posso dizer o ponto inicial
gue eu preparei eles para iniciar o nosso projeto,
era mostrando o que poderia acontecer com 0 N0SSO
Rio é... comparado imagens de rios ja poluido e
mostrando o nosso Rio limpo. E ai foi assim para
aquele choque que eles até se emocionaram.

Um outro outro conceito, o outro ponto de partida foi
a ideia de que aquela coisa que poderia poluir o rio, de
que o objeto que poderia estar poluindo o Rio a gente
poderia estar transformando em dinheiro. Entdo essa
foi uma, das dos pontos iniciais do projeto.
[...]Jtransformar exatamente o que se poluia em
dinheiro, porque a gente sabe que muitos deles so de,
da nossa escola, tem renda baixa, uma renda financeira
pequena e a gente tentou fazer com que eles
entendessem que, o que em vez de algo poluir, a gente
poderia transformar em dinheiro e foi exatamente o
gue a gente desenvolveu no nosso projeto, que é o
Projeto Matematica e o meio ambiente Piracuruca.”
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Matematica e o meio ambiente Piracuruca.”

SUJEITO A: “[...]a gente se preocupou também de
mostrar para eles a questao do aumento de material
de lixo produzido pelo ser humano. Aquela
guantidade que cada ser humano hoje pode,
desenvolve. Entdo a gente teve essa maior
preocupa¢do em mostrar para ele que se continuar
desse jeito chegard o dia em que a tendéncia é
aumentar o lixo produzido por cada pessoa com
material reciclavel cada pessoa, entdo se a gente nao
tiver maior cuidado vai chegar um momento que nao
cabera mais no planeta Terra, fazer com que 0 meio
desapareca.”

SUJEITO A: [...] a gente divulgou também a questéo
da conscientizagdo na universidade que tem na
escola, Universidade Aberta, entdo nossos alunos foi
até a universidade divulgar o projeto, divulgar o
trabalho que eles estavam realizando. [...]

SUJEITO A: [...]JEles foram antes de iniciar, eles
foram conhecer a empresa de reciclagem. Eles foram
ter uma aula como é que funciona essa questao da
reciclagem com o empresario proprietario da
empresa[...]

SUJEITO A: [...] tudo que a gente trabalhou, tudo
gue a gente coletou foram exatamente objetos que
poderiam estar indo para o Rio Piracuruca. Entéo a
gente trabalhou exatamente as garrafas PET, nas
latinhas de aluminio, que assim o podemos dizer
assim aquela coisa pior que tem em relacdo a se

“[...]a gente se preocupou também de mostrar para eles
a questdo do aumento de material de lixo produzido
pelo ser humano. Aquela quantidade que cada ser
humano hoje pode, desenvolve. Entdo a gente teve essa
maior preocupacdo em mostrar para ele que se
continuar desse jeito chegaré o dia em que a tendéncia
é aumentar o lixo produzido por cada pessoa com
material reciclavel cada pessoa, entdo se a gente ndo
tiver maior cuidado vai chegar um momento que ndo
cabera mais no planeta Terra, fazer com que 0 meio
desapareca.”

[...] a gente divulgou também a questdo da
conscientizagdo na universidade que tem na escola,
Universidade Aberta, entdo nossos alunos foi até a
universidade divulgar o projeto, divulgar o trabalho
que eles estavam realizando. [...]

SUJEITO A: [...]JEles foram antes de iniciar, eles
foram conhecer a empresa de reciclagem. Eles foram
ter uma aula como é que funciona essa questdo da
reciclaggm com o empreséario proprietario da
empresal...]

SUJEITO A: [...] tudo que a gente trabalhou, tudo que
a gente coletou foram exatamente objetos que
poderiam estar indo para o Rio Piracuruca. Entdo a
gente trabalhou exatamente as garrafas PET, nas
latinhas de aluminio, que assim o podemos dizer assim
aquela coisa pior que tem em relacdo a se poluir, entdo
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poluir, entdo todo esse material que poderia estar
indo para o Rio a gente mostrou para os alunos que
poderia ser transformado em dinheiro.”

SUJEITO B: “I...] a educa¢do ambiental é necessaria
na escola pois temos que educar nossos alunos e
orientados a preservar o meio ambiente.

todo esse material que poderia estar indo para o Rio a
gente mostrou para os alunos que poderia ser
transformado em dinheiro.”

SUJEITO B: “[...] a educagdo ambiental é necessaria
na escola pois temos que educar nossos alunos e
orientados a preservar o meio ambiente.”

Interdisciplinaridade
Transversalidade no projeto

SUJEITO A: : [...] o inicio muitas pessoas, inclusive
até os grandes gestores, que a gente apresentou
projeto, ficaram assim esse pensando e se
perguntando o que que tem a ver Matematica e Meio
ambiente e ai no final na culminéncia foi onde ele veio
parabenizar e tinha entendido e provado que a
Matematica e 0 meio ambiente é uma parceria que da
certo.

SUJEITO A: [...] Que que tem a ver exata com 0 meio
ambiente? E a gente conseguiu envolver... entdo o
que poderia ser mais complicado é vocé envolver
uma disciplina de tipo assim “coisa chata” né?! exata
de matematica...entdo... acredito eu que a educacao
ambiental ela pode sim deve ser inserida em todo o
ambito escolar, todas as areas do conhecimento”.

SUJEITO A: “No caso as outras disciplinas como
Portugués, elas trabalharam principalmente (é que
eu consigo lembrar agora) a professora de Portugués

[...] o inicio muitas pessoas, inclusive até os grandes
gestores, que a gente apresentou projeto, ficaram assim
esse pensando e se perguntando o que que tem a ver
Matematica e Meio ambiente

[...] Que que tem a ver exata com 0 meio ambiente? E
a gente conseguiu envolver... entdo o0 que poderia ser
mais complicado é vocé envolver uma disciplina de
tipo assim “coisa chata” né?! exata de
matematica...entdo... acredito eu que a educagdo
ambiental ela pode sim deve ser inserida em todo o
ambito escolar, todas as &reas do conhecimento”

“No caso as outras disciplinas como Portugués, elas
trabalharam principalmente (é que eu consigo lembrar
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trabalhou a questdo do prdprio texto, eles
desenvolveram o texto voltado a questdo da producéo
de texto. A disciplina de artes eles trabalharam
também na avaliacdo mensal, trabalho a questéo
também de voltado para esse tema, quanto a propria
aula de ciéncias também foi desenvolvido questdes
voltado para o tema, a questdo a professora de
historia ela trabalhou também um momento do
passado né, em relacdo a questdo do presente e como
que era.[...]”

SUJEITO B: O professor com a intengéo de fazer com
gue seus alunos aprendesse nUmeros decimais e
também unidade de medidas de massa, teve a ideia
de desenvolver esse trabalho que também ajudaria a
preservar o meio ambiente. A primeira impresséo foi
de duavida, sem saber qual a relagdo entre
matemética e meio ambiente, ap6s o professor
explicar como o projeto seria desenvolvido, tudo
ficou claro. A escola deu todo o apoio para que o
projeto fosse desenvolvido.

agora) a professora de Portugués trabalhou a questao
do proprio texto, eles desenvolveram o texto voltado a
questdo da producéo de texto. A disciplina de artes eles
trabalharam também na avaliacdo mensal, trabalho a
questdo também de voltado para esse tema, quanto a
prépria aula de ciéncias também foi desenvolvido
guestBes voltado para o tema, a questdo a professora
de histéria ela trabalhou também um momento do
passado né, em relacdo a questdo do presente e como
que era.[...]”

O professor com a intengdo de fazer com que seus
alunos aprendesse nUmeros decimais e também
unidade de medidas de massa, teve a ideia de
desenvolver esse trabalho que também ajudaria a
preservar o0 meio ambiente. A primeira impresséo foi
de ddvida, sem saber qual a relagdo entre matematica
e meio ambiente, ap6s o professor explicar como 0
projeto seria desenvolvido, tudo ficou claro. A escola
deu todo o apoio para que o projeto fosse
desenvolvido.

Capacidade emancipatéria

SUJEITO A: “[...] o projeto ainda continua, mas de
uma maneira independente, ndo mais de uma
maneira escola, porgque o projeto ele continuou da
seguinte forma: a gente tem hoje familias pais de
alunos junto com seus alunos seus filhos que
descobriram o empreendedorismo, estdo continuando
junto, coletando os materiais vendendo fazendo dinheiro
e contribuindo ai para a preservacao do meio ambiente.”

“[...] o projeto ainda continua, mas de uma maneira
independente, ndo mais de uma maneira escola, porque
0 projeto ele continuou da seguinte forma: a gente tem
hoje familias pais de alunos junto com seus alunos seus
filhos que descobriram o empreendedorismol...]
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SUJEITO A: “Exatamente, como eu ja falei no passado,
hoje n6s temos familias que estdo desenvolvendo e
mostrando que além de ter aumentado a renda
financeira em sua familia, estdo contribuindo hoje
para 0 nosso 0 N0sso meio, principalmente para o Rio
Piracuruca.

SUJEITO A: “Houve mudangas socioambientais,
principalmente que a gente percebe isso com relatos de
seus pais, com relatos da familia. Entdo a gente percebe
que houve uma mudanga, quando a gente, quando eu
ouvia eles dando entrevista na radio (a radio oficial ques
tem na cidade), quando eu vi ele dando entrevista a gente
se emocionava, pelo que eles falaram.

SUJEITO C: Houve uma mudanca grande na visdo de
algumas familias em relagdo a preocupacdo ao meio
ambiente, principalmente naquelas que estavam
participando diretamente tanto com que com fim do
projeto nds temos relatar relatos de uma familia que tira
uma renda coletando material reciclado.

PPP: [...] Os professores desta escola, em sua maioria,
sdo conscientes da realidade da vida dos alunos, e
buscam acdes que possam vir a ajudar a clientela,
ndo s6 do ponto de vista do desenvolvimento
cognitivo, mas também do ponto de vista social.
Orientam as criangas e jovens a trilharem um
caminho com vistas a superacdo das problemaéticas,
utilizando escola como um instrumento de ascensao
social. (RETIRADO DO DIAGNOSTICO, p. 15)

além de ter aumentado a renda financeira em sua
familia, estdo contribuindo hoje para 0 nosso 0 nosso
meio, principalmente para o Rio Piracuruca.

“Houve mudancas socioambientais, principalmente
gue a gente percebe isso com relatos de seus pais, com
relatos da familia.[...]Jquando eu vi ele dando entrevista
a gente se emocionava, pelo que eles falaram.

SUJEITO C: Houve uma mudanca grande na visao de
algumas familias em relagcdo a preocupacdo ao meio
ambiente, principalmente naquelas que estavam
participando diretamente tanto com que com fim do
projeto nés temos relatar relatos de uma familia que
tira uma renda coletando material reciclado.

[...] Os professores desta escola, em sua maioria, sdo
conscientes da realidade da vida dos alunos, e buscam
acOes que possam vir a ajudar a clientela, ndo s6 do
ponto de vista do desenvolvimento cognitivo, mas
também do ponto de vista social. Orientam as criangas
e jovens a trilharem um caminho com vistas a
superacao das problematicas, utilizando escola como
um instrumento de ascenséo social. (RETIRADO DO
DIAGNOSTICO, p. 15)
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Dificuldades encontradas para a
realizacdo da prética

SUJEITO A: “Na verdade a dificuldade que a gente
encontra na sala de aula é exatamente o préprio aluno,
que hoje a pessoa tem uma maior dificuldade em
conquistar esse aluno para ele aprender é primeiro vocé
vai fazer com que ele queira aprender]...] entdo a maior
dificuldade hoje que a gente tem é exatamente essa de
trazer o aluno é, mentalmente para sala de aula, até
porque fisicamente o sistema muitas vezes obriga eles
virem, mas agora mentalmente [sorriso] é o professor
que tem que trazer, fazer.”

PPP: [...] Essas regides [localidades em que a escola
contempla] apresentam uma situacdo social e
econdmica definida, nelas residem pessoas menos
favorecidas social e economicamente. Nossa clientela
tem hoje, uma grande porcentagem de alunos que
apresenta desajustes familiares e consequentemente,
dificuldades de aprendizagem e problemas de
disciplina. (RETIRADO DA JUSTIFICATIVA, p. 4)

SUJEITO A: “Nao, ndo veio...até¢ porque quando eu dei
a ideia...assim.... a todos o0s
profissionais em que eu convidei para participar do
trabalho, todos aceitaram e abracaram a causal...]
Até os proprios alunos a gente pensava que poderia
sofrer assim algo né ah aquela para uma coisa
diferente os préprios alunos foram os primeiros que
aceitaram, o algo novo foi considerado, considerado
aqui na escola. Até na propria cidade, foi
considerada assim algo inovador.

maioria... alias

SUJEITO A: “O nucleo gestor deu todo o apoio,
inclusive esse material ele, ele vinha para a escola e

SUJEITO A: “Na verdade a dificuldade que a gente
encontra na sala de aula é exatamente o proprio
aluno[...] entdo a maior dificuldade hoje que a gente
tem é exatamente essa de trazer o aluno é, mentalmente
para sala de aula, até porque fisicamente o sistema
muitas vezes obriga eles virem, mas agora
mentalmente [sorriso] € o professor que tem que trazer,
fazer.”

PPP: [...] Essas regides [localidades em que a escola
contempla] apresentam uma situacdo social e
econdmica definida, nelas residem pessoas menos
favorecidas social e economicamente. Nossa
clientela tem hoje, uma grande porcentagem de
alunos que apresenta desajustes familiares e
consequentemente, dificuldades de aprendizagem e
problemas de disciplina. (RETIRADO DA
JUSTIFICATIVA, p. 4)

todos os profissionais em que eu convidei para
participar do trabalho, todos aceitaram e abragaram a
causa[...] Até os proprios alunos a gente pensava que
poderia sofrer assim algo né ah aquela para uma coisa
diferente os proprios alunos foram os primeiros que
aceitaram, o algo novo foi considerado, considerado
aqui na escola. Até na prépria cidade, foi considerada
assim algo inovador.

“O nucleo gestor deu todo o apoio, inclusive esse
material ele, ele vinha para a escola e em um contra
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em um contra turno, entdo eles traziam o material, ai
por exemplo, eles sdo alunos do turno da tarde e
traziam o material no turno da manha. Quem era o
responsavel para receber esse material é exatamente
0 nucleo gestor da escola, porque eu ndo estava na
escola, eu trabalho aqui na escola somente no turno da
tarde e na parte da manha eu j& estava em outra escola,
entdo essa parte de receber todo o material, ficou na
responsabilidade todo gestor.”

SUJEITO A: “Quando a gente fala em dificuldade eu
confesso que eu pensei que a gente ia ter maior
dificuldade pela questdo quando vocé trabalha a
reciclagem ser ainda uma questdo preconceituosa.
Alguém ja vai dizer logo: - tu ta catando lixo! Entdo uma
dificuldade que eu pensei que a gente ia ter, era
exatamente a questdo preconceituosa do lixo ou seja de
material reciclavel, mas pelo contrério, a gente ndo teve
esse problema que inclusive é claro que teve alguns
alunos que no inicio ficavam assim com pé na frente né,
ficar assim meio estranho, mas com o desenvolver da
atividade a gente pode concluir que quase 100% dos
alunos executaram e amaram a ideia.”

SUJEITO B: A dificuldade que tivemos foi no periodo
em que ocorreu a enchente.

turno, entdo eles traziam o material, ai por exemplo,
eles s&o alunos do turno da tarde e traziam o material
no turno da manha. Quem era o responsavel para
receber esse material é exatamente o nlcleo gestor da
escola

SUJEITO A: [..] onde os alunos realizaram esse
trabalho, trabalho diferenciado, que a gente pode
considerar que foi um sucesso e que ainda hoje a
gente colhe frutos desse trabalho que foi feito no

trabalho diferenciado, que a gente pode considerar que
foi um sucesso e que ainda hoje a gente colhe frutos
desse trabalho que foi feito no inicio do ano
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Exito do Projeto Matematica e
Meio Ambiente

inicio do ano exatamente sendo concluido quase perto
la do dia do meio ambiente né, que € o seis de junho.”

SUJEITO A: [...]JEu acho que pela primeira vez uma
ideia de se trabalhar a questéo da conscientizagdo do
meio ambiente, a respeito da reciclagem a gente teve
a ideia e fomos os primeiros a executar a ideia
mesmo”.

SUJEITO A: Com a culminancia no dia que foi a
apresentacdo dos dados, onde eles no periodo
participando do projeto eles coletaram mais de uma
tonelada e meia e um total de quase 400,00 em um
pequeno periodo de execugdo, e 0 que mais chamou
atencdo ndo foi nem a questdo dos quase R$ 400,00, foi
a questdo mesmo da tonelada de mais de uma tonelada e
meia de material onde todos material a gente teve a
consciéncia que ele ndo foi mais para dentro do Rio toda
essa tonelada e meia que poderia ter ido para o Rio
Piracuruca eles transformaram em dinheiro e onde foi
plantada a semente que hoje essa semente cresceu e
gerou fruto que é exatamente algumas familias com essa
ideia esta executando.”

SUJEITO A: [..] a gente acreditou que foi algo
prazeroso, inclusive o nosso projeto foi premiado a nivel
Nacional pelo prémio professores do Brasil do MEC.

SUJEITO B: O projeto foi bem aceito pelos alunos.
Algumas familias deram até continuidade e assim
ajudando na renda familiar.

SUJEITO A: [...]JEu acho que pela primeira vez uma
ideia de se trabalhar a questfo da conscientizacdo do
meio ambiente, a respeito da reciclagem a gente teve a
ideia e fomos os primeiros a executar a ideia mesmo”.
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SUJEITO C: As primeiras impressées foram
positivas, principalmente pela motivacdo do
professor (SUJEITO A) como também a
participacédo dos alunos e seus pais como também o
apoio das secretarias envolvidas, dos professores das
outras disciplinas como também dos empresarios
locais.

SUJEITO C: Exitosas, pois tivemos uma aceitacao
tamanha, tanto dos alunos, como dos familiares e
também dos empresarios que participaram do
projeto.
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APENDICE G — DECLARAGCAO DE COMPROMISSO DE APRESENTACAO DOS
RESULTADOS




