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‘A educagdo ndo tem como objeto real
armar o cidaddo para uma guerra, a da
competicdo com o0s demais. Sua
finalidade, cada vez menos buscada e
menos atingida, é a de formar gente
capaz de se situar corretamente no
mundo e de influir para que se aperfeigoe
a sociedade humana como um todo. A
educacdo feita mercadoria reproduz e
amplia as desigualdades, sem extirpar as
mazelas da ignorancia. Educagéo apenas
para a producdo setorial, educagéo
apenas profissional, educacdo apenas
consumista, cria, afinal, gente
deseducada para a vida”.

(MILTON SANTOS)



RESUMO

Analisa a Educacgao profissional integrada ao Ensino Médio no contexto de uma
Escola Estadual de Educagao profissional (EEEP) do Ceara, em seus aspectos
praticos pedagogicos, e propde praticas educativas integradas a luz da Pedagogia
Historico-Critica. Como pontos centrais, tém-se: em que medida as praticas de
ensino da formacéao técnica estdo articuladas as praticas de ensino da formacao
geral dessa escola? Qual a possibilidade de desenvolver praticas educativas
integradas com base na Pedagogia Histérico-Critica (PHC) de modo a contribuir
com a transformacéo social dos discentes? A metodologia tem uma abordagem
quantiqualitativa; recorre-se a autores como Saviani e Gasparin, com arrimo na
proposta de PHC, apoiada no Materialismo Historico Dialético, como enfoque
fundamental, abrangendo o referencial teérico de investigacdo, voltando-se para a
analise critica da realidade concreta e historicamente constituida. Além disso, se
recorre a autores como Moura, Ramos, Kuenzer, Frigotto e Ciavatta, os quais
consubstanciam os estudos sobre Educacao profissional e Tecnolégica (EPT) no
Brasil; e, ainda, autores da pedagogia socialista, Pistrak e Krupskaya. Realizou-se
pesquisa de campo em uma EEEP, com observagao participante, utilizacdo de
questionario e entrevista semiestruturada, pertinentes a tematica com uma amostra
de 32 discentes de uma “turma padrao” (45 alunos) do curso de Meio Ambiente,
com um professor de Geografia, dois professores da formagdo técnica, dois
coordenadores escolares e a diretora. Os resultados apontam que ha dificuldades
na realizacdo de praticas educativas integradas entre as disciplinas de formagao
técnica e aquelas de formacao geral, evidenciados nas respostas dos docentes
participantes da pesquisa, denotando necessidades de aprimorar o planejamento e
o desenvolvimento de tais praticas. Além disso, 26 discentes, os quais
correspondem a 81% da amostra analisada, afirmaram nao haver aulas coletivas e
integrativas no curso de Meio Ambiente. Destacam, todavia, a necessidade de
participarem do planejamento e execugdo das aulas. De outra parte, desenvolveu-
se um Guia educativo contendo uma proposta de aula de campo tomando como
referencial a disciplina Geografia integrada a formacgao técnica a luz da PHC. Esse
Guia podera ser utilizado como estratégia pedagogica de articulagdo entre os
segmentos docente e discente na Educacéo profissional. Nesse contexto, ressalta-

se que o material traz uma abordagem critica em sua esséncia e configura-se como



relevante no que condiz com as praticas educativas coletivas que tratam da praxis
docente e sua relagdo com os discentes contribuindo para o entendimento das
dindmicas sociais, culturais, econdmicas, historicas, ambientais, cientificas,
politicas, ou seja, para a transformacao dos sujeitos capazes de entender o carater
dialético da estrutura social na qual estao inseridos. As consideracdes esclarecem
que é indispensavel desenvolver recursos didaticos e executar praticas educativas
que intentem a conscientizacdo dos educandos e os estimulem a apropriagcédo
intelectual e tedrico-pratica dos elementos formativos da Educacéo profissional para

que possam avangar no sentido da formag¢ao humana integral.

Palavras-chave: Educacido Profissional. Pedagogia Histérico-Critica. Praticas

Educativas Integradas.



ABSTRACT

It analyzes professional education integrated to high school in the context of a State
School of Professional Education (EEEP) in Ceard, in its practical pedagogical
aspects, and proposes integrated educational practices in the light of Historical-
Critical Pedagogy. The central points are: to what extent are the teaching practices
of technical training linked to the teaching practices of general education in that
school? What is the possibility of developing integrated educational practices based
on Historical-Critical Pedagogy (PHC) in order to contribute to the social
transformation of students? The methodology has a quantitative and qualitative
approach; authors such as Saviani and Gasparin, supported by the PHC proposal,
supported by Historical Dialectical Materialism, as a fundamental focus, covering the
theoretical framework of investigation, turning to the critical analysis of concrete and
historically constituted reality. In addition, authors such as Moura, Ramos, Kuenzer,
Frigotto and Ciavatta are used, which embody the studies on Professional and
Technological Education (EPT) in Brazil; and, further, authors of socialist pedagogy,
Pistrak and Krupskaya. Field research was carried out in an EEEP, with participant
observation, use of a questionnaire and semi-structured interview, pertinent to the
theme, with a sample of 32 students from a “standard class” (45 students) of the
Environment course, with a teacher from Geography, two technical education
teachers, two school coordinators and the principal. The results indicate that there
are difficulties in carrying out integrated educational practices between the subjects
of technical training and those of general training, evidenced in the responses of the
teachers participating in the research, denoting the need to improve the planning
and development of such practices. In addition, 26 students, who correspond to 81%
of the analyzed sample, stated that there are no collective and integrative classes in
the Environment course. However, they highlight the need to participate in the
planning and execution of classes. On the other hand, an educational guide was
developed containing a proposal for a field class taking as a reference the discipline
Geography integrated with technical training in the light of PHC. This Guide can be
used as a pedagogical strategy for articulation between the teacher and student
segments in professional education. In this context, it is emphasized that the
material brings a critical approach in its essence and is configured as relevant in

what is consistent with the collective educational practices that deal with teaching



praxis and its relationship with students, contributing to the understanding of social,
cultural dynamics , economic, historical, environmental, scientific, political, that is, for
the transformation of subjects capable of understanding the dialectical character of
the social structure in which they are inserted. The considerations clarify that it is
essential to develop didactic resources and carry out educational practices that aim
to raise students' awareness and encourage them to intellectual and theoretical-
practical appropriation of the training elements of professional education so that they

can move towards integral human formation.

Keywords: Professional Education. Historical-Critical Pedagogy. Integrated

Educational Practices.
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1 INTRODUGAO

Nas trés ultimas décadas ocorreram mudangas significativas nas politicas
publicas educacionais no Brasil, reverberando na Educacdo profissional e
tecnoldégica (EPT), a qual passou a integrar, em meados da primeira década dos
anos 2000, uma modalidade dentro do que preconiza a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, LDB 9.394/1996 (2008), reconfigurando as pesquisas realizadas
nessa tematica. Com isso, surgiram também necessidades de aperfeicoamento
continuo e ampliacdo de praticas educativas para as unidades escolares
contempladas com as novas propostas de Educacado com oferta de Ensino Médio
Integrado (EMI). Além disso, evidencia-se cada vez mais a histérica dualidade
estrutural' entre formacgao geral e formacgao profissional.

Com efeito, estudos demonstram que a educagcdo assume um papel de
reprodugcdo da estrutura social capitalista, evidenciando cada vez mais a
necessidade de manutencédo das relagdes entre produgdo e educacédo (SAVIANI,
2013). Assim, Dermeval Saviani tem destaque nesta pesquisa, porque demonstra
por meio de suas publicagbes os elementos de uma nova teoria critica, que
possibilitam uma contraposi¢cdo as modalidades excludentes de educacgéao, capaz de
fundamentar praticas educativas significativas hum contexto histérico que converge
para o movimento dialético pratica/teoria/pratica, na agdo docente e discente
(GASPARIN; PETENUCCI, 2007). Trataremos de evidenciar no percurso deste
trabalho a Pedagogia Histérico-Critica (PHC), teoria desenvolvida por esse
estudioso em meados dos anos de 1970 e inicio dos anos de 1980, precisamente
em 1983, quando publicou o seu livro Escola e Democracia? e logo depois
Pedagogia Histoérico-Critica: primeiras aproximagdes?, além de outras obras.

No ambito da Educacao profissional brasileira, do inicio do século XXI, em
termos de politicas de intervencdo estatal, vemos que ela é marcada pela
reconstituicdo das redes publicas de ensino profissionalizante na maioria das
unidades federativas (MOURA, 2007), especialmente a politica que visa a integragao

do Ensino Médio a EPT. Com efeito, emerge interesses capitais na oferta e

T Segundo Dante Henrique Moura (2007), a Educagéo brasileira € marcada pela histérica dicotomia
entre Educacdo geral e Educagédo profissional. Para melhor entendimento, recomenda-se a
analise do texto Educagdo Basica e Educagdo Profissional e Tecnolégica: Dualidade Histérica e
Perspectiva de Integracao (MOURA, 2007).

2 SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia. Autores associados, 2018. A obra esta na 432 edig3o.

3 Id., Pedagogia historico-critica: primeiras aproximagdes. 2003.
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manutengdo dos programas e projetos vinculados com a educagdo e o trabalho,
conforme suas disposi¢des e formatos no interior das instituicdes de ensino.

No tocante a esse contexto educacional no plano federal, com a oferta de
ensino dessa modalidade nos atuais Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia (IFs), pode-se constatar que tiveram sua expansdo com base nas
politicas publicas vislumbradas nas duas ultimas décadas, quando o Poder
Executivo Federal passou a ser exercido, com inicio em 2003, pelo entdo presidente
do Partido dos Trabalhadores, Luiz Inacio Lula da Silva. Dentre as politicas de
educacao, cita-se a criacao da Rede Federal de Educacéao Profissional, Cientifica e
Tecnologica (RFEPCT) ratificada em meados de 2008 (BRASIL, 2008) como
possibilidade de expansdo da EPT e de qualificacdo profissional dos jovens
estudantes do Ensino médio.

Na contextura estadual, o Ceara foi contemplado com a expansao da
Educacao profissional via Programa Brasil Profissionalizado (MOURA, 2007), o qual
se destina a fomentar a implantacdo de escolas profissionalizantes nas redes
publicas de ensino. Nessa Optica, este ensaio amplia os estudos relativos a
articulagao e integragao do Ensino profissionalizante na rede educacional cearense,
tomando como locus de pesquisa uma Escola Estadual de Educacao profissional
(EEEP), debrugando-se sobre as dimensdes da Educacao profissional no Ceara e
sua articulagdo com a organizagao pedagogica — curricular no cerne dessa escola.
Tem-se, portanto, como objeto de estudo dissertativo a Educagéo profissional e o
Ensino Médio Integrado em seus aspectos praticos pedagogicos a luz da PHC.

Procedemos a um estudo sobre os dispositivos legais que ordenaram essa
modalidade de ensino do final do século XX ao inicio do fluente e, a posteriori,
analisamos as proposigdes dos dispositivos que regem a Educacgéo profissional
brasileira na atualidade, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio — DCNEM (BRASIL. CNE/CEB, 1998), as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Profissional de Nivel Técnico (BRASIL. CNE/CEB, 1999), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional — LDB 9.394/1996 e suas alteracdes, além
de outros dispositivos legais que preconizam as propostas direcionadas para a
Educacéo brasileira.

Com efeito, a pesquisa evidencia as politicas educacionais abordando as
teorias que se propdem a integragédo entre Ensino médio e Educacgao profissional,

suas contradi¢des e as perspectivas de edificar uma educagao que seja integral, na
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perspectiva de estabelecer uma praxis humana e as bases para a transformacgao de
uma escola que propicie o entendimento e o “...] dominio dos fundamentos
cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo
moderno” (SAVIANI, 1989, p. 17), suas interfaces com o curriculo, a formagao
docente, as metodologias que concorrem para a formacéo critica dos estudantes e a
relagéo entre os jovens e o conhecimento escolar como possibilidades de formagao
humana integral, omnilateral, tendo o trabalho como principio educativo com base
epistemologica no marxismo e na pedagogia socialista.

Sobre a formagao omnilateral, podemos dizer que implica a integragdo das
dimensobes essenciais da vida estruturantes das praticas sociais, a saber, trabalho,
ciéncia e cultura (RAMOS, 2007), as quais estdo latentes na contextura das
instituicdes escolares de formacgao para a classe trabalhadora. Impde-se, entretanto,
que se desenvolvam praticas educativas integradas para obtermos a qualidade de
uma educagao capaz de formar cidadaos criticos, reflexivos e conscientes de seu
papel edificador de uma sociedade mais igualitaria.

Consideremos a Educacgao basica brasileira como a etapa fundamental para a
formacgao dos jovens estudantes que, de maneira arbitrada pelo sistema educacional
e politico, estdo se aproximando da fase de insercdo no mercado de trabalho. Por
esse modo de ver, ressaltamos a relagao direta entre a ciéncia e os processos de
producdo no mundo moderno (SAVIANI, 2007), tendo imprescindivelmente um fator
de dependéncia por qualificagao profissional, oriunda, principalmente, da educagao
basica. Essa perspectiva assume dimensao instrumental de formacdo da classe
trabalhadora conforme as politicas educacionais que se manifestam em nosso Pais
e se projetam para o Ceara.

Com isso, a analise da Educagéao profissional no Brasil e sua projecado para
esse Estado se faz imprescindivel para consubstanciar as discussées teoricas e as
possibilidades de praticas educativas em EPT que privilegiem o eixo trabalho,
ciéncia, cultura e tecnologia no processo de ensino e aprendizagem no Ensino
Médio Integrado.

Neste sentido, € necessario refletir sobre a Educagdo profissional e
tecnolégica em uma EEEP do Ceara por via de questionamentos: - Em que medida
as praticas de ensino da formacao técnica estao articuladas as praticas de ensino da

formagdo geral dessa escola? E qual a possibilidade de desenvolver praticas
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educativas integradas com base na Pedagogia Historico-Critica (PHC), com vistas a
contribuir com a transformacao social dos discentes?

Para facilitar o desenvolvimento da resolugdo do problema suscitado, temos
como objetivo geral analisar a Educacéo profissional no contexto de uma EEEP
cearense em seus aspectos praticos pedagodgicos a luz da Pedagogia Historico-
critica.*

Como objetivos especificos, impdem-se: a) evidenciar a histérica dualidade
entre Educacao profissional e formagao geral no Brasil e no Ceara; b) identificar as
possibilidades de desenvolver praticas educativas integrativas; e c) propor um Guia
educativo contendo orientagdes para o desenvolvimento de aula de campo de
Geografia integrada a formagao profissional com arrimo na PHC no ambito da
EEEP.

Vale ressaltar que o Guia atende a proposta de elaboragdo de Produto
Educacional do Mestrado vinculado ao Programa de Pdés-graduagdo em Educacgao
Profissional e Tecnolégica (PROFEPT), de acordo com a linha de pesquisa Praticas
Educativas em Educacédo Profissional e Tecnoldgica (EPT), dentro do Macroprojeto
(1) de Pesquisa e Desenvolvimento (IFES, 2017).

O estudo sob relatério direciona-se aos profissionais da Educagao basica,
académicos, pesquisadores, gestores das redes publicas de educacao (Federal,
Estaduais e Municipais), mas esta direcionado, principalmente, aos estudiosos da
Educacao, em especial a Educagéao Profissional e Tecnoldgica (EPT). Certamente, a
analise feita nesta pesquisa ndo tem a pretensdo de ser a unica leitura valida acerca
da problematica mostrada, mas intenta contribuir com novos estudos e reflexdes
pertinentes a Educacao profissional e técnica que esta em curso em uma escola
estadual de nivel médio do Ceara, na perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica,
apontando seus limites e possibilidades.

Consideramos legitimas as pesquisas® que cuidam especificamente da

tematica sob o prisma da PHC e possibilitem avancarmos na realizacdo de praticas

4 Esta pesquisa recorre a Pedagogia Histérico-Critica (PHC) de Dermeval Saviani (2011), a qual
propde uma educagado ligada a realidade social dos discentes. Esse autor expressa cinco
momentos para a realizagdo de atividades nessa perspectiva, a saber, Pratica Social Inicial,
Problematizagao, Instrumentalizacao, Catarse e Pratica Social Final.

5 Existe razoavel quantidade de pesquisas sobre a Pedagogia Histérico-Critica no Brasil,
identificadas no Portal de Periddicos e no Catélogo de Teses e Disserta¢cdes da Coordenacgéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES, 2020). Mesmo assim, outras publica¢des
associadas as praticas educativas no percurso formativo dos jovens na Educagao profissional com
arrimo na PHC no plano nacional e estadual cearense se tornam imprescindiveis.
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educativas integradas, contudo, admitimos as dificuldades encontradas no
desenvolvimento dessa tarefa académica stricto sensu, tomando como base o objeto
estudado. Ao realizarmos uma busca no painel de informacgdes quantitativas do
Catalogo de Teses e Dissertagdes da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), utilizando isoladamente o descritor “Pedagogia
Histérico-Critica”, exibiu-se o resultado total de 104.509 (cento e quatro mil,
quinhentos e nove) trabalhos publicados (CAPES, 2020). Essa quantidade é
plausivel, todavia, diligenciamos para fundamentar nossa tematica no sentido de
atingirmos os objetivos almejados, buscando resultados satisfatérios quanto a
matéria suscitada.

Incluimos como tarefa tedrico-pratica, a realizagdo de aulas integradas na
EEEP, reunindo os professores e os alunos em torno das propostas para a
mitigacdo de tais problemas, supondo, de saida, que devem compreender a
realidade do contexto de sua insergdo, com vistas a promover uma legitimidade nas
acdes e nos processos educativos que evidenciam a Educagao e sua conexao com
o trabalho em seu sentido formativo.

Ademais, nosso interesse pelo tema Ensino Médio Integrado a Educagéo
Profissional e Tecnoldgica justifica-se, tanto pela relevancia desta politica na agenda
educacional do Pais, nas ultimas décadas e, em especial, no Estado do Ceara,
evidenciando os aspectos econdmicos e educacionais, quanto pela atuacao
profissional na condi¢do de docente da Rede Estadual de Educacgao (2010 — atual),
destacando, assim, nosso compromisso ético-politico. E oportuno exprimir, também,
que este intento esta ligado ao fato de sermos aluno do Programa de Pés-graduagao
em Educacgdo Profissional e Tecnologica (PROFEPT), no Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE), Mestrado em Educagéo
Profissional e Tecnoldgica, com o intuito de realizar pesquisas, elaborar e executar
praticas educativas com foco em EPT, especialmente no contexto das Escolas
Estaduais de Educacéo Profissional no que tange as praticas de ensino atreladas a
tematica da relagao trabalho e educacéo.

Perante o histérico debate em torno das finalidades do Ensino médio, sua
relacdo com a qualificacdo, a formacao profissional dos discentes, além da
possibilidade de insercdo no mundo do trabalho na atualidade, o recorte da pesquisa
justifica-se, ainda, pelo fato de cuidarmos de um elemento diretamente relacionado

ao prosseguimento da trajetéria escolar e produtiva, como normatiza a Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacéao, LDB n° 9.394/96 e, mais especificamente, no plano
estadual, a Lei de Criacdo das Escolas Estaduais de Educacido Profissional do
Ceara, Lei n® 14.273/08, em parceria com o Governo Federal, atendendo ao Decreto
n° 6.302/20075. Em razdo da legalidade inerente a esse conjunto de politicas
publicas, torna-se imprescindivel sua analise no estudo.

O foco da pesquisa exprime-se como importante, por estarmos de bragos
com uma tematica emergente no contexto da Educagao do Ceara, onde se procura
consolidar novas maneiras de estabelecer relagdes e modificagcdes entre as praticas
produtivas e os exercicios educacionais (SEDUC, 2019), considerando o contexto da
realidade atual, especialmente quando relacionadas aos aspectos sociais que
possibilitam a circulagdo de concepgdes criticas, emancipatorias, organizativas e
transformadoras dos sujeitos em formagéao. Isto justifica a relevancia da Pedagogia
Historico-Critica para fundamentar o estudo ora sob relato, apontando para a relagéo
dialética entre teoria e pratica (SAVIANI, 2011), bem assim sua confluéncia com a
pratica pedagogica articulada.

No tocante a organizagdo didatico-pedagogica da EEEP, enseja-se um
redesenho curricular com a atualizacdo do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) com
esteio na analise e discussdo de um produto educacional que servira para orientar e
(re) organizar as praticas de ensino e aprendizagem em seus aspectos tedricos e
metodolégicos de novas modalidades de interagdo com as condigdes sociais,
ambientais, culturais, politicas, econémicas e de trabalho no espaco estudado com
foco na formagdo humana dos discentes. Nesses termos, esta demanda
universitaria de mestrado traz a discussdo da ideia de que o trabalho na escola,
como base da Educagédo, deve estar ligado ao trabalho social, a produgéo real, a
uma atividade concreta socialmente util (PISTRAK, 2000).

No decurso da investigagédo, adentramos estrutura organizacional e formativo
educacional de uma Escola Estadual de Educacao Profissional do Ceara, a qual
integra um universo de 122 unidades publicas que ofertam Ensino Médio Integrado a
Educacao Profissional Técnica (SEDUC/CE, 2019). Esta escola localiza-se em um
municipio da Regidao Metropolitana de Fortaleza — RMF7, possuindo, atualmente 12
turmas de alunos distribuidos nos cursos técnicos profissionalizantes de

Enfermagem, Meio Ambiente, Informatica e Edificagbes — atrelados aos eixos

6 O Decreto n° 6.302/2007 instituiu o Programa Brasil Profissionalizado, cuja regulamentacgédo da
oferta integrada se da pelo Parecer CNE/CEB n° 39/2004 e pelo Decreto Federal n® 5.154/04
(BRASIL, 2019).
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tecnologicos especificos, integrados ao Ensino médio de formagdo geral. Por
motivos éticos e pela solicitagdo da propria instituigdo, sera atribuida a sigla STGM a
essa EEEP, visando a resguardar sua identidade.

Para o alcance dos objetivos enumerados, tornou-se imprescindivel o suporte
metodoldgico no itinerario da pesquisa. Recorremos, assim, com bastante énfase, a
autores como Saviani e Gasparin com suporte na PHC, apoiada no Materialismo
Histérico como enfoque fundamental e no Método Dialético, abrangendo o
referencial de investigacdo, voltando-se para a analise da realidade concreta e
historicamente constituida, permitindo apreender as contradi¢des que ocorrem no
espaco real observado. Assim, tem-se uma aproximagao com o objeto de estudo de
acordo com o método cientifico de base marxista.

Conforme analisam Saviani e Duarte (2015, p. 81), pesquisas que tenham
uma abordagem tedrico-critica marxista implicam “[...] a apreensdo da concepgao de
fundo (de ordem ontoldgica, epistemoldgica e metodoldgica) que caracteriza o

materialismo historico...”. Nessa perspectiva, a recorréncia ao materialismo
historico-dialético embasado no pensamento de Karl Marx fora imprescindivel para
entendermos a concepgao de trabalho no sentido ontoldgico, tornando evidente o
contexto real que impulsiona o ser humano a compreender também os elementos
que possibilitam a formagao humana integral. Assim, tornou-se fundamental utilizar o
referido método de investigagcdo e sua conexdo com o referencial tedrico apropriado
a analise dos dados. Tal fato justifica a pesquisa rural — ou de campo - para
captacao de dados, inicialmente, em carater introdutério, com busca exploratéria nos
documentos que regem a gestdo educacional, especificamente da Secretaria de
Educacado do Ceara (SEDUC/CE), e, no segundo momento, na escola (EEEP), nos
aproximando dos sujeitos pesquisados.

Estabelecemos taxionomias em torno das categorias de analise vinculadas ao
objeto de estudo, a saber: Pedagogia Histérico-Critica e Educagdo Profissional e
Formacdo Humana Integral, as quais constituem este experimento. Trabalhar com
categorias requer, igitur, “[...] agrupar elementos, ideias ou expressdes em torno de
um conceito capaz de abranger tudo isso”. (GOMES, 1994, p.70). A analise ocorre

iniciando da fase exploratéria da pesquisa, tratando, portanto, de um momento em

7 A Regido Metropolitana de Fortaleza (RMF) é conhecida como Grande Fortaleza, pertencendo ao
Estado do Ceara. Esta regido foi criada pela Lei Complementar Federal n® 14, de 08 de junho de
1973. Conta atualmente com 19 municipios com importante influéncia socioeconémica e politica
para o Estado (CEARA, 2018).
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que o pesquisador deve organizar e analisar a documentagao legal de conhecimento
publico que rege a organizagdo e o gerenciamento da EEEP (Regimento, Projeto
Politico-Pedagodgico e Plano de Desenvolvimento da Escola, além de manuais
técnicos e operacionais do programa), bem como a bibliografia vinculada a essas
categorias analiticas e os referenciais tedricos que as fundamentam. Ressaltamos a
importante contribuicdo de renomeados autores que embasam as buscas,
ordenadas sob o método cientifico, acerca da Educacado Profissional no Brasil e
Pedagogia Historico-Critica, demonstrando o estado da arte das produgdes
bibliograficas.

A pesquisa encerra abordagem quantiqualitativa e estudo exploratério a
extensdo da analise sob relato, tratando da coleta de informacdes sobre a escola
investigada, o perfil dos discentes, analise documental, pesquisa bibliografica propria
a EPT, além de exame de indicadores por meio de acesso aos sitios eletronicos de
instituicbes, como a Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara (SEDUC), o
Ministério da Educacdao (MEC) e outros dispositivos legais. Esta, pois,
eventualmente, conforma uma tarefa ndo cingida a coleta de dados quantitativos,
indo além, evidenciando os aspectos qualitativos para promover a reflexdo sobre a
possibilidade de desenvolver praticas educativas integradas na perspectiva da
transformacao social dos sujeitos pesquisados.

Com esteio nos indicadores recolhidos, elaboramos os instrumentos a serem
aplicados em campo, considerando os direcionamentos da orientadora e a
importancia conferida a sondagem sobre a realidade local, na busca pelas
respostas. Nesta fase, foram adotadas estratégias metodoldgicas norteadas pelo
estudo de caso (YIN, 2005), visto que a escola sob exame constitui exemplo
particular.

Consoante leciona Chizzotti (2003), o estudo de caso é um recurso eficaz no
entendimento de realidades singulares, cujos resultados nao podem ser
necessariamente generalizaveis. Com assento nessa concepgao, em determinada
fase de obtencado de dados, adotamos como recurso pratico-educativo a efetivacao
de uma aula de campo integrada® sob o enfoque da PHC com os segmentos

docentes e discentes do curso em analise, num contexto peculiar a EEEP

8 No quarto segmento deste ensaio, estdo os relatos de uma aula de campo de Geografia integrada

a formagéo técnica, com base nos momentos descritos na Pedagogia Histérico-Critica.



28

examinada. Realizada essa etapa, os resultados® foram favoraveis a elaboracéo e
validagéo do Guia educativo. Quanto a isso, é oportuno e necessario esclarecer que
as inferéncias ora aplicadas em tais circunstancias podem nao se estender e nao
contribuir com resultados satisfatorios a outros contextos educativos formativos.

Para o alcance das informagdes via instrumentos e técnicas, como
questionarios e entrevistas, foi solicitado aos pesquisados, apdés aprovagdo do
Projeto’™ pelo Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal do Ceara
(CEP/IFCE), que assinassem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE)" ou o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)'2. A confianga
entre 0 pesquisador e os pesquisados — diz a légica e exprime amiudadamente a
literatura — € imprescindivel para a efetivacdo deste experimento de -cariz
universitario.

Ademais, visando a realizagdao da pesquisa onde o desenvolvimento de uma
politica educacional tem curso, pretendemos identificar, compreender e descrever as
relagdes e as contradicdes que implicaram sua concepgao e dinamica, e também
discutir suas perspectivas e configuragdes politicas, correlacionadas a dimensao
didatico-pedagdgica propria da EPT, integrando variados tipos de informacdes e
experiéncias dos envolvidos, além de propor praticas educativas a luz da Pedagogia
Histérico-Critica que intentem contribuir satisfatoriamente para superar a dualidade
Educacao geral - Educacéo profissional técnica de nivel médio.

Podemos pormenorizar o estudo in loco pelas seguintes etapas: a fase do
trabalho de campo se constituiu em observagao direta e aplicagdo de questionario3
semiestruturado, contendo quesitos objetivos e subjetivos, com dois coordenadores

escolares, um docente da disciplina Geografia, dois professores da Base Técnica do

Alertamos para o fato de considerar como resultado parcial, visto que outros condicionantes
contribuiram para a efetivagdo desse material e da pesquisa como um todo.

10 Esclarecemos que esta Dissertagédo é oriunda de um Projeto de pesquisa submetido e aprovado
pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFCE, por meio da Plataforma Brasil. Parecer CAAE:
25964719.9.0000.5589. Pesquisas com seres humanos exigem do pesquisador a submissao do
projeto na Plataforma Brasil (BRASIL, 2019).

O TCLE deve ser assinado pelos participantes maiores de 18 anos. Incluem-se na pesquisa os
docentes e os pais dos discentes menores de 18 anos.

Esse documento € um termo de compromisso que se destina aos alunos menores de 18 anos ou
legalmente incapazes de participar da pesquisa.

3 No primeiro semestre de 2019 (de margo a abril), foi aplicado um pré-teste por meio de

questionario em sua versao preliminar. Assim, pudemos compreender, no primeiro contato com os
pesquisados, parte de suas vivéncias no contexto educacional da EPT.
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Curso de Meio Ambiente'*; entrevista semiestruturada com a diretora escolar; além
de questionario semiestruturado direcionado a uma “turma-padréo” de 45 alunos da
22 série da escola pesquisada. Os questionarios foram aplicados nos meses de
novembro e dezembro de 2019 (quarto periodo letivo da EEEP) e nos meses de
janeiro e fevereiro de 2020. Conseguimos as devolutivas dos trés docentes, de uma
amostra de 32 discentes e, relativamente a participagao dos integrantes do Nucleo
Gestor, nao obtivemos éxito na entrevista com a diretora, entretanto, ela foi muito
cordial e aceitou o desenvolvimento desta pesquisa na escola. Ja os outros dois
gestores, coordenadores, responderam satisfatoriamente ao questionario.

Do modo assim expresso, as visdes e experiéncias dos envolvidos sao
sobradamente importantes, tanto quanto os textos e documentos oficiais que
orientam a politica educacional em estudo, pois apontam elementos néo
apreendidos na analise bibliografica. Além do mais, 0 emprego do questionario junto
aos alunos interrompe o minimo possivel a rotina escolar. Também nao foi definido
prioritariamente o tamanho da amostra consultada mediante os instrumentos de
coleta de dados, com o exato propdsito de nao criar resisténcia a participacdo dos
discentes. Nesse caso, temos uma amostra ndo probabilistica.

Convencionamos adotar, no Capitulo 4, que contém as analises da proposta
pedagdgica e as perspectivas de praticas educativas integradas na EEEP, as siglas
DG e DT para referenciar a docente da disciplina Geografia e para os docentes
técnicos, respectivamente; também a letra D, seguida de numeral (1, 2, 3...) para
indicar os participantes do corpo discente do curso de Meio Ambiente da EEEP
STGM. A opgao por esse curso se deu pelo grau de aproximagao entre a disciplina
Geografia e as disciplinas técnicas componentes da Matriz Curricular'> (ANEXO B).

Para a analise dos dados empiricos obtidos na fase de contato com os
sujeitos da pesquisa e no decorrer da revisdo de literatura e fundamentagado do
objeto de estudo, mantendo o rigor cientifico, temos as contribuicdes da proposta
dialética de Minayo (2002), assentada nos seguintes passos para sua

operacionalizagdo: a) ordenagdo de dados. Nesse momento, organizamos o0s

4 De acordo com a SEDUC (2019), o Catalogo dos Cursos Técnicos das Escolas Estaduais de
Educacao Profissional do Ceara contém 52 cursos técnicos agrupados em 12 Eixos Tecnolégicos,
dentre eles o curso de Meio Ambiente, dentro do Eixo Tecnolégico Ambiente e Saude.

5 A Matriz Curricular de uma EEEP contempla a Formag&o geral, com disciplinas conforme a Base
Nacional Comum Curricular, a Formagao profissional, com disciplinas relacionadas a cada um dos
cursos técnicos desenvolvidos, e a Parte Diversificada, com teores dirigidos a formagao cidada
dos alunos, tanto no terreno pessoal como profissional (SEDUC/COEDP, 2019).
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questionarios respondidos pelos discentes e docentes por meio de planilha
eletrénica, associando a literatura que aborda a Educacéao profissional, a Pedagogia
social e sua contextualizagdo na Educacdo brasileira e também no Ceara; b)
classificagdo dos dados. Relevante para a composigdo das categorias analisadas; c)
analise final. Pormenorizada nos resultados obtidos e aqui discutidos.

Reunimos, desse modo, os direcionamentos para a elaboragédo do produto
educacional mediante os respectivos procedimentos e resultados da pesquisa,
constituintes de analise bibliografica e documental, pesquisa rural com observagao
participante, utilizando instrumentos de coletas de dados e contextualizacdo mais
ampliada por meio da proposta de praticas educativas delineadas previamente no
material textual estruturado no decorrer da investigacdo. As informagdes obtidas
serviram para consolidar o material em formato de Guia educativo de aulas de
campo de Geografia integrada a formagao técnica.

Assim, temos um trabalho dissertativo estruturado em capitulos dispostos no
desenvolvimento do escrito, incluindo a Introdu¢cdo e as Consideragdes Finais. O
segmento introdutério encerra como objeto de estudo a Educagao profissional e o
Ensino Médio Integrado com foco nos procedimentos pedagdgicos e
consubstanciado na Pedagogia Histérico-Critica, de Saviani, e com apoio em
autores de renomeada; Contém os objetivos e o itinerario metodolégico, incluindo o
locus da pesquisa e a proposta de elaboracdo de um produto educacional de
praticas educativas de aula de campo, a justificativa e a contextualizagdo da politica
de Educacao profissional no Brasil e sua extensdo para o Ceara, observadas nas
propostas educacionais das EEEPs, além dos fatores educacionais que convergem
para o desenvolvimento deste lineamento dissertativo.

No capitulo 2, analisam-se, teoricamente, as tendéncias pedagdgicas liberal e
progressista que permeiam o sistema educacional brasileiro, bem como os desafios
das politicas publicas para o desenvolvimento da Educacdo. Imprimimos um
enfoque nas discussdes sobre o modelo pedagdgico progressista para entendermos
a influéncia da Pedagogia social nos estudos de Dermeval Saviani dirigidos ao
desenvolvimento da Pedagogia Histérico-Critica e sua contribuicdo para a proposta

didatica de Jodo Luiz Gasparin'®. Este autor, fundamentado nos estudos de Saviani,

6 Fonte: GASPARIN, Jodo Luiz. Uma didatica para a pedagogia historico-critica. 5 ed. rev.
Campinas, SP: Autores Associados, 2013. Nessa obra, o autor desenvolve uma proposta didatica
que trabalha com o aluno e nao pelo aluno na perspectiva da agao docente-discente com base na
Pedagogia Historico-Critica de Saviani (2011) e enfoque no método dialético pratica-teoria-pratica.
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evidencia os cinco momentos'” indicados na PHC para estruturar sua proposta
didatica. Suscita, assim, a possibilidade de desenvolvimento de praticas educativas
emancipatorias no contexto da EEEP em analise, trazendo subsidios tedricos e
praticos de conex&o do ensino de Geografia com as disciplinas da base de formagao
técnica.

O terceiro capitulo abrange o roteiro epistemoldgico referente a Educagao
profissional em seu contexto histérico e conceitual, com sua conexao nas politicas
que visam a integragéo do ensino, médio de formag&o geral com a formacgao técnica
no Brasil e no Ceara, recobrando, sob o prisma histérico, a dualidade estrutural que
caracteriza o modelo educacional brasileiro no decorrer dos séculos XX e XXI, e as
tentativas de integracéo, partindo da analise das politicas de EPT que culminaram
com as configuragbes das estruturas educacionais de cada periodo historico
retromencionado. Como expediente para reiterar a exposicdo da tematica da
antagénica estrutura educacional em foco, para a referida analise, elaboramos um
quadro-sintese adaptado do trabalho de Moura (2007).

Além disso, nesse capitulo, escoliamos acerca dos planos legais que regem
as politicas de EPT a extensdo da histéria educacional brasileira e seus
rebatimentos no territorio cearense. De tal modo, examinamos ali alguns dispositivos
que embasam as concepgdes formativas de Educacdo profissional, suas
contradi¢cbes e intencionalidades de formagéao integral que pouco se aproximam de
uma formacgéo politécnica almejada pela proposta pedagdgica socialista. Dentre os
dispositivos, mencionamos o Decreto n° 5.154/2004, que intencionou a integragao
da EPT ao Ensino médio apds a revogagao do Decreto n° 2.208/1997, e o Decreto
n°® 6.302/2007, instituinte do Programa Brasil Profissionalizado e sua influéncia direta
no financiamento que deu origem a expansdao da Rede Estadual de Escolas
Profissionais do Ceara.

No tocante a EEEP em anadlise, as concepcgdes formativas das politicas
publicas de EPT e dispostas nos documentos institucionais (Projeto Politico-
Pedagadgico, Plano da Gestao e outros) que orientam as praticas educativas dessa
escola, evidenciam a formagao para a qualificagao técnica dos educandos.

Ainda nesse segmento, reportamo-nos a fundamentacdo tedrica que

consubstancia a relagao entre trabalho e educacéo para apreendermos a dualidade

7 Os momentos propostos por Saviani na Pedagogia Histérico-Critica sdo: Pratica Social Inicial,
Problematizacao, Instrumentalizacao, Catarse e Pratica Social Final.
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histérica que produz um complexo desenho sobre a concepcdo e a execucido de
politicas educacionais. Por conseguinte, temos a andlise que busca a possivel
articulacdo da Educacao profissional e técnica de nivel médio com a Pedagogia
Historico-Critica de Dermeval Saviani.

No quarto capitulo, sdo evidenciadas as praticas educativas em EPT no
contexto da EEEP em analise, indigitando as possibilidades de conexdo do ensino
de Geografia com as disciplinas da base de formacéao técnica, mediante a proposta
de aulas de campo integradas. Nessa parte do trabalho, s&o notorias a
caracterizagao e a concepcao dos conceitos intrinsecos a EPT, além de obtermos os
aportes tedrico-metodolégicos para a formulagdo do produto educacional com base
na Pedagogia Histérico-Critica a luz de Saviani. Estao ali, também, os mecanismos
de anadlise dos dados empiricos encaminhados pela pesquisa, por via das
contribuicdes docentes e discentes, os aportes tedricos oriundos dos documentos
institucionais da unidade escolar e as bases epistemoldgicas apropriadas para o
estudo que ora flui, envolvendo a tematica da Educacdo no admbito das EEEPs
cearenses.

Destarte, desenvolver um trabalho na perspectiva da Educagéo profissional,
pressupondo ser fundamental a transformacgédo social desses jovens, ou seja, a
preparagao para a vida, exige do pesquisador empreender um esforgco com o escopo
de analisar, dialética e criticamente, os elementos intrinsecos a matéria que
remetem a dualidade estrutural e apbéem em evidéncia a necessidade de
compreensao sobre o percurso formativo do estrato trabalhador.

No capitulo a seguir, verificamos a fundamentagdo tedrica da Pedagogia
Historico-Critica desenvolvida pelo professor e filésofo paulista Dermeval Saviani e
sua contextualizagéo histérica na Educacgao brasileira. Prosseguimos, assim, com o

estudo dissertativo académico ora anunciado neste intro text.
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2 PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA (PHC)

Este segmento traz, no primeiro momento, os embates entre as teorias
pedagogicas liberal e progressista e os desafios da politica educacional brasileira.
Aborda, in alia manus, a influéncia da Pedagogia social para a concepg¢ao da
Pedagogia Histérico-Critica desenvolvida por Dermeval Saviani no decorrer das
duas ultimas décadas do século XX, adentrando o século XXI.

Passamos adiante a breve analise das tendéncias pedagdgicas, para
evidenciarmos as premissas conceituais e ideoldgicas que permeiam a politica

educacional no Brasil contemporaneo.

2.1 Tendéncias e desafios da Politica educacional brasileira e embates das
abordagens liberal e progressista

Para compreendermos as praticas pedagogicas dentro do sistema
educacional brasileiro durante o século XX, perpassando o século XXI, faz-se
necessario analisar as abordagens tedricas que se desenvolveram no decorrer do
processo politico da Educagdo e suas finalidades com a formacao dos sujeitos
sociais, ou seja, quais as influéncias das Tendéncias Pedagodgicas'® de cunho liberal
e de teor progressista nesse contexto.

A Pedagogia liberal, malgrado contenha este termo que a qualifica n&o se
justifica pelo sentido de ser democratica ou aberta. Ela compreende os critérios da
doutrina liberal'® justificada pelo sistema capitalista e seu modo de organizagéo
social baseada nos meios de producdo e na propriedade privada, incluindo o
sistema educacional.

A autora Antdnia de Abreu Sousa (2014, p. 99) observa que

[...] para o liberalismo, o mercado € a unica instancia capaz de
coordenar os problemas econdmicos, sociais e politicos,
reatualizando a ideia da ‘mao invisivel’, de Adam Smith. Assim, a
economia deve funcionar sem quaisquer interferéncias do Estado,

8 Libaneo (1990), ao classificar as Tendéncias Pedagdgicas, organiza o conjunto das pedagogias
em dois grupos -‘liberais” e “progressistas”. Na Pedagogia liberal, estdo incluidas a tendéncia
‘tradicional’, a “renovada progressivista”’, a “renovada nao-diretiva” e a “tecnicista”. E na

Pedagogia progressista estéo insertas as tendéncias “libertadora”, “libertaria” e “critico-social dos
conteldos”. A ultima é colocada por Dermeval Saviani como Histérico-critica.
9 Essa doutrina teve em Adam Smith um dos mais influentes - do liberalismo econémico - e que se

manifesta ainda hoje no modo de produgéo capitalista para legitimar a liberdade das pessoas em
detrimento da atuagdo maxima do Estado. Nessa 6ptica, deve atuar minimamente na economia.
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prevalecendo o mercado como instituicdo reguladora da vida
humana.

Portanto, sua manifestacdo sucede por meio da sociedade que visa a
hegemonia em detrimento da classe menos favorecida, pressupondo, pois, a
formacdo de uma sociedade de classes. Nesse ambito, a escola e toda a sua
manifestacdo do ensino e aprendizagem, atuando em conformidade com o modelo
de Estado minimo na perspectiva neoliberal?®, devem preparar os sujeitos
educandos para o desempenho dos papéis sociais de acordo com suas aptidoes.

A génese da historia da educacdo no século XX em termos neoliberais é
evidenciada com a pedagogia tradicional, perpassa a pedagogia renovada ou
pedagogia nova e chega até a pedagogia tecnicista.

De acordo com Libaneo (1990),

A sociedade industrial e tecnoldgica estabelece (cientificamente) as
metas econdmicas, sociais e politicas, a educacgao treina (também
cientificamente) nos alunos os comportamentos de ajustamento a
essas metas. No tecnicismo acreditasse que a realidade contém em
si suas proprias leis, bastando aos homens descobri-las e aplica-las.
Dessa forma, o essencial ndo é o conteudo da realidade, mas as
técnicas (forma) de descoberta e aplicacdo. (LIBANEO, 1990, p. 08).

Ressaltamos que a classe social dominante dos meios de produgao atrela as
metas econdmicas a formacgao escolar, uma vez que submete os alunos a crenga de
que o mais importante é o ajustamento de seu desenvolvimento as metas. Ou seja,
nessa ultima tendéncia, verifica-se um grau exponencial de dependéncia dos alunos
a formacgéo para o mercado de trabalho. Mesmo sob essa razdo, consideramos as
possibilidades de formacéao direcionada ao sujeito, e a escola é expressa como um
instrumento de transformacdo social capaz de desenvolver a consciéncia politica
dos educandos.

A Tendéncia Pedagdgica Progressista assume o carater contra-hegeménico e
compreende a teoria que parte da analise critica da realidade social vigente, em
especial, no que diz respeito a perspectiva politica contraposta aos ditames do
sistema capitalista e sua incidéncia no contexto educacional brasileiro. Impende

evidenciar que, nas analises e estudos feitos sobre essa tendéncia, € comum

20 Sousa (2014, p. 100-101) explica que “O Estado, no neoliberalismo, deve ser minimo e cumprir
apenas algumas fungdes basicas, como a educagao fundamental, a saude publica e a criagéo e
manutengéo de uma infraestrutura essencial ao desenvolvimento econémico...”
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identificarmos o método dialético marxista com embasamento no Materialismo
Histérico. Essa pedagogia esta subdividida em libertadora?!, libertaria?? e critico-
social dos conteidos?3.

Ao examinarmos, especificamente, a Pedagogia critico-social, verificamos que
varias criticas sao direcionadas a escola tradicional, apontada por Gasparin como
mera transmissora de conteudos estaticos, de produtos educacionais ou
instrucionais prontos, desconectados de suas finalidades “[...] uma expressédo e uma
resposta a sociedade na qual esta inserida” (GASPARIN, 2013, p. 01).

Ainda de acordo com esse autor, a superagao do modelo de escola tradicional
€ questionada pela tendéncia delineada pela perspectiva da Pedagogia histérico-

critica a qual faz irromper uma

[...] nova forma pedagdgica de agir que se privilegiem a contradi¢ao,
a duvida, o questionamento; que se valorizem a diversidade e a
divergéncia; que se interroguem as certezas e as incertezas,
despojando os conteldos de sua forma neutralizada, pronta,
imutavel. (GASPARIN, 2013, p. 03).

Esse enfoque pedagdgico traduz-se na Pedagogia Historico-Critica (PHC) e
tem como precursor o professor Dermeval Saviani. Adiante, a concepc¢ao denotativa
a essa pedagogia e suas bases tedrico-pedagdgicas que convergem para as

praticas educativas.

2.2 Influéncia da pedagogia social na PHC e a necessidade de praticas
educativas integradas — labeis consideragoes

Essa teoria tem influéncia direta da Pedagogia socialista dos educadores
ucranianos Pistrak e Makarenko, da pedagoga russa Krupskaya e do mestre da
Filosofia e da Histéria da Ciéncia polaco, Bogdan Suchodolski, os quais pensavam
na educagdo comunista, na educagao geral, gratuita e obrigatoria para todas as
criangas de ambos os sexos. Demais disso, “[...] a escola deve propiciar as criangas
o desenvolvimento fisico mais amplo e multilateral; do trabalho...” (KRUPSKAYA,

2017, p. 33), o trabalho como principio educativo, ou seja, supunham, de saida, que,

21 Tendéncia Pedagdgica conhecida como Pedagogia de Paulo Freire (LIBANEO, 1990).

22 particularmente estudado ¢ o trabalho de C. Freinet (/bid).
23 Destaque-se, dentre outros, o autor brasileiro Dermeval Saviani que desenvolve investigagtes
relevantes na Tendéncia Pedagogica Critica.
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pela integracdo educacgao politécnica e trabalho produtivo, tendo como /locus a
escola do trabalho?* (PISTRAK, 2008), os jovens estudantes conseguiriam formar-se
plenamente, fisica e intelectualmente.

Saviani consubstancia seus estudos sobre politecnia, utilizando o pensamento
de Pistrak, ao assinalar que “[...] o trabalho com madeira e com metal tem um
grande valor educativo, ao passo que o trabalho com couro ndo tem nenhum valor
educativo...” (PISTRAK, apud SAVIANI, 1989, p.17). Com isso, Saviani justificava a
ideia de politecnia ligada ao dominio dos fundamentos cientificos das variadas
técnicas da produgcdo moderna. Registram-se aqui, evidéncias da fundamentagao
tedrica do autor da PHC na Pedagogia socialista.

Por intermédio dos ensinamentos de Krupskaya (2017), entende-se a
Educacao politécnica como produto da escola socialista, na qual ha elementos que
favorecem ao estudante “[...] o desenvolvimento multilateral de sua personalidade...”
(KRUPSKAYA, 2017, p.55) e o encaminham para a auto-organizagado escolar,
essencial para tornar-se protagonista da transformacgado social. E nessa perspectiva
que se consideram os objetivos da linha de pensamento da Pedagogia historico-
critica, ao enfatizar as praticas sociais dos estudantes como sendo o principio para
formulacédo da aprendizagem para a concepg¢éao de sujeito que possui conhecimento
e que se perfaz na interagdo com os demais envolvidos no processo educacional.

A autora russa, leal companheira e esposa de V. |. Lenin, acrescenta que a
auto-organizagao na escola do trabalho possibilita que o estudante ndo apenas ouca
e memorize as palavras dos docentes, mas também seja ativo e criativo ao
desempenhar suas fungdes na dinamica escolar (KRUPSKAYA, 2017).

Ainda de acordo com o seu ponto de vista (p. 132),

[...] a auto-organizagdo do estudante deve ser de tal forma que as
criancas aprendam a resolver as questdes praticas escolares
abordando-as do ponto de vista dos interesses de todo o grupo, de
toda a turma, de toda a escola. A auto-organizacao deve fornecer as
habilidades para resolver juntos, pelo esfor¢co de todos, os problemas
colocados pela vida [...] que cada um conduza um determinado
trabalho social, pelo qual seria responsavel perante o coletivo.

24 M. M. Pistrak (1888-1940) foi um educador ucraniano de pensamento soviético. Segundo esse
autor, em sua obra Fundamentos da escola do trabalho, “[...] o trabalho na escola, enquanto base
de educacéo, deve estar ligado ao trabalho social, & producdo real, a uma atividade concreta
socialmente util, sem o que perderia seu valor essencial, seu aspecto social...”(2000, p. 38).
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Na mesma linha de pensamento, Pistrak (2000), nos Fundamentos da escola
do trabalho, exprime ser necessario adquirir aptidao para trabalhar coletivamente, a
fim de desenvolver a auto-organizagdo, e que o espacgo escolar deve oferecer os
meios para tal realizacdo. O Autor ucraniano ressalta que o principio da auto-
organizagado tem grande importancia para a Pedagogia social, uma vez que revela
as condigdes necessarias a transformacgado social e a consciéncia de que esses
sujeitos ja fazem parte da sociedade atual, podendo contribuir diretamente para a
sua formacdo humana. Destaca, com efeito, também, o principio da realidade atual,
conceituando-a com amparo nas possibilidades de obten¢cdo de uma vida renovada
e organizada constantemente.

Com base na Pedagogia social e nessa ideia de educagao com esteio no
materialismo historico-dialético de Marx, Saviani (2015) desenvolve estudos sobre a
corrente pedagogica denominada de Pedagogia Historico-Critica (PHC) em
contraposigao as propostas que evidenciavam o modelo educacional hegeménico
brasileiro — dai a sua referéncia a ideia de Pedagogia contra-hegeménica — e
especialmente a corrente que denominou de critico-reprodutivista, a qual contém
carater de reproducao das relagcdes sociais de producao e que também faz criticas
ao modelo educacional.

A Educacao na perspectiva da PHC é entendida como mediagao da pratica
social na realidade escolar vigente. Dai sua influéncia na Pedagogia social. Nao se
restringe, entretanto, a esta, sendo necessario remeter-se a outras fontes
consideradas importantes para consubstanciar essa Pedagogia, conforme o proprio
Saviani se refere aos classicos da Histéria da Educagao no Brasil — Fernando de
Azevedo, Lourenco Filho, Anisio Teixeira, Paulo Freire (SAVIANI, 2011).

Historicamente, podemos entender a PHC partindo da analise das
pedagogias contra-hegemoénicas contidas na obra intitulada Histéria das ideias
pedagdgicas no Brasil?®, Capitulo Xl — Ensaios contra-hegemoénicos: as pedagogias
criticas buscando orientar a pratica educativa (1980 — 1991). Assim, consideramos
apropriado elaborar um quadro sintese para reunir as tendéncias havidas como
ideias pedagogicas contra-hegeménicas, convidando para analise as teorias que
surgiram como possibilidade para transformar a realidade social com assento na

pratica educativa.

25 A obra de Saviani (2013) Historia das ideias pedagogicas no Brasil € um classico da Pedagogia
critica brasileira, estando atualmente na 52 edicdo. Nela o autor faz uma retrospectiva histérica da
“evolucéo” da educacgao brasileira desde o periodo colonial até a contemporaneidade.
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Ressaltamos — por conseguinte, e com bastante afinco — as discussdes

tedricas sobre a tendéncia pedagdgica historico-critica, seus fundamentos como

proposta que almeja a formagdo humana, ou seja, na formagao de sujeitos que

possuem historia e atuam direta ou indiretamente no confronto cotidiano pela

emancipagao social.

A anadlise do Quadro 1, abaixo, fornece-nos a sintese do ideario politico

delineado sobre as propostas pedagdgicas que se estreitam ao viés progressista e

contra-hegemoénico almejado pelos educadores socialistas, com suporte, também,

nas concepgdes marxistas. Ndo nos move, entretanto, a pretensido de exaurir a

tematica, tampouco diluir a esséncia do seu conteudo.

Quadro 1 — As Tendéncias pedagogicas contra-hegeménicas e suas propostas

(continua)

Tendéncia

Propostas

Libertadora; “Educag¢ao popular”

Advogavam a organizagdo, no seio dos
movimentos populares, de uma educacao do
povo e pelo povo, para 0 povo e com 0 povo
(povo em lugar de classe); A educacgao
verdadeiramente libertadora se daria fora
das instituicbes escolares. Entretanto,
determinados governos transladaram-na
para a esfera estatal e escolar.

Libertaria; Da pratica

Trabalhavam com o conceito de classe; O
saber ‘gerado na pratica social’ é relegado
pela escola, mas é exatamente esse saber
que ‘deve ser valorizado e constituir a
matéria-prima do processo de ensino’; O ato
pedagdgico é também um ato politico; Cabe
ao professor assumir a dire¢ao do processo;
“Em funcdo de um produto a ser alcangado,
livre e conscientemente escolhido por
‘produtores associados’, estabelecem-se os
métodos e processos. Procura-se ter o
controle do processo e instaura-se um
aprendizado autogestionario; nao
espontaneista, mas voltado para uma
necessidade pratica”; E preciso alterar
radicalmente o] eixo ‘transmissao-
assimilagao’; Essa perspectiva foi adotada
por Miguel Gonzalez Arroyo e por Mauricio
Tragtenberg; Para ‘construir a escola
possivel para as classes subalternas, temos
que partir da destruicao do projeto educativo
da burguesia e de seus pedagogos, feito
para a constituicio de  cidadaos-
trabalhadores formados a imagem de seus
interesses de classe’; A educagao deve ser
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entendida, antes de tudo, como um processo
de produgédo e nao de inculcagao.

Critico-social dos conteudos

Inspirada em Snyders (1978), sustenta a
‘primazia dos conteudos’ como critério para
distinguir as pedagogias entre si; Libaneo
sinaliza para o horizonte tedrico do
marxismo; Segundo Libdneo, o papel
primordial da escola é difundir conteudos
Vivos, concretos, indissociaveis das
realidades sociais nas quais vivem o0s
alunos; Ao professor cabe, de um lado,
garantir a ligagdo dos conhecimentos
universais com a experiéncia concreta dos
alunos (continuidade) e, de outro lado,
ajuda-los a ultrapassar os limites de sua
experiéncia cotidiana (ruptura); Os métodos
nao partem de um saber artificial nem do
saber espontaneo; A aprendizagem do
conhecimento supde uma estrutura cognitiva
ja existente na qual se possa apoiar; caso
esse requisito ndo esteja dado, cabe ao
professor prové-lo; o esforco se concentrara
na proposicdo de modelos de ensino que
permitam estabelecer a relagdo conteldos-
realidades sociais, visando a ‘articulacéo do
politico e do pedagdgico; Como forma de
colocar a educagdo a servico da
transformacéo social.

Pedagogia Histérico-Critica

A primeira tentativa deu-se no artigo ‘Escola
e democracia: para além da curvatura da
vara’ (1982; 1983); Pode ser lido como
manifesto de langamento de uma nova teoria
pedagdgica, uma teoria critica nao
reprodutivista; E tributaria da concepgdo
dialética, especificamente na versdo do
materialismo historico, tendo fortes
afinidades, no que se refere as suas bases
psicolégicas, com a psicologia histérico-
cultural de Vigotski; ‘A educagao é entendida
como o ato de produz, direta e
intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida
historica e coletivamente pelo conjunto dos
homens. Em outros termos, isso significa
que a educagao é entendida como mediacao
no seio da pratica social global’; E ‘um
método pedagdgico que parte da pratica
social em que professor e aluno se
encontram igualmente inseridos, ocupando,
porém, posig¢des distintas, condi¢ao para que
travem uma relacdo  fecunda na
compreensdao e no encaminhamento da
solugcdo dos problemas postos pela pratica
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social; ‘A fundamentacido tedrica da PHC,
nos aspectos filosoficos, historicos,
econdmicos e politico-sociais propoe-se
explicitamente a seguir as trilhas abertas
pelas agudas investigagbes desenvolvidas
por Marx sobre as condi¢des histéricas de
producdo da existéncia humana que
resultaram na forma da sociedade atual
dominada pelo capital’ (SAVIANI, 2013)

Fonte: Elaborado pelo autor, com base na obra Histéria das ideias pedagdgicas no Brasil
(SAVIANI, 2013). (2020).

Notamos que o professor Dermeval Saviani (2013) se reporta aos autores da
Pedagogia socialista para consubstanciar essa proposta pedagdgica, entretanto,

esse autor discorre notadamente com precaugao que:

Pois, como se sabe, nem Marx, nem Engels, Lénin ou Gramsci
desenvolveram teoria pedagdgica em sentido préprio. Assim, quando
esses autores sdo citados, o que estda em causa ndo é a
transposicdo de seus textos para a pedagogia e, nem mesmo, a
aplicagdo de suas andlises ao contexto pedagdgico. Aquilo que esta
em causa € a elaboragcdo de uma concep¢do pedagogica em
consonancia com a concepg¢ao de mundo e de homem prépria do
materialismo historico. (SAVIANI, 2013, p. 422)

Nessa explanacdo, o autor destaca que essa teoria ndo foi extraida dos
classicos?® da Pedagogia socialista, mas teve inspiragdo nela, uma vez que se
fundamenta no materialismo histérico como elemento fundamental para formular
essa concepgao pedagogica. Com efeito, ndo se intentou formatar as bases
epistemoldgicas socialistas para uma pedagogia critica, pois 0 que se pretende é o
desenvolvimento de uma educagao transformadora, que supere a exploragcéo e
dominacgao capitalistas e permita a classe trabalhadora participar da elaboragao do
saber sistematizado, e sua apreensdo para libertar-se dos dominantes, como

enfatiza o professor Saviani (2015).

E sobre as dificuldades e os desafios que sdo situados ante a efetiva
realizagcao e “materialidade” que assume essa Pedagogia, podemos inferir que estao
diretamente relacionados com a preponderante organizagao do sistema educacional

brasileiro, o que perpassa a acdo docente ético-politica e atinge todo o contexto

26 Saviani (2015) expressa que “o termo ‘classico’ € utilizado com variadas acepgdes. Derivado da
palavra ‘classe’, significou inicialmente de ‘primeira ordem’, ‘de primeira classe’[...]. Desde entao,
se incorporou a nogao de ‘classico’, ideia de algo que é referéncia para os demais, corresponde as
regras, se aproxima da perfeigdo, € sobrio, simples, isento de ornamentagdes, & paradigmatico,
modelar, exemplar”.
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escolar. Dentre estes, é listada como primordial a vontade das pessoas de

assumirem uma atitude critica e transformadora.

Na sequéncia, podemos verificar com rigor uma proposta didatico-pedagdgica
para a Educagado Profissional e Tecnolégica desde a perspectiva da Pedagogia
historico-critica a luz do pensamento de Saviani, como possibilidade de promover a

formagao humana integral dos educandos sujeitos do Ensino médio.

2.3 Proposta metodolégica da Pedagogia Histérico-Critica: os cinco
momentos que se articulam dialeticamente

No que concerne as bases teoricas da Pedagogia Histérico-Critica, Saviani
(2011) se esteia no método dialético de Marx, contribuindo, aqui, com a elaboragao
do produto educacional no formato de material textual, contendo informacdes e
orientacdes sobre aulas de campo em espacos educativos formais e nao formais,
como proposta de instrumento tecnologico de trabalho docente-discente e de
pesquisa, que intentem apreender os conhecimentos cientificos necessarios a

formagao dos estudantes.

Dermeval Saviani (1989, p. 18) leciona que,

[...] se 0 educando que passa por essa formacido adquire essa
compreensdo nao apenas teorica, mas pratica do modo como a
ciéncia é produzida, e de modo como a ciéncia se incorpora a
producéo de bens, ele adquire a compreensao de como a sociedade
esta constituida, qual a natureza do trabalho nessa sociedade.

A proposta metodologica da PHC corrobora, in hoc sensu, um estudo que
possa ser materializado em praticas pedagdgicas na perspectiva do Ensino Médio
Integrado a Educagao Profissional de uma EEEP a luz da Pedagogia socialista,
fundamentada no materialismo histérico e dialético marxista e no trabalho como
principio educativo. Este, entendido como atividade vital, € imprescindivel para
mediar a pratica social e os conhecimentos técnicos proprios das relacbes de
producéo.

Para o desenvolvimento metodolégico da PHC, Saviani lista cinco passos que
se articulam dialeticamente e sao fundamentais para a realizacdo de praticas
educativas progressistas Pratica social inicial, Problematizagdo, Instrumentalizagéo,

Catarse e Pratica social final.



42

Podemos entender esse encadeamento da seguinte maneira, de acordo com
0 seu precursor: a pratica social inicial parte das consideragdes do professor logo no
inicio de sua explanagao docente, utilizando-se dos termos mais genéricos e
universais; na problematizacdo, identificam-se os principais problemas da pratica
inicial e orientagcédo acerca dos objetivos; a instrumentalizagcdo é cometida a tarefa de
subsidiar os docentes e discentes com aportes tedricos e praticos para tentar
modificar a pratica social; na catarse, a seu turno, espera-se que os educandos
superem a visao sincrética e cadtica da realidade e passem a ter compreensao da
totalidade da pratica social; por ultimo (mas que nédo se confunda com um
mecanismo linear), tem lugar a pratica social final que, apds perpassar todos os
passos anteriores, retorna a pratica social, modificada dialeticamente e como pratica
transformada e transformadora da realidade social. Cumpre evidenciar o fato de que
esses passos ndo sdo um fim em si mesmos.

De acordo com Jodo Luiz Gasparin?’, utilizando como base os estudos de
Saviani, “[...] o ponto de partida do novo método n&o sera a escola, nem a sala de
aula, mas a realidade social mais ampla. A leitura critica dessa realidade torna
possivel apontar um novo pensar e agir pedagogicos” (2013, p. 03). Dessumimos
dai o fato de que os momentos descritos por Saviani, que correlaciona a teoria
dialética com essa metodologia elaborada por Gasparin, como proposta didatica,
devem estar ligados a realidade sociocultural dos discentes, independentemente do
seu desenvolvimento no espacgo formal (escola) ou no locus nao formal de educagao
(“campo”), orientando-os na aquisi¢gao de conhecimento.

Para o desenvolvimento dos passos da Pedagogia Histérico-Critica de Saviani
como proposta de praticas educativas em EPT, aporta-nos a contributo da proposta
didatica de Gasparin (2013) na realizagdo das aulas com suporte nos momentos
retromencionados desde o plano de ensino contido em sua obra Uma Didatica para
a Pedagogia Historico-Critica. Entenderemos melhor essa proposta, decerto,
analisando o Quadro 2, por nos elaborado, em estudos pretéritos, o qual

consubstancia os momentos da PHC de maneira mais didatica e pedagodgica.

27 Esse autor é professor desde 1974 do Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes da UEM,
Parana, onde leciona Didatica. Publicou diversos artigos na area educacional, os livros intitulados
Coménio ou da arte de ensinar tudo a todos e Coménio — a emergéncia da modernidade na
educacgéo, além de desenvolver uma proposta didatica com base na Pedagogia Histérico-Critica
de Saviani (2011).Fonte: GASPARIN, Jodo Luiz. Uma didatica para a pedagogia histérico-
critica. 5 Ad. rev. Campinas, SP: Autores Associados, 2013.
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Quadro 2 — Procedimentos didaticos de Gasparin com arrimo na PHC

Pratica Social Inicial

Parte-se do saber, dos conhecimentos que
os educandos ja possuem sobre o conteudo
(p.15). Evidencia que a pratica social é
comum a professor e aluno (p. 16). O
professor toma conhecimento do ponto de
onde deve iniciar sua agao e o que falta ao
aluno para alcangar. E a explicitagéo do todo
caotico (p. 22).

Problematizagao

E o momento em que se inicia o trabalho
com o conteido sistematizado. Sao

levantadas situagdes-problema que
estimulam o raciocinio (p. 33). E necessario
lembrar que, na construcao do

conhecimento escolar, que a ciéncia
também é um produto social. (p. 38).

Instrumentalizagao

Apresentacdo sistematica do conteudo por
parte do professor e por meio da acao
intencional dos alunos de se apropriarem
desse conhecimento (p. 49). E o caminho
pelo qual o conteudo sistematizado € posto
a disposicdo dos alunos para que o0s
assimilem e o recriem. (p. 51)

Catarse

O educando sistematiza e manifesta que
assimilou a si mesmo os conteudos e os
métodos de trabalho usados na fase anterior
(p. 123). E a sintese do cotidiano e do
cientifico, do tedrico e do pratico a que o
educando chegou (p.124). O conteldo agora
tem outra significagdo: constitui um novo
instrumento de ftrabalho, de Iluta, de
construcdo da realidade social (p.126).

Pratica Social Final dos Conteudos

Retorno a Pratica Social Inicial (p. 139). E a
confirmagdo de que aquilo que o educando
somente conseguia realizar com a ajuda dos
outros agora o consegue sozinho, ainda que
trabalhando em grupo. E o novo uso social
dos conteudos cientificos aprendidos na
escola (p. 142).

Fonte: elaborado com auxilio de material extraido de um ensaio de Silva et al (2019).

O desenvolvimento da pratica pedagogica que utiliza essa (nova) proposta

didatica na perspectiva do método dialético para a aprendizagem escolar esta ligado

a realidade social dos educandos, além de contribuir para o desenvolvimento do

carater critico-intervencionista mencionado por Dermeval Saviani em sua concep¢ao

de Pedagogia Historico-Critica.
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3 EDUCAGAO PROFISSIONAL NO BRASIL E NO CEARA: POSSIBILIDADES
DE ARTICULAGCAO COM A PHC

Verificamos neste segmento a fundamentagao tedrica que consubstancia a
tematica da Educacdo Profissional e Tecnologica e, por conseguinte, a
contextualizagdo histérica no Brasil e sua projecdo para o Estado do Ceara.
Situamos a Educagédo no Brasil e sua complexa e antagbnica relagdo entre a
formacgao propedéutica e a de ordem técnico-profissional. Nesse interim, remetemo-
nos a relagao entre trabalho e Educacdo com o escopo de apreendermos a
dualidade historica que produz um complexo desenho sobre a concepcédo e a
execucgao de politicas educacionais. Também procedemos a analise no intento de
buscar a possivel articulagdo da Educagao profissional e técnica de nivel médio com

a Pedagogia Historico-Critica sob a influéncia de Dermeval Saviani.

3.1 Analise consubstanciada da Educagao Profissional e Tecnholégica

Em relagcdo a tematica que envolve o trabalho, a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT) integrada a ultima etapa da Educacgao basica, objeto de analise
bibliografica desta pesquisa, renomeados autores verificam os fatores histéricos que
permitem analisar a implantagdo do Ensino médio profissionalizante e a
possibilidade de formacado integral ou politécnica. Neste romaneio, estdo muitos
notaveis, além de Saviani (2007; 2011; 2013), como Frigotto e Ciavatta (2005; 2006),
Kuenzer (2005), Ramos (2007; 2014) e Moura (2007), dentre outros de grande e
merecido prestigio. Na perspectiva da categoria trabalho, vém Marx (2013) e
marxistas aos quais recorremos neste experimento e sdo mencionados a frente.

As pesquisas sobre o Ensino médio direcionado para a profissionalizagao no
Brasil ressaltam com frequéncia em suas referéncias a dualidade entre os objetivos
do modelo de Educacdo para os variegados estratos sociais, onde o0 ensino
preparatério para o ingresso na universidade era dirigido a elite, ao passo que o
profissionalizante/técnico sobrava para os filhos da camada trabalhadora (MOURA,
2007). Com efeito, o estudo das politicas publicas educacionais é de indescartavel
relevancia a cata de informacdes para apropriacdo ao entendimento sobre a
verdadeira face da Educacéo centrada na formacéao para o trabalho.

No referente a essa matéria, Shiroma, Morais e Evangelista (2002), ao

analisarem as politicas educacionais no Brasil, compreendem que, a extensao
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[...] da | histéria, a educagdo redefine seu peffil
reprodutor/inovador da sociabilidade humana. Adaptando-se
aos modos de formacgao técnica e comportamental adequados
a produgcao e reproducdo das formas particulares de
organizagao do trabalho e da vida. O processo educativo forma
as aptiddes e comportamentos que |lhe sdo necessarios, € a
escola é um dos seus loci privilegiados (p. 09-10).

No que concerne a Educacgao profissional no Brasil, no alcance de Moura
(2007), essa teve origem na contextura de uma perspectiva assistencialista.
Entendemos, com isso, que a criagao do Ensino profissionalizante foi orientada para
atender jovens que viviam a margem da sociedade, sujeitos pertencentes a classe
trabalhadora. Apds a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei
n°® 4.024/61, esse modelo educacional, entretanto, passou a ser constituido junto ao
nivel meédio, e acrescentou em seu foco o ingresso dos alunos no ensino superior
como um de seus propositos.

Passando para uma analise mais contemporanea da perspectiva de
Educacao profissional, em relacdo aos pressupostos que norteiam as possibilidades
de formacado integral na ultima etapa da Educagdo basica, esse mesmo autor

destaca os eixos norteadores para a EPT integrada ao Ensino médio:

[...] a) homens e mulheres como seres historico-sociais,
portanto, capazes de transformar a realidade; b) trabalho como
principio educativo [...] Esta relacionado, principalmente, com a
intencionalidade de que através da acdo educativa os
individuos/coletivos compreendam, enquanto vivenciam e constroem
a prépria formagado, o fato de que é socialmente justo que todos
trabalhem [...]; c) a pesquisa como principio educativo [...] A
pesquisa deve instigar o estudante no sentido da curiosidade em
direcdo ao mundo que o cerca, gerar inquietude [...]; d) a realidade
concreta como uma totalidade, sintese das multiplas relagoes; e)
a interdisciplinaridade, contextualizacao e flexibilidade [...] os
quais devem estar contemplados na formulagdo e no
desenvolvimento do projeto pedagdgico de cada instituicdo de
ensino... (MOURA, 2007, p. 21 — 24. Grifamos).

Portanto, construir as bases para uma formagdo integral que supere os
modelos exclusivamente técnicos, de Educacgao simplificada, no decorrer do Ensino
médio profissional, exige articular os eixos norteadores retrocitados e evidenciados
pelo referido autor com o processo de ensino e aprendizagem que se quer
emancipador e transformador da realidade social dos educandos, além de ter

consciéncia de que a oferta dessa modalidade de ensino nao privilegia a sociedade
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de modo universal. Torna-se necessario, todavia, lutar por uma educagdo que
possibilite e desenvolva com veeméncia as sementes da politecnia, como advertem
Saviani e Pistrak com base em Marx. Nas palavras de Moura (2007, p. 28), quanto a
universalizagdo do Ensino Médio integrado a EPT, “[...] a prioridade devera ser
consolidar essa oferta que conjuga ensino médio e Educacdo profissional na
perspectiva da formacgao integral dos sujeitos que a ela tiverem acesso”.

Possivel €& também relacionar as dimensdes educativas dos projetos
societarios que se expressam como formadores de mao de obra com os que
possibilitam formar o ser humano integral, omnilateral, mediante o confronto das
abordagens progressistas e neoliberal, comparadas as concepg¢des que relacionam
0s eixos estruturantes do trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, imprescindiveis a
Educacéo profissional e tecnoldgica.

Na decodificagdo de Lima Filho e Queluz (2005, p. 09), “[...] as dimensdes do
trabalho, ciéncia e tecnologia sao interdependentes das relagbes sociais,
constituindo-se em fatores de produgdo e organizacao da sociedade”. Essa inter-
relacdo, contudo, pode assumir variadas abordagens, de acordo com o contexto
histérico e social atinente a formacdo da classe trabalhadora. Observamos um

exemplo de abordagens antagbnicas na Matriz Conceitual disposta no Quadro 3.

Quadro 3 — Abordagens Liberal/Conservadora (Matriz
Socialista/Progressista (Matriz Relacional) e os eixos estruturantes

Instrumental) e

Abordagens
Liberal / Atividade Racionalidade Técnica Civilizagao
Conservador, produtiva; instrumental; (Ciéncia
Instrumental formar para o aplicada)
mercado de
trabalho;
polivaléncia
Socialista / Atividade de Racionalidade Ciéncia do Patrimbnio
Progressista, formacao socialmente trabalho; cultural
Relacional humana construida; poténcia socialmente
integral conhecimento material construido,
acumulado incorporada transmitido
Historicamente ao trabalho | pela educacgao

Fonte: elaboracgao propria.
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3.2 Trabalho e Educacao: qual a conexao?

Consoante é perceptivel, a Educacédo Profissional e Tecnoldgica tem no
amago o trabalho como principio educativo, imprescindivel a formacdo humana
integral, mas sua concepgdo de atividade vital ou ontolégica € intensamente
escamoteada, dando lugar a uma visao de trabalho que se associa aos mecanismos
praticos ou técnicos de produgao desempenhados pelas pessoas nas atividades
econdmicas cotidianas.

Sobre a concepgédo ontoldgica ha pouco evidenciada, Saviani se fundamenta
em Marx e Engels para relacionar o conceito de ontologia ao trabalho humano. O
autor exprime a ideagao de que a esséncia do homem é o trabalho “[...] O que o
homem é, é-o pelo trabalho” (SAVIANI, 2007, p. 154). Quando, porém, ocorre a
relagdo do trabalho com o meio educacional, historicamente, o que vemos € a
preocupagao da classe governante em atribuir a atividade laboral ao modo de
producado capitalista, redimensionando o carater formativo do trabalho em
necessidade de multiplicacdo dos bens materiais.

Nessas conformagdes que o trabalho assume no caminhar da histéria nas
relagdes sociais de produgdo Marx (2013) analisa uma dupla fungéo, primeiro sendo
produtor das condi¢gdes necessarias a satisfacdo das necessidades humanas, da
vida, feito valor de uso; e, em segundo lugar, como produtor de valores de troca, de
mercadorias necessarias a reproducao e valorizagédo do capital.

Dialeticamente, sdo os fundamentos Historico-ontoldgicos?® da relagdo
trabalho-educacéao traduzidos pelo professor Dermeval Saviani, ressaltando que se
refere a um “[...] processo produzido e desenvolvido ao longo do tempo pela agao
dos préprios homens — Histdrico; e que o produto dessa acédo € o préprio ser dos
homens — Ontolégico”. (SAVIANI, 2007, p. 155). O autor contribui significativamente
para este estudo, demonstrando com clareza que o surgimento da Educacéo e da
instituicao escolar esta diretamente ligado a transformacdo da natureza pelo ser
humano, o qual sempre buscou entendé-la e tirar dela o seu sustento vital por
intermédio do trabalho. Além disso, percebe-se o carater formativo da atividade

laboral. Ao passo, contudo, em que a divisdo das pessoas em classe se

28 Sobre a relagédo Trabalho-Educagédo em seus fundamentos ontoldgicos e histdricos, ver Saviani
(2007). Em seu artigo intitulado Trabalho e Educag¢do: fundamentos ontoldgicos e histéricos ,0
autor se propde analisar historicamente como ocorreu/ocorre a separagdo entre essas duas
categorias analiticas
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aprofundara, a Educacido também se tornou dividida para atender as especificidades
sociais, de acordo com a classe e seu desenvolvimento.

A relagao historica envolvendo o trabalho e a educagao também precisa ser
analisada sob o espectro da fungdo assumida pela escola, para entendermos a
formacgao intelectual destinada a classe dominante e a formagdo reservada aos
estratos trabalhadores. Eo ipso, sintetizamos essa relagdo de acordo com o Quadro
4.

Quadro 4 — Escola para a classe dirigente versus escola para os trabalhadores

Dirigentes Trabalhadores
Trabalho intelectual Trabalho manual
Educacao cientifica Educacéo técnica
Dirigentes sociais; dispdem do 6cio Subordinados
Conhecimento complexo Conhecimento simplificado
Mando (liderancga politica) Classe social desfavorecida
Dominio da arte da palavra Entendimento das regras; ordens

Fonte: Elaboragao propria.

Desde sua origem, a instituicdo escolar recebe o nome de escola, e o mais

interessante € que

[...] Desde a Antiguidade, a escola foi-se depurando,
complexificando, alargando-se até atingir, na
contemporaneidade, a condi¢ao de forma principal e dominante
de educacgao, convertendo-se em parametro e referéncia para aferir
todas as demais formas de educagdo. Mas essa constatagdo nao
implica, simplesmente, um desenvolvimento por continuidade em que
a escola teria permanecido idéntica a si mesma, conservando a
mesma qualidade e desenvolvendo-se tdo somente no aspecto
quantitativo... (SAVIANI, 2007, p.156. Grifamos).

Para compreendermos, entdo, os projetos de Educacgéao profissional no Brasil
contemporaneo, € importante atentarmos para as conexdes entre trabalho e
educagao sustentadas pelo ideario capitalista, que impde sua ideologia de modelo
de vida social, objetivando a inser¢éo das pessoas no mercado de trabalho, e utiliza
a instituicdo escolar como estrutura reprodutora de mecanismos de treinamento
proprios do ambiente de producao fabril atrelado ao capital.

A escola (profissionalizante) cabe, nesse sistema, desenvolver as
competéncias necessarias para que os trabalhadores possam obter qualificagao e

adaptacdo aos padrbes produtivos. Salientamos que a crise estrutural do capital,
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bem assinalada por Istvan Mészaros (2002)2°, perpassa a esfera educacional, uma

vez que esta tem a grande capacidade de produzir conformidade e comportamentos

sociais muitas vezes tentando justificar as tensées em decorréncia do desemprego.
Oliveira (2014, p. 79) discorre criticamente com veeméncia sobre a

contribuicdo que a escola oferece no preparo e ou qualificagdo das pessoas:

A escola cumpre a funcdo instrumental de transmitir os
conhecimentos minimamente necessarios a produgao e, a0 mesmo
tempo, desempenha um mister ideoldgico reprodutivo, permitindo
justificar as desigualdades sociais em favor da escolarizagdo, com
vistas a distribuir as diferentes ocupagdes com seus patamares
salariais e prestigio social distintos [...] contribui para manter a
aparéncia enganosa de que a hierarquizacdo no trabalho esta
relacionada ao volume de estudos acumulados.

Em analise contemporanea, verificamos que, no decorrer das trés ultimas
décadas, o modelo educacional brasileiro assumiu intensivamente a preocupacao e
o empenho em atender os ditames do capital, ancorado na ideologia hegemonica do
neoliberalismo em detrimento do Estado do Bem-Estar Social®® caracterizado como
principal instancia mantenedora das instituicdes educacionais publicas, tendo a
escola como principal locus. Essa intervengao acarreta na tentativa de sucumbir o
Estado, como disserta Arrais Neto (2014, p. 37):

[...] ap6s décadas de expansdo dos servicos e instituicbes publicas
voltados para o estabelecimento do Estado do bem-estar social, o
(neo)liberalismo retornou como ideologia hegemoénica das classes
dominantes, premiadas pela crise do modo de regulagcdo social
fordista. Com o liberalismo de volta, os setores dominantes encetam
um grandioso esfor¢o de propaganda para justificar o real ataque ao
espagco de riqueza representado pelo setor publico, ataque que
assumiu e ainda assume as formas mais variadas, mas que, por
qualquer delas, seja via privatizagao direta, seja pela liquidagdo de
instituicbes e orgaos governamentais, tem sempre a mesma
finalidade: aumentar a lucratividade social do capital.

2% Segundo Marques (2004), “[...] Mészaros assinala ser esta a crise do capital e ndo mais “uma” de
suas crises ciclicas de superprodugdo e de subconsumo, por esta apresentar uma natureza
estrutural, com uma temporalidade de constante permanéncia”. (P. 23).

30 Antunes e Alves (2004) relatam sobre a desestruturagido do Estado do Bem-estar, ou Welfare
State. Este Estado é caracterizado por prestar servigos basicos, garantindo os padrdes minimos
de Educacéo, Saude, Habitacdo, Seguridade Social etc.
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Na linha de frente desse ataque contra as instituicdes publicas, existem as
escolas (profissionalizantes), sejam da Rede Federal, Municipal ou Estadual,
atingindo assim todas as instancias governamentais. Esse movimento acentua cada
vez mais a dualidade entre a Educacao profissional e a formagao geral, visto que o
predominio do modelo de qualificacdo técnica do trabalhador reduz
significativamente as chances de uma formagéo para o ser humano integral.

Chesnais (2013, p. 36) assinala, entretanto, que “[...] outro mundo é
certamente possivel, mas ele somente pode se desenhar na medida em que a agao
abra a via ao pensamento, ao qual, mais do que nunca, somente pode ser coletivo”.
Faz-se necessario, ante esse quadro de dominagao e controle do sistema capitalista
para com a Educagdao em sua relagcdo com o trabalho e a formacgéo do trabalhador,
estabelecer estratégias de agbes que possibilitem o avango das transformacgdes
sociais e, consequentemente, a ruptura da “maquina” dominante por intermédio da

apropriacéo das contradigdes no cerne desse sistema.

3.3 Breve histérico da Politica de EPT no Brasil: analise da dualidade
estrutural e as tentativas de integragao do Ensino Médio a EPT

E factivel proceder a andlise da dualidade histérica que permeia as
discussdes sobre Educagao profissional e Educagao geral com apoio no Quadro (5)
elaborado e adaptado por nés com base no trabalho de Dante Henrique Moura
(2007, p. 04), o qual intenta “[...] fazer uma retrospectiva histérica dessa dicotomia
que envolve a educacao no Brasil, assim como a funcionalidade desse fenbmeno ao
tipo de desenvolvimento socioecondmico do pais”. Consideremos os periodos
histéricos que vao do século XIX até o século XXI e os contextos que identificam os
modelos educacionais feitos para as elites, e aqueles dirigidos para a classe
trabalhadora — o povo.

Quadro 5 — Roteiro historico relacionando a dualidade estrutural da Educagéo
brasileira e suas implicagbes na Educagéao profissional

(continua)

Periodo Histoérico Contexto educacional para as Contexto educacional para os
Elites trabalhadores, o “Povo”

1809 — Criacdo do Colégio das| 1854 - Criagcao de

Fabricas pelo Decreto de D. Joédo |Estabelecimentos Especiais

VI. Inicio da EPT no Brasil. para menores abandonados -

Asilos da Infancia dos Meninos

Século XIX 1816 — Escola de Belas Artes. Desvalidos - Perspectiva

assistencialista de educacéo.
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1900 - Educacido Propedéutica —
formacéao de futuros dirigentes.

“Amparar os 6rfaos e os demais
desvalidos da sorte”. Iniciagao
ao ensino industrial.

1858 — 1886 - Liceus de Artes e
Oficios

Século XX

1906 — Ensino profissional passou a
ser atribuicdo do Ministério da
Agricultura, Industria e Comércio.
1930 — Curso primario com duragao
de 04 anos cujo percurso tinha
como fim a educagao superior. Os
concluintes da 62 série do ginasial
recebiam o titulo de bacharel em
Ciéncias e Letras.

1931 — Criado o Conselho Nacional
de Educacido e efetivada uma
reforma educacional — Decretos
Federais n° 19.890/31 e n°
21.241/32, que regulamentaram a
organizag¢ao do ensino secundario.
1932 - Manifesto dos Pioneiros da
Educacido Nova: atividades de
humanidades - “Os que pensam”.

1937 - A Constituicdo vargista
acabou com a vinculacao
constitucional de recursos

destinados a educacao.

1942 - Reforma Capanema -
Criacao do Sistema “S”.
Reafirmagdo da Dualidade. Ensino
superior em fungao do dominio dos
conteudos gerais das letras, das
humanidades e das ciéncias. A
educacao brasileira denominada
regular fica estruturada em dois
niveis, a educacdo basica e a
superior. Educacado basica dividida
em duas etapas: curso primario,
com duragdo de 05 anos, e o
secundario, subdividido em ginasial,
com duragdo de 04 anos, e O
colegial, com 03 anos. Formacao
das elites condutoras do pais.

1946 — 1950 — Substitutivo Lacerda,
as classes hegemonicas
reivindicavam a redugao da acgao da

sociedade politica sobre a
educacdao. Defendiam que a
educacao fosse ministrada

predominantemente em escolas
privadas privilegiando os conteudos
exigidos para o ingresso no ensino
superior em detrimento dos cursos
profissionalizantes restritos para o

1909 — Nilo Pecanha criou as
Escolas de Aprendizes e

Artifices.
1930 - Cursos Rural ou
profissional, o qual sucedia

obrigatoriamente o curso basico
agricola, enquanto o curso
complementar era oferecido aos
egressos do curso profissional,
ambos com dois anos de
duragdo. Eram voltados para as
necessidades imediatas dos
setores produtivos.

1931 - Decreto Federal n°
20.158/31, organizou o ensino
comercial e regulamentou a
profissao de contador.

1932 — Manifesto dos Pioneiros
da Educacdo Nova: cursos
técnicos — “Os que executam”.
1934 - Constituicao Brasileira

inaugurou uma politica de
educacao, com o]
estabelecimento das
competéncias da Unido em

tracar as diretrizes nacionais e
fixar o plano nacional de
educacéo. Vinculagao de
recursos a educacao (pela
primeira vez).

1937 - Escolas vocacionais e
pré-vocacionais profissionais.
Vertente profissionalizante
constituida pelos cursos normal,
industrial  técnico, comercial
técnico e agrotécnico. Nao
habilitavam para o ensino
superior.

1946 — Sistema “S” revelam a
opgéao governamental de
repassar a iniciativa privada a
tarefa de preparar “mao de obra”
para o mundo produtivo.
Formacdo para as artes e
oficios, ratificando o caracter
dualista da educacdo e sua
funcado reprodutora da estrutura
social.

1961 — 12 LDB — Envolve todos
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mercado de trabalho.

1971 - Movimento dos filhos da
classe média das escolas publicas
para as privadas na busca de
garantir uma formagdo que Ihes
permitisse continuar os estudos no
nivel superior. Parecer n°® 76/1975,
do Conselho Federal de Educacgao,
seguido da Lei n° 7.044/1982.
Operou no sentido de facultar a
obrigatoriedade da
profissionalizagéo no 2° grau.

1996 — LDB n° 9.394/96 — Ja quase
nao ha mais 2° grau
profissionalizante, exceto nas ETFs,
EAFs e outras minorias.

FHC tenta passar a PL 1603, que
separava obrigatoriamente o ensino
médio da Educacao profissional e
encontrou ampla resisténcia, tanto
no Congresso Nacional, quanto da
comunidade académica,
principalmente voltada para o
campo da educacdo e trabalho e
outros.

1997 — FHC, Decreto n° 2.208/97,
fez prevalecer o seu intuito de
separar O ensino médio da
Educacéo profissional.

0os niveis e modalidades
académica e profissional de
ensino e, por um lado,
proporciona a liberdade de
atuacgao da iniciativa privada no
dominio educacional, mas, por
outro, da plena equivaléncia
entre todos os cursos do mesmo
nivel sem a necessidade de
exames e provas de
conhecimento visando a
equiparagao.

1971 — Lei n°® 5.692/71 — Lei da
Reforma de Ensino de 1° e 2°
graus — Extincdo do exame de
admissdo ao ginasio. Torna
compulséria a profissionalizagéo
ao nivel do 2° grau. Falta de
adequado financiamento e de
formacao de professores
contribuiu para a predominancia
de areas em que n&o havia
infraestrutura especifica e
especializada.

1996 — LDB 9.394 — A educacao
€ estruturada em: educacgao
basica e educagao superior; a
Educagao profissional ndo esta
mais em nenhum dos dois,
consolida a dualidade de forma
explicita. Criou-se um apéndice,
uma modalidade de EP.

1997 — Aporte financeiro do BID,
materializado pelo Programa de

Expansao da Educagéao
profissional-PROEP.

Possibilidade de
autofinanciamento das
Instituicdes Federais de

Educagéao Tecnoldgica (IFETSs).

Século XXI

2004 - Decreto n° 5.154/2004. Na
pratica esse dispositivo serve ao
modelo de educagdo que contribui
para a manutencdo do sistema
hegemonico controlado por uma
minoria.

2004 — Decreto n°® 5.154/2004 -
Retomada da discussdo sobre
educacao politécnica,
compreendendo-a como uma
educagcao unitaria e universal
destinada a superacdo da
dualidade entre cultura geral e
cultura técnica, sem formar em
cursos técnicos especificos.

Fonte: elaboragao prépria, com suporte em Moura (2007)3"

31 O Quadro resume a histérica dualidade estrutural que envolve as politicas de EPT brasileira nos
séculos XIX, XX e XXI e foi adaptado do texto Educagdo Basica e Educacdo Profissional e
Tecnologica: Dualidade Historica e Perspectiva de Integragao (MOURA, 2007).
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Trabalhos realizados por Marise Ramos (2014) também evidenciam a relagéo
entre Educacdo basica e profissional no Brasil, marcada historicamente pela
dualidade. A autora faz uma reconstituicao histérica da EPT perpassando os séculos
XX e XXI, discutindo as principais mudangas na educagao de nivel médio, além de
analisar a dindmica do desenvolvimento econdmico do Brasil relacionada a politica
educacional. A fundamentacgao tedrica sob exame faz-se necessaria para a escrita
da histéria sobre as politicas de EPT brasileira e seus rebatimentos na politica
publica de Educacido profissional do Ceara. Compreende-se a formacdo em
Educacao profissional integrada ao Ensino médio como o processo de formar jovens
em ambientes de reflexdo onde ocorra simultaneamente a oferta de Educacgéao geral
com a técnica. No ambiente onde os saberes e praticas vao dando significados e
estabelecendo as possibilidades de produg¢ao de novos conhecimentos, de troca de
saberes, de aquisicao de habilidades laborais, € que se vislumbram as condicbes
para realizar um projeto que supere a dualidade entre formagao geral e formagao
especifica e que desloque o foco de seus objetivos do mercado de trabalho para o
ser humano (RAMOS, 2007).

Na mesma linha de pensamento, os autores Silva e Sousa (2019, p. 06)

[...] apontam para os grandes desafios que permeiam as propostas
de integracao entre Educacéao profissional técnica de nivel médio e
ensino médio no Brasil contidas nos dispositivos da nossa legislagao
e que precisam reconhecer a centralidade do ser humano no
desenvolvimento educacional.

E no contexto educacional brasileiro de formagao profissional que buscamos
evidenciar as politicas publicas de EPT possuidoras de elementos integradores com
possibilidades de formagao humana integral, incluindo-se a necessidade de praticas
educativas significativas que correspondam com o desenvolvimento do ser humano

e nem tao somente qualificacido técnica no interior das escolas de EMI com EPT.

Sobre a qualificacdo profissional na perspectiva do sujeito, Ciavatta oferece

alguns pressupostos que fazem parte

[...] a articulacdo entre o ensino médio de formacdo geral e a
Educagao profissional; a adesdo de gestores e de professores
responsaveis pela formagao geral e formacao especifica [...]. Tanto
0s processos de ensino-aprendizagem, como de elaboragao
curricular devem ser objeto de reflexdo e de sistematizagdo do
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conhecimento através de disciplinas basicas e de desenvolvimento
de projetos que articulem o geral e o especifico, a teoria e a pratica
dos conteudos, inclusive com o aproveitamento das licbes que os
ambientes de trabalho podem propiciar (visitas, estagios etc.). (2005,

S.p).

Em relagdo a possibilidade de elaborar um curriculo integrado no Ensino
médio com oferta de EPT, Ramos (2007) entende que a integragdo ressalta a
unidade que deve existir entre as disciplinas e modalidades de conhecimento nas
instituicbes escolares. Ndo €, contudo, mera constituicdo de um conglomerado de
disciplinas da formagédo geral com disciplinas da formagdo técnica dirigidas ao
sistema educacional empregadas em termos interdisciplinares e nao se restringe a
estes. Para essa autora, a integracdo exige que a relagdo organica entre
conhecimentos especificos e conhecimentos gerais seja constituida continuamente
no decorrer de toda formacgao, atrelada aos eixos do trabalho, da ciéncia, da cultura
e da tecnologia, e reafirma que o curriculo integrado abrange toda a estrutura de
conhecimentos basicos, gerais, cientificos, articulados entre si.

Marise Ramos recorre a Santomé, o qual explica que

[...] a denominagado de curriculo integrado tem sido utilizada como
tentativa de contemplar uma compreenséo global do conhecimento e
de promover maiores parcelas de interdisciplinaridade na sua
construcdo. Segundo ele, o termo interdisciplinaridade surge ligado a
necessidade de superagdo da esterilidade acarretada pela ciéncia
excessivamente compartimentada e sem comunicagdo entre os
diversos campos. (SANTOME, 1998 apud RAMOS, 2007).

A formacéo integral pressupde um projeto societario que seja transformador e
emancipatorio, no sentido da abrangéncia entre as instancias responsaveis pela
educagdo no nosso Pais — Governos federal, estaduais, municipais e distrital,
articulados com as unidades escolares, professores, pais, alunos, todos os sujeitos
sociais, num exercicio efetivo de democracia participativa. E ao tratarmos, entéo, da
ideia do curriculo integrado, torna-se imprescindivel compreender a totalidade da
sua manifestacdo politica e social, transpondo sua materializagcdo em Projeto
Politico-Pedagdgico, o qual se deriva em determinados planos de ensino das
instituicdes educacionais profissionalizantes, impostos principalmente no Ensino

médio como meio de assinalar uma qualificagado profissional para os educandos.
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Neste trabalho, discutimos, também, os conceitos indissociaveis da formagao
humana integral. De acordo com Ramos (2014, p. 90), “[...] a partir da compreenséao
do trabalho em seu sentido ontologico evidencia-se a unicidade entre as dimensodes
cientifica-tecnoldgica-cultural”. Assim, torna-se imprescindivel considerar o trabalho
como principio educativo, entendendo que o ser humano é produtor de sua
realidade, apropriando-se dela e transformando-a de acordo com suas
intencionalidades.

Para Saviani (2007, p. 154), “[...] a produgdo do homem €&, ao mesmo tempo,
a formacao do homem, isto €, um processo educativo”. Concilia-se, nessa relacao
do homem com a estrutura e os recursos da natureza, prépria para seu progresso
como sujeito de transformacado, o trabalho, havido como a propria esséncia do
homem. Como fundamento epistemoldgico e pedagdgico, o trabalho como principio
educativo estd atrelado ao processo histérico de produgéo cientifica, tecnologica e
cultural da sociedade.

Relativamente a abordagem tedrico-critica marxista, destaquemos, dentre
outros autores, Saviani e Duarte (2015, p. 81), os quais discorrem da seguinte

maneira:

Penso que a tarefa da constru¢do de uma pedagogia inspirada no
marxismo implica a apreensao da concepgédo de fundo (de ordem
ontolégica, epistemolégica e metodologica) que caracteriza o
materialismo histérico. Imbuido dessa concepgdo, trata-se de
penetrar no interior dos processos pedagdgicos, reconstruindo suas
caracteristicas objetivas e formulando as diretrizes pedagdégicas que
possibilitardo a reorganizacao do trabalho educativo sob os aspectos
das finalidades e objetivos da educacéao, das instituicbes formadoras,
dos agentes educativos, dos conteudos curriculares e dos
procedimentos pedagdgico-didaticos que movimentardo um novo
éthos educativo voltado a constru¢ao de uma nova sociedade, uma
nova cultura, um novo homem.

E notério o fato de que o marxismo se fundamenta como método de
investigacado, e, como tal, € imprescindivel nesta pesquisa, pois, por meio da
dialética, contribui para entendermos a concepgao de trabalho no sentido ontolégico
e nos propde que busquemos compreender também os elementos contidos no
ambiente escolar providos de contradigbes que possibilitam a transformacgao social

dos sujeitos.



56

Corroborando Frigotto e Ciavatta (2004), € necessario entendermos o
processo histérico de lutas com base nas contradicdes dos espagos educativos
reprodutores do sistema capitalista, no qual se vislumbram as possibilidades e os
Obices de uma politica de feitura e ampliacdo do nivel médio de ensino, como
Educacao basica e na perspectiva da escola unitaria e politécnica (FRIGOTTO e
CIAVATTA, 2004, p. 14).

Recorremos, também, a Antonio Gramsci, para quem a escola unitaria3? deve
privilegiar todas as geragbes, sem divisbes de grupos ou castas. De acordo com
essa conceigao, “[...] o ensino deve ser publico e para todos com novas relagdes
entre trabalho intelectual e trabalho industrial, além do ch&do educacional’.
(GRAMSCI, 1989, p. 125). Sabe-se também que a escola € um espaco educativo
formal de grande importancia para a formacéo intelectual, social, politica e de
producao, sistematizagdo e aprimoramento de conhecimento dos educandos. Ipso
facto, € de sobeja relevancia verificar onde que se enquadram as escolas de Ensino
profissionalizantes implementadas pelo Governo do Ceara e quais as praticas
educativas que evidenciam ditas relagdes.

Ndo se mostra possivel, in alia manu, conformar a Educagdo e sua
possibilidade de transformagdo social dos jovens educandos estritamente a
dimens3o interna desse espaco educativo. E fundamental que a formacéo que se
quer humanista possa atingir um certo grau de evolugao para suscitar nos sujeitos a
vontade de assumir uma atitude ético-politica e de enfrentamento as adversidades
sociais que transcendam a estrutura do sistema educacional.

Na reflexdo de Gramsci (2001, p. 36),

A escola unitaria ou de formagao humanista (entendido este termo,
“‘humanismo”, em sentido amplo e nao apenas em sentido
tradicional), ou de cultura geral, deveria assumir a tarefa de inserir
os jovens na atividade social, depois de té-los elevado a um certo
grau de maturidade e capacidade para a criagao intelectual e pratica
€ a uma certa autonomia na orientagao e na iniciativa (grifo nosso).

32 Anténio Gramsci, filosofo, marxista e ativista politico italiano, desenvolveu o conceito de escola
unitaria, a qual deveria contemplar todas as geragdes, sem divisdo de grupos ou castas e o ensino
deveria ser publico e para todos, com novas relagdes entre o trabalho intelectual e o trabalho
industrial, além do ch&o educacional (GRAMSCI, 1989). Na concepc¢éo desse autor, a ideia de
escola unitaria contrapunha-se a divisdo da escola em classica para a classe dominante e os
intelectuais, ao passo que a profissional se destinava a preparar mao de obra instrumental.
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Ex expositis, depreendemos que Gramsci leva em conta a insergdo dos
jovens na vida social, considerando a formagado humana, depois de ter obtido um
determinado grau de maturidade intelectual e pratica que habilitava a pessoa a se
contrapor aos ditames da ordem vigente que fixam a idade escolar de acordo com
as exigéncias e necessidades da produgdo mercadoldgica sob a geréncia do
capitalismo.

Uma caracteristica intrinseca a concepgao de escola unitaria gramsciana e
que na contemporaneidade se harmoniza até certo ponto a oferta de Educacao
profissional das EEEPs cearenses, é o sistema de Ensino Médio Integrado3 em

tempo integral®*. Como o préprio Gramsci (2001) indicara nas suas aspiragoes,

[...] De fato, a escola unitaria deveria ser organizada como escola em
tempo integral, com vida coletiva diurna e noturna, liberta das atuais
formas de disciplina hipdcrita e mecanica, e o estudo deveria ser feito
coletivamente, com a assisténcia dos professores e dos melhores
alunos, mesmo nas horas do estudo dito individual etc. (p.38).

Evidentemente, ndo temos a pretensdo de equiparar a sistematica de
funcionamento educacional das escolas profissionais do nosso Estado a filosofia de
escola pretendida por Gramsci. Nosso intuito € evidenciar, mesmo que
minimamente, o que aproxima ou distancia a organizagéo estrutural do modelo de
escola que possibilita a formagao integral dos discentes sob o ponto de visdo do
Filésofo e jornalista alesiano (Ales, 1891; Roma, 1937). Esse autor aponta para um
modelo escolar em que, trazendo para uma analise contemporanea, ainda esta
distante da realidade educacional que vivenciamos em nosso Pais, porém é sabido
como fundamental aos educadores, os quais langcam for¢cas diariamente na posigao
contra-hegemoénica, para nao perder o alvo da utopia da formagao humana integral,
omnilateral e politécnica defendida por Marx em seus estudos.

Destacamos, no médulo a seguir, a anadlise do Ensino Médio Integrado a
Educacao profissional e técnica no Estado do Ceara, que traz nos documentos
institucionais das EEEPs a narrativa de uma formagdo na perspectiva da

transformacgao do sujeito em sua completude.

33 Qs alunos das EEEPs possuem matricula Unica para cursar o Ensino médio, combinado a
formacgao técnica profissional.

34 O tempo integral refere-se a oferta de Ensino médio com carga horaria de nove horas diarias nos
turnos matutino e vespertino. Os alunos cursam as disciplinas da base comum, da base
profissional e da parte diversificada com obrigatoriedade de permanéncia.
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Compreender a empreitada de implantagdo do projeto de Educagéo
profissional e técnica nesse Estado requer uma andlise critica e um embasamento
epistemoldgico, para nao corrermos o risco de (re)afirmar as verdadeiras
intencionalidades do poder hegemoénico para com a politica educacional na

modalidade inframencionada.

3.4 Educacgao profissional no Estado do Ceara e a oferta de EMI em uma
EEEP: aproximagao com a formagao humana integral?

No Ceard, existe uma politica especifica a se destacar, que é o caso da
implementacdo e do fortalecimento de uma rede de escolas de Educacgao
profissional, denominadas Escolas Estaduais de Educagao Profissional (EEEPSs),
compondo um modelo elaborado para a qualificacdo dos discentes para o mundo do
trabalho. O surgimento dessas escolas se deu apos a adesdo do Estado a proposta
do Ensino Médio Integrado, em vigor por via do Decreto n° 5154/04 e do Decreto n°
6.302, de 12 de dezembro de 2007, que institui o Programa Brasil Profissionalizado,
carreando para a Educagao brasileira a possibilidade de integrar o ensino médio a
Educacéo profissional e técnica.

Em 2007, sob a coordenagdo da Secretaria de Educagado Basica (SEB), o
Governo federal langou o Programa Brasil Profissionalizado, visando a induzir os
Estados a introdugdo do Ensino Médio Integrado (MOURA; LIMA FILHO; SILVA,
2015). Mediante o Decreto n°® 6.302/2007, a Secretaria da Educagéo Profissional e
Tecnoldgica (SETEC), no ambito do MEC, atribuiu a responsabilidade pela
assisténcia técnica aos Estados na orientacdo do planejamento, coordenacao e
supervisdo do processo de formulacdo e implementagdo da Politica da Educacao
Profissional dos Estados, por intermédio da elaboracdo de um Plano Integrado de
Educacao Profissional e Tecnoldgica.

O Programa Brasil Profissionalizado surgiu com a finalidade de fortalecer as
redes estaduais de Educacéo profissional e tecnoldgica, ofertando incentivos e apoio
financeiro a todos os Estados da Federagdo que aderissem ao referido Programa.
Este foi a politica de fomento e apoio financeiro aos sistemas estaduais de ensino
para implantacdo, expansdo e modernizagdo da rede de oferta de formacao
profissional, uma das metas do Plano de Desenvolvimento da Educagéo (PDE).

No Ceara, a viabilizacao do referido plano deu-se por meio da formulacéo,

ainda em 2008, do Plano Integrado de Educagédo Profissional e Tecnoldgica do
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Estado do Ceara (2008-2010). O documento estabeleceu as prioridades da area e,
em linhas gerais, foi constituido pelas seguintes partes: abertura, contextualizagao,
marco conceitual, pressupostos para a Politica Integrada de EPT, Diretrizes e
Acobes, Metas, Sistema de Gestdao, Acompanhamento e Avaliacéo.

No mesmo ano (2008), foi implantada a Rede de EEEPs por meio da Lei n°
14.273, de 19/12/2008 (CEARA, 2018), coordenada pela Secretaria de Educagdo do
Ceara (SEDUC/CE), cujo movimento politico de formulagdo se constituiu na

perspectiva de integragéo do eixo trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia.

Assim, orientada pela legislacdo educacional federal e estadual, foi
criada a rede estadual de Escolas de Educacdo profissional, que
passa a integrar a politica estadual para as juventudes, com o
objetivo de diversificar a oferta do Ensino Médio, visando sua
articulagdo com a Educagéo profissional e com a continuidade dos
estudos [...] (CEARA/SEDUC, 2010, p. 12).

A criagcdo das EEEPs possibilitou a SEDUC-CE ofertar, inicialmente, em 25
unidades escolares, quatro cursos de nivel médio técnico: Informatica, Enfermagem,
Guia de Turismo e Seguranca do Trabalho. No ano de 2016, o mapa da Rede
Estadual de EPT contava com 115 EEEPs (ANEXO A) e atualmente (2020) perfaz o
total de 122 escolas. Com isso, a oferta de Educacdo na contextura cearense,

modalidade profissionalizante, passou a se fortalecer. Vide a Tabela 1.

Tabela 1 — Desenvolvimento da Educacgao Profissional no Ceara (2008 — 2018)

Ano Escolas em funcionamento = Municipios Cursos Matricula In'ic_ial
(N°) (N°) (N°) (1%, 22 e 3° séries)

2008 25 20 4 4.181

2009 51 39 13 11.349
2010 59 42 18 17.481

201 77 57 43 23.916
2012 92 71 51 29.885
2013 97 74 51 35.981
2014 106 82 53 40.897
2015 111 88 52 44.897
2016 115 90 53 48.089
2017 116 93 53 49.894
2018 119 95 52 52.571

Fonte: SEDUC/CE. Coordenadoria de Educagao profissional (COEDP).
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De acordo com a Tabela 1 e com os dados publicados pela SEDUC (2019),
no que diz respeito a oferta das matriculas em 2018 e do quantitativo de egressos
que concluiram a formagao profissional até 2017 nessa modalidade de ensino, tem-

se que:

Em 2018, aproximadamente 12% dos alunos do ensino médio estao
nas escolas de Educacgao profissional, o que representa um total de
52.571 alunos, conforme indica a oferta de matricula. Os grandes
beneficiarios desse projeto sdo os estudantes, que ano a ano vém
sendo contemplados com a ampliagdo do acesso. Até 2017, 75.719
alunos concluiram a formagao técnica nas escolas de Educagéo
profissional do Estado. (SEDUC/CE, 2019, s.p. Grifamos).

Esse aumento exponencial das matriculas na Educacdo profissional do
Estado do Ceara no periodo de 2008 a 2018, certamente, exigiu, em simultaneo,
maior aporte financeiro e técnico-operacional da Secretaria de Educacéao, haja vista
que o numero de municipios com seus respectivos cursos também aumentou. E a
evidéncia, em nosso Estado, do crescimento do modelo educacional para ampliar o
quantitativo de mao de obra engajada com a produgdo moderna. Observemos, no

Grafico 1, essa evolucido de matriculas na EPT cearense.

Grafico 1 — Evolugdo do numero de alunos matriculados nos cursos técnicos, no
Estado do Ceara, no periodo de 2008 a 2017

Evolucdo do nimero de alunos matriculados nos cursos técnicos,
no Estado do Ceara, no periodo de 2008 4 2017.
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Fonte: SEDUC/CE. Coordenadoria de Educacao profissional (COEDP).
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As Escolas Estaduais de Educagéo Profissional (EEEPs) ofertam o Ensino
Médio Integrado a formacgéo profissional em tempo integral. Possui um Curriculo
Integrado?®, possibilitando que o aluno agregue a sua formagéo geral a qualificagdo
profissional e a insergdo no mercado de trabalho (SEDUC, 2019). Analisando os
dados quantitativos acima, vemos que a evolugcdo nas matriculas de alunos
acobertados pela qualificagao técnica foi elevada.

Outra caracteristica identificada € que os cursos dessas escolas sao
escolhidos conforme as potencialidades econémicas dos arranjos produtivos locais.
Assim, a Educagéao profissional e tecnolégica do Estado do Ceara, observado o que
rege o Decreto N° 5.154/04, preconiza a oferta de Educacgao profissional mediante a
articulacdo dos eixos das areas profissionais em fungdo da estrutura socio-
ocupacional e tecnoldgica propria do espago de implantagdo do local contemplado,
além da articulagao entre as politicas de Educacéo, trabalho e emprego, atrelada ao
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia. Demais disso, os mecanismos de
gerenciamento que envolvem os profissionais e os espacos fisicos dessas unidades
escolares sdo pensados para se adaptarem a estrutura econémica da producao
moderna, haja vista o direcionamento preferencial e a ampliacdo da for¢ca de
trabalho especializado para desenvolver os curriculos dos cursos ofertados.

Kuenzer (2005) contribui teoricamente para este estudo com o que
denominou de “exclusdo includente” e ‘“inclusdo excludente”, respectivamente,
analisando o “mercado de trabalho” no regime de acumulagéao flexivel, “[...] posto
que a reestruturagao produtiva se alimenta e se mais dinamiza quanto mais produz o
seu contrario: o trabalho precarizado” (KUENZER, 2005, p. 14) e a oferta de
educacao escolar pautada na Pedagogia das Competéncias, ou seja, as estratégias
de inclusao nos diversos niveis e modalidades da Educacao escolar aos quais nao
correspondam os necessarios padroes de qualidade.

Analisar a Educacéao profissional no cerne de uma EEEP em seus aspectos
praticos pedagogicos, e tendo por norte o enfoque da formagdo humana integral,
consiste em atentar-se com prudéncia para a dindmica do mundo do trabalho e sua
relagdo com a qualificagdo do trabalhador no ambiente escolar. Evidenciar
veementemente os referenciais tedricos que consubstanciam as categorias

analiticas que expressam as contradigbes do sistema educativo brasileiro e que se

35 Nas EEEPs do Estado do Ceara, o Curriculo Integrado faz referéncia como oferta de disciplinas da
base comum integradas as disciplinas de formacgao técnica e parte diversificada.
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contrapbéem aos ideais capitalistas, interligando sua dindmica aos aspectos sociais,
politicos e econdmicos, é condigdo sine qua non para que possamos identificar os
verdadeiros interesses da formacao dirigida a classe trabalhadora.

Veremos a seguir o fato de ser no movimento das contradigbes que permeiam
a filosofia dessas escolas que encontramos as bases para desenvolver um trabalho
que demonstre ser possivel a superacdo dos padrdes educativos
supramencionados, acreditando na possibilidade de articular as praticas educativas

na Educacéo profissional com a PHC.

3.5 Pedagogia Histérico-Critica e Educagcao profissional: pontos de
convergéncia para a pratica educativa integrada

Os principais pontos de convergéncia (ndo linear) que identificamos entre as
formulacgdes tedricas propostas pela Educagao profissional e a Pedagogia Histérico-
Critica é o objetivo central de transformar a sociedade pelo caminho do
conhecimento na perspectiva da formagao humana para que ela seja capaz de
superar as determinagdes do poder hegemoénico capitalista e de arrematar a
dicotomia entre trabalho intelectual e trabalho manual, entre formacdo geral e
profissional. S&o aspiragdes que estao no interior das discussdes tedricas traduzidas
pela literatura que cuida dessa matéria.

A articulacao entre a PHC e a EPT é possivel no momento em que se destaca
a desenvolugado do processo educativo em suas relacdes dialéticas, no movimento
de praticas pedagdgicas integradoras, pela praxis, na busca pela apreensao do real
e formulagdo do curriculo integrado. E nessa perspectiva que acreditamos na
proposta de praticas educativas capazes de transformar a realidade social dos
cidadaos, aproveitando as contradi¢des do sistema capitalista.

O carater critico-intervencionista da PHC, nesse viés, traz a tona a
importancia da escola e dos discentes na conformacao de uma sociedade mais justa
e igualitaria, na perspectiva da formagado humana integral e transformagéo do meio
em que vivem, ou seja, essa proposta pedagdgica contribui para o desenvolvimento
histérico da sociedade (SAVIANI, 2013). A escola é atribuido o carater institucional e
estrutural que historicamente é a base para a articulagdo do conhecimento
estabelecido pela humanidade. Assim, n&o é valido negligenciar a “ocupac¢ao” desse
meio que serve como sustentaculo para transformacido e superagdo das

desigualdades sociais que tanto afligem, intolerantemente, a nossa sociedade.



63

E o principal objetivo da PHC é a mudancga da percepgéo critica das pessoas
na perspectiva de superar a communis opinio e que assim possam intervir na
realidade imposta pelos ditames do mundo capitalista, além de possibilitar a praxis
pedagogica que busca a unidade dialética a permear a educacdo. In hoc sensu, o
conhecimento deve ser apreendido em sua concepc¢ao historica e social, dialética,
supondo  “[...] continuidades, rupturas reelaboragdes, reincorporagoes,
permanéncias e avangos” (GASPARIN, 2013, p. 04).

Assim, a proposta de aulas que intentem integrar a formagéo geral com a
formagao profissional (aqui atribuimos como referéncia, de um lado, a disciplina
Geografia e do outro as disciplinas da formagédo técnica em Meio Ambiente),
contribuem n&o sé para a dinamica do ensino e aprendizagem na EPT, mas também
para a possibilidade de apreensao da realidade estudada e a transformacao social
dos educandos com procedéncia no contato direto com o meio ambiente
intrinsecamente ligado ao cotidiano desses jovens, principalmente os que estao
insertos nesse ambito, proporcionando a classe-que-vive-do-trabalho%ta
oportunidade de consolidar a propria base vocacional de formagdo, em que
ultrapasse a qualificacdo e ao trabalho técnico®’.

No contrafluxo da formacédo no viés capitalista, o autor ucraniano Pistrak
(2011) valoriza e entende que o trabalho socialmente util determina as relagdes
sociais dos seres humanos, ou seja, converge para o desenvolvimento pleno da vida
em sociedade, elucidando o verdadeiro sentido da formagdo humana obtida com o
trabalho. O autor exprime que as oficinas escolares sdo necessarias para nao limitar
a escola ao estudo puramente tedrico do trabalho humano, sendo necessario “[...]
tocar o material, convencendo-se pela pratica das vantagens e do grau de perfeicéo
que esta ou aquela forma de trabalho comporta”. (PISTRAK, 2011, p.46).

No capitulo imediatamente seguinte, consubstanciamos as praticas de ensino
na Educacéao profissional e tecnoldgica por via da conexao entre uma disciplina da
formagdo geral com uma parte das disciplinas da base técnica de formacao

profissional de uma EEEP, tendo como suportes metodoldgicos a Pedagogia

3 “...] a expressdo pretende dar contemporaneidade e amplitude ao ser social que trabalha...”
(ANTUNES, 1999, p.101). Vale ressaltar que a justificativa para a oferta dos cursos especificos a
determinada area de trabalho é embasada em estudos técnicos que comprovam a potencialidade
do territério, onde esta inserida determinada escola, visando a absorver os jovens oriundos da
classe trabalhadora, alocando-os sempre que possivel conforme sua qualificagédo profissional.

37 “[...] o trabalhador produtivo é aquele que produz diretamente mais-valia e participa diretamente
do processo de valorizagao do capital’(/BID., p. 102). E nessa perspectiva que se revelam os
modelos de Educacéo profissional nas EEEPs.
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Histérico-Critica (PHC) e a proposta didatica de Jodo Luiz Gasparin no planejamento
e desenvolvimento de aulas integrativas com os docentes e discentes, sem que,
com isso, decretemos uma pratica pedagogica pronta, acabada, persuasiva e

inflexivel.
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4 PRATICAS EDUCATIVAS A LUZ DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA EM
UMA EEEP DO CEARA: DELINEANDO A PROPOSTA DE DERMEVAL SAVIANI

Neste capitulo, esta impressa a analise dos indicadores da investigagcao, a
qual desencadeou os resultados, tomando como fundamentos epistemoldgicos o
materialismo histdrico e dialético e a literatura que se dedica aos estudos centrados
na perspectiva da tematica que relaciona o trabalho, a Educagao e sua observancia
ao sistema educacional brasileiro, perpassando a Rede Estadual de Ensino do
Ceara.

Consubstanciamos a fase exploratéria, analisando também os documentos
basilares da Educacdo profissional que orientam as escolas profissionalizantes
desse Estado, em especial, o Projeto Politico-Pedagogico da EEEP ora denominada
STGM que se configura como /locus desta dissertagéo.

Posteriormente, vém os resultados empiricos de cunho quantitativo e
qualitativo que reunem informagdes assentadas nas contribuicbes dos docentes; as
concepgdes acerca das categorias inerentes a Educagao profissional (Mundo do
Trabalho, Mercado de Trabalho) e o delineamento das praticas educativas dos
docentes e discentes que integram a EPT no contexto da escola. Suas contribui¢cdes
sao imprescindiveis ao desenvolvimento da proposta do Guia.

A modo de remate, estdo os resultados, também mostrados por meio do
relatorio da pratica educativa de aula de campo, desenvolvida integradamente com
um docente da Base técnica, uma docente de Geografia e com os discentes da
EEEP. Demonstramos as etapas da aula de campo integrada e os relatos de
experiéncia em formato de Artigo com base na proposta didatica de Gasparin e na
PHC.

4.1 No contexto da EEEP: analise do Projeto Politico-Pedagégico

A escola é denominada aqui EEEP STGM38 como tatica de manter a discricao
de ndo revelar suas peculiaridades. E o principal locus da pesquisa que
desenvolvemos durante o Mestrado em Educacao Profissional e Tecnoldgica pelo
Instituto Federal de Educagédo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara. Salientamos que

outros espacos educativos também consubstanciaram os materiais necessarios ao

38 A EEEP teve sua identidade resguardada por motivos éticos para ndo comprometer sua dinamica
educativa.
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prosseguimento do trabalho, como, por exemplo, os ambientes extraescolares
vivenciados durante a aula de campo.

Sobre o contexto politico de criagcdo dessa EEEP, assinalamos que ela faz
parte da implementagdo de um modelo educacional que tem como base o sistema
educacional brasileiro e seus dispositivos legais, dentre eles a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional 9.394/96, elegendo alguns principios, como a
integracdo da Educacao profissional as distintas modalidades de educacgdo, ao
trabalho, a ciéncia e a tecnologia, bem como a integragdo da formacéo dos jovens
com o processo produtivo moderno sob a légica do capital no percurso do Ensino
Médio Integrado, articulando a formagéo geral com a formagéao profissional técnica.
Essa correlagao sistematica do Ensino Médio com a Educacgao profissional consta

na redacao do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da unidade escolar e explicita que

[...] sinaliza para a consolidagcdo de uma Proposta Pedagdgica
que leve em consideragado a preparagao basica para o trabalho,
oferecendo possibilidades aos jovens estudantes de construir
competéncias laborais para o exercicio profissional. Dessa forma, a
EEEP STGM [...] reconhece a necessidade de cada vez mais
preparar o nosso jovem para conquistar a sua propria
subsisténcia, autonomia e com isso alcancar dignidade,
autorrespeito e reconhecimento social como ser produtivo e cidadao
(EEEP STGM — PPP, 2019, s.p. Grifamos).

Ao analisar o trecho supramencionado, sobra inteligivel que a proposta
pedagogica demonstra um posicionamento de efetiva coparticipagdo com os ditames
do capital e seu modo de producédo e reproducido social. Essa afirmagdo ganha
ainda mais vigor quando nos reportamos a filosofia da Tecnologia Empresarial
Socioeducacional — TESE, baseada na Tecnologia Empresarial Odebrecht — TEO3,
a qual compartilha sua logica empresarial com as EEEPs em seus segmentos
pedagodgicos e da gestao escolar, fomentando a ideia de projeto de formacao do
sujeito que almeja um melhor desenvolvimento pessoal, profissional, académico e

produtivo, com destaque para os conceitos de lideranga, qualidade total e

39 De acordo com o Manual Operacional da TESE, a Tecnologia Empresarial Odebrecht (TEO) foi
apresentada ao PROCENTRO em 2004 como alternativa para inovar o sistema da gestdo dos
Centros de Ensino Experimental que viriam a ser implantados desde aquele ano em Pernambuco.
A TEO foi adequada e denominada Tecnologia Empresarial Socioeducacional (TESE) pela equipe
de trabalho que naquele momento instalava o primeiro Centro de Ensino em Tempo Integral, em
virtude da necessidade de se considerar as especificidades da organizagdo escolar no que se
refere aos seus agentes, meios e finalidades proprias dos Centros de Ensino (SEDUC/CE,
COEDRP, 2019).
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produtividade. Evidentemente, sujeitam-se a logica de tornar-se empregaveis,
“qualificados” e habilitados para o mercado laboral.

No que respeita a dimensao pedagdgica, a qual abrange as atividades de sala
de aula, a abordagem curricular, a relagdo com a comunidade e a gestao escolar, a
proposta da escola demonstra, no plano tedrico, aspectos instrumentais dindmicos,
democraticos e formativos, entretanto, faz referéncia a formulagdo de competéncias
especificas para ampliagdo da capacidade de trabalho e de realizar tarefas

diretamente atreladas a mao de obra flexivel.4°

4.1.1 A configuracdo da Matriz Curricular: tripé do conhecimento para o

Ensino Médio Integrado na EEEP

A integragdo dos eixos*' que qualificam a Matriz Curricular da Educacgéo
profissional na EEEP cearense € o que estabelece o diverso, de acordo com o que
preconiza o Projeto Politico-Pedagodgico. Entendemos com isso que a inter-relagao
curricular que dispde acerca da estrutura organizacional a balizar o trabalho
pedagogico é tratada como principal mecanismo de formagéao integral, propiciando o
desenvolvimento intelectual e técnico dos discentes (EEEP STGM, 2019).

Nesse caso, o Curriculo Integrado € entendido, conforme a Matriz Curricular
das EEEPs, como a integracao entre os componentes curriculares denominados de
Areas em Formacdo Geral, Formagédo Profissional e Parte Diversificada. O
documento estabelece que as trés Areas devem dialogar entre si para formar um
todo integrado. Essa concepcgao se distancia do que foi analisado anteriormente nos
referenciais tedricos que fundamentam o Ensino Médio Integrado com amparo nas

contribuigdes de Marise Ramos (2007).

4.2 Contribuicbes docentes e discentes: provocagées para o
desenvolvimento de praticas educativas integradas no EMI
A analise dos questionarios acerca das praticas pedagogicas (ANEXO C) dos
docentes no ambito da EEEP esclarecem que ainda existem muitos impasses para a

realizacdo de praticas educativas integradas entre a base de formagdo geral

40 Esse conceito refere-se a uma caracteristica do regime de acumulagao flexivel ligado ao toyotismo
(modelo de produgao por encomenda). No campo educacional, a flexibilizacdo pode ser entendida
como mecanismo de qualificagado dos trabalhadores para desempenharem diversas fungdes. Para
tanto, necessitam de formacgao técnica de acordo com a demanda do mercado de trabalho.

41 Ver o ANEXO B, deste trabalho, o qual traz a disposi¢éo dos eixos da Matriz Curricular do curso
técnico de nivel médio em Meio Ambiente da EEEP STGM no ano de 2019.
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(consideremos a énfase dada a disciplina Geografia nessa analise) com a base de
formacgao profissional do curso técnico de Meio Ambiente. Os docentes apontaram
como dificuldades a falta de planejamento integrado e interdisciplinar para os
conteudos didaticos com a realidade evidenciada nos espacos que podem servir de
suporte educativo, os desencontros formativos no percurso do planejamento
semanal em virtude da disposi¢cao dos seus horarios de aulas, das cobrancas pelos
resultados académicos somativos internos e nas avaliagbes externas*?,
indisponibilidade de recursos financeiros e materiais para realizarem as aulas de
campo, entre outros fatores.

Essa andlise pode ser verificada com base nas respostas ao questionario
eletronico, via formulario Google*®* no processo da pesquisa de campo. Com
respeito, os docentes Técnicos foram representados pela sigla DT, seguida de

numeral (DT1 e DT2) e o docente de Geografia pela sigla DG (Graficos 2, 3, 4 e 5).

Grafico 2 — Contribuicbes docentes acerca das praticas educativas.

O ensino da Geografia, feito em espacos educativos nao formais (Ex: durante "aula
de campo", visita técnica), ocorre com a integracgéo dos professores da Base de
formagao técnica?

AS vezes

Fonte: elaboragao proépria.

No grafico (2) acima, 01 (um) docente (DT1) indica realizar aulas integradas
durante a saida a campo, considerando que houve a participagao de outro professor
técnico num dado momento da execugdo de aula de campo, evidenciando a

dificuldade de tais praticas. Os outros 2 (dois) docentes (DG e DT2) relataram que

42 As avaliagbes externas correspondem ao Sistema Permanente de Avaliagdo da Educagéo Basica
do Ceara (SPAECE), ao Sistema de Avaliagdo da Educacao Basica (SAEB), ao Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), além da avaliagdes diagndsticas promovidas pela SEDUC.

43 O formulario pode ser utilizado através do DRIVE contido no Gmail da plataforma Google. E de
acesso livre.
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raramente conseguem desenvolver, integradamente, aulas de campo. Isso fica
registrado no Grafico 2 como “as vezes”. Os relatos dos trés docentes, apesar de um
deles afirmar categoricamente que realiza essa pratica, confirmam as dificuldades
de efetivar aulas mais dinédmicas e fora do contexto intraescolar.

A urgente necessidade de propostas educativas que intentem integrar a base
técnica com a base geral ganha ainda mais visibilidade nesta pesquisa ao
constatarmos a falta de planejamento integrado que vise a articulagdo dos
conteudos ministrados na perspectiva da praxis pedagogica (GASPARIN, 2013) e no
tratamento das categorias mundo do trabalho, mercado de trabalho e formagéo

humana integral, inerentes a Educacéo profissional. Vejamos o Gréafico 3.

Grafico 3 — Resposta dos docentes sobre o planejamento integrado

No planejamento da Area de Ciéncias Humanas, na disciplina de Geografia sao
incluidos temas sobre a Educacao Profissional e Tecnol6gica (EPT)?

Sim As vezes

gy
" M B

Nao sei responder

B B0/
aladynd S0

Fonte: elaboragao propria.

A docente da disciplina de Geografia (DG), ao responder “as vezes”, relatou
que trata essas categorias em suas aulas de modo “superficial’, mas acredita que os
docentes técnicos incluem de maneira mais substancial. Denota-se um
distanciamento entre os docentes no planejamento das aulas, evidenciado por meio
das respostas divergentes. Eles expuseram que essa situagdo nao depende deles,
pois os horarios de planejamento sdo programados pelos gestores conforme a

realidade e necessidade da escola.

Para complementar esses dados sobre a caréncia de planejamento integrado,

investigamos a possivel participagdo dos discentes na elaboragdo do trabalho
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coletivo para a consolidacdo da aula de campo, e em que espacos educativos
poderia ocorrer essa atividade. Essa analise visou a comprovagao da percepgao dos
docentes acerca da importancia da coletividade na organizagdo e no planejamento

dessas aulas fora do espago escolar (Graficos 4 e 5).

Grafico 4 — Sobre os espacgos educativos para planejar a aula de campo.

Os planejamentos das "aulas de campo" séo realizados em espacos
educativos extra escolares?

Fonte: elaboragao propria.

Quanto aos espagos onde ocorrem os planejamentos dessas aulas, somente
01 (um) respondente (DT1) mencionou a realizacdo do trabalho de campo em
espacos educativos fora do ambiente escolar. A resposta partiu da observagao que
o docente fez a respeito de uma pratica de laboratério** em outro ambiente fora da
escola. Ressaltamos a importdncia de essas praticas serem desenvolvidas em
espacos educativos extraescolares para nao suprimir a oportunidade de os

educandos associarem as atividades educativas as suas vivéncias cotidianas.

Gréfico 5 — Participacao discente no planejamento da aula de campo (pré-campo).

Os alunos participam do planejamento e elaboragao das
possiveis "aulas de campo"?

Fonte: elaboragao propria.

44 Laboratério de Ciéncias bioldgicas externo a instituigdo de ensino escolar.
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Com as respostas, inferimos ndao haver participagao suficiente dos discentes
do curso técnico em Meio Ambiente na etapa de planejamento das aulas que,
grosso modo, sao imprescindiveis para a formagao do sujeito no sentido de assumir
um determinado papel nas atividades coletivas. E, ao considerarmos essa excluséo,
tomando como ponto principal a formagdo humana integral, teremos um
distanciamento incomensuravel para sua realizagao.

Além disso, foi solicitado aos sujeitos que opinassem sobre a possivel
participacdo dos alunos na etapa que antecede a execugao da aula de campo. Eles
foram unanimes quanto a importancia e necessidade de um planejamento integrado,

coletivo e que envolva os discentes sujeitos do Ensino Médio Integrado. (Grafico 6).

Grafico 6 — Inclusdo dos discentes no planejamento das aulas de campo

Vocé concorda com a possivel participagdo dos alunos no planejamento, na
pesquisa e na elaboragao execucao das “aulas de campo”?

Fonte: elaboragéo propria.

Malgrado essa etapa da coleta de dados privilegiar um numero diminuto de
docentes, sendo 03 (trés) no total, uma docente de Geografia (formagéo geral) e 02
(dois) docentes Técnicos (formacgao profissional), os resultados demonstram que ha
uma enorme lacuna na consecucao das praticas educativas integradas.

Os discentes também contribuiram com esta pesquisa, apontando suas
concepgoes a respeito da possibilidade de participar diretamente na efetivacao da
organizagao e do planejamento das praticas educativas integradas. Entendemos que
uma estratégia tedrico-metodolégica que pode influir no processo de ensino e
aprendizagem na perspectiva da coletividade, integragado e no processo dialético de

trabalho docente-discente é a aula de campo. Evidentemente ndo é o Unico e
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exclusivo recurso didatico, mas torna possivel a leitura critica da realidade estudada
(GASPARIN, 2013).

Para tanto, inserimos neste estudo a visdo dos sujeitos que vivenciam o
Ensino Médio Integrado. Do universo de 45 (quarenta e cinco) alunos (“turma-
padrdao”), participaram 32 (trinta e dois). Consideramos uma amostra bem
significativa, porque representa uma parcela de 71% (setenta e um por cento) do
total que compde a turma da 22 série analisada.

Intencionalmente, os alunos foram questionados sobre o planejamento de
aulas de campo integrada e posteriormente se eles gostariam de participar
diretamente da proposta para subsidiar os professores. Essa etapa da pesquisa
encaminha mais especificamente para a projeg¢ao do Guia educativo.

Discretamente, os alunos foram identificados pela letra “D” seguida de um
numeral, de modo que o conjunto € formado pelos elementos de D-1 até D-32 (total
da amostra). As informag¢des obtidas estdo em conformidade com os resultados
coletados pelos questionarios aplicados ao segmento escolar discente.

Optamos por ajuntar as perguntas do questionario discente (ora disposto no
Apéndice B — Lista 4 deste trabalho) em um quadro-sintese para, melhor
entendimento dos resultados projetados nos graficos mais adiante. Desse modo,

temos o Quadro 6.

Quadro 6 — Possibilidade de organizagao e planejamento docente e discente de aula
de campo integrada

Q.16 - Os professores de Geografia promovem aulas de campo com que frequéncia?
( ) nunca ( ) pouco ( ) muito

Q.17 - Os professores da Base Técnica promovem aulas de campo com que
frequéncia?
( ) nunca ( ) pouco ( ) muito

Q.18 - As aulas de campo de Geografia, quando ocorrem, sao integradas com as
disciplinas técnicas?
( ) nao ()sim ( ) pouco

Q.19 - Com que frequéncia vocé gostaria de realizar aulas de campo?
( ) semanalmente ( ) quinzenalmente ( ) mensalmente ( ) anualmente

Q.20 - Vocé gostaria de participar do planejamento das aulas de campo? Como
poderia contribuir? Escolha apenas uma.
()sim ()nao

Sugestao:

( ) na escolha do local ( ) na localizagédo do local ( ) nas atividades de pesquisa
( ) no apoio ao professor explicando o contetido ( ) nos registros fotograficos

Fonte: elaboragéo propria (ANEXO B — LISTA 4)
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De acordo com as respostas dos discentes, registramos a baixa frequéncia na
realizagcdo de praticas educativas integradas, tomando como estratégia teorico-
metodoldgica a aula de campo, uma vez que os respondentes foram unanimes em
relatar que tanto os docentes de Geografia quantos os professores da base de
formagao técnica nunca ou raramente executam esse tipo de aula. Prosseguindo
com a andlise, verifica-se que 18 (dezoito) participantes, configurando 56%
(cinquenta e seis por cento), afirmaram nas suas respostas que as aulas de campo
nao sado planejadas, tampouco executadas integradamente. A esse percentual
acrescentamos 08 (oito) respostas equivalentes a 25% (vinte e cinco por cento) que
indicam haver pouca integragado entre as disciplinas. Somados, tem-se um total de
26 (vinte e seis) alunos, o que corresponde a 81% (oitenta e um por cento) da
amostra, que informam n&o haver uma integragao das praticas educativas. E apenas
06 respondentes (19%) registraram que ha integracéo entre a disciplina Geografia e
as disciplinas da base técnica. Em decorréncia de nossa aproximagao com o locus
da pesquisa, inferimos que os seis alunos que afirmaram haver integragao tomaram

como base os estudos praticos laboratoriais. Vejamos o Grafico 7.

Gréfico 7 — As aulas de campo séo integradas? Resposta discente.
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Fonte: elaboracao propria.

Os discentes também registraram que gostariam de participar diretamente do
planejamento coletivo e integrado com os docentes. Eles ajuntaram algumas

maneiras de contribuir com a aula de campo integrada com suporte nas sugestdes
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contidas no questionario da pesquisa. Destaquem-se aqui as respostas dos 15
(quinze) discentes: D-5, D-6, D-7, D-8, D-9, D-12, D-13, D-15, D-16, D-17, D-19, D-
20, D-27, D-30 e D-31, que expuseram a vontade de trabalhar no apoio ao professor
na conducdo dos conteudos, e isso nos faz perceber que esses alunos tém
intenc¢des de participar das aulas na condi¢do de mediadores ou mesmo almejam, ja
desde o ensino médio, a carreira docente. Esta realidade esta representada no
Gréfico 8.

Grafico 8 — Resposta discente sobre a possibilidade de participar dos planejamentos
de aula de campo integrada
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Fonte: elaboragao propria.

Outro ponto para o qual atentamos foi a negagdo a essa estratégia de aula
por parte de 03 (trés) alunos, D-10, D-18 e D-32. Alguns deles demonstram timidez e
até mesmo receio em participar de atividades coletivas, por qualquer motivo. Nao
tencionamos trazer a tona neste trabalho pontos que envolvam os aspectos
psicologicos dos discentes.

A maioria, entretanto, composta por 22 (vinte e dois) discentes, equivalente a
69% (sessenta e nove por cento) respondeu que as aulas de campo deveriam
acontecer pelo menos uma vez por més, principalmente por se tratar de Educacao
profissional na area de Meio Ambiente (Grafico 9). Vale ressaltar que a concepgao

dos alunos sobre a relagdo da teoria com a pratica ainda se exibe fragmentada
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quanto a noc¢ao dialética inerente ao movimento da acdo de pensar com a acao de
apalpar, do movimento da acao-reflexao-agcao (SAVIANI, 2011). Eles sao orientados
pelo entendimento contido na proposta de formagao profissional atrelada ao curso

técnico ora vivenciado.

Grafico 9 — Frequéncia com que gostariam que ocorressem as aulas de campo
integradas
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Fonte: elaboragao propria.

Ademais, essa investigagdo conduz a se criar outra indagagéo: como a escola
pode desenvolver praticas educativas integradas pensadas na coletividade entre os
docentes e discentes do EMI?

Tencionar praticas de aula de campo como estratégia tedrico-metodologica
para consubstanciar uma possivel resposta a essa indagagdo € o que
sugestionamos no material textual, Guia educativo (APENDICE E), elaborado no

desenvolvimento deste estudo dissertativo em sentido académico estreito.
4.3 Recomendagdoes de aula de campo: Geografia integrada a formacgao
profissional com base na Pedagogia Histérico-Critica

A realizacao de praticas pedagdgicas utilizando a proposta didatica da PHC

esta diretamente ligada a concepgao tedrica de formacao integral. No Projeto
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Politico-Pedagogico (PPP) da EEEP em estudo, é possivel identificar alguns
elementos tedricos que caracterizam a intencionalidade de uma educagao que se
tenciona integral, uma vez que consta na redagao introdutoria desse documento a
referéncia a uma educagdo que se mostre engajada nas necessidades de uma
sociedade do conhecimento (EEEP STGM, 2019).

Malgrado as contradigbes que perpassam o0 modelo de escolas
profissionalizantes cearenses, percebemos que ha intengao de formar cidadaos para
oficiarem além da profissionalizagao técnica. Observamos, contudo, é uma formacéao
que arregimenta grande parcela de trabalhadores cujas qualificagcbes sé&o
diretamente pendidas para a produgdo mercadoldgica imediata (COSTA, 2015;
MARQUES, 2016). Assim, fez-se necessaria a realizacdo de acgbes didatico-
pedagogicas que intentem potencializar o ensino e aprendizagem na EPT, que
despertem significativamente o senso critico nos discentes.

Com respeito a conexao entre as disciplinas da formagao geral com a de
natureza técnica, pegando como exemplo o ensino da Geografia, pode-se inferir que
tais praticas contribuem para o entendimento de que o exercicio social resulta das
relagbes entre as diversas dimensdes da realidade vivenciada no cotidiano, ou seja,
€ a expressao da inter-relagdo da dindmica social, cultural, histérica, cientifica,
técnica e politica. Esse entendimento é necessario a constituicdo da identidade dos
jovens na perspectiva da transformacgao social e formagéo integral almejada.

Exemplificamos, em passagem posterior deste relato, uma estratégia de aula
integrada conforme os momentos descritos por Dermeval Saviani. Constitui esta a
pratica de aula de campo integrada, realizada por nés, uma docente de Geografia,
um professor técnico e 45 alunos, com a tematica Hidrografia (formagéo geral) e
Gerenciamento dos Recursos Hidricos (formagao profissional), registrando todas as
etapas importantes para o desenvolvimento do estudo elaborado coletivamente,
evidenciando a problematica socioambiental e contextualizando a tematica de inicio,
fundamental para o conhecimento e transformacao da pratica social dos discentes.

O trabalho rural elaborado com base na PHC se exprime como atividade
pedagogica habilitada a transcender os conteudos escolares que divergem da
filosofia ontoldégica do trabalho, tanto da formagao geral quanto de cariz técnico, uma
vez que €& no campo, na acado-reflexdo-agcao (GASPARIN, 2013), na praxis

educativa, no proprio locus, que os educandos logram efetuar uma analise mais
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concreta e dindmica dos elementos que se expressam em formato de conteudos,
circunstancialmente sistematizados e inseridos nos manuais didaticos escolares.

O exemplo de aula retromencionado exprime trés etapas imprescindiveis para
a composicao da aula de campo: pré-campo, campo e pos-campo. Entende-se por
trabalho de campo a etapa (pré-campo) de planejamento e elaboragdo na qual
existe a atividade de coleta de informacdes e materiais no locus onde ocorrera a
aula de campo. Esta ndo deve ser confundida com aquele. O trabalho de campo
“[...] € uma etapa obrigatéria do professor para que exista uma aula em campo”
(MONTEIRO DE OLIVEIRA & SOUSA DE ASSIS, 2009, p. 197). Conforma a coleta
de dados empiricos, elaboragdo de instrumentos de pesquisa (questionarios,
entrevistas), preparagcao de roteiro do percurso, analise de mapas especificos,
contato inicial com possiveis responsaveis pelo local visitado, além da producgao de
um banco fotografico, dentre outros. A compilagéo desses objetos e de informagdes
converte-se em praticas de aula de campo na Educagéao profissional.

De acordo com a Prof.2. Dra. Nidia Nacib Pontuschka, docente do Programa
de P6s-Graduagao em Geografia Humana da USP, é imprescindivel que seja feito o
planejamento do trabalho rural no decorrer da aula no espago escolar, comeg¢ando
pelos objetivos que se quer alcangar (2009). Para ela, a saida para a aula de campo
deve ser orientada e bem planejada por todos os envolvidos no processo de ensino
e aprendizagem, sem deixar de lado também a escolha coletiva pelo percurso
pretendido. Dessa maneira, o que se aspira estudar torna-se mais democratico e

reforga a organizacao coletiva. Nas palavras de Nidia Pontuschka,

Escolher e optar ndo sao praticas fortuitas, mas definidoras da vida.
Escolher os meios a estudar é optar pelo curriculo que se quer
desenvolver. A escolha coletiva implica a organizagdo coletiva.
Esta se efetivara com a preparagao prévia, com a definicdo dos
instrumentos e das tarefas a serem desenvolvidas. (2009, p. 176;
grifamos).

Para que essa pratica tenha um carater com vistas a afirmagdao da
coletividade do publico docente e discente, no que se harmoniza as palavras dessa
autora, espera-se que este experimento possa contar com a participagao efetiva de
alunos no planejamento, elaboragao, escolhas e leituras gerais dos espacos a serem

estudados. Apesar de o primeiro momento da aula na ruralidade possibilitar um
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movimento coletivo entre alunos e professores desde a realizagdo do planejamento
até a execucgao do processo de ensino e aprendizagem, por si, ndo garante que
todos os objetivos sejam alcangados.

E, muitas vezes, “[...] ndo é possivel realizar com os alunos o conjunto das
atividades, mas os participantes do curso precisam tomar conhecimento das
orientagdes” (PONTUSCHKA, 2009, p. 178). Dai a importancia do engajamento
entre docentes e discentes para evitar possiveis restricdbes. Essa pratica €
explicitada pela proposta didatica de Gasparin (2013), quando ressalta que o
importante € o trabalho com o aluno e nao pelo aluno na perspectiva da acéao
docente-discente pelo enfoque no método dialético pratica-teoria-pratica.

Na execugdo da aula de campo - segunda etapa — ocorrem a
operacionalizacao das agdes e a interconexdo das bases tedricas estudadas em
sala de aula, ou noutro espaco educativo formal, e a disposigdo da paisagem
propriamente dita, vista in loco, quando sucede a manifestacdo da curiosidade que
corrobora a apreensao da realidade e estimula as discussdes que consubstanciam a
praxis necessaria a formacgao critica dos sujeitos no processo educativo.

A etapa que caracteriza o pés-campo refere-se a socializar a apreensido do
real estudado e privilegia os dados adquiridos no campo para serem analisados e
verificados em termos de avaliacéo da aprendizagem significativa. E nesse momento
de avaliacdo que se discute acerca da possibilidade de o discente ter atingido um
nivel de criticidade e protagonismo em sua pratica social cotidiana, como descrito
nos dois passos da PHC denominados de catarse e pratica social final. De efeito,
o trabalho como principio educativo € imperativo para a compreenséo da realidade

assimilada no que é pertinente ao momento da catarse.

4.4 Relatos de uma aula de campo integrada na Educacao profissional:
analise da pratica docente — discente coletiva

No roteiro dessa aula de campo esta a visita técnica aos acudes Acarape do
Meio, em Redencado, e Gavido, em Pacatuba e ltaitinga, no Ceara, compondo um
eixo de abastecimento de agua para a Regidao Metropolitana de Fortaleza-RMF.

Os sujeitos envolvidos nessa aula de campo sao os alunos, a professora de
Geografia, um professor técnico e o pesquisador/mestrando em Educagéo
Profissional e Tecnoldégica. Na ocasido, foi realizado um planejamento coletivo e

integrado, compreendendo a etapa de trabalho de campo, ou pré-campo.
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A pratica educativa de aula de campo se justificou tanto por constituir um
tema que aborda a matéria agua como elemento essencial a manuteng¢ao da vida
dos seres em geral e, especialmente, dos humanos, quanto por estar inserida no
ambito dos conceitos/conteudos componentes da Geografia e das disciplinas que
compdem a Base Técnica de formagao profissional do curso técnico de nivel médio
em Meio Ambiente de uma Escola Estadual de Educagao profissional (EEEP)
cearense, contribuindo, assim, para a possibilidade de integragdo dessas disciplinas
e formacéao dos discentes audiéncia-alvo dessa modalidade de educacao.

A dissertacdo agora relatada examina e discute os principais relatos
estudados durante uma aula de campo, em 2019, nos agudes Acarape do Meio
(Redengao — barra do rio Acarape) e Gavidao (Pacatuba — rio/riacho barra do rio
Cocd), os quais estdo inseridos na Bacia Hidrografica Metropolitana do Estado do
Ceara.

Segundo o gedgrafo chinés Tuan (1980), o espaco diferente se transforma em
lugar, a medida que o conhecemos melhor. Assim divisado, o objetivo da aula é
perceber e apreender na pratica, in loco, de acordo com as discussdes teodricas
feitas em sala de aula, como é feita a armazenagem e processada a distribuigdo das
aguas que abastecem a Regido Metropolitana de Fortaleza-RMF (principalmente os
Municipios de Fortaleza, Caucaia, Maranguape e Maracanau), além dos influxos que
ocorrem por consequéncia das atividades antropicas nas proximidades dos recursos
hidricos. Neste estudo, pretendemos, também, expor estratégias de ensino e
aprendizagem em espacgos educativos ndo formais*® sobre a tematica Recursos
hidricos, de acordo com a analise dos indicadores recolhidos e os resultados
alcangados, posteriormente (pds-campo) explicados e expostos no espago escolar.

Os trabalhos rurais foram planejados e executados, coletivamente, por nés, a
professora de Geografia, o docente da formacao técnica e os discentes (Pratica
Social Inicial) para o melhor entendimento do conteudo inicial. Eis dois exemplos: i —
como é feito o gerenciamento das aguas nos dois agudes sob investigagdo? ii — o
que é uma bacia hidrografica e quais as caracteristicas geograficas dos locais onde

os acudes estdo inseridos?

45 Esta expressdo refere-se aos espagos diferentes do ambiente escolar, ou seja, lugares com
possibilidades de desenvolvimento de praticas educativas, mas que nao possuem caracteristicas
institucionais da escola. Atualmente, varios pesquisadores da area da Educacdo e professores
recorrem a esta dicgao (JACOBUCCI, 2008).
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Foram procedidas, também, as retrospectivas, um tanto aligeiradas acerca da
construcéo desses agudes, para que pudéssemos compreender suas caracteristicas
hidrograficas na época em que ocorreram as obras dos reservatorios € o porqué da
necessidade de acumulagao d’agua em agudes. Nesse momento, os alunos foram
indagados sobre seus conhecimentos de maneira sincrética.

Os docentes expuseram o fato de que, no Ceara, principalmente pela sua
condicdo natural — semiarida e de ordem politica — s&o inumeros os agudes
construidos para abastecer a populagédo, a pecuaria, a irrigacdo e as atividades

industriais, além de servirem como locais de pesca, lazer e turismo.

4.4.1 Localizagado da area de estudo

Outra importante tarefa é fazer a localizagdo da area a ser estudada. A Bacia
Metropolitana compreende 16 microbacias independentes, drenando uma area de
15.085 km?. Ei-las: Sdo Gongalo, Jererau, Cauipe, Jua, Ceara, Maranguape, Coco,
Coacgu, Pacoti, Catu, Caponga Funda, Caponga Roseira, Malcozinhado, Choro,
Uruau e Pirangi. O destaque, entretanto, sera conferido as bacias do Pacoti, Choré e
Coco, por serem as que mais contribuem para o abastecimento de Fortaleza, com

énfase nos agudes Acarape do Meio (Figura 01) e Gaviao (Figura 02).

Figura 01 — Agude Acarape do Meio (Redeng¢ao-CE).

Fonte: Secretaria de Recursos Hidricos do Ceara.


tp://atlas.srh.ce.gov.br/arquivos/acudes/fotos/grandes/78_acarapedomeio.jpg
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Observamos, nessa foto panoramica (FIGURA 1) obtida por meio dos
registros feitos pela Secretaria de Recursos Hidricos do Ceara, a grande retencéo
de agua que forma o agude Acarape do Meio, em Redengdo. Logo abaixo (FIGURA

2), esta a vista do agude Gaviao, grande reservatorio do Estado do Ceara.

Figura 02 — Agude Gaviao (Pacatuba-CE).

Fonte: Secretaria de Recursos Hidricos do Ceara

4.4.2 Metodologia da aula de campo

Foi elaborado um roteiro de estudos, inicialmente, para melhor organizagao
das aulas e aproveitamento das atividades em campo, e também sobre o itinerario e
a rodovia a serem seguidos. Nesse itinerario, estavam explicitos os objetivos da
aula, as datas e os horarios de saida para o campo e os pontos das paradas para
estudos técnicos.

A aula de campo realizada na Bacia Metropolitana, especificamente nos
acudes Acarape do Meio e Gaviao, contou com nossa participacdo direta, na
qualidade de mestrando em Educacgéao Profissional e Tecnolégica (EPT) pelo Instituto
de Educacado, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE). Configura-se, como
observacao participante. A respeito dessa intencdo de envolvimento no estudo, Gil
(2010, p. 103) leciona que “[...] consiste na participagédo real do conhecimento na
vida da comunidade, do grupo ou de uma situagado determinada [...] o observador

assume, pelo menos até certo ponto, o papel de um membro do grupo...”
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Louvamo-nos, entdo, na pesquisa de campo, com uma abordagem qualitativa,
com vistas a ndo suprimir a complexidade dos fatos visiveis no local, uma vez que
conduziu os estudantes, professores e o pesquisador a entenderem melhor os
fendbmenos que ocorrem no espago geografico*bestudado. A metodologia trabalhada
inclui também a Pedagogia Histérico-Critica, de Saviani, analisando criticamente os
conceitos proprios dessa causa, associando-0s aos espagos observados para que
os alunos possam perceber a importancia de intervir de algum modo nas propostas
de melhoria desses equipamentos, além de instigar os docentes a propor uma
educacédo ligada a realidade social dos educandos. Visto dessa maneira, a PHC
demonstra seu carater critico-intervencionista pautada na dialética marxiana.

Tem-se como itinerario os Municipios de Redencao, Pacatuba e Itaitinga, com
seus respectivos acudes, havendo sido e os indicadores obtidos com a observagao
direta nesses ambientes. Com ancora nesta investigacdo, foi solicitado aos
discentes que elaborassem os relatérios de campo consoante a base tedrica
apropriada a essa matéria. Relativamente ao enfoque concedido a pesquisa, que
nao se restringe a mera observagao ou hipotese dos fatos, Sansolo (1996, p. 05)

assim leciona:

[...] Nao nos negamos a observar os dados empiricos, ou estabele-
cer mensuracgdes que nos indiqguem a aproximacao da realidade fisi-
ca ou social, entretanto nos propusemos a desenvolver os trabalhos
de campo que ultrapassassem o carater de confirmag¢ao ou negagao
de hipoteses. Entendemos que somente em campo podemos perce-
ber aspectos subjetivos que compdem a complexidade.

A saida a campo se deu procedendo da EEEP pesquisada. Os pontos para as
paradas técnicas foram escolhidos, previamente, por nés (que elaboramos estudos
sobre a EPT). Aproveitamos, assim, o potencial de recursos naturais (hidrograficos e
ambientais) pertencentes ao territorio cearense pesquisado.

Especificamente, a tematica que versa sobre a Hidrografia e os Recursos
Hidricos embasou este experimento para que houvesse uma proposta de aula
integrando a formagdo geral com a técnica, encaminhando para um melhor

entendimento do assunto pelos discentes do curso de Meio Ambiente da escola

46 Esse conceito corresponde ao objeto de estudo da Geografia. O espago geografico condiz com as
relagdes que ocorrem entre a sociedade e a natureza. “[...] E concebido como locus da
reproducdo das relacdes sociais de producdo, isto &, reproducdo da sociedade”. Fonte: CORREA,
Roberto Lobato. “Espaco: um conceito-chave da Geografia”. Geografia: conceitos e temas. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, p. 15-47, 1995.
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estudada. Assim, “[...] Através das caracteristicas individuais dos participantes e de
um trabalho de campo, € que surgirdo componentes inesperados que poderao ser
determinantes para a compreensao da realidade” (SANSOLO, 1996, p. 06).

O critério de escolha para cada parada decorreu do grau de relevancia dos
recursos hidricos em estudo, mormente pelo fato de eles fazerem parte do
abastecimento d’agua da Capital cearense e Regido Metropolitana de maneira
intensa e, consequentemente, impactados pela acido antropica. Também, é
conveniente evidenciar que o “‘campo”, sitio-momento de execucdo da aula no
espaco extraescolar, serve como laboratorio a céu aberto, complementando o que
foi estudado (teoria) e debatido previamente em sala de aula, especialmente nas
disciplinas componentes da Geografia e da parte de formacao profissional técnica

que tratam da Hidrografia e do Gerenciamento de Recursos Hidricos.

Na fase (momento) da Instrumentalizacdo (recursos humanos e materiais),
professores e alunos*’ contaram com recursos materiais de apoio, como
smartphone, GPS, mapa, dentre outros, e também estavam de posse de cadernetas,
cameras, mapas e outros instrumentos. O entendimento sobre o carater cientifico e
tecnoldégico, bem como o emprego das Tecnologias da Informagdo e Comunicagao
(TICs) se exprimem como imprescindiveis na efetivagao das praticas educativas de
aula rural na atualidade, pois colaboram com a aproximagado precisa dos dados
recolhidos, orientam as pessoas envolvidas na demanda, auxiliando na localizagao
geografica do itinerario percorrido, além de incitar os discentes e docentes no

desenvolvimento da aula.

4.4.2.1 Primeiro local da visita técnica: agude Acarape do Meio, Redencgéo, Ceara

O acgude Acarape do Meio € um dos principais reservatérios d’agua que fazem
parte do abastecimento de Fortaleza e de parte de sua Regido Metropolitana.
Secundariamente, destina-se a irrigagao de lavouras a jusante da barragem, atende
a piscicultura e as culturas agricolas nas areas de montante.

Ao chegarmos a esse agude, discutimos, inicialmente, sobre seus aspectos
gerais, tais como sua localizacdo no Municipio de Redenc¢ao-CE, estando cerca de
75 km de Fortaleza; a infraestrutura do agcude em termos de capacidade hidrica

corresponde a 34.100.000 m? (trinta e quatro milhdes e cem mil metros cubicos),

47 As fotografias contendo os discentes ndo serdo expostas nesse trabalho por motivos éticos e
também pela solicitacdo de parte do grupo envolvido na aula de campo. Resguardamos assim, a
identidade dos participantes.



84

cuja bacia hidrografica cobre uma area de 241,525 km? (aproximadamente 241

quildbmetros quadrados). Dados precisos sao observados na Tabela 2.

Tabela 2 — Caracteristicas técnicas do agude Acarape do Meio
CARACTERISTICAS TECNICAS

LARGURA DO
CAPACIDADE 34.100.000m? COROAMENTO 3m
x ~ VOLUME DO
LOCALIZACAO Redencao-CE MACICO 87.050 m
SISTEMA Complementar VERTEDOURO
RIO Acarape LAMINA 1,75 m
BACIA R
HIDROGRAFICA 241,525 km LARGURA 60 m
BACIA HIDRAULICA 220,89ha REVANCHE 3m
PRECIPITACAO 3
MEDIA ANUAL 1.300mm VOLUME DO CORTE 86.722,50m
BARRAGEM TOMADA D'AGUA
ALTURA 33m GALERIA 2,5 m x2,5m
COMPRIMENTO EXTENSAO DA
PELO 267 m TUBULACAO 33m
COROAMENTO
COTA 100,00

Fonte: DNOCS (2018)

Nessa tabela, em parceria com os demais docentes, chamamos atencao,
principalmente, para a altura do equipamento da barragem, constando 33 metros, e
para sua capacidade volumétrica de 34.100.000 metros cubicos. Essa caracteristica
impressiona os visitantes, uma vez que observam a grandiosidade dessa obra e
que, se nao houver cuidados precisos na sua manutencao, podera se romper,
causando grandes impactos ambientais.

Ao fazer relatos mais histéricos, foi dito que esse agude teve sua construgao
iniciada em 1909 e concluida em 1924. De posse de conhecimentos histoéricos,
enfatizamos, ainda, que, durante essa constru¢cdo, houve paralisagcdo da obra por
motivos técnicos, financeiros politicos e mudanga no projeto original, fato que levou
sua execugao ao atraso (DNOCS, 2018). Na continuagdo da visita ao acude,
pudemos observar, durante a caminhada sobre sua barragem, algumas rachaduras
nas vertentes da parede, caracterizando, assim, um risco a seguranga da populagéo

a jusante — por¢ao mais baixa para onde as aguas correm.
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Para encerrar a visita técnica nesse agude, fizemos alguns registros
fotograficos, que podem ser visualizados nas FIGURAS 3, 4 e 5. Logo apds as
fotografias, nos dirigimos para o énibus e continuamos a aula de campo, dessa vez
com destino ao agude Gavido. Os registros das observagdes e dos questionamentos
foram incluidos no relatério de campo.

4.4.2.2 Segundo local da visita técnica: agude Gavido, Pacatuba e Itaitinga, Ceara

O acude Gavido esta localizado nos Municipios de Pacatuba e Itaitinga,
fazendo parte também do abastecimento d’agua da Regido Metropolitana de
Fortaleza, construido para complementar a rede de abastecimento dessa Cidade.
Nossa visitacdo a esse equipamento foi rapida, porém deu para enfatizar alguns
pontos importantes a seu respeito. O professor da base técnica iniciou os relatos,
dizendo que o acude barra as aguas do rio Cocé e de seus riachos afluentes: Agua
Fria, Alegrete, Gavido, Pacatuba e Salgado. Considerando as transformacgdes pelas
quais passa esse equipamento hidrico na atualidade, citamos a execugao de um
projeto que visa a ampliagcdo de sua barragem e a reforma da estagdo de

tratamento. Sobre esse assunto ficamos cientes de que:

A Companhia de Agua e Esgoto do Ceara (Cagece) esta reformando
o prédio administrativo da Estagdo de Tratamento de Agua Gavido
(ETA — Gaviao). Além da reforma, também estado sendo realizadas a
construgdo de um auditério com capacidade para 60 pessoas, um
galpado de armazenamento e guarita, a ampliacdo do laboratério de
analises quimicas e a substituicdo das grades de protecdo. O
investimento é de R$ 912 mil. (CEARA, 2011, sp).

Ademais, contou-se que sua construg¢ao foi concluida em 1973 pelo Governo
Federal; possui capacidade de 53.000.000 m3 (cinquenta e trés milhdes de metros
cubicos). Observem-se as informacgdes técnicas da Tabela 3, (COGERH, 2017):

Tabela 3 — Dados técnicos do Agude Gaviao

LOCALIZAGAO BARRAGEM SANGRADOURO
Municipio: Pacatuba Tipo: Terra Homogénea Tipo: Perfil Creager
Coordenada E: 549.534 Capacidade (m3):53.000.000 Largura (m): 19,8
Coordenada Bacia Hidrografica (Km2): 97,000 Lamina Maxima (m):
N:9.568.733
Bacia: Metropolitana/Rio Bacia Hidraulica(ha): 700,000 Cota da Soleira(m): 35,5

/ Riacho Barrado: Coco

Vazao Regularizada(m3/s): 3,800

Extensdo pelo Coroamento (m): 668,0

Cota do Coroamento (m): 37,00

Fonte: Companhia de Gestdo dos Recursos Hidricos (COGERH, 2017)
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4.4.3 Resultados e discussoes

Com este relato de experiéncia, demonstramos o carater tedrico e pratico da
tematica sobre os recursos hidricos que abastecem as populacbes da Regido
Metropolitana de Fortaleza—RMF. Referente ao gerenciamento dos agudes, os
alunos expuseram a ideia de haver sobrado evidente o fato de que os gestores
estdo omissos quanto ao reparo da estrutura do equipamento localizado em
Redencado — agude Acarape do Meio. A equipe pbdde constatar e registrar essa
realidade, ao percorrer a parede da barragem, como mostrado na Figura 3, e isso
instigou algumas indagagbes que foram problematizadas: qual sera o grau de
impacto ambiental de que esse espago e a populagcao a jusante (parte inferior)
poderdao ser alvo com um possivel rompimento da barragem? Esses

questionamentos foram trabalhados na etapa pés-campo em sala de aula.

Figura 3 — Falha ou rachadura na parede do agude
Acarape do Meio.
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Notamos diversas rachaduras no extenso da barragem desse agude, fato
explicado tecnicamente pelo professor responsavel pela disciplina de
Gerenciamento de Recursos Hidricos. O profissional apontou como principal fator de
causa o intenso intemperismo fisico*® desencadeado pela agdo dos raios solares,
ocasionando a dilatagdo do concreto, bem como pelo seu resfriamento natural no
curso dos anos. Esses conceitos e consequéncias de ordem ambiental foram
explanados e mais bem explicadas no contexto escolar pelos professores de
Geografia e os técnicos em Meio Ambiente. Vejamos também a barragem em sua

extensdo (Figura 4).

Figura 4 — Barragem do Agude Acarape do Meio em Redencéo-CE.

Fonte: elaboracao propria.

Observou-se que a compreensao sobre esse assunto, por parte dos
educandos do curso técnico em Meio Ambiente da EEEP pesquisada, ora cursando
a disciplina Gerenciamento de Recursos Hidricos, no componente curricular da base
de formacgao profissional, foi aprimorada substancialmente por via das observacoes,
estudo e andlise técnica dos locais visitados, na medida em que foram realizados os

trabalhos de campo, ou seja, o planejamento e execugcdo da aula coletiva e

48 O intemperismo ¢ fisico quando as rochas sdo objeto de desintegragéo por agdo mecénica. Uma
estrutura rochosa exposta a variagdo de temperatura — calor e frio — sera expandida e retraida nos
seus constituintes minerais. Ap6s um periodo relativo de exposicdo, comecara a desagregacao da
rocha. Fonte: Internet / Google.
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integrada, uma vez que houve inter-relacdo da pratica educativa de campo
confrontada as teorias previamente estudadas em sala de aula em circunstancia de
ensino-aprendizagem insitas as praticas cotidianas escolares.

E nesse contato com o locus estudado (Instrumentalizagdo), apds os
discentes terem discutido as tematicas em sala de aula (Pratica Social Inicial e
Problematizagdo) que podemos verificar melhor compreensdo dos problemas
ambientais, sociais, politicos e econdbmicos que gravitam a Oorbita da matéria
analisada pelo grupo. Damos inicio a catarse, passo caracterizado pela Pedagogia
Historico-Critica como momento em que as pessoas adquirem conhecimento que as
fazem habilitadas a solucionar problemas que ndo conseguiam no inicio das

discussodes na Pratica Social Inicial.

Em relacdo ao agude Gavido, as observagcbes foram em sua maioria
registradas através dos recursos de multimédia, com fotografias e audiovisuais.
Nesse ambiente (FIGURA 5), os alunos experimentaram o lance de compreender
como acontece a distribuicdo de agua e de que modo os 6rgaos de gerenciamento
dos recursos hidricos agem na perspectiva da manutengdo do abastecimento de
agua para as populagbes e para os equipamentos industriais pertencentes ao

Estado do Ceara, exclusivamente a Regiao Metropolitana de Fortaleza — RMF.

Figura 5 — Agude Gaviao, no Municipio de ltaitinga-CE.

Fonte: fotografia'feita pessoalmente.
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No acude Gavido, a visita técnica nao ocorreu satisfatoriamente, em
decorréncia de restricdo no acesso ao equipamento. As observagdes, contudo, se
dirigiram para a imensiddo de agua depositada nesse reservatorio, ficando
registrado o seu grau de importancia para o abastecimento da Regidao Metropolitana
de Fortaleza, principalmente nos periodos de baixa pluviosidade, ou seja, quando as
chuvas séo escassas e nao ha um grande volume nos receptaculos hidricos. Outros
questionamentos foram trabalhados no coletivo de pés-campo entre os docentes e

os discentes na EEEP.

4.4.4 Consideracgoées finais acerca da aula de campo integrada

Nesse ambito, esclarecemos que resta cada vez mais evidente o fato de que
o ser humano necessita promover um desenvolvimento que n&o esgote os recursos
para o futuro, contabilizando a harmonia entre o desenvolvimento econémico e a
conservacdo ambiental. O alcance dessa harmonia depende, portanto, de
planejamento, gestdo e um reconhecimento da finitude dos recursos naturais,

especialmente das aguas.

Desse modo, é fundamental promover praticas educativas de Geografia por
meio da metodologia de aula rural integrada as base de formacéao técnica no Ensino
médio de formagado profissional proporcionando aos discentes e docentes
vislumbrarem a possibilidade de constituirem juntos suas praticas educativas.

Sabemos que a transformagao social dos discentes ndao ocorre somente com o
desenvolvimento da aula de campo, entretanto, temos que considerar cada
momento que serve de estimulo para a formagao do pensamento critico e de novas
atitudes perante a realidade social, ambiental, educacional, politica e econdmica,
imprescindiveis a formagao humana dos jovens.

Em razdo do que foi exposto, temos a certeza de que € necessaria a
ocorréncia de outras aulas de campo apoiadas na proposta metodologica da
Pedagogia Histérico-Critica, mais experimentos sdo fundamentais para que se
ampliem os exercicios educativos propostos na perspectiva da integracao das
disciplinas e na coletividade entre docentes e discentes da Educacgao profissional e

técnica de nivel médio do Ceara.
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4.5 O Produto Educacional

Uma proposta de produto educacional é prerrequisito para a conclusdo da
pesquisa de Mestrado em Educagao Profissional e Tecnoldégica do PROFEPT.
Nesse diapasdo, tornam-se imprescindiveis os ambientes de trabalho para as
praticas educativas na Escola Estadual de Educagao Profissional pesquisada.
Quanto a tipologia dos produtos educacionais, tém-se os formatos em midias
educacionais, material textual (artigo, guia, cartilha, outros), propostas de
planejamento didatico etc.

Sobre a elaboracgao e aplicagao de um Produto Educacional, Pasqualli, Vieira

e Castaman expressam este juizo:

[...] acredita-se que estes constituem-se em ferramentas didatico-
pedagdgicas, elaborados preferencialmente em servigco para que
possam estabelecer relagdes entre o ensino e a pesquisa na
formacao docente. Estes possuem conhecimentos organizados de
forma a viabilizar a melhoria dos processos de ensino-aprendizagem.
(2018, p. 115).

Assim divisado, tal produto deve atender a demanda de Educacéao
Profissional e Tecnoldgica (EPT) no que concerne a inovagao, melhoria e avango
tecnoldégico de um determinado sistema de ensino. Nesse sentido, a proposta de um
Guia educativo que oriente as praticas de aula de campo integrada favorecera o
processo de ensino e aprendizagem dos discentes do curso de Meio Ambiente de
uma EEEP cearense.

Outro ponto importante é o da validagédo do produto, o qual péde ser aplicado
e testado em condi¢des reais com uma amostra de docentes e discentes de uma
determinada unidade escolar como expediente para alcangar os objetivos
pretendidos. Vejamos as etapas metodolégicas de feitura e desenvolvimento do

material textual no formato de Guia educativo.

4.5.1 Elaboracao do Material Textual

O exercicio investigativo estruturado e descrito neste estudo académico em
sentido estreito (mestrado — dissertagdo) subsidia a elaboragdo de um Produto
Educacional de acordo com a Area de Ensino da Coordenagdo de Aperfeicoamento

de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em que “[...] a produgado de tais materiais
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seja destinada a determinados publicos, envolvendo processos de formagdo em
ambientes de ensino formal ou ndo formal” (BRASIL, 2017, p. 13). Foi desenvolvido
um material textual no formato de Guia, contendo a proposta de aula de campo
integrativa para fundamentar o potencial pedagdgico de aulas de Geografia como
subsidio as praticas pedagodgicas em EPT, direcionadas ao curso de Meio Ambiente
da escola pesquisada de acordo com o objeto de estudo em analise: A Educacéao
Profissional no contexto de uma Escola Estadual de Educacéo Profissional (EEEP)
do Ceara, com enfoque nos seus aspectos praticos pedagdgicos.

Mencionado Guia versa sobre atividades interdisciplinares e integrativas,
sistematizadas com amparo na compilagao dos materiais (textos, fotografias, figuras,
resposta aos questionarios e entrevistas, et reliqua, obtidos durante as aulas no
ambiente escolar e no trabalho rural, as quais despertem a aprendizagem dos
discentes acerca de tematicas proprias do curso técnico em Meio Ambiente, do eixo
tecnolégico Ambiente e Saude, as perspectivas de trabalho nessa area e os
procedimentos pedagodgicos realizados no ambiente escolar que oferta o Ensino
Médio Integrado no Ceara, em especial, nas Escolas Estaduais de Educacgao
Profissional (EEEPs), na contemporaneidade. O produto constitui-se em material
didatico que pode ser (re) adaptado e utilizado por outros profissionais da Educagao
em outros momentos que envolvam ensino e aprendizagem no contexto da EPT.

Para a consolidacdo dessa proposta, foi realizada uma pesquisa exploratéria
com levantamento de bibliografia sobre a tematica da Educacédo Profissional no
Brasil e no contexto cearense, andlise de documentos institucionais, de acesso
publico, a exemplo do Projeto Politico-Pedagégico (PPP) escolar, pesquisa de
campo com observacdo participante (GIL, 2010) no ambiente pesquisado,
desenvolvimento de aula rural, além da analise das respostas de entrevistas e de
questionarios com os discentes e os docentes do curso de Meio Ambiente da EEEP
pesquisada. Vale ressaltar que as etapas metodoldgicas contidas no Guia foram
desenvolvidas sob a Optica da Pedagogia Historico-Critica de Dermeval Saviani
(2011) e com base na proposta didatica de Gasparin (2013), para quem a fim de se
operar “[...] o desenvolvimento dessa proposta pedagdgica, toma-se como marco
referencial epistemolégico a teoria dialética do conhecimento” (p. 03).

Nessa perspectiva, tém-se também os estudos de Saviani embasados nas
contribui¢cbes tedricas do Materialismo Historico — Dialético, de Marx, cuja diretriz

fundamental no processo de conhecimento consiste em partir da pratica, ascender a
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teoria e descer novamente a pratica, nao mais como pratica inicial, mas como praxis.
Assim, partindo da realidade sociocultural fluente, os educandos possam perceber
as possibilidades de transformacdes e as dindmicas que ocorrem continuamente no
meio ambiente em estudo, principalmente as que estao relacionadas ao mundo do
trabalho contemporaneo e aos mecanismos educacionais profissionalizantes, sejam

elas como fatores de melhoria social ou nao.

De acordo com Gasparin (2013), o novo processo dialético de aprendizagem
escolar pode ser explicitado em cinco passos, descritos em sua obra Uma Didatica
para a Pedagogia Historico-Critica, a saber: Pratica Social Inicial do Conteudo,
Problematizagao, Instrumentalizagao, Catarse e Pratica Social Final do Conteudo.
Nestes, a acao docente-discente deve ser aplicada com suporte metodologico da
Pedagogia Historico-Critica delineada por Dermeval Saviani, considerando a

importancia da escola na formacéo humana dos discentes.

Ademais, intentamos com esse trabalho instigar a participacdo direta dos
discentes na perspectiva da coletividade e da auto-organizagado, para que possam
fazer as proprias leituras dos espacos estudados, compreender as distintas
paisagens vivenciadas durante o trabalho/estudo, ampliar os conhecimentos sobre o
ambiente em espacos educativos qualificados como ndo formais, podendo assim
participar ativamente do planejamento, da elaboracdo e execugao das aulas de
campo, compreendendo que o trabalho da escola nao deve ser somente de ensino,
mas a condigdo necessaria a transformagao social dos educandos para transporem
suas atitudes na vida cotidiana.

Esse material € uma proposta teérico-metodolédgica de ensino e tem o objetivo
de oferecer subsidios para os docentes e discentes planejarem aulas de campo
integrativas em espacgos educativos formais (escola) e ndo formais (area rural -
campo), no contexto da Educagdo Profissional e Tecnoldégica, o qual pretenda
trabalhar as disciplinas da formacao geral com a de ordem técnica com amparo em
temas da dimensao de Ecologia, Politica de Educagao Profissional e de Meio
Ambiente, Educagdo Ambiental, Mundo do Trabalho e outros.

Assim, as praticas educativas com tendéncia para a EPT, nessa perspectiva,
tem a possibilidade de se desenvolverem com maior eficacia no que tange a
formacao integral dos discentes, uma vez que permitira vislumbrar a intensidade da

dindmica espacial que privilegia a senda de atuacdo profissional que intenta
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trabalhar coletiva e cooperativamente, com recursos naturais, sob os aspectos
culturais e sociais, dentre outros, com énfase na formagcao humana.

Denota-se que o trabalho de campo possibilita a atuagao critica e consciente
dos escolares por meio do contato com o meio ambiente e suas conexdes com a
sensacao de lazer, liberdade e apreensdo dos saberes, transpondo as orientacdes
técnicas e abstratas obtidas nas aulas sistematizadas intraclasse.

Nessa perspectiva, a escola pode fazer muito mais do que o produtor do
ponto de vista técnico, aparecendo como um guia auténtico para o aperfeicoamento

dos métodos e instrumentos de produgéo de toda a economia (PISTRAK, 2000).

4.5.2 Descrigcao e orientagoes de aplicagcao

A proposta do material textual no formato de um Guia ora denominado Guia
de aulas de campo de Geografia integrada a Educacao Profissional e Técnica
de nivel médio — contém material de apoio necessario a orientacdo e execugao de
praticas educativas em espacgos formais e nao formais para os discentes e os
docentes do curso de Meio Ambiente de uma EEEP, possibilitando maior
problematizagdo e instrumentalizagdo para integragdo entre a disciplina Geografia
com a base técnica de ensino do referido curso.

O Guia educativo apresenta recursos graficos na sua formatagédo visual,
contém orientagdes de praticas pedagodgicas constituidas com enfoque na aula de
campo. Esta ancorado na Pedagogia Historico-Critica e nos subsidios tedrico-
metodoldgicos mostrados e confrontados no itinerario desta pesquisa e se expressa
descrito em seis unidades, assim estruturadas: Apresentagao, Introducao,

Conexao I, Conexao Il, Conexao lll, Consideragoes Finais e Referéncias.

Na Apresentagao, constam a descricdo, a indicagdo/sugestdao de aula de
campo de Geografia, o objetivo do produto educacional, as possibilidades de
praticas educativas no formato de aula rural, além da contextualizagdo da pesquisa
tratando do temario inserto na Educacao Profissional e Tecnoldgica e sua projegao
para o Estado do Ceara, em especial no cerne das EEEPs. As demais sec¢des
abordam as etapas que constituem o trabalho em campo para a realizagdo dessas
aulas com apoio na Pedagogia Historico-Critica (PHC) a luz das reflexdes de

Saviani.
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As etapas s&o descritas com o titulo Conexao, seguida de numeral romano (|,
Il e Ill), correspondendo aos momentos de planejamento coletivo (pré-campo),
Conexao |; operacionalizagdo (campo), praxis educativa, Conexao Il; e socializacao,
verificagdo e avaliagdo da aprendizagem (pos-campo), Conexao lll, desenvolvida de
acordo com os cinco passos da PHC. Além disso, tem um plano de aula de campo,
estruturado de acordo com a proposta de Gasparin, para o curso técnico de Meio
Ambiente, abordando a tematica da Hidrografia e dos Recursos Hidricos,
precisamente sobre o Gerenciamento das Aguas da Bacia Hidrografica
Metropolitana*®. Podera ser estendido para outras séries, cursos e ambientes
formativos.

Esse produto educacional ndo € um material que conduz um novo meétodo de
ensino, uma féormula especial para sanar todas as problematicas do processo de
ensino e aprendizagem e de trabalho na escola, mas devera exibir e recomendar
propostas de teorias e praticas de ensino no contexto da Educacgéo profissional
como possibilidade de (re) articular as disciplinas que historicamente compdem o
curriculo escolar, fragmentada e isoladamente umas das outras e que contribuem de
alguma maneira para a dualidade entre Educagéao profissional e Educagao geral de
nivel médio, além do distanciamento relativamente a formacéo humana integral dos
educandos.

A ideia, por conseguinte, reside em evidenciar a importancia da Educagao
profissional no cerne de uma escola estadual e o desenvolvimento do Ensino Médio
Integrado como contribuigdo para estimular as praticas metodolégicas e educativas
que evoluem para a transformacédo e formagcdo humana integral dos discentes,
mediante a interacdo com a realidade sociocultural, ambiental, econdmica e politica,
superando as modalidades aligeiradas de estudos por meio de livros didaticos e
metodologias de ensino assentadas nas tendéncias contrarias a Pedagogia social.

O Guia sera disponibilizado aos docentes (preferencialmente os professores
de Geografia), aos profissionais que compdem a Base técnica profissional do curso

de Meio Ambiente e, imprescindivelmente, aos discentes, por estar atrelado ao

49 A Bacia Hidrografica Metropolitana € composta por 16 microbacias independentes, drenando uma
area de 15.085 km?, sendo elas: Sao Gongalo, Jererau, Cauipe, Jua, Ceara, Maranguape, Coc9,
Coacu, Pacoti, Catu, Caponga Funda, Caponga Roseira, Malcozinhado, Choré, Uruau e Pirangi.
Entretanto, o destaque sera dado as bacias do Pacoti, Chordé e Coco, por serem as que mais
contribuem para o abastecimento de agua de Fortaleza, com énfase para os agudes Acarape do
Meio e Gavio.
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processo de ensino-aprendizagem na perspectiva da coletividade e participagéo
discente no planejamento e na execugao das aulas de campo.

A escolha do local para o desenvolvimento da pesquisa, que visa a estruturar
as praticas de aulas de campo, levou em consideragdao as razbes de ordem
estrutural no que respeita ao Ensino Médio Integrado, ao territorio geografico onde a
EEEP esta localizada e ao aporte de elementos naturais (fauna e flora) biodiversos
que fornecem recursos materiais e culturais imprescindiveis para as pesquisas
cientificas intrinsecas as bases teodricas do curso analisado e sua relagdo com o
mundo do trabalho, além do contexto social, econémico e politico ligado aos
mecanismos educacionais.

Esse recurso didatico-pedagdgico recomenda o desenvolvimento de aulas de
campo norteadas pelo roteiro metodoldgico contido na sua proposta, para a visitagao
em espacos nao formais. Sendo assim, possibilita momentos de estudos em espaco
de ensino formal (na escola) com as respectivas leituras, atividades didaticas e
problematizacdo de uma determinada tematica e um trabalho de campo (pesquisa)
em espago extraescolar buscando a realidade dinamica da sociedade com o meio
ambiente, a natureza e a obtengdo (instrumentalizagdo) de elementos de analise
para registro da aula, problematizacédo e recorte espacial da area que pretende
estudar, atentando para possiveis dificuldades, de modo a subsidiar os conteudos
trabalhados nas aulas de Geografia e na formagéao profissional técnica.

Esperamos que a elaboragédo e o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem ocorram continuamente, e que a metodologia do trabalho de praticas
de aulas rurais possa ser aperfeicoada e utilizada com vistas a superar as limitagcoes
pedagogicas relatadas pelos profissionais da escola, aproximando-se da formagéo

integral dos estudantes.

4.5.3 Avaliagcao do Produto Educacional

O Produto Educacional intitulado Guia de aulas de campo de Geografia
integrada a Educacgao profissional e técnica de nivel médio ¢ instituto nosso, e
uma coépia foi exposta para apreciacdo e validagao inicial pela orientadora
responsavel. Apos a devolutiva com as devidas orientagdes de modificagdes no
trabalho, efetivamos uma revisdo e reenviamos o material para a Banca

Examinadora do Mestrado, com o objetivo de obter as consideragdes necessarias
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para sustentar a investigagdo sob a umbela de trés docentes (um deles substituto),
inclusa a professora doutora que orientou a busca sob relatério.

A versao preliminar do produto educacional nesse formato foi subordinada a
apreciacao dos docentes e discentes da EEEP pesquisada. As devolutivas sobre a
proposta serviram de embasamento para a avaliacdo do material pelos
representantes da unidade escolar, os quais responderam aos questionarios
enviados na fase de coleta e analise de dados. Contribuiram com o referido estudo:
dois docentes técnicos, um docente de Geografia, trés gestores da unidade escolar
e uma turma-padrao de 45 alunos da 22 série do curso de Meio Ambiente, sendo que
foi possivel obter as devolutivas de dois gestores e de 32 (trinta e dois) discentes,
estes correspondendo a 71% (setenta e um por cento) do universo da pesquisa.

A avaliagdo do produto educacional também teve a valiosa contribuicdo da
nossa professora-orientadora do mestrado (PROFEPT) e dos pares/docentes que
compuseram a Banca Examinadora em conformidade com o que preconiza o
parametro 1 do documento da Area de Ensino da CAPES (2017).

Os segmentos de avaliagdo foram guiados pela relevancia do objeto em
formato de Guia educativo, aplicabilidade do produto, impacto positivo no avanco
das praticas pedagdgicas consubstanciadas na Pedagogia Historico-critica e foi
disponibilizado para novas sugestdes e encaminhamentos, sendo facultativa a
utilizacdo desse material pelas instituicdes de ensino e seu respectivo publico
docente e discente.

O PROFEPT recomenda que seja considerado como metodologia de
avaliacdo e obrigatoriedade do produto educacional o que esta indicado no
documento da Area de Ensino da CAPES®, dos quais sdo propostos quatro

parametros:

1) Validagado obrigatéria do produto por comité ad roc, 6rgao de
fomento ou banca de dissertacao;

2) Registro do Produto, que expressa sua vinculagdo a um sistema
de informagdes em ambito nacional ou internacional, como por
exemplo, ISBN, ISSN, ANCINE, Registro de Dominio, Certificado de

50 A produgdo de materiais educacionais é dirigida a determinados publicos, envolvendo processos
de formagdo em ambientes de ensino formal ou n&do formal. Considerando a obrigatoriedade para
os mestrados profissionais de gerarem tais produtos, e a necessidade de avangos no quesito da
avaliagdo, a Area travou varios debates nos Ultimos 10 anos, em diversos grupos de trabalhos. A
discussdo acumulada gerou encaminhamentos que norteardo a qualificacdo desses produtos na
avaliacdo quadrienal em 2017, que serdo discutidos, revistos e ajustados para a quadrienal de
2021 (CAPES, 2017).
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Registro Autoral, Registro ou Averbacao na Biblioteca Nacional, além
de registros de patente e marcas submetidos ao INPI;

3) Utilizagao nos sistemas de educagéao, saude, cultura ou CT&l, que
expressa o demandante ou o publico-alvo dos produtos, e

4) Acesso livre (on-line) em redes fechadas ou abertas, nacionais ou
internacionais, especialmente em repositorios vinculados a
instituicbes Nacionais, Internacionais, Universidades, ou dominios do
governo na esfera local, regional ou federal. (BRASIL, 2017, p.13).

Pelo que fora recomendado, € necessaria uma efetiva avaliagcdo do Produto

Educacional seguindo os critérios da CAPES. Assim, uma copia do material foi

submetida ao portal eduCAPES?®' para configurar seu registro e como possibilidade

de apreciacao publica. Concernente a divulgagao, os produtos educacionais deverao

ser “[...] registrados preferencialmente em formato digital (PDF ou outro), estar com

link>2 disponivel no sitio internet da instituicdo e usar a tipologia com categorias”

(BRASIL, 2017, p. 14) do tipo material textual (Guia, cartilha, manual e outros),

midias educacionais digitais, dentre outras. Nosso Guia educativo se enquadra no

formato de texto e esta registrado no portal retromencionado.

51

52

O eduCAPES ¢é um portal de objetos educacionais abertos para uso de alunos e professores da
educagado basica, superior e poés-graduagdo que busquem aprimorar seus conhecimentos.
Engloba em seu acervo milhares de objetos de aprendizagem, incluindo textos, livros didaticos,
artigos de pesquisa, teses, dissertagdes, videoaulas, audios, imagens e quaisquer outros materiais
de pesquisa e ensino que estejam licenciados de maneira aberta, publicados com autorizagdo
expressa do autor ou ainda que estejam sob dominio publico. O portal permite a inclusdo de
materiais abertos que estejam mapeados em algum esquema de metadados. O portal utiliza a
tecnologia DSpace que suporta nativamente os padrdes de metadados Dublin Core e armazena
arquivos em qualquer tipo de formato digital. O acesso aos materiais € feito de forma hibrida: pode
ser feito por meio de sincronismo, remetendo a repositérios parceiros ou pela ferramenta busca,
que retorna materiais hospedados no proprio portal. A sincronia permite - por exemplo, que novos
Objetos de Aprendizagem (OAs) sejam detectados nos repositérios e/ou automaticamente
excluidos os que foram removidos. Fonte: https://educapes.capes.gov.br

“Elemento de hipermidia formado por um trecho de texto em destaque ou por um elemento grafico
que, ao ser acionado (geralmente mediante um clique de mouse), provoca a exibicdo de novo
hiperdocumento”. Fonte: Internet/Google.


https://educapes.capes.gov.br/
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo dissertativo ora relatado tem como objetivo central analisar a
tematica da Educagédo Profissional e Tecnoldgica no contexto de uma EEEP
cearense, delineando as possibilidades de desenvolver praticas educativas de aula
de campo de Geografia integrada a formacao técnica com base na metodologia
proposta pela Pedagogia Histérico-Critica, a luz das conceigbes de Dermeval
Saviani. Nesta ocasido, elaboramos um Guia educativo como proposta de aulas de
campo para os docentes e discentes interessados em desenvolver conteudos das
disciplinas gerais, bem como das matérias disciplinas técnicas, de maneira
interdisciplinar, na perspectiva da transformacao critica e social dos educandos.

Retomando as analises efetuadas com base nos objetivos especificos,
verificamos que as intensas mudangas no contexto das politicas publicas, ocorridas
nos séculos XX e XXI, como fora analisado, o Brasil se fez amplo locus de reformas
e mudangas no sistema educacional no ambito da formagdo profissional e
tecnologica. Esse movimento politico educacional engendrou/engendra novos
programas e projetos vinculados com o trabalho, configurando a expansao das
instituicdes que ofertam Educacao profissional brasileira, reverberando no Territorio
cearense com destaque para a criacdo do modelo de escolas profissionalizantes,
Padrdo MEC®2, denominadas Escolas Estaduais de Educagao Profissional (EEEP).

Verificou-se, in alia manu, conforme suas disposi¢cées e formatos no interior
dessas instituigdes em nosso Estado, demarcado nesta pesquisa pelas dimensoes
de uma EEEP, o Ensino Médio Integrado (EMI), afirmando por via de seus
documentos balizadores (Projeto Politico-Pedagdgico; Plano de Gestdo; Regimento)
e confrontados com a literatura que aborda a tematica em discussao, a formagao
para o desenvolvimento do ser humano em sua totalidade, todavia, evidenciando

contradigbes e reduzindo ao discurso a formagdo humana integral; além disso, a

53 Desde 2010, todas as Escolas Estaduais de Educagio Profissional inauguradas no Ceara foram
construidas segundo os padrbes arquitetdnicos definidos pelo MEC. S50 unidades com 5,5 mil
metros quadrados de estrutura, 12 salas de aulas, auditério, bloco administrativo, refeitério e
laboratérios de Linguas, Informatica, Quimica, Fisica, Biologia e Matematica. Os laboratérios
técnicos sdo equipados de acordo com a especificidade de cada curso. A capacidade maxima
dessas escolas é de 540 alunos. As instalagbes também possuem bibliotecas, que permitem a
integragdo e ampliagdo dos conteudos aprendidos em sala de aula, além de ginasio esportivo e
teatro de arena, para estimular os estudantes a praticarem esporte e desenvolverem atividades
culturais (CORDENADORIA DA EDUCACAO PROFISSIONAL — COEDP, SECRETARIA DE
EDUCACAO DO CEARA — SEDUC/CE, 2019).



99

dindmica do seu cotidiano educacional esta mais aproximada ao carater de
formacao técnica para o exercicio profissional.®

Nesse interim, propomos uma estratégia tedrico-metodoldgica para promover
praticas educativas integradoras no ambito da escola mencionada como
possibilidade de potencializar as bases pedagodgicas, de maneira alternativa as que
sao consoantes ao processo de ensino e aprendizagem em curso. Tratamos, nesse
percurso, de empreender esforcos na elaboracdo de recursos educacionais que
orientem os docentes e discentes no que tange as suas praticas educativas
cotidianas e que estimulem a articulagao interdisciplinar, no tentame de contribuir
para a formagao que queremos seja transformadora da realidade social dos sujeitos
integrantes do Ensino médio. Evidentemente, nao pretendemos extinguir as
metodologias de ensino adotadas e desenvolvidas pela referida EEEP, tampouco
alterar a proposta pedagogica do plano em curso. Nossa contribuicdo, entretanto,
tenciona novas praticas docentes e discentes como contribuigdo para a melhoria e
integracao das disciplinas em seus aspectos tedricos e praticos.

As condigdes determinadas pelas orientagdes instituidas nos documentos
preconizadores do Programa de Pés-graduacdo em Educagdo Profissional e
Tecnoldgica (PROFEPT), ao qual pertence o Mestrado em Educagao Profissional e
Tecnologica, nos fez adentrar o ensino-aprendizagem no cerne de uma escola
estadual do Ceara que oferta Educagao Profissionalizante. Assim, na etapa que nos
levou a coleta dos dados e ao didlogo com os docentes e discentes no préoprio locus,
verificamos suas crengas vigorosas na qualificagcdo técnica para insercdo no
mercado de trabalho, possibilitada pela estrutura escolar com oferta de cursos
profissionalizantes, conjuntamente ao ensino médio geral assegurada pelo Estado.
Os discentes destacaram, todavia, a necessidade de participarem do planejamento e
elaboracdo das aulas, ndo se restringindo a condigdo passiva de receptores de
conteudos e orientagdes, tornando-se corresponsaveis pela constituicdo do seu
percurso formativo.

Com efeito, sobeja evidente o fato de que o principal objetivo do EMI

promovido pelo Estado e adotado pela EEEP € o atendimento as demandas de

5 Consideramos importante a formagdo profissional dos jovens no contexto educacional.
Enfatizamos, porém, que a nossa maior pretensdo é refletir sobre as possibilidades de
transformacgao social da classe trabalhadora, ultrapassando os processos produtivos e que, para
contribuir com essa aspiragcdo, nos dispomos a estabelecer estratégias de praticas docentes e
discentes emancipatérias.
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formacdo técnica para o mercado produtivo, mas, que pela sua natureza
contraditéria, a fundamentacgao tedrica e regimental tende a incorporar os conceitos
oriundos do socialismo e as aspiragdes por uma sociedade mais justa e igualitaria,
ao se reportar a escola como ambiente onde s&o vivenciadas as grandes
contradigbes econbmicas, politicas e ideoldgicas, sendo assim, senda fértil para
servir de base as transformacdes sociais.

Em termos circunstanciais, apesar das dificuldades no que envolve as
praticas educativas e a dindmica pedagodgica da escola analisada, identificamos o
fato de que ha possibilidades de desenvolver estratégias de aulas que situem os
docentes e os discentes em interagdo com os espagos educativos extraescolares
para que se intensifique neles o senso critico e adquiram constantemente novas
concepgdes sobre sua atuagdo no contexto educacional e social. Desse modo,
elaboramos e propomos um Guia contendo orientagbes e estratégias de aula de
campo integrativa a luz da Pedagogia Histérico-Critica (PHC), com assento nas
ideagdes, inteligentes e procedentes, de Demerval Saviani, considerando o ponto de
intersegdo que podemos obter com a integragao entre as disciplinas da formagéao
geral e aquelas de teor profissional. Esse material foi submetido a apreciagao e
validagdo dos docentes e discentes, que reagiram positivamente quanto a sua
aplicagdo. De acordo com a analise das respostas dos docentes ao questionario e
pela interagdo destes conosco no ambiente estudado, verificamos que eles foram
unanimes quanto a importancia em relagdo a necessidade de planejarem
integradamente suas praticas educativas, de modo coletivo com seus pares e
participacao direta dos discentes.

Nesta pesquisa, um dos resultados obtidos foi o desenvolvimento de uma aula
de campo de Geografia com a disciplina técnica (Gerenciamento de Recursos
Hidricos) na perspectiva da integragdo, coletividade e praticas sociais orientadas
pelo referencial da PHC. Em decorréncia das limitagdes impostas pela propria
dindmica escolar e pelo reconhecimento dos limites constantes da pesquisa do
mestrado, a proposta contida no Guia proporcionou ndo mais do que uma aula
nesse panorama. Servira de base, entretanto, para futuros planejamentos coletivos.
Assim, torna-se essencial a utilizacdo desse material por parte dos profissionais que
participaram da demanda, para que possa abranger outros docentes e discentes

conformados como publico-alvo do Ensino Médio Integrado.
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A pratica educativa expressa no Guia ndo teve a pretensdo de resolver
definitivamente a conjungao de problemas da dualidade estrutural entre a Educacgéao
profissional e o Ensino médio de formagao geral, mas recomenda, de outro modo,
tencionar praticas educativas que nao se limitem aos procedimentos didaticos
convencionais e aos processos pedagogicos que visam, sobremodo, a chegar até as
metas quantitativas.

Em consequéncia do seu carater de incompletude, esperamos que este
estudo proporcione novas pesquisas fundamentadas nos referenciais tedricos que
evidenciam a conexdo entre trabalho e educacdo, e as praticas educativas que
tencionam uma formacéao para a transformagao do sujeito na Educagao Profissional
e Tecnoldgica.

Ex expositis, depreendemos que a nossa praxis educativa precisa ser relida,
reelaborada e reorganizada constantemente, para que possamos irromper a
complexidade dos espacgos educativos, sejam eles formais ou nao formais, na

perspectiva da transformacéao social.



102

REFERENCIAS

ANTUNES, Ricardo. Os sentidos do trabalho: ensaio sobre a afirmacédo e a
negacéao do trabalho. Sao Paulo, Boitempo Editorial, 2007.

ANTUNES, Ricardo; ALVES, Giovanni. As mutacées no mundo do trabalho na era da
mundializacio do capital. Educag¢ao & Sociedade, v. 25, n. 87, p. 335-351, 2004.

ARRAIS NETO, Enéas. Empregabilidade, Competéncias e Desqualificagdo dos
Trabalhadores: a Danca das Palavras sobre o Solo Real das Transformacoes
Produtivas, In: SOUSA, Antonia A.; OLIVEIRA, Elenilce Gomes de. Educagao
profissional: analise contextualizada. Fortaleza: Edi¢des UFC, 2014.

BRASIL. Decreto n® 2.208, de 17 de abril de 1997. Regulamenta o § 2° do art. 36 e
os arts. 39 a 42 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacgao nacional. Diario Oficial da Republica Federativa
do Brasil, Poder Executivo, Brasilia, DF, 18 de abril de 1997, p. 7760.

BRASIL. Resolugédo n° 6, de 20 de setembro de 2012. Define Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao profissional Técnica de Nivel Médio. Disponivel:
https://educacaoprofissional.seduc.ce.gov.br/images/DiretrizesCurriculares. Acesso
em 20/12/2019.

BRASIL. Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004. Regulamenta o § 2° do art. 36 e
os arts. 39 a 41 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagao nacional, e da outras providéncias. Diario Oficial da
Republica Federativa do Brasil, Poder Executivo, Brasilia, DF, 26 de julho de
20044a, p.18.

BRASIL. Decreto n° 6.302 de 12 de dezembro de 2007. Institui o Programa Brasil
Profissionalizado. Diario Oficial da Republica Federativa do Brasil, Poder
Executivo, Brasilia, DF, 13 de dezembro de 2007, p.4.

BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases
da educacao nacional. Diario Oficial da Republica Federativa do Brasil, Poder
Executivo, Brasilia, DF, 23 de dezembro de 1996, p. 278.

BRASIL. MEC. Ministério da Educacao. CAPES. Portal eduCAPES. 2019.
Disponivel em http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/39821-educapes. Acesso
em: 20/12/2019.

BRASIL. MEC. Ministério da Educacao. CAPES. Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior. Institucional. Area de Ensino. Documento de area.
2017 .Disponivel:http://capes.gov.br/images/documentos/Documentos_de area_ 2017
/DOCUMENTO_AREA ENSINO_24 MAIO.pdf. Acesso em 21/03/2019

CASTRO, M. H. G; TIEZZI, S. A reforma do ensino médio e a implantagcdo do ENEM
no Brasil. In: BROCK, C; SCHWARTZMAN, S. (Org.). Os desafios da educagao no
Brasil. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2005, p. 119-154. Disponivel em:

http://www.schwartzman.org.br/simon/desafios/4ensinomedio.pdf Acesso em
18/09/2018.


http://www.schwartzman.org.br/simon/desafios/4ensinomedio.pdf
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/39821-educapes
https://educacaoprofissional.seduc.ce.gov.br/images/DiretrizesCurricularesNacionais.pdf

103

CEARA, Governo do Estado. Lei n° 14.273, de 19 de dezembro de 2008. Dispde
sobre a criagcao das Escolas Estaduais de Educacao profissional — EEEP, no ambito
da Secretaria da Educagdo. Disponivel em: www.educacaoprofissional.
seduc.ce.gov.br/. Acesso em: 18/09/2018.

CEARA. Secretaria da Educagdo - SEDUC/CE. Disponivel em
http://www.seduc.ce.gov.br/. Acesso em: 15/09/2018.

CEARA. Secretaria da Educagdo — SEDUC/CE. Disponivel em:
https://educacaoprofissional.seduc.ce.gov.br/index.phpoption=com_content&view=ar
ticle&idltemid=14. Acesso em 15/08/2019.

CEARA. Secretaria da Educacdo — SEDUC/CE. Plano Integrado de Educagio
profissional e Tecnolégica do Estado do Ceara (2008-2010). Fortaleza, 2008.

CEARA. Secretaria de Recursos Hidricos. As aguas subterraneas na cidade de
Fortaleza, reservas distribuicdo e disponibilidades. In: Avaliagao da Repercussao
Financeira e econdmica sobre o sistema de oferta de agua potavel da Cagece
em decorréncia da pratica de auto-abastecimento com agua subterrdnea na
cidade de Fortaleza. Fortaleza: [s. n], 2008. Relatério Final.

CEARA. Assembleia Legislativa do Estado do. Cenario atual dos recursos
hidricos do Ceara / Conselho de Altos Estudos e Assuntos Estratégicos,
Assembleia Legislativa do Estado do Ceara. SANTANA, Eudoro Walter de
(Coordenador). — Fortaleza: INESP, 2008. 174p. — (Colecéo Pacto das Aguas).

CEARA. Cagece. Companhia de Agua e Esgoto do Ceara. Disponivel em:
https://www.ceara.gov.br/2011/06/24/estacao-de-tratamento-do-acude-gaviao-passa-
por-reforma/. Acesso em: 20/10/2019.

CHESNAIS, Francois. As raizes da crise econdmica mundial. Em Pauta, Rio de
Janeiro, V. 11, n. 31, p. 21-37, 2013. Disponivel em:
https://www.epublicacoes.uerj.br/index.php/revistaempauta/article/view/7556/5495.
Acesso em: 20 de dezembro de 2019.

CHIZZOTTI, A. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais: evolugdo e desafios.
Revista Portuguesa de Educacgao, v. 16, n.2, Universidade de Minho: Braga, 2003.

CIAVATTA, Maria. A formagao integrada a escola e o trabalho como lugares de
memoria e de identidade. Revista Trabalho Necessario, v. 3, n. 3, 2005.

CORREA, Roberto Lobato. Espago: um conceito-chave da Geografia. Geografia:
conceitos e temas. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, p. 15-47, 1995.

COSTA, César Lima. A integracédo do ensino médio a Educagao profissional técnica
no Brasil: da aparéncia a esséncia. Fortaleza: EAUECE, 2015.

DE LIMA ARAUJO, Ronaldo Marcos; FRIGOTTO, Gaudéncio. Praticas pedagdgicas
e ensino integrado. Revista Educagao em Questao, v. 52, n. 38, p. 61-80, 2015.


https://www.ceara.gov.br/2011/06/24/estacao-de-tratamento-do-acude-gaviao-passa-por-reforma/
https://www.ceara.gov.br/2011/06/24/estacao-de-tratamento-do-acude-gaviao-passa-por-reforma/
https://educacaoprofissional.seduc.ce.gov.br/index.phpoption=com_content&view=article&idItemid=141
https://educacaoprofissional.seduc.ce.gov.br/index.phpoption=com_content&view=article&idItemid=141

104

DNOCS. 2. D. R. Arquivo Técnico. Processos do Agude Publico Acarape do Meio.
Disponivel em: https://www.dnocs.gov.br/~dnocs/doc/canais/barragens/Barragem
%20d0%20Ceara/acarape_do_meio.htm. Acesso em 20/12/2018.

Escola Estadual de Educacado profissional (EEEP) STGM. SEDUC/CE. Projeto
Politico-Pedagodgico. 2019.

FLICK, U. Introdugdao a pesquisa qualitativa. Porto Alegre: Artmed/Bookmann,
2009.

FOLEY, P. The Socio-Economic Status of Vocational Education and Training
Students in Australia. National Centre for Vocational Education Research Ltd. PO
Box 8288, Stational Arcade, Adelaide, SA 5000, Australia, 2007.

FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria. Ensino médio: ciéncia, cultura e
trabalho. Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica,
2004.

GASPARIN, Joéo Luiz. Uma didatica para a pedagogia histérico-critica. 5 ed. rev.
Campinas, SP: Autores associados, 2013.

GASPARIN, Joao Luiz; PETENUCCI, Maria Cristina. Pedagogia histérico critica: da
teoria a pratica no contexto escolar. Artigo, Parana, p. 2289-8, 2007.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. Sdo Paulo: Atlas, 2006.
v. 5, 2010.

GOMES, Romeu. A analise de dados em pesquisa qualitativa. In: Pesquisa social:
teoria, método e criatividade, v. 23, p. 67-80, 1994.

GRAMSCI, Anténio. Os intelectuais e a organizagao da cultura. Tradugédo Carlos
Nelson Coutinho. 7 ed. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 1989.

GRAMSCI, Antonio. Os intelectuais. O principio educativo. Jornalismo. Rio de
Janeiro: Civilizacao Brasileira. Cadernos do carcere, v. 2, n. 2, 2001.

IFES. Instituto Federal do Espirito Santo. PROFEPT. Regulamento. 2017.
Disponivel em https://profept.ifes.edu.br/regulamentoprofept/anexoregulamentogeral.
Acesso em: 04/05/2019.

IFCE. Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara. Conselho de

Etica em Pesquisa. Disponivel em: https://ifce.edu.br/prpi/comite-de-etica-em-
pesquisa. Acesso em: 20/12/2019.

JACOBUCCI, Daniela Franco Carvalho. Contribuicbes dos espacos nao-formais de
educacao para a formacéao da cultura cientifica. Em extensao, v. 7, n. 1, 2008.

JOHNSON, B.; CHRISTENSEN, L. B. Educational research: quantitative,
qualitative, and mixed approaches. 2 ed. Boston: Allyn & Bacon. 2003.


https://ifce.edu.br/prpi/comite-de-etica-em-pesquisa
https://ifce.edu.br/prpi/comite-de-etica-em-pesquisa
https://profept.ifes.edu.br/regulamentoprofept/anexoregulamentogeral
https://www.dnocs.gov.br/~dnocs/doc/canais/barragens/Barragem%20do%20Ceara/acarape_do_meio.htm
https://www.dnocs.gov.br/~dnocs/doc/canais/barragens/Barragem%20do%20Ceara/acarape_do_meio.htm

105

KRUPSKAYA, N, K. A construgao da pedagogia socialista. Sdo Paulo: Expressao
Popular, 2017.

KUENZER, A. Z. Exclusdo includente e inclusdo excludente: a nova forma de
dualidade estrutural que objetiva as novas relagcdes entre educagao e trabalho. In:
SAVIANI, D.; SANFELICE, J. L.; LOMBARDI, J. C. (Org.). Capitalismo, trabalho e
educacao. 3. ed. Campinas: Autores Associados, 2005. p. 77-96.

KUENZER, A. Z.; GRABOWSK, G. A producdo do conhecimento no campo da
Educacao profissional no regime de acumulagao flexivel. Holos, v. 32, n. 6, p. 22,
2016.

LIBANEO, José Carlos. Democratizagdo da escola publica. Sdo Paulo: Loyola,
1990.

LIMA FILHO, Domingos Leite; QUELUZ, Gilson Leandro. A tecnologia e a educagao
tecnologica: elementos para uma sistematizagdo conceitual. Educagao &
Tecnologia, v. 10, n. 1, 2005.

MANACORDA, Mario A. Max e a Pedagogia moderna. Campinas, SP: Boitempo.
2010.

MARQUES, Daniele Luciano. Entre a escola unitaria e a mercadolégica: a
trajetéria para o mundo do trabalho dos egressos das EEEPs do Ceara. Dissertagao
(Mestrado em Educacéo) — UFC. Fortaleza. 2016.

MARTINS, A. P. Pressupostos de Gramsci na Educagao profissional e tecnologica
de nivel médio. Revista de Educagéao, Ciéncia e Tecnologia, v. 1, n. 2, 2012.

MARX, Karl. Manuscritos econémico-filoséficos. Sao Paulo, Boitempo Editorial,
2015.

MARX, Karl. O Capital: critica da economia politica. S&do Paulo: Boitempo, 2013.

MESZAROS, Istvan. Para além do capital: rumo a uma teoria da transicdo. S&o
Paulo: Boitempo Editorial, 2002.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Pesquisa social: teoria, método e criatividade.
Rio de Janeiro, Editora Vozes, 1994.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. O desafio do conhecimento. 12 ed. S0 Paulo:
Hucitec, 2010.

MONASTA, Atillio, GRAMSCI, Antonio. Tradug¢ao: Paolo Nosella. Antéonio Gramsci.
Colecao Educadores/MEC, 2010.

MONTEIRO DE OLIVEIRA, Christian Dennys; SOUSA DE ASSIS, Raimundo Jucier.
Travessias da aula em campo na Geografia escolar: a necessidade convertida para
além da fabula. Educagéo e Pesquisa, vol. 35, num. 1, janeiro-abril, 2009, pp. 195-
209, USP. Educacao e Pesquisa, v. 35, n. 1, p. 195-209, 2009.



106

MOURA, Dante Henrique. Educagao basica e Educacao profissional e tecnoldgica:
dualidade histérica e perspectivas de integracao. Holos, v. 2, p. 4-30, 2007.
MOURA, Dante Henrique; LIMA FILHO, Domingos Leite; SILVA, Moénica Ribeiro.
Politecnia e formacao integrada: confrontos conceituais, projetos politicos e
contradi¢cdes histéricas da educacgao brasileira. Revista brasileira de Educacao, v.
20, n. 63, 2015.

MUELLER, Rafael Rodrigo; BIANCHETTI, Lucidio; JANTSCH, Ari Paulo.
Interdisciplinaridade, pesquisa e formacao de trabalhadores: as interacées entre o
mundo do trabalho e o da educacdo. Educagao, Sociedade & Culturas, v. 27, p.
175-191, 2008.

NOSELLA, Paolo. Trabalho e perspectivas de formacado dos trabalhadores: para
além da formacao politécnica. Revista Brasileira de Educacgao, v. 12, n. 34, p. 137,
2007.

OLIVEIRA, Elenilce Gomes de. Novos caminhos na Educagao profissional
brasileira? 2014. In: SOUSA, Antbnia A.; OLIVEIRA, Elenilce G. de. Educagao
profissional: analise contextualizada. Fortaleza: Edi¢des UFC, 2014.

PASQUALLI, Roberta; VIEIRA, Josimar de Aparecido; CASTAMAN, Ana Sara.
Produtos educacionais na formagdao do mestre em Educagdo profissional e

tecnoldgica. Revista de Estudos e Pesquisas sobre Ensino Tecnolégico
(EDUCITEC), v. 4, n. 07, 2018.

PISTRAK, M. M. Fundamentos da escola do trabalho. Traducdo de Daniel Aarao
Reis Filho. 3 ed. Sdo Paulo: Expressao Popular, 2011. 192 p.

PONTUSCHKA, Nidia Nacib; PAGANELLI, T. I.; CACETE, N. H. Estudo do Meio:
Momentos significativos de apreensao do real. PONTUSCHKA, N. N; PAGANELLI, T.
I; CACETE, N. H. Para Ensinar e Aprender Geografia. Sdo Paulo: Cortez, 2009, p.
171-200.

RAMOS, Marise; FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria. Ensino Médio
Integrado: concepcgao e contradigdes. Sdo Paulo, 2005.

RAMOS, Marise. Concepg¢ao do Ensino Médio Integrado. Texto apresentado em
seminario promovido pela Secretaria de Educacdo do Estado do Rio Grande do
Norte nos dias 14 e 16 de agosto de 2007, v. 8, 2007.

RAMOS, Marise Nogueira. O estudo de saberes profissionais na perspectiva
etnografica: contribui¢cdes tedrico-metodologicas. Educagao em Revista, v. 30, n. 4,
2014.

SANSOLO, Davis Gruber. A importancia do trabalho de campo no ensino de
Geografia e para a Educagcdao Ambiental. 1996. 1996. Tese de Doutorado.
Dissertacdao (Mestrado em Geografia)-Faculdade de Filosofia Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de S&o Paulo, Sdo Paulo

SANTOS, Milton. O espago do cidadao. Sao Paulo: Edusp, 2007.



107

SAVIANI, Dermeval. Trabalho e educacgao: fundamentos ontologicos e histéricos.
Revista brasileira de educacgao, v. 12, n. 34, p. 152-165, 2007.

SAVIANI, Dermeval. A pedagogia histérico-critica, as lutas de classe e a educacao
escolar. Germinal: Marxismo e Educagao em Debate, v. 5, n. 2, p. 25-46, 2013.

SAVIANI, Dermeval. Histoéria das ideias pedagoégicas no Brasil. 4 ed. Campinas:
Autores Associados, 2013.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximacgdes. Revista
e ampliada—Campinas, SP: Autores Associados, 2003. Cole¢do Educagao
Contemporanea, 2011.

SAVIANI, D; DUARTE, N. Pedagogia histérico-critica e luta de classes na
educacao escolar. Campinas: Autores Associados, 2015.

SAVIANI, Dermeval. Sobre a concepg¢ao de politecnia. Rio de Janeiro: Politécnico
da Saude Joaquim Venancio,1989.

SECRETARIA DE EDUCACAO DO CEARA - SEDUC. Disponivel em:
http://www.seduc.ce.gov.br/index.php/educacao-profissional. Acesso em: 18/09/2018.

SHIROMA, Eneida Oto; DE MORAES, Maria Célia Marcondes; EVANGELISTA,
Olinda. Politica educacional. Rio de Janeiro, DP&A Editora, 2002.

SILVA, F. E. M; SOUSA, A. A. Brief History of the professional education policy in
Marise Ramos. Research, Society and Development, v. 8, n. 10, p. 038101297,
2019.

SILVA, F. E. M, et alii. An analysis of gasparin's didactics: the possibility of
pedagogical praxis? Research, Society and Development, v. 8, n. 9, p. 39891316,
2019.

SOUSA, Anténia de Abreu; OLIVEIRA, Elenilce Gomes de. Educagao profissional:
analise contextualizada. Fortaleza: Edi¢ées UFC, 2014.

SOUSA, Anténia de Abreu; OLIVEIRA, Elnilce Gomes de. Politica publica para a
Educacao profissional e tecnolégica no Brasil. Fortaleza: Edi¢des UFC, 2011.

SOUSA, Antbénia de Abreu. As recomendagdes do Banco Mundial para a Educacéao
profissional e o vigor da teoria do capital humano no contexto do neoliberalismo. /In
Educacao profissional: analise contextualizada. Fortaleza: Edi¢des UFC, p. 99-113,
2014.

TUAN, Yi-Fu. Topofilia: um estudo de percepcao, atitudes e valores do meio
ambiente. Sdo Paulo: Difel, 1980.

YIN. R. K. Estudo de caso: planejamento e métodos. 3 ed. Porto Alegre: Bookman,
2005.



108

APENDICE A - DOCUMENTOS DO CEP / IFCE

(1
MW INSTITUTO FEDERAL

W DEEDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
MW Ceard

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A Politica de Educacgao Profissional no cerne de uma escola estadual:
conexdes com O ensino

Francisco Euguenys Medeiros da Silva

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario de uma pesquisa.
Este documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa a
assegurar seus direitos como participante e é elaborado em duas vias, uma que
devera ficar com vocé e outra com o pesquisador.

Por favor, leia com atengdo e calma, aproveitando para esclarecer suas
duvidas. Se houver perguntas antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé podera
esclarecé-las com o pesquisador. Se preferir, pode levar este Termo para casa e
consultar seus familiares ou outras pessoas antes de decidir participar. Nao havera
nenhum tipo de penalizagdo ou prejuizo, se vocé nao aceitar participar ou retirar sua

autorizagcao em qualquer momento.

Justificativa e objetivos

A presente pesquisa justifica-se pela importancia de ampliar os estudos sobre
a Educacdo basica brasileira, especificamente o Ensino médio na modalidade
profissionalizante e o histérico debate educacional em torno das finalidades dessa
etapa da Educacéao e sua relagcdo com a qualificagao e a formacéao profissional dos
discentes e sua inser¢ao no mundo do trabalho na atualidade. O recorte da pesquisa
justifica-se, entdo, por ser um elemento diretamente relacionado ao prosseguimento
da trajetéria escolar e produtiva dos estudantes, como afirmam e normatizam os
dispositivos da legislagao vigente — a LDB 9.394/96, e outros.

Aborda ainda a tematica do Ensino Médio Integrado a Educagao profissional
no cerne de uma Escola Estadual de Educac&o Profissional (EEEP) do Ceara. A

analise da politica de Educagao profissional no Brasil e sua projecdo para este
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Estado se faz imprescindivel para consubstanciar as discussdes tedricas e as
possibilidades de praticas educativas em EPT que contemplem as dimensdes do
trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia em espacgos educativos formais e nao
formais no Ensino médio.

Nesse sentido, apresenta-se como objetivo geral analisar a politica de
Educacao profissional em uma EEEP do Ceard com base nos elementos que
apresentam a ideia de integracao e a possibilidade de formagdo humana integral
contidos na proposta educacional dessas escolas, e propor um Guia didatico de
aulas de campo na perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica como subsidio as
praticas de ensino e aprendizagem em espacgos educativos formais e nao formais

para o Ensino Médio Integrado ao técnico em Meio Ambiente.

Procedimentos

Participando do estudo, vocé esta sendo convidado a: responder um
questionario com perguntas objetivas (“de marcar”) e com perguntas abertas, além
de ser convidado a participar do planejamento e da elaboragdo de uma possivel aula
de campo; além de participar como ouvinte em momentos de aulas proferidas pelo

pesquisador no ambiente escolar em estudo (EEEP).

Observacoes

® N3&o havera necessidade de deslocamento do participante para o exterior da
escola para responder ao questionario.
® O tempo médio para responder ao questionario € em torno de 10 minutos.

® As possiveis aulas de campo serao planejadas no espacgo escolar.

Desconfortos e riscos

Vocé nao deve participar deste estudo se apresentar algum diagndstico
médico de doengas que impossibilite sua integridade fisica e mental, ou caso nao
tenha possibilidade de aceitar as orientacbes do pesquisador, além de outros

impedimentos.
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Como se trata de perguntas sobre sua vivéncia familiar e escolar, vocé podera
se sentir constrangido (risco elevado), ou mesmo envergonhado (risco minimo) em
responder. Nesse caso, ficara a vontade para nao participar ou mesmo desistir
durante o processo. Se porventura vier a ter desconforto ao responder o
questionario e/ou participar do planejamento da possivel aula de campo, seréo
adotadas providéncias cabiveis, como o encaminhamento do participante aos
orgaos competentes e a um profissional especifico (psicélogo, defensor publico,

outros) para tratar de amenizar e resolver a possivel eventualidade danosa.

Beneficios

A pesquisa trara beneficios, tanto para o pesquisador quanto para os demais
sujeitos participantes, além do retorno social em formato de materiais educacionais
que visem ao desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem dos
educandos das escolas publicas e também privadas. Sera desenvolvida uma
dissertagdo de mestrado, contendo um amplo e importante referencial bibliografico e
um produto educacional no formato de Guia didatico de aulas de campo que estarao
disponiveis em ambientes publicos, seja em espacgo fisico (bibliotecas) ou meio
eletronico (sites) como fonte de pesquisas futuras. Os alunos e os professores terdao
a oportunidade de participar diretamente de uma pesquisa cientifica que visa a
potencializar e aperfeicoar os procedimentos de ensino e aprendizagem na

Educacao profissional e tecnolégica, na perspectiva da formagao humana integral.

Acompanhamento e assisténcia

Vale ressaltar que sera dada a possivel assisténcia e acompanhamento ao
participante que porventura seja acometido de alguma doenga ou de outra
necessidade, seja ela fisica ou mental, por motivo ligado a pesquisa. As medidas
que serdo providenciadas poderao ser tratadas por atendimento médico, nutricional,

pedagadgico, psicolégico ou qualquer outro durante ou apds a pesquisa.
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Sigilo e privacidade

Vocé tem a garantia de que sua identidade sera mantida em sigilo e nenhuma
informacdo sera dada a outras pessoas que nao facam parte da equipe de
pesquisadores. Na divulgacdo dos resultados deste estudo, seu nome nao sera

citado.

Ressarcimento e Indenizagao:

Vocé tera direito ao ressarcimento das despesas diretamente decorrentes de
sua participacdo na pesquisa e a indenizagao pelos danos resultantes desta, nos

termos da Lei.

Contato

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o
pesquisador Francisco Euguenys Medeiros da Silva, Tel. (85) 988832985 / (85)
981714547, (85) 33418102. E-mail: euguenys@gmail.com

Em caso de denuncias ou reclamagdes sobre sua participagdo e sobre questdes
éticas do estudo, vocé podera entrar em contato com a secretaria do Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) do IFCE das 8 h as 12 h e das 13 as 17 h no IFCE Reitoria
- R. Jorge Dumar, 1703 - Jardim América, Fortaleza - CE, 60410-426; fone (85)
34012332 e-mail: cep@ifce.edu.br

Consentimento livre e esclarecido

Apos ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos,
meétodos, beneficios previstos, potenciais riscos e o incdbmodo que esta possa
acarretar, aceito participar e declaro estar recebendo uma via original deste
documento assinada pelo pesquisador e por mim, tendo todas as folhas por nos

rubricadas.


mailto:euguenys@gmail.com
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Nome do(a) participante:

Contato telefénico (opcional):

e-mail (opcional):

(Assinatura do participante ou nome e assinatura do seu RESPONSAVEL LEGAL)

Data: / /

Responsabilidade do Pesquisador

Asseguro ter cumprido as exigéncias da Resolugdo 466/2012 CNS/MS e
complementares na elaboracdo do protocolo e na obtengdo deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Declaro, também, ter explicado e fornecido uma
via deste documento ao participante. Informo que o estudo foi aprovado pelo CEP ao
qual o projeto foi apresentado.

Comprometo-me a utilizar o material e os dados obtidos nesta pesquisa
exclusivamente para as finalidades previstas neste documento ou conforme o

consentimento dado pelo participante.

Nome do(a) pesquisador(a): FRANCISCO EUGUENYS MEDEIROS DA SILVA

[Assinatura do(a) pesquisador(a)]
Fortaleza-CE.
Data: / /




APENDICE B - QUESTIONARIO PARA OS DISCENTES
LISTA 1 — IDENTIFICAGAO E DADOS SOCIOECONOMICOS
REGISTRAR

Nome:

Endereco Residencial (Bairro, Povoado ou Distrito):

Curso de formacéo técnica:

Série/turma:

E-mail:

Q.01 — Faixa etaria (grupo de idade) em anos:

( )14-17 ()18-21 ( ) acimade 21
Q.02 — Sexo:
() Masculino ( ) Feminino

Q.03 — Renda familiar total mensal em salario (s) minimo (s) vigente:

deOa1
de1a?2
de2a3

acima de 3

()
()
()
()
Q.04 — Vocé desempenha alguma atividade remunerada?

( ) Nao
() Sim. Qual?

Q.05 — Rede de ensino em que vocé cursou o Ensino Fundamental:

() Somente publica ( ) Somente privada ( ) Parcialmente nas duas

113
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Q.06 - Utiliza transporte escolar publico?
()SIM ( )Nao

LISTA 2 - TRAJETORIA ATUAL DA FORMAGAO ESCOLAR NA EEEP
Q.07 — A escolha por esse curso técnico ocorreu por:

Primeira opgao, com identificacdo com a area
Falta de opgéao
Perspectiva de emprego / trabalho na area

(
(
(
() Outro.

)
)
)
)

Q.08 — Em relacéo aos espacgos educativos da escola, aponte os que vocé identifica

nela. (Pode marcar mais de uma opgao).

Laboratérios (informatica, geoprocessamento, ciéncias, outros)
Parque ecoldgico

Hortas e viveiros florestais

()
()
()
()

Outros. Quais?

Q.09 — Qual é o seu nivel de satisfagao das aulas em relagdo a sua perspectiva de

formacéo para o mundo do trabalho?
Da Formacao Técnica Da Formacéao Geral
) Muito satisfeito

( (
() Satisfeito () Satisfeito
( (

) Insatisfeito

) Muito satisfeito

) Insatisfeito

Q.10 — Como as atividades complementares da Parte Diversificada do curriculo sao

desenvolvidas no ambiente escolar? (Responda de acordo com o componente

curricular no qual vocé participa: Horario de Estudo; Projeto de Vida; Tematicas,
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Praticas e Vivéncias; Formacéo para a Cidadania; Projetos Interdisciplinares; Mundo

do Trabalho). Indique o local, os materiais utilizados, outros.

Q.11 — Se vocé fosse recomendar esse curso para outras pessoas, com que grau de

satisfagao o faria?

() Pouco satisfeito () Satisfeito () Muito satisfeito

LISTA 3 - EDUCAGAO, TRABALHO E ENSINO MEDIO INTEGRADO

Q.12 — O que vocé entende por:

a) Mercado de trabalho?

b) Mundo do trabalho?

Q. 13 — O que vocé entende por formagao humana integral?

Q.14 — Essa formagao técnica pode contribuir para a sua formagdo humana?

Comente.

Q.15 — Vocé concorda com a ideia de que a Educacgao profissional contribui para o
seu amplo entendimento sobre os aspectos politicos, econémicos, ambientais e

sociais em escala local e também global? Comente.
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LISTA 4 — POSSIBILIDADE DE ORGANIZAGAO E PLANEJAMENTO DE AULA
DE CAMPO INTEGRADA

Q.16 - Os professores de Geografia promovem aulas de campo com que

frequéncia?

( ) Nunca ( ) Pouco ( ) Muito

Q.17 - Os professores da base técnica promovem aulas de campo com que

frequéncia?

( )Nunca ( ) Pouco ( ) Muito

Q.18 - As aulas de campo de Geografia, quando ocorrem, s&o integradas com as
disciplinas técnicas?

( )N&o ( ) Sim ( ) Pouco

Q.19 - Com que frequéncia vocé gostaria de realizar aulas de campo?

( ) Semanalmente ( ) Quinzenalmente ( ) Mensalmente ( ) Anualmente

Q.20 - Vocé gostaria de participar do planejamento das aulas de campo? Como

poderia contribuir? Escolha uma.

()Sim ( )Nao

Sugestao:

() Na escolha do local ( ) Na identificagdo do local ( ) Nas atividades de

pesquisa ( ) No apoio ao professor explicando o conteudo () Nos registros

fotograficos

Obrigado pela sua participagao!
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APENDICE C - QUESTIONARIO APLICADO AOS DOCENTES DE GEOGRAFIA E
DA BASE TECNICA

Nome:
Nivel de Formacgéo: ( ) Graduagao ( ) Especializagdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado
Tempo de atuagédo no Magistério:
Tempo de experiéncia na Educacéo profissional (anos):
Curso Técnico ou Tecnoldgico (caso possua):
E-mail: Tel. ()

Q.1 — Indique o seu nivel de conhecimento sobre as politicas de Educacéao
Profissional e Tecnolégica (EPT) no contexto educacional:

Do Brasil: () Muito pouco () Pouco ( ) Razoavel () Muito
Do Ceara: ( ) Muito pouco ( ) Pouco ( ) Razoavel () Muito

Q.02 - Na sua opinidao a Educacéao profissional e técnica de nivel médio contribui
para a formacgao integral dos sujeitos estudantes do ensino médio? Comente.

Q.03 - No planejamento da area de Ciéncias Humanas, na disciplina de Geografia
sdo incluidos temas sobre Mundo do Trabalho, Formagdo de Trabalhadores e
Educacao profissional e Tecnolégica? Comente.

Q.04 - Qual é a sua concepgao de curriculo integrado?

Q.05 — O ensino de Geografia feito em espagos educativos ndo formais (durante
aula de campo) ocorre com a integragao dos docentes da base técnica?

Q.06 — Os alunos participam da organizagao e do planejamento das possiveis aulas
de campo?

Q.07 - Vocé concorda com a ideia de que o ensino da Geografia, feito em espagos
educativos nao formais (Ex: durante aula de campo, visita técnica), contribui para a
formacao critica dos discentes? Comente.

Q.08 - Vocé concorda com a possivel participagado dos alunos do curso técnico em
Meio Ambiente no planejamento, na pesquisa e na elaboragdo das praticas
educativas de aula de campo na Educacgao profissional? Comente.

Q.09 - Quais os principais entraves observados por vocé que dificultam a realizacéo
de aulas integradas entre a formacgao geral com a formacgao profissional?

Obrigado pela sua participagao!
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APENDICE D - ENTREVISTA APLICADA AO NUCLEO GESTOR

Nome:
Nivel de Formacéao: ( ) Graduagao ( ) Especializagdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado
Funcéo atual na EEEP:
Tempo de atuagédo no Magistério:
Tempo de experiéncia na Educacéo profissional (anos):
Curso Técnico ou Tecnoldgico (caso possua):
E-mail: Tel. ()

Q.01 - Em sua opinido, de acordo com a politica de Educacéao profissional, qual € o
principal objetivo do Ensino Médio Integrado a formacéao técnica ofertado na rede
estadual de educacéo do Ceara?

Q.02- O curriculo integrado contempla atividades que articule a formagéo geral com
a formacao técnica em Meio Ambiente nessa EEEP?

( )SIM
( ) Nao
Relate.

Q.03 - Liste os projetos desenvolvidos pela escola e que estdo contidos no Projeto
Politico-Pedagogico.

Q.04 - Vocé realiza alguma pratica educativa junto aos docentes que contribua para
a integracao das disciplinas na perspectiva da formagao humana dos discentes?
Comente.

Q.05 - Os professores da Base técnica do curso de Meio Ambiente planejam com os
professores da formagao geral? Existe um “alinhamento” de conteudos e praticas de
ensino interdisciplinares, seja em espaco educativo formal (na escola) ou em espago
nao formal (em “campo”)? Comente.

Q.06 - Existe um plano de ensino que aborde de forma critica as tematicas, tais
como Politica de Educacgao profissional, Mundo do Trabalho, Formacdo Humana
Integral, Trabalho e Educacado, Cidadania, Meio Ambiente, Educacdo Ambiental,
Ecologia e Legislagdo Ambiental? Aponte evidéncias.

Q.07 - Em sua opinido, quais os principais desafios e dilemas do Ensino Médio
Integrado a Educacao profissional e técnica ofertado nas EEEPs cearenses na
atualidade? Considere esta EEEP.

Obrigado pela sua participagao!
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“O mundo é formado nao apenas pelo que ja existe, mas pelo que
efetivamente pode existir”
(MILTON SANTOS)
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Caros Docentes, caros Discentes,

E com imensa satisfacdo que apresentamos o material textual desenvolvido
durante a pesquisa realizada no Mestrado em Educagao Profissional e Tecnolégica
pelo Programa de Pdés-graduacdo em Educagao Profissional e Tecnoldgica (PRO-
FEPT), no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE),
que proporcionou o Produto Educacional intitulado Guia de aulas de campo de Geo-
grafia integrada a Educacao Profissional e Técnica de Nivel Médio.

O objetivo de fulcro desse material é orientar o planejamento e execugao de
aulas de campo de Geografia integrada a formacgao profissional com base na Peda-
gogia Histérico-Critica(PHC)." Inicialmente, desenvolvemos um plano de aula para o
curso de Meio Ambiente no ambito de uma Escola Estadual de Educacao Profissio-
nal (EEEP), localizada em um municipio da Regido Metropolitana de Fortaleza?, no
Ceara. Posteriormente, essa proposta podera subsidiar outras disciplinas em distin-
tas unidades escolares que intentem realizar aulas nessa perspectiva. Ressaltamos
que a escola onde foi realizada e mencionada pesquisa tem a identificacdo resguar-
dada para ndo cometermos equivocos, sendo atribuida a sigla EEEP seguida de
STGM.

E importante enfatizar que a participacdo dos discentes é imprescindivel para
gue o guia possa ser utilizado como instrumento educativo de orientagao para auxili-
ar a execucgao de aulas de campo, integrando a(s) disciplina(s) de formagao geral
com aquelas da formacéo profissional.

Como parte dos resultados da pesquisa do Mestrado, foi elaborado este Guia,
contendo uma proposta de atividades interdisciplinares, integrativas e
sistematizadas com esteio no aporte tedrico e na compilacado de materiais (textos,
fotografias, figuras, resposta aos questionarios e entrevistas), obtidos durante a

etapa do trabalho de campo, que despertem a aprendizagem dos discentes acerca

' A Pedagogia Histérico-Critica (PHC) surge como corrente pedagdgica no final dos anos de 1970 e

inicio dos de 1980 e tem como precursor Dermeval Saviani (2011), o qual realiza estudos com
base nessa pedagogia e propde uma educacao ligada a realidade social dos discentes. Esse autor
indica cinco momentos para a realizagdo de atividades nessa perspectiva, a saber, Pratica Social

Inicial, Problematizacéo, Instrumentalizagdo, Catarse e Pratica Social Final.

2 A Regido Metropolitana de Fortaleza (RMF) é conhecida como Grande Fortaleza, pertencendo ao

Estado do Ceara. Foi criada pela Lei Complementar Federal n° 14, de 08 de junho de 1973. Conta
com 19 municipios com importante influéncia socioeconémica e politica para o Estado (CEARA,
2018).
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de tematicas préprias do curso técnico em Meio Ambiente, as perspectivas de
trabalho nessa area e os procedimentos pedagdgicos realizados no ambiente
escolar que oferta o Ensino Médio Integrado a Educagao Profissional e Técnica no
Ceara, em especial nas Escolas Estaduais de Educacgao Profissional (EEEPS).

Para melhor apreciagado, esta estruturado em Apresentacao; Introducgao;
Conexao |; Conexao Il; Conexao lll; Consideragées Finais e as Referéncias.
Contém orientagbes de praticas pedagdgicas construidas com enfoque no Trabalho
de Campo, esta ancorado na Pedagogia Histérico-Critica e nos subsidios tedrico-

metodoldgicos da pesquisa que fundamentou a escrita da Dissertagdo de Mestrado.

Esse Guia ndo é um material que traz em seu amago um novo método de

ensino, uma férmula especial para sanar todas as problematicas do

processo de ensino e aprendizagem e de trabalho na escola, mas devera
apresentar e recomendar propostas de praticas educativas no contexto da
o profissional como possibilidade de (re) articular as disciplinas que
mente compdem o curriculo escolar de forma ﬁra@men ada e
isoladas umas das outras e que contribuem de alguma maneira para a

dualidade entre Educacao acado geral de nivel médio e

para o distanciamento tegral dos educandos.

L)

Esperamos que esse Guia possa contribuir para conduzir praticas educativas
a transformagao social dos sujeitos estudantes do Ensino Médio Integrado,
especialmente das EEEPs cearenses.

Organizamos, assim, um material didatico que pode ser (re) adaptado e
utilizado por outros profissionais da Educacao e por discentes em outros momentos

na perspectiva do ensino e aprendizagem no contexto da Educacgao profissional.

Fonte: Internet/Google

Boa leitura!
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1 INTRODUCAO

A pesquisa estruturada e descrita no estudo dissertativo académico, intitulado
Educacéo profissional no Contexto de uma escola Estadual do Ceara: tencionando
praticas educativas integradas, subsidia a elaboracdo de um produto educacional,
oriundo do Mestrado, de acordo com a Area de Ensino da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em que a producao de tais
materiais seja destinada a determinados publicos, envolvendo processos de
formacao em ambientes de ensino formal ou ndo formal (BRASIL, 2017).

Pasqualli, Vieira e Castaman (2018) discorrem que os Produtos Educacionais
sdao “[...] ferramentas didatico-pedagodgicas, elaborados preferencialmente em
servico para que possam estabelecer relagcbes entre 0 ensino e a pesquisa na
formagao docente...” (P. 115). Assim expresso, foi desenvolvido um material textual
no formato de um Guia Didatico, contendo uma proposta de aula de campo?
integrativa, desenvolvida durante a pesquisa do mestrado, para fundamentar o
potencial pedagdgico de aulas de Geografia como subsidio as praticas pedagdgicas
em EPT, voltadas para o curso de Meio Ambiente da escola pesquisada de acordo
com o objeto de estudo em andlise: A Educagédo Profissional e o Ensino Médio
Integrado (EMI) nas Escolas Estaduais de Educagao Profissional (EEEPs) no
contexto socioeducacional contemporaneo.

Como leciona Saviani (2007, p. 160), ao se referir a etapa da Educagao
correspondente ao Ensino Médio “[...] Trata-se, agora, de explicitar como o
conhecimento (objeto especifico do processo de ensino), isto €, como a ciéncia,
poténcia espiritual, se converte em poténcia material no processo de produgao”.

Para a consolidagdo da proposta do Guia, foi realizada uma pesquisa
exploratéria, com levantamento de bibliografia sobre a tematica da Educacéo
profissional no Brasil e no contexto cearense, analise de documentos institucionais,
de acesso publico, a exemplo do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) escolar,
pesquisa de campo com observagao participante no ambiente pesquisado,
desenvolvimento de uma aula de campo sobre a tematica da Hidrografia e do
Gerenciamento dos Recursos Hidricos para a RMF, nos agudes Acarape do Meio e

Gaviado, pertencentes aos Municipios de Redengdo, Pacatuba e Itaitinga,

3 Mencionada aula de campo esta descrita nos resultados da Dissertagdo de Mestrado que
embasou a formulagéo desse Guia.

12
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respectivamente, além da analise das respostas de entrevistas e de questionarios
com 45 discentes e trés professores do curso de Meio Ambiente.

As etapas metodoldgicas da aula de campo foram desenvolvidas sob a éptica
da Pedagogia Historico-Critica, de Dermeval Saviani (2011), e com base na
proposta didatica de Gasparin* (2013), para quem, a fim de que haja “[...] o
desenvolvimento dessa proposta pedagdgica, toma-se como marco referencial
epistemologico a teoria dialética do conhecimento”. (P. 03). Evidenciam-se na
analise de Saviani as contribuicbes tedricas da dialética marxista, cuja diretriz
fundamental no processo de conhecimento consiste em partir da pratica, ascender a
teoria e descer novamente a pratica, ndo mais como exercicio inicial, mas como
praxis. Assim, partindo da realidade sociocultural corrente, os educandos possam
perceber as possibilidades de transformagdes e as dindmicas que ocorrem
continuamente no meio ambiente em estudo, principalmente aquelas relacionadas
ao mundo do trabalho contemporaneo e aos mecanismos educacionais
profissionalizantes.

De acordo com as analises de Gasparin (2013), o novo processo dialético de
aprendizagem escolar pode ser explicitado em cinco passos, descritos em sua obra
Uma Didatica para a Pedagogia Histérico-Critica, a saber: Pratica Social Inicial do
Conteudo, Problematizacdo, Instrumentalizacdo, Catarse e Pratica Social Final do
Conteudo. Nestes, a acido docente-discente deve ser aplicada com suporte
metodolégico da PHC, considerando a importancia da escola na formagdo humana
dos discentes.

Pretendemos, também, estimular a participacdo direta dos discentes na
formulacdo metodoldgica das aulas, na perspectiva da coletividade e da auto-
organizagao, para que possam fazer as proprias leituras dos espagos estudados,
compreender as distintas paisagens vivenciadas durante o trabalho/estudo, ampliar
0s conhecimentos sobre o meio ambiente em espacgos educativos extraescolares,
podendo assim participar ativamente do planejamento, elaboracdo e execugéo das
aulas de campo, compreendendo que o trabalho da escola ndo deve ser somente de
ensino, mas a condicdo necessaria a transformacéao social.

Esse material, de outra parte, traz subsidios tedrico-metodologicos para os

docentes e discentes, no contexto da Educacéo Profissional e Tecnoldgica, os quais

4 Fonte: GASPARIN, Jodo Luiz. Uma didatica para a pedagogia histérico-critica. 5 ed. rev.
Campinas, SP: Autores associados, 2013. Nessa obra o autor desenvolve uma proposta didatica
com base na Pedagogia Histérico-Critica, de Saviani (2011).

13
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pretendam desenvolver suas praticas educativas integradas, atentando para temas
como Ecologia, Politica de Educagao Profissional e de Meio Ambiente, Educagao
Ambiental, Mundo do Trabalho e outros, considerando que o trabalho na escola
aliado ao labor rural devem contribuir para a compreensdo da alianca entre os
espacos educativos, seja urbano ou rural e, em fungao disso, para a compreensao
de todos os problemas contemporaneos principais.

Por essa perspectiva, entendemos que as praticas educativas tém a
possibilidade de se desenvolverem com maior aproximagdo ao que tange a
formacao integral dos discentes, uma vez que permitira vislumbrar a intensidade da
dinAmica espacial que contempla o campo de atuagdo profissional que intenta
trabalhar de forma coletiva e cooperativa, com variados recursos naturais, com 0s
aspectos sociais e culturais, dentre outros, com énfase na sustentabilidade do meio
ambiente e na formagdo humana dos sujeitos, além do potencial educativo desses
espacos. Denota-se, por conseguinte, que o trabalho de campo possibilita a atuagao
critica e consciente dos escolares mediante o contato com o meio ambiente, suas
conexdes com a sensacao de lazer, liberdade e apreensdo dos saberes, em
ultrapasse as orientacbes técnicas e abstratas das aulas convencionais
sistematizadas intraclasse. Acrescentamos a isso a importancia de reconhecermos o
fato de que as escolas ndo devem se restringir aos programas oficiais de ensino,
porquanto elas ndo podem viver e trabalhar segundo uma férmula uniforme e
estreita.

O locus da pesquisa que embasou as praticas educativas de Geografia levou
em consideragao as razdes de ordem estrutural no que respeita ao modelo escolar
profissionalizante que oferta Ensino Médio Integrado, o territério geografico onde a
EEEP esta localizada e o aporte de elementos naturais (fauna e flora), biodiversos
que fornecem recursos materiais e culturais imprescindiveis para as pesquisas
cientificas intrinsecas as bases tedricas do Curso Técnico em Meio Ambiente e sua
relagdo com o Mundo do Trabalho, além do contexto social, econdmico e politico
ligado aos mecanismos educacionais.

Esse expediente didatico-pedagdgico recomenda o planejamento e o
desenvolvimento de aulas de campo, norteado pelo roteiro educativo orientador
contido na sua proposta, para a visitagdo em espacgos educativos nao formais, como
o exemplo mencionado, ligado a tematica da Hidrografia e dos Recursos Hidricos

em espagos externos a instituicdo. Sendo assim, norteia os estudos com as

14
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respectivas leituras, atividades didaticas e problematizacdo de uma determinada
tematica e encaminha para o trabalho de campo (pesquisa), buscando a realidade
dindmica da sociedade com o meio ambiente, a natureza e a obtengao de elementos
teorico-metodologicos de analise espacial, de maneira a subsidiar os conteudos
trabalhados nas aulas de Geografia no Ensino Médio Integrado.

O estudo — evidentemente — ndo tem a intencdo de ludibriar os docentes,
repassando um material com dicas de aulas ja prontas e estaticas, mas,
principalmente, orienta-los por meio de praticas educativas na perspectiva dialética
do conhecimento.

Esperamos, pois, que o desenvolvimento ensino-aprendizagem ocorram
continuamente e que a metodologia do trabalho de campo possa ser aperfeicoada e
utilizada com vistas a potencializar as agbes pedagogicas da escola basica
profissionalizante e estimule mais ainda os docentes e discentes na busca
incessante do conhecimento. E, como expdem Silva et. al (2019), “[...] Compreender
os condicionantes histéricos, culturais, politicos e sociais que fortalecem ou
enfraquecem determinado método ou tendéncia pedagodgica é um grande passo...”
(SILVA et. al, 2019, p. 07).

Reafirmamos que o intuito desse trabalho € contribuir para que se perfagam
as possibilidades de praticas educativas que dinamizem as aulas, tornando-as mais
atraentes e proximas da realidade social, tanto para os discentes, quanto para os
docentes. Estruturamos, ao final, um planejamento de aula de campo a luz da

Pedagogia Histérico-Critica.

15
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1.1 Concepgoes sobre Aula de Campo

A estratégia teorico-metodologica de aula de campo contida nesse Produto
Educacional compoe uma pratica educativa de ensino-aprendizagem para o

contexto do Ensino Médio Integrado.

Permite que os docentes e discentes interajam diretamente com o meio a

que se propoem investigar in loco.

Alguns autores afirmam que a aula de campo nao é uma nova estratégia de
ensino, entretanto, “[...] estudos apontam para a reduzida exploragao das
atividades de campo na educacgao escolar”. (VIVEIRO; DINIZ, 2009, p. 03).

Aula de campo nao é estudo do meio!

O estudo do meio é um componente de ensino e a aula de campo é uma
estratégia didatica que pode ser utilizada no estudo do meio.

Como afirmam Viveiro e Diniz (2009, p. 04), “[...] As atividades de campo
permitem o contato direto com o ambiente, possibilitando que o estudante se
envolva e interaja em situagdes reais, [...] possibilita confrontar teoria e
pratica”

Monteiro de Oliveira e Sousa de Assis (2009, p. 198) expressam
geograficamente que “[...] A aula em campo é uma atividade [...] que envolve,
concomitantemente, conteudos escolares, cientificos (ou ndo) e sociais com a
mobilidade espacial...”

A aula de campo, mediante a leitura que faz sobre as relagoes entre a
sociedade e a natureza no locus de sua elaboragao possibilita o entendimento
do mundo do trabalho em sua totalidade.

No ambito do Ensino Médio Integrado, esse recurso € um meio € ndo um
fim. Nao resolve a dualidade estrutural na Educagao profissional,

potencializando, porém, as concepg¢oes docentes-discentes.

“[...] O sentido do nosso movimento nao é anterior a nossa intervengao: é
instaurado por nés, dentro dos limites que nos sao impostos pelo quadro em
que nos inserimos”. (KONDER, 2008, p. 03).

16
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CONEXAQ!I - PRE-CAMPO:

FEANEJANVMIENNO COLENVO
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2 CONEXAO | - PRE-CAMPO: PLANEJAMENTO COLETIVO

Nessa etapa, com base em Saviani, a Pratica Social Inicial precisa ser consi-

derada para que o problema social apare¢ca de modo contextualizado pelos discen-
tes por meio do seu conhecimento prévio da realidade cadtica, sincrética e sua vi-
véncia. E o momento de questionamentos acerca do assunto (contetdos sistemati-
zados) que se quer trabalhar apds seu desenvolvimento na aula convencional intra-
classe por meio do livro didatico e da exposi¢cao dialogada pelo docente em seu fa-
zer pedagdgico escolar.

No pré-campo, consequentemente, ocorre também a Problematizagdo, ou
seja, as discussdes coletivas sobre os conteudos didaticos e do cotidiano social com
amparo na elaboragédo de perguntas norteadoras. Com base em Gasparim (2013),
as dimensdes a serem trabalhadas podem ser de natureza Conceitual, Histérica, Po-
litica, Social, Econdmica, Legal, Estética/Afetiva e Cultural etc.

Recomendamos que os docentes e discentes elaborem coletivamente um pla-
no, compilando os materiais (caderno de campo, equipamentos tecnolégicos e ou-
tros) utilizados no suporte da aula de campo. E importante que uma comiss&o visite
previamente o local a ser ocupado, organize os instrumentos de coleta de dados,
forme parcerias com os responsaveis pelo ambiente em estudo, elabore o roteiro a
ser seguido, solicite autorizagdo dos seus responsaveis e monte um banco de figu-
ras, mapas e demais ilustragoes.

Configura-se, aqui, o trabalho de campo, ou o inicio da pesquisa para o de-
senvolvimento da aula. Afloram nesse encontro de sujeitos sociais pontos de conver-

géncia e divergéncia na pratica educativa que se quer integrada.

“[...] Ainda que a realidade de cada
unidade escolar apresente suas pe-
culiaridades, com um corpo docente
heterogéneo e com visdes de vida e
de educagdo bastante diferentes,
neste momento pode existir um pe-
queno grupo que deseje atuar de for-
ma integrada e enfrente o desafio de
um trabalho coletivo...” (PONTUS-
CHKA, 2009, p. 175).

Fonte: Intenet/Google
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A coletividade no trabalho rural € um momento de crescimento intelectual, de

criagcado das concepgdes que possibilitam interagir com entendimento critico sobre os

mais variados aspectos das relagbes sociais e de incorrer para a formagao humana

integral.

A Pratica Social Inicial e a Problematiza-
¢ao, como bem adverte Gasparin (2013), com
arrimo em Saviani (2011), acontece dialetica-
mente no conhecimento escolar e nao linear.
Elas se desenvolvem de acordo com o proces-
so de pratica-teoria-pratica, ndo condicionando
os discentes a mera circunstancia de recebe-
dores de orientagcbes, sem que com iSSO pos-
sam confronta-las de maneira critica e intervir
no processo de ensino e aprendizagem, em

sua proépria transformacao social.

“A proposta pedagdgica, portanto,
derivada dessa teoria dialética do
conhecimento tem como primeiro
passo ver a pratica social dos su-
jeitos da educacgdo. A tomada de
consciéncia sobre essa pratica
deve levar o professor e os alunos
a busca do conhecimento tedrico
que ilumine e possibilite refletir
sobre seu fazer pratico cotidiano.
A pratica da qual se esta falando
ndo se reduz somente ao que fa-
zem, sentem e pensam os edu-
candos em seu dia a dia. Ela
sempre &, também, uma expres-
sédo da pratica social geral, da
qual o grupo faz parte...” (GASPA-
RIN, 2013, p. 06)

Gasparin e Petenucci (2007), ao discorrerem sobre o método dialético de for-

mulagao do conhecimento escolar, que estad nos momentos da PHC, tomam como

base também a Teoria Histérico-Cultural, de Lev Semenovich Vygotisky, com o con-

ceito psicologico de Zona de Desenvolvimento Imediato, no qual

[...] O desenvolvimento potencial em uma dada fase torna-se, em um
momento consecutivo, desenvolvimento real; este ultimo, por conse-
guinte, provoca o surgimento de novas potencialidades, caracterizan-
do um movimento dialético entre o desenvolvimento real e o desen-
volvimento potencial. Esse movimento é provocado pelo educador
pela interveng¢ao pedagogica (processo de mediagao), criando
assim, a zona de desenvolvimento proximal. (GASPARIN; PETE-
NUCCI, 2007, p. 08. Grifamos).
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3 CONEXAQIII— NOI CAMPO: TRABALHANDO'A PRAXIS EDUCATIVA
As atividades em campo apontam para o momento de Instrumentalizagéo

proposto na PHC. Elas podem ser compreendidas e desenvolvidas de acordo com o
que foi planejado no trabalho de campo desde os momentos de Pratica Social Inicial
e Problematizagdo em sala de aula, podendo ocorrer em outros espagos educativos

nao formais.

“I...] A Instrumentalizacdo é o caminho pelo qual o conteudo
sistematizado é posto a disposi¢cao dos alunos para que o assimilem e
o recriem e, ao incorpora-lo, transformem-no em instrumento de
construgcao pessoal e profissional [...] Esse € o momento do fazer
docente-discente, em sala de aula, evidenciando que o estudo dos
conteudos propostos esta em fungao das respostas a serem dadas as
questoes da pratica social...” (GASPARIN, 2013, p. 51).

Nao confundir o momento de Instrumentalizagdo com a operacionalizagao de
instrumentos materiais para captacdao de informacbées e dados empiricos da
realidade espacial em estudo. Esse passo, como ja descrito, corresponde a
aprendizagem consciente sobre o saber historicamente produzido pela humanidade
introjetada pelos discentes que, ao incorpora-la, realizam suas acgbes, pela
mediagao do professor, e conseguem interagir com criticidade para enfrentar os
problemas (possibilidade de novos conhecimentos) que porventura venham a

ocorrer no seu meio social.

“Esse passo, como ja descrito, corresponde a
aprendizagem consciente sobre o saber
historicamente produzido pela humanidade
introjetada pelos discentes que, ao incorpora-la,

realizam suas agoes, pela mediagdo do

professor”.

Nesse percurso, entretanto, demandam-se recursos humanos e materiais,
métodos e técnicas de pesquisa, com a utilizacdo dos instrumentos de coleta de
informagdes, fazendo anotagbes e produzindo subsidios tedricos, registros
fotograficos e, nesse caso especifico, georreferenciamento do local. Os alunos

orientados pelos professores da formagéao profissional e pelo professor de Geografia
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podem utilizar os equipamentos do Sistema de Posicionamento Global (GPS) e

outros instrumentos tecnolégicos. Subentende-se que os professores da base

técnica de formacao profissional do curso de Meio Ambiente tenham dominio sobre

0s equipamentos tecnoldgicos de apreenséao do real pelo virtual e demais meios.

A etapa exige uma ag¢do docente-discente sem prejulgamentos acerca do

espaco que sera analisado, ou seja, € imprescindivel observar e registrar os fatos

conforme dispostos no momento da apreensdo. As comparagdes e avaliagdes

deverdo compor os textos e, posteriormente, estardo registradas em materiais de

referéncia para outros grupos que ousarem realizar esse trabalho.

Monteiro de Oliveira e Sousa de
Assis, (2009, p. 198), discorrem que “[...] a
aula em campo é um corpo didatico que nao
tem como ser separado da sensacao de
lazer, ansiedade, angustia e novidades..."
A primeira vista, os autores deixam a
entender que estar em campo é deleitar-se
no alivio. Mais do que isso, todavia, é a
constituir trabalho

sensagcao de pelo

docente-discente a praxis educativa

necessaria a transformacgao social.

“E a sensagdo de construir pelo
trabalho docente-discente a
praxis educativa necessaria a
transformacgéao social”

“[...] liberar o olhar, o cheirar,
0o ouvir, o tatear, o degustar.
Enfim, liberar o sentir mecani-
zado pela vida em sociedade
para proceder a leitura afetiva,
que se realiza em dois movi-
mentos contrarios: negar a ali-
enacao, o esquema, a rotina, o
sistema, o preconceito e afir-
mar o afeto da comunidade e

da personalidade” (PON-
CHUSKA, 2009, p. 180).
“QO CAMPO E VIDA”
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4 CONEXAO lllI- POS-CAMPO: AVALIAR PARA QUE?
Apos a realizacdo da dinamica da aula em campo, tomando como referéncia

os aspectos da realidade espacial analisada, discutida e apreendida durante o
trabalho docente-discente, confrontados aos conteudos sistematizados, esperamos
que o0 momento da catarse seja atingido pelos alunos. As evidéncias quanto a isso
podem ser observadas nas atitudes deles, quando, em suas “novas” atitudes
refletem uma modalidade mais elaborada do conhecimento, ou seja, conseguem
sistematizar e manifestar o que assimilaram, superando a sua visdo cadtica e

sincrética manifesta na Pratica Social Inicial.

“[...] A Catarse é a sintese do cotidiano e do cientifico, do teérico e do
pratico a que o educando chegou, marcando sua nova posi¢cao em
relacao ao conteudo e a forma de sua construgdao social e sua
reconstrucdo na escola. E a expressio tedrica dessa postura mental do
aluno que evidencia a elaboragdao da totalidade concreta em grau
intelectual mais elevado de compreensdo. Significa, outrossim, a
conclusao, o resumo que ele faz do contetudo apreendido recentemente.

E o novo ponto tedérico de chegada; manifestagdo do novo conceito
adquirido.” (GASPARIN, 2013, p. 124).

2> Os momentos da PHC independem de uma
sequéncia légica, podendo ocorrer qualquer um
em qualquer circunstancia do desenvolvimento
das aulas. Ndo é um movimento linear. O
discente desde o inicio ja tem possibilidade de
apresentar um conhecimento catartico.

No pos-campo € imprescindivel fazer a avaliagdo da aula de campo, das suas
respectivas abordagens tematicas e da aprendizagem dos alunos. Podem ser
estruturados e aplicados instrumentos alternativos de avaliagdo, de acordo com a
necessidade do aluno, sem, necessariamente, substituir o formato-padrdo das
determinagdes do sistema educacional. Este, certamente, ocorrera na contextura da
prépria sugestao avaliativa formal pertencente aos mecanismos de verificagdo da
aprendizagem escolar.

A maneira de avaliacdo com referéncia na PHC deve considerar, além da
formulacdo de relatérios escritos pelos alunos em formato de textos argumentativos,

partindo das dimensdes analisadas (Conceitual; Histérica; Social; Cultural), outras
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manifestagcbes de aprendizagem, prescindindo dos métodos sistematizados.
Evidentemente, nem todos os discentes conseguem atingir determinado nivel de
aprendizagem e de conhecimento catartico capaz de se posicionar criticamente
perante a problematica analisada. E imprescindivel, entretanto, uma continua

contraposi¢ao aos métodos formais.

Como realizar a avaliagao de acordo com a PHC?

Sugestao: Avaliagao (1) com esteio na proposta didatica de Gasparin (2013)

1. Informal (PHC) 2. Formal
Na avaliagao informal, o aluno, por | O professor seleciona e apresenta as
iniciativa prépria e de maneira diversas maneiras que oferecem ao
espontanea, manifesta o quanto educando a oportunidade de se
incorporou dos conteudos e dos manifestar sobre o quanto suas
métodos de trabalho utilizados. respostas se aproximam das questoes

basicas que orientam a aprendizagem.

— Instrumentos: o aluno escolhe o — Instrumentos: o professor pode
modo de expressao através do qual se | propor verificagées orais, debates,
sinta mais seguro para manifestar seu | seminarios, resumos; elaboragcao de

nivel de aprendizagem textos, redagoes, confecgao de
materiais como cartazes, maquetes,
provas escritas.

— Critérios: estes devem ser comuns e do conhecimento de todos os alunos.
Sao fundamentais a organizacao e clareza na aprendizagem dos resultados,
corregao, articulagao das partes, sequéncia légica, rigor na argumentagao,
criatividade.

Fonte: elaboracgao propria, com base na didatica de Gasparin (2013)
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5. AULA DE CAMPO DE GEOGRAFIA INTEGRADA A FORMAGCAO

TECNICA DE NIVEL MEDIO EM MEIGIAMB

5.1 Planejamento de aula a luz da Pedagogia Histérico-Critica

O Plano de aula a seguir é uma sugestao de trabalho docente-discente com
base na proposta didatica de Gasparin e na Pedagogia Histérico-Critica de
Saviani

Instituicao: EEEP STGM

Curso/Série: Técnico em Meio Ambiente

Disciplinas: Geografia (Base Geral) e Gerenciamento de Recursos Hidricos
(Técnico)

Unidade tematica: Hidrografia e Gerenciamento dos Recursos Hidricos

Horas-aulas: 10 h/a

Docentes: X, Ye Z

1 PRATICA SOCIAL INICIAL

1.1 Unidade de conteudo: Bacia Hidrografica da Regido Metropolitana de
Fortaleza - RMF; acudes Acarape do meio (Reden¢ao-CE) e Gaviao
(Pacatuba e Itaitinga-CE)

Objetivo geral: Analisar a Bacia Hidrografica Metropolitana (BHM),
associando as causas da falta de abastecimento de agua para o espago
geografico cearense.

Tépicos do conteudo e objetivos especificos
» Topico 1. O que é uma Bacia Hidrografica?

Objetivo especifico: Conceituar o que é BH com vistas a distingui-la de
outras modalidades de capacidade de acumulagao hidrica para o consumo e
a producao moderna.

» Topico 2. A Bacia Hidrografica Metropolitana

Objetivo especifico: Conhecer in loco os municipios e seus respectivos
acudes que compodoem a BHM, analisando sua modalidade de abastecimento
de agua para a Capital cearense, principalmente em relagdao a produgao
industrial.

» Tobpico 3. A agua é para o consumo humano ou para a produgao?
Objetivo especifico: Entender que o abastecimento de agua é transmitido por
esse equipamento, principalmente para alimentar as grandes industrias,

buscando analisar os impactos que as populagcées menos favorecidas, a
classe trabalhadora, podera sofrer com isso.

1.2 Vivéncia dos conteudos pelos educandos
a) O que ja conhecem: agudes, serras, seca, industrias, cidades, populagao,
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trabalhadores, precipitagdoes, agricultura, hidrografia, recursos hidricos,
meio ambiente, politica, governo.
b) Desafio — o que os alunos gostariam de saber a mais?

- Histéria da construgao dos agudes.

- Por que os agudes foram construidos nesses locais.

- Quem esta se beneficiando mais com esse abastecimento.

- Impactos ambientais que podem ocorrer com o rompimento da barragem.
- Quem é o responsavel pelo gerenciamento desses agudes.

- Possibilidade de algum aluno trabalhar como técnico nesses agudes.

2 PROBLEMATIZAGAO

2.1 Discussao sobre o conteudo
- Por que estudar essa tematica?

- Quais as chances de o agude Acarape do Meio (Redengao-CE) romper sua
barragem?

- O que significam cota e volume morto de agua de um reservatorio?
- Qual a importancia do gerenciamento das aguas?

- Qual a relagao dessa tematica com o curso de Meio Ambiente?

2.2 Dimensoes do conteudo a serem trabalhadas
> Cientifica: o meio ambiente e a sociedade.

» Historica: processos de construgao dos agudes.

» Econdémica: qual o valor atual para se construir um equipamento
desse porte? De quem é essa responsabilidade financeira?

» Social: a importancia do equilibrio entre homem e natureza; sociedade
e meio ambiente.

> Legal: quais os dispositivos legais federais, estaduais e municipais
que tratam da agua de modo geral?

> Politica: quais as politicas de preservacao, conservagao e manutengao
desses equipamentos de abastecimento de agua no Ceara?

» Cultural: quais as modalidades de captacao de agua das pessoas que
moram no espaco urbano e daquelas residentes nos loci do espago
rural?

» Educacional: como os professores e os alunos do curso técnico em
Meio Ambiente da Escola Profissionalizante podem contribuir para que
haja melhoria no abastecimento de agua para a RMF, incluindo o
nosso municipio? Qual o nosso papel na qualidade de estudantes?
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3 INSTRUMENTALIZAGAO

3.1 Acoes docentes e discentes

- Aulas dialogadas sobre a tematica.

- Leitura e discussdoes dos documentos que trazem a legislagao sobre o
abastecimento de agua; livros e outros materiais educativos.

- Pesquisa em fontes cientificas.

- Palestras.

- Seminarios.

- Trabalho rural coletivo e aula de campo.

3.2 Recursos Humanos e Materiais
- Artigos cientificos, livros, consultas em sites na Internet, documentos
institucionais de acesso publico, jornais, campo.

4 CATARSE

4.1 Elaboragcao mental da sintese pelo aluno

4.2 Expressao da sintese: avaliagao, segundo as dimensodes estudadas
> Cientifica.

Histérica.

Econdémica.

Social.

Legal.

Politica.

Cultural.

Educacional.

YV V VYV V VYV

5 PRATICA SOCIAL FINAL

5.1 Manifestagao da nova postura pratica: 5.2 Compromisso do aluno: a¢oes
intengdes do aluno praticas sobre o conteudo estudado

Fonte: elaboracao propria, com base na proposta didatica de Gasparin (2013)

A Catarse e a Pratica Social Final sao momentos peculiares ao
desenvolvimento cognitivo e social dos discentes, os quais poderao
assumir, ou ndao, uma nova atitude e o entendimento sobre a realidade
estudada. Ele tera o dominio sistematico e de expressao do que
assimilara. Portanto, ndao inserimos os depoimentos no quadro de
planejamento.

BOM TRABALHO!
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Nao chegamos ao fim...

Tampouco é o comego...

A pesquisa desenvolvida no Mestrado por intermédio do Programa de Pos-
graduacao em Educacao Profissional e Tecnolégica (PROFEPT), no Instituto Federal
de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE), proporcionou a elaboragao
desse material de praticas educativas, denominado Guia de aulas de campo de

Geografia integrada a Educagéao Profissional e Técnica de Nivel Médio.

Acreditamos que a proposta tedrico-metodoldgica contida nesse instrumento
possa contribuir para que as aulas de Geografia, especialmente as de campo,
ocorram de modo integrado a formagéo profissional e que os docentes e os
discentes estabelecam seu planejamento coletivo, visando a consubstanciar as
tematicas trabalhadas na perspectiva da praxis educacional no Ensino Médio

Integrado.

Ademais, a utilizacdo desse Guia é facultativa, entretanto, esperamos que
contribua para preencher algumas lacunas ou até mesmo a falta de materiais
essenciais a pratica pedagodgica do professor que atua nas Escolas Estaduais de
Educacéo Profissional (EEEPs) do Ceara. Evidentemente, a utilizagdo desse recurso
nao se limita ao contexto dessas escolas, podendo ele ser desenvolvido e adaptado
a realidade de outros espacos educativos, sejam estes formais ou ndo formais.
Assim, esperamos que este ensaio estimule e engendre outros experimentos, nessa
mesma perspectiva, e que o acesso ao Guia se amplie para outros profissionais,

mormente em ambientes educativos.

Destarte, concluimos que ndo ha metodologia satisfatéria se ndo houver o
engajamento dos professores e sua relagédo dialética com os discentes, 0os espagos
educativos e com os procedimentos de ensino na perspectiva critica que promova a

transformacgao social.
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ANEXO B — MATRIZ CURRICULAR DO CURSO TECNICO DE NiVEL MEDIO EM

MEIO AMBIENTE DE UMA EEEP
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ANEXO C — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP/IFCE

onE INSTITUTO FEDERAL DE
==I EDUCACAOQ, CIENCIAE & P'ltata‘flpofnp
om; TECNOLOGIA DO CEARA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A politica de educacgdo profissional no cerne de uma escola estadual: conexdes com o
ensino

Pesquisador: FRANCISCO EUGUENYS MEDEIROS DA SILVA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 25964719.9.0000.5589

Instituigao Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DO CEARA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 3.774.244

Apresentagdo do Projeto:
Trata-se de um projeto de pesqguisa para dissertagio de mestrado como o tema da politica de educacgao
profissional. A pesquisa propde como produto educacional a elaboragdo de um Guia de Aula de Campo na

perspectiva da pedagogia histérico-critica para o ensino médio integrado ao técnico em meio ambiente.

Objetivo da Pesquisa:

Analisar a educagdo profissional em uma EEEP cearense a partir dos elementos que apresentam a ideia de
integracio e a possibilidade de formagdo humana integral e propor um Guia didatico de aula de campo na
perspectiva da Pedagogia Historico-critica como subsidio as praticas de ensino e aprendizagem em espagos
educativos formais e ndo formais para o ensino médio integrado ao técnico em Meio Ambiente.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Como risco o autor indica a possibilidade de ocorrer constrangimentos com perguntas sobre a vivéncia
familiar e escolar. Como beneficios indica o retorno social com a elaboragdo de material didatico. Nesse
sentido, considera-se que os riscos apresentados sdo inerentes a pesquisa que utilizam procedimentos de
enftrevista, o que ndo compromete a integridade dos participantes.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

a pesquisa apresenta-se bem delineada e como métedo suficientemente claro e nio oferece riscos

Enderego: Rua Jorge Dumar, n® 1703

Bairro: Jardim América CEP: 60410426
UF: CE Municiple: FORTALEZA
Telefona: (85)3401-2332 E-mall: cep@ifce.edu.br
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Fonte: Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Ceara (CEP/IFCE)
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	PEDAGOGIA HISTÓRICO-CRÍTICA (PHC)
	Tendências e desafios da Política educacional brasileira e embates das abordagens liberal e progressista
	Influência da pedagogia social na PHC e a necessidade de práticas educativas integradas – lábeis considerações
	Notamos que o professor Dermeval Saviani (2013) se reporta aos autores da Pedagogia socialista para consubstanciar essa proposta pedagógica, entretanto, esse autor discorre notadamente com precaução que:
	Pois, como se sabe, nem Marx, nem Engels, Lênin ou Gramsci desenvolveram teoria pedagógica em sentido próprio. Assim, quando esses autores são citados, o que está em causa não é a transposição de seus textos para a pedagogia e, nem mesmo, a aplicação de suas análises ao contexto pedagógico. Aquilo que está em causa é a elaboração de uma concepção pedagógica em consonância com a concepção de mundo e de homem própria do materialismo histórico. (SAVIANI, 2013, p. 422)
	Nessa explanação, o autor destaca que essa teoria não foi extraída dos clássicos da Pedagogia socialista, mas teve inspiração nela, uma vez que se fundamenta no materialismo histórico como elemento fundamental para formular essa concepção pedagógica. Com efeito, não se intentou formatar as bases epistemológicas socialistas para uma pedagogia crítica, pois o que se pretende é o desenvolvimento de uma educação transformadora, que supere a exploração e dominação capitalistas e permita a classe trabalhadora participar da elaboração do saber sistematizado, e sua apreensão para libertar-se dos dominantes, como enfatiza o professor Saviani (2015).
	E sobre as dificuldades e os desafios que são situados ante a efetiva realização e “materialidade” que assume essa Pedagogia, podemos inferir que estão diretamente relacionados com a preponderante organização do sistema educacional brasileiro, o que perpassa a ação docente ético-política e atinge todo o contexto escolar. Dentre estes, é listada como primordial a vontade das pessoas de assumirem uma atitude crítica e transformadora.
	Na sequência, podemos verificar com rigor uma proposta didático-pedagógica para a Educação Profissional e Tecnológica desde a perspectiva da Pedagogia histórico-crítica à luz do pensamento de Saviani, como possibilidade de promover a formação humana integral dos educandos sujeitos do Ensino médio.
	2.3
	Proposta metodológica da Pedagogia Histórico-Crítica: os cinco momentos que se articulam dialeticamente
	No que concerne às bases teóricas da Pedagogia Histórico-Crítica, Saviani (2011) se esteia no método dialético de Marx, contribuindo, aqui, com a elaboração do produto educacional no formato de material textual, contendo informações e orientações sobre aulas de campo em espaços educativos formais e não formais, como proposta de instrumento tecnológico de trabalho docente-discente e de pesquisa, que intentem apreender os conhecimentos científicos necessários à formação dos estudantes.
	Dermeval Saviani (1989, p. 18) leciona que,
	[…] se o educando que passa por essa formação adquire essa compreensão não apenas teórica, mas prática do modo como a ciência é produzida, e de modo como a ciência se incorpora à produção de bens, ele adquire a compreensão de como a sociedade está constituída, qual a natureza do trabalho nessa sociedade.
	A proposta metodológica da PHC corrobora, in hoc sensu, um estudo que possa ser materializado em práticas pedagógicas na perspectiva do Ensino Médio Integrado à Educação Profissional de uma EEEP à luz da Pedagogia socialista, fundamentada no materialismo histórico e dialético marxista e no trabalho como princípio educativo. Este, entendido como atividade vital, é imprescindível para mediar a prática social e os conhecimentos técnicos próprios das relações de produção.
	Para o desenvolvimento metodológico da PHC, Saviani lista cinco passos que se articulam dialeticamente e são fundamentais para a realização de práticas educativas progressistas Prática social inicial, Problematização, Instrumentalização, Catarse e Prática social final.
	Podemos entender esse encadeamento da seguinte maneira, de acordo com o seu precursor: a prática social inicial parte das considerações do professor logo no início de sua explanação docente, utilizando-se dos termos mais genéricos e universais; na problematização, identificam-se os principais problemas da prática inicial e orientação acerca dos objetivos; à instrumentalização é cometida a tarefa de subsidiar os docentes e discentes com aportes teóricos e práticos para tentar modificar a prática social; na catarse, a seu turno, espera-se que os educandos superem a visão sincrética e caótica da realidade e passem a ter compreensão da totalidade da prática social; por último (mas que não se confunda com um mecanismo linear), tem lugar a prática social final que, após perpassar todos os passos anteriores, retorna à prática social, modificada dialeticamente e como prática transformada e transformadora da realidade social. Cumpre evidenciar o fato de que esses passos não são um fim em si mesmos.
	De acordo com João Luiz Gasparin, utilizando como base os estudos de Saviani, “[…] o ponto de partida do novo método não será a escola, nem a sala de aula, mas a realidade social mais ampla. A leitura crítica dessa realidade torna possível apontar um novo pensar e agir pedagógicos” (2013, p. 03). Dessumimos daí o fato de que os momentos descritos por Saviani, que correlaciona a teoria dialética com essa metodologia elaborada por Gasparin, como proposta didática, devem estar ligados à realidade sociocultural dos discentes, independentemente do seu desenvolvimento no espaço formal (escola) ou no locus não formal de educação (“campo”), orientando-os na aquisição de conhecimento.
	Para o desenvolvimento dos passos da Pedagogia Histórico-Crítica de Saviani como proposta de práticas educativas em EPT, aporta-nos a contributo da proposta didática de Gasparin (2013) na realização das aulas com suporte nos momentos retromencionados desde o plano de ensino contido em sua obra Uma Didática para a Pedagogia Histórico-Crítica. Entenderemos melhor essa proposta, decerto, analisando o Quadro 2, por nós elaborado, em estudos pretéritos, o qual consubstancia os momentos da PHC de maneira mais didática e pedagógica.
	Quadro 2 – Procedimentos didáticos de Gasparin com arrimo na PHC

	Fonte: elaborado com auxílio de material extraído de um ensaio de Silva et al (2019).
	
	O desenvolvimento da prática pedagógica que utiliza essa (nova) proposta didática na perspectiva do método dialético para a aprendizagem escolar está ligado à realidade social dos educandos, além de contribuir para o desenvolvimento do caráter crítico-intervencionista mencionado por Dermeval Saviani em sua concepção de Pedagogia Histórico-Crítica.

	Educação profissional no Estado do Ceará e a oferta de EMI em uma EEEP: aproximação com a formação humana integral?
	Pedagogia Histórico-Crítica e Educação profissional: pontos de convergência para a prática educativa integrada
	O caráter crítico-intervencionista da PHC, nesse viés, traz à tona a importância da escola e dos discentes na conformação de uma sociedade mais justa e igualitária, na perspectiva da formação humana integral e transformação do meio em que vivem, ou seja, essa proposta pedagógica contribui para o desenvolvimento histórico da sociedade (SAVIANI, 2013). À escola é atribuído o caráter institucional e estrutural que historicamente é a base para a articulação do conhecimento estabelecido pela humanidade. Assim, não é válido negligenciar a “ocupação” desse meio que serve como sustentáculo para transformação e superação das desigualdades sociais que tanto afligem, intolerantemente, a nossa sociedade.

	E o principal objetivo da PHC é a mudança da percepção crítica das pessoas na perspectiva de superar a communis opinio e que assim possam intervir na realidade imposta pelos ditames do mundo capitalista, além de possibilitar a práxis pedagógica que busca a unidade dialética a permear a educação. In hoc sensu, o conhecimento deve ser apreendido em sua concepção histórica e social, dialética, supondo “[…] continuidades, rupturas reelaborações, reincorporações, permanências e avanços” (GASPARIN, 2013, p. 04).
	Assim, a proposta de aulas que intentem integrar a formação geral com a formação profissional (aqui atribuímos como referência, de um lado, a disciplina Geografia e do outro as disciplinas da formação técnica em Meio Ambiente), contribuem não só para a dinâmica do ensino e aprendizagem na EPT, mas também para a possibilidade de apreensão da realidade estudada e a transformação social dos educandos com procedência no contato direto com o meio ambiente intrinsecamente ligado ao cotidiano desses jovens, principalmente os que estão insertos nesse âmbito, proporcionando à classe-que-vive-do-trabalhoa oportunidade de consolidar a própria base vocacional de formação, em que ultrapasse à qualificação e ao trabalho técnico.
	No capítulo imediatamente seguinte, consubstanciamos as práticas de ensino na Educação profissional e tecnológica por via da conexão entre uma disciplina da formação geral com uma parte das disciplinas da base técnica de formação profissional de uma EEEP, tendo como suportes metodológicos a Pedagogia Histórico-Crítica (PHC) e a proposta didática de João Luiz Gasparin no planejamento e desenvolvimento de aulas integrativas com os docentes e discentes, sem que, com isso, decretemos uma prática pedagógica pronta, acabada, persuasiva e inflexível.
	4.3
	Recomendações de aula de campo: Geografia integrada à formação profissional com base na Pedagogia Histórico-Crítica
	A realização de práticas pedagógicas utilizando a proposta didática da PHC está diretamente ligada à concepção teórica de formação integral. No Projeto Político-Pedagógico (PPP) da EEEP em estudo, é possível identificar alguns elementos teóricos que caracterizam a intencionalidade de uma educação que se tenciona integral, uma vez que consta na redação introdutória desse documento a referência a uma educação que se mostre engajada nas necessidades de uma sociedade do conhecimento (EEEP STGM, 2019).
	Malgrado as contradições que perpassam o modelo de escolas profissionalizantes cearenses, percebemos que há intenção de formar cidadãos para oficiarem além da profissionalização técnica. Observamos, contudo, é uma formação que arregimenta grande parcela de trabalhadores cujas qualificações são diretamente pendidas para a produção mercadológica imediata (COSTA, 2015; MARQUES, 2016). Assim, fez-se necessária a realização de ações didático-pedagógicas que intentem potencializar o ensino e aprendizagem na EPT, que despertem significativamente o senso crítico nos discentes.
	Com respeito à conexão entre as disciplinas da formação geral com a de natureza técnica, pegando como exemplo o ensino da Geografia, pode-se inferir que tais práticas contribuem para o entendimento de que o exercício social resulta das relações entre as diversas dimensões da realidade vivenciada no cotidiano, ou seja, é a expressão da inter-relação da dinâmica social, cultural, histórica, científica, técnica e política. Esse entendimento é necessário à constituição da identidade dos jovens na perspectiva da transformação social e formação integral almejada.
	Exemplificamos, em passagem posterior deste relato, uma estratégia de aula integrada conforme os momentos descritos por Dermeval Saviani. Constitui esta a prática de aula de campo integrada, realizada por nós, uma docente de Geografia, um professor técnico e 45 alunos, com a temática Hidrografia (formação geral) e Gerenciamento dos Recursos Hídricos (formação profissional), registrando todas as etapas importantes para o desenvolvimento do estudo elaborado coletivamente, evidenciando a problemática socioambiental e contextualizando a temática de início, fundamental para o conhecimento e transformação da prática social dos discentes.
	O estudo dissertativo ora relatado tem como objetivo central analisar a temática da Educação Profissional e Tecnológica no contexto de uma EEEP cearense, delineando as possibilidades de desenvolver práticas educativas de aula de campo de Geografia integrada à formação técnica com base na metodologia proposta pela Pedagogia Histórico-Crítica, à luz das conceições de Dermeval Saviani. Nesta ocasião, elaboramos um Guia educativo como proposta de aulas de campo para os docentes e discentes interessados em desenvolver conteúdos das disciplinas gerais, bem como das matérias disciplinas técnicas, de maneira interdisciplinar, na perspectiva da transformação crítica e social dos educandos.
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