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RESUMO

O presente estudo versa sobre a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do
Ensino Médio em 2022 que aconteceu num momento em que nao havia tido formacéo para o0s
professores sobre a forma de aplicacdo da mesma e materiais suficientes para estudo. Assim, se
tem como problematica da presente pesquisa: como contribuir com os professores, enquanto
gestdo escolar, para o desenvolvimento didatico pedagdgico destes diante da implementagéo da
BNCC para o Novo Ensino Médio? O objetivo geral é promover a adequacdo curricular que
perpassa pelos itinerarios formativos da BNCC pelos quais sdo enriquecidos com a parte
diversificada que se concretiza com a producao dos Mapas Mentais que respeitam caracteristicas
regionais e locais da sociedade, fazendo com que os alunos possam desenvolver seu proprio
material de estudo como facilitador de sua aprendizagem com a devida orientacdo dos seus
professores por area do conhecimento. Seguido dos objetivos especificos que sdo: capacitar 0s
professores para uso da metodologia ativa “Mapa Mental” como recurso de
aprendizagem/avaliacdo e a partir deste, produzir de um Portfolio (e-book) como resultado da
construcdo coletiva do conhecimento a partir da relagdo ensino-aprendizagem entre os estudantes
e professores de uma Escola Publica. Em relacdo a analise dos dados investigados, foi utilizado o
método hermenéutico-dialético. Para realizar essa investigacdo, foram utilizadas como
interlocucdes tedricas privilegiadas em relacdo as concepcles de curriculo a partir de varios
autores: Saviani (1999; 2001; 2016), Silva (2005; 2011) e Moreira (2008), Gasparin (2005),
Sacristan (2000), HECK (2017), Kuenzer (2002), Tyler (1976) a fim de identificar qual delas esta
ligada a BNCC e se ha alguma contribuicdo para que a mesma, que ja esta sendo aplicada, torne
a aprendizagem destes jovens mais significativa. Apos as leituras para obter a fundamentacéo
tedrica, foi feita a formacao do professor em forma de oficina na Jornada Pedagdgica de 2022. A
partir dessa formacao, os professores em seus respectivos planejamentos por area escolheram os
temas geradores para que seus alunos pudessem criar um mapa mental, através do Canva, de
acordo com o que foi orientado. Assim, a criagdo de um produto educacional, um e-book, foi feito
tanto com sugestBes para os contetdos dos itinerarios formativos para cada area do conhecimento
quanto uma forma de avaliacdo da aprendizagem do aluno pela rubrica. Os resultados foram
atingidos e as discussdes foram feitas de forma sucinta, com uma leitura minuciosa de todo
material produzido. Em relacdo a formacao dos docentes, que foi realizada através de oficinas, se
observa notoriamente a necessidade de um olhar especifico, investimentos em politicas publicas
voltadas a aplicabilidade da BNCC e a necessidade de mais formac6es orientadas pela SEDUC-
CE com base em oficinas para que esses profissionais possam realmente compreender essa nova
arquitetura do Ensino Médio e fazer com que seus alunos participem ativamente desta formagéo
e partilha de conhecimentos.

Palavras-chave: Mapas Mentais. Avaliacdo. Aprendizagem. BNCC. Novo Ensino Médio.



ABSTRACT

The present study deals with the implementation of the National Common Curricular Base
(BNCC) of High School in 2022, which took place at a time when there had been no training for
teachers on how to apply it and sufficient materials for study. Thus, the problem of this research
is: how to contribute to teachers, as school management, for their didactic pedagogical
development in view of the implementation of the BNCC for New High School? The general
objective is to promote the curricular adequacy that runs through the BNCC training itineraries
through which they are enriched with the diversified part that materializes with the production of
Mental Maps that respect regional and local characteristics of society, allowing students to
develop their own material of study as a facilitator of their learning with the proper guidance of
their teachers to use the active methodology "Mental Map" as a learning/evaluation resource and
from this, produce a portfolio (e-book) as a result of the collective construction of knowledge
from the teaching-learning relationship between students and teachers in a Public School.
Regarding the analysis of the investigated data, the hermeneutic-dialectical method was used. To
carry out this investigation, privileged theoretical interlocutions were used in relation to
curriculum conceptions from several authors: Saviani (1999; 2001; 2016), Silva (2005; 2011) and
Moreira (2008), Gasparin (2005), Sacristan (2000), HECK (2017), Kuenzer (2002), Tyler (1976)
in order to identify which of them is linked to the BNCC and whether there is any contribution to
it, which is already being applied, to make these young people's learning more meaningful. After
the readings to obtain the theoretical foundation, teacher training was carried out in the form of a
workshop in the Pedagogical Journey of 2022. Based on this training, the teachers, in their
respective planning by area, chose the generating themes so that their students could create a map
mental through Canva, according to what was oriented. Therefore, the creation of an educational
product, an e-book, was done both with suggestions for the contents of the training itineraries for
each area of knowledge and a way of evaluating the student's learning by rubric. The results were
achieved and the discussions were carried out succinctly, with a thorough reading of all the
material produced. In relation to the training of teachers, which was carried out through
workshops, the need for a specific look, investments in public policies is notoriously observed
focused on the applicability of the BNCC and the need for more training guided by SEDUC-CE
based on workshops so that these professionals can really understand this new architecture of
High School and make their students actively participate in this training and knowledge sharing.

Keywords: Mental Maps. Evaluation. Learning. BNCC. New High School.
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1 INTRODUCAO

Ao longo da histdria, a préatica escolar vem sendo permeada de técnicas, tradigdes e
perspectivas dominantes acerca do uso do curriculo, o qual é por vezes entendido, de forma
reducionista, como apenas um processo de organizar uma série de conteudos e praticas
educativas em que os alunos estudam componentes curriculares desconexos entre si e, muitas
vezes, sem aplicabilidade a vida diéria e ao mundo do trabalho.

O curriculo é uma forma de garantir, aos estudantes, 0 acesso ao conhecimento por meio
de uma construcdo cultural e coletiva das préaticas educativas que proporcionem experiéncias de
aprendizagem planejadas e dirigidas pela escola; que favorecam, ainda, os objetivos educativos,
promovam uma aprendizagem significativa e fortalecam o processo ensino-aprendizagem
através de uma maior interacdo da relagdo professor-aluno-escola.

A inovacao curricular pressupde evidenciar novas propostas de conteddos com esquemas
praticos e teoricos possiveis de serem realizados e que possa ser concebida como um projeto
cultural, com aplicabilidade na dimenséo social e humana dos estudantes, e elaborada sob chaves
pedagOgicas e sobre codigos de objetivacdo da administracdo pedagdgica/curricular;
favorecendo o processo avaliativo por parte dos professores e gestdo escolar (HECK, 2017).

Considerando este processo de inovagdo, na atualidade, a implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio foi estabelecida até 2022 e, enquanto
documento normativo, traz todo um conjunto de aprendizagens essenciais que fortalece o
repertorio dos estudantes no &mbito das Competéncias Gerais que os alunos devem desenvolver
ao longo de todas as etapas da Educacdo Basica assim como as Competéncias Especificas de
cada area do conhecimento e dos componentes curriculares somadas a possibilidade do ensino
profissionalizante.

Nesse sentido, tomando como base o contexto do Estado do Ceara, com o intuito de fazer
com que essa inovagdo curricular chegue de forma concreta ao processo de ensino-
aprendizagem das Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, pretende-se implementar no seu
Projeto Politico Pedagdgico, em uma de suas avaliagbes, um sistema de autoavaliacéo
continuada que tenha como referéncia as Matrizes de Conhecimentos Basicos elaboradas pelos
profissionais da Secretaria de Educacdo (SEDUC) que objetiva apresentar as escolas os objetos
de conhecimentos basilares esperados para cada série do Ensino Médio, considerando as
diretrizes apresentadas pelos principais documentos norteadores do ensino e da aprendizagem
na area, como os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), as
OrientacGes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio (OCNEM) e a Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) que é o foco desta pesquisa.
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Assim, justifica-se a realizacdo da presente pesquisa pela necessidade de promover a
adequacdo curricular que perpassa por esses itinerarios formativos enriquecidos com a parte
diversificada que respeita caracteristicas regionais e locais da sociedade depositando assim um
novo propdsito de educacdo para nossos jovens, pois é neste momento que sdo inseridos 0s
projetos integradores de acordo com as competéncias ja estabelecidas e, para que isso acontega,
0 primeiro passo seria proporcionar formacéo para os nossos educadores para que 0S mesmos
redimensionem suas praticas para este novo norte em que o objetivo geral é promover a
adequacao curricular que perpassa pelos itinerarios formativos da BNCC pelos quais sédo
enriquecidos com a parte diversificada que se concretiza com a producdo dos Mapas Mentais
que respeitam caracteristicas regionais e locais da sociedade, fazendo com que 0s alunos possam
desenvolver seu préprio material de estudo como facilitador de sua aprendizagem com a devida
orientacdo dos seus professores por area do conhecimento.

Dessa forma, esta pesquisa tem como problematica: como contribuir com os professores,
enquanto gestdo escolar, para o seu desenvolvimento didatico pedagdgico destes frente a
implementacdo da BNCC para o Novo Ensino Médio?

Com base nisso, os objetivos especificos sdo capacitar os professores para uso da
metodologia ativa “Mapa Mental” como recurso de aprendizagem/avaliagdo e a partir deste,
produzir um portfélio (e-book) como resultado da construcdo coletiva do conhecimento a partir
da relacéo ensino-aprendizagem entre os estudantes e professores de uma Escola Publica.

A priori, foi realizada uma busca de teéricos que fundamentassem o estudo proposto e,
principalmente, que se voltassem para o objeto. Entdo, buscou-se por pesquisas ja realizadas
dentro da temaética em questdo, para nos aprofundarmos no tema. Além disso, também nos
utilizamos de tedricos que se correlacionam com a tematica, para melhor subsidiar a pesquisa, a
citar: Saviani (1999; 2001; 2016), Silva (2005; 2011) e Moreira (2008), Gasparin (2005),
Sacristan (2000), HECK (2017), Kuenzer (2002), Tyler (1976), entre outros.

A estrutura da dissertacdo foi realizada da seguinte forma, uma divisdo de cinco partes
com o inicio sendo a introdug¢do, mostrando a trajetoria do trabalho.

Na segunda secéo, foi organizado todo o percurso metodoldgico que segue em seis partes:
Método, Cenério da Pesquisa, Capacitacdo dos professores, Delimitacdo de temas geradores
(projetos integradores), Avaliacio dos Mapas Mentais (Rubricas) e os Aspectos Eticos da
Pesquisa.

Na terceira secdo, serd mostrado o referencial tedrico utilizado para fundamentar a
pesquisadora de tudo que esta acontecendo nos dias atuais referentes ao processo de
implementacdo da BNCC e, principalmente, o que acontece dentro do Estado do Ceara, em

relacdo a nova arquitetura para o novo curriculo educacional e a formagéo docente.
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Na quarta secdo, encontram-se as competéncias e habilidades que estdo se ajustando ao
curriculo da escola do século XXI e buscando melhores métodos que ndo deixem de fora o
principal fator da pesquisa: o seu objeto de estudo. Como também em uma subsecéo, descreve o
modelo de arquitetura do curriculo de uma escola estadual de Ensino Médio em Tempo Integral
de 45 h/a servindo como base de estudos para outros estados que estdo tendo problema no
entendimento de implementagdo da BNCC.

Na quinta secdo, é importante destacar que os resultados e a discussdo obtidos foram
frutos de muito estudo por parte da pesquisadora e da equipe de corpo docente junto aos alunos
da 12 série do Ensino Médio em Tempo Integral.

Na sexta secdo, é descrito todo o processo da producao e avaliacdo do produto educacional
pelos professores participantes como também todos os recursos tecnolégicos utilizados pelos
alunos.

Na sétima sec¢do, a indicacdo do produto educacional para que o professor possa trabalhar
novos contetidos através dos temas geradores que serdo elaborados pelos préprios alunos na
forma de Mapa Mental.

Perante o que foi exposto, é importante entender que muitos estudos surgirdo a partir desta

experiéncia e contribuira para que os jovens possam ser sujeitos da sua aprendizagem e assim

consigam se inserir no mundo do trabalho ou ingressar na faculdade que mais almejam.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

2.1 Método

A pesquisa seguiu analise da natureza qualitativa que segundo Minayo (1993) “trabalha
com um universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das crencas, dos valores e das
atitudes ”. Esse conjunto de fendmenos humanos é entendido aqui como parte da realidade social.
A referida abordagem permitiu o conhecimento de um contexto que envolveu varios atores e suas
singularidades.

Para andlise dos dados investigados, foi utilizado o método hermenéutico-dialético. O
referido método, como aborda Stein (1987) “trazem em seu ventre a ideia fecunda e inalienavel
das condig¢des historicas do trabalho do pensamento”. O autor expde que os dois métodos por
mais que tenham defini¢bes opostas (dialético—oposicédo e hermenéutico-mediacao), os dois juntos
criam uma unidade Unica com o0s seus elementos e produzem uma racionalidade.

Gomes (1993) ao descrever o método hermenéutico-dialético, com base na obra de
Minayo (1992), pontua que o processo de pesquisa ndo tem um “ponto final”, o método em
questdo percebe a ciéncia e sua construcdo com base no processo dindmico, por isso a analise dos
dados da presente pesquisa ird ter como base a articulacdo entre o tedrico e o pratico, de forma
complementar.

De acordo com a concepgdo que Neto (1993) traz de campo, que € o lugar que possibilita
a investigacdo, &€ um meio que permite a construgdo, a “criagdo de conhecimento” seguindo sua
perspectiva o campo de pesquisa tem “recorte espacial”, que apresenta realidades complexas e
ricas, possibilitando o pesquisador analisar, estudar e/ou criar novas questdes. Gil (2008)
complementa a ideia quando relata a “importdncia do pesquisador ter uma relagao direta com o
objeto que pretende estudar, enfatizando a sua presenca no campo, podendo ser ele na

’

“comunidade, ambiente de trabalho, de lazer.’

2.2 Cenario da Pesquisa

Seguiu-se 0 método proposto de um estudo do tipo qualitativo em um campo de acdo onde
0 pesquisador tinha relacéo direta com o objeto, o presente projeto proporcionou aos professores
de uma escola publica a possibilidade de adequacdo dos principios da BNCC as praticas
educacionais na Escola de Ensino Médio em Tempo Integral (EEMTI) Renato Braga, observando
a referéncia as Matrizes de Conhecimentos Basicos elaboradas pela SEDUC-CE. Para realizagédo
deste estudo, foi dada uma autorizacéo prévia da Diretora da Escola, a qual foi concedida através
de uma carta de anuéncia (ver Anexo Il).

Tal possibilidade objetivou apresentar aos professores da referida EEMTI uma
metodologia ativa e proporcionou uma reflexdo da praxis dos docentes participantes quanto ao
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aluno se conhecer como sujeito deste processo e possibilitou apoio aos professores na construgdo
autdbnoma dos seus percursos formativos, para que o desenvolvimento profissional estivesse
voltado ao desenvolvimento das competéncias necessarias a atuacao didatica e pedagdgica e a
construcdo do conhecimento, em parceria com os alunos, de forma significativa através da
interdisciplinaridade dos componentes curriculares em cada area de conhecimento.

Segundo a BNCC, metodologia ativa é um meio a ser utilizado pelo professor em que seu
aluno ira, junto com ele, praticar a acdo de construir caminhos até o conhecimento no ambito da
sala de aula. Dessa forma, neste projeto, foi trabalhada junto com professores e alunos a aplicagéo
de uma metodologia ativa chamada “Mapa Mental”. Assim, para 0 desenvolvimento da

metodologia, foram observados os passos a seguir.

2.3 Capacitacdo dos professores

Percebeu-se que a urgéncia de iniciativas formativas contribuiu para o desenvolvimento
de competéncias digitais para a docéncia; posto que, os professores na ativa precisavam adquirir
a competéncia que Ihes permitiriam proporcionar aos seus alunos oportunidades de aprendizagem
com apoio das tecnologias. Estar preparado para utiliza-las e saber como podem dar suporte ao
aprendizado sdo habilidades necessarias no repertério de qualquer profissional docente entre
outras dimensdes que o compete (UNESCO, 2009).

Os professores foram capacitados, através de oficinas, sobre como construir mapasmentais

(durante jornada pedagogica de 2022), utilizando-se da plataforma online gratuitaCanva®.

2.4 Delimitacéo de temas geradores (projetos integradores)

Nos encontros de planejamento por areas do conhecimento, os professores de cada
componente curricular se reuniram para definir um tema gerador e construir um projeto integrador
para promover a interdisciplinaridade entre os componentes curriculares de cada &rea do
conhecimento. A partir disso, os alunos elaboraram os Mapas Mentais através da Plataforma
Canva com a supervisdo do professor durante o ano de 2022, utilizando os computadores do

laborat6rio de informética.

1(Acesse :https://www.canva.com/pt_br/g/pro/?utm_source=google_sem&utm_medium=cpc&utm_campaign=R
EV_BR_PT_CanvaPro_Branded EM&utm_term=REV_BR_PT_CanvaPro_Branded Canva_EM&utm_content=5
10_control&gclid=CjwKCAjw9-
KTBhBCEiwAr19igwx7aALS34pbNBeSr3gQksW_SB2wCN_sOkh5gaw2vZkVKkOugHVMgWBoCt4IQAvVD_Bw
E&gclsrc=aw.ds )

17


https://www.canva.com/pt_br/q/pro/?utm_source=google_sem&utm_medium=cpc&utm_campaign=REV_BR_PT_CanvaPro_Branded_EM&utm_term=REV_BR_PT_CanvaPro_Branded_Canva_EM&utm_content=510_control&gclid=CjwKCAjw9-KTBhBcEiwAr19igwx7aALS34pbNBeSr3qQksW_SB2wCN_sOkh5gaw2vZkVkOuqHVMqWBoCt4IQAvD_BwE&gclsrc=aw.ds
https://www.canva.com/pt_br/q/pro/?utm_source=google_sem&utm_medium=cpc&utm_campaign=REV_BR_PT_CanvaPro_Branded_EM&utm_term=REV_BR_PT_CanvaPro_Branded_Canva_EM&utm_content=510_control&gclid=CjwKCAjw9-KTBhBcEiwAr19igwx7aALS34pbNBeSr3qQksW_SB2wCN_sOkh5gaw2vZkVkOuqHVMqWBoCt4IQAvD_BwE&gclsrc=aw.ds
https://www.canva.com/pt_br/q/pro/?utm_source=google_sem&utm_medium=cpc&utm_campaign=REV_BR_PT_CanvaPro_Branded_EM&utm_term=REV_BR_PT_CanvaPro_Branded_Canva_EM&utm_content=510_control&gclid=CjwKCAjw9-KTBhBcEiwAr19igwx7aALS34pbNBeSr3qQksW_SB2wCN_sOkh5gaw2vZkVkOuqHVMqWBoCt4IQAvD_BwE&gclsrc=aw.ds
https://www.canva.com/pt_br/q/pro/?utm_source=google_sem&utm_medium=cpc&utm_campaign=REV_BR_PT_CanvaPro_Branded_EM&utm_term=REV_BR_PT_CanvaPro_Branded_Canva_EM&utm_content=510_control&gclid=CjwKCAjw9-KTBhBcEiwAr19igwx7aALS34pbNBeSr3qQksW_SB2wCN_sOkh5gaw2vZkVkOuqHVMqWBoCt4IQAvD_BwE&gclsrc=aw.ds
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2.5 Avaliagédo dos Mapas Mentais (Rubricas)

N&o é possivel praticar sem avaliar a pratica. Avaliar a pratica é analisar o que se faz,
comparando os resultados obtidos com as finalidades que procuramos alcangar com a prética. A
avaliacdo da pratica revela acertos, erros e imprecisdes. A avaliacdo corrige a préatica, melhora a

pratica, aumenta a nossa eficiéncia (FREIRE, 1992a, p. 83).

Em sua obra, Pedagogia da Autonomia, Paulo Freire escreve:

Os sistemas de avaliacdo pedagdgica de alunos e de professores vém se assumindo cada
vez mais com discursos verticais, de cima para baixo, mas insistindo em passar por
democraticos. A questdo que se coloca a nos, enquanto professores e alunos criticos e
amorosos da liberdade, ndo é, naturalmente, ficar contra a avaliacdo, de resto necesséria,
mas resistir aos métodos silenciadores com que ela vem sendo as vezes realizada. A
questdo que se coloca a nos é lutar em favor da compreenséo e da prética da avaliacéo
enquanto instrumento de apreciacdo do que - fazer de sujeitos criticos a servigo, por isso
mesmo, da libertagdo e ndo da domesticagdo. Avaliagdo em que se estimule o “falar a”
como caminho do “falar com”. (FREIRE, 1997, p. 116)

O professor é formado para valorizar conteldos e ensinamentos acima de tudo, e
privilegiar a técnica de aula expositiva para transmitir os ensinamentos. O conceito de ensinar
estd mais ligado ao professor que transmite conhecimentos e experiéncias ao aluno. O conceito
de aprender esta diretamente ligado ao aluno que produz reflexbes e conhecimentos proprios,
pesquisas, dialogos, debates, mudancas de comportamento. A avaliagdo normalmente indica o
indice de erros ou acertos que o aluno comete em uma prova. Esta abordagem em geral néo
significa que o aluno aprendeu pouco ou muito, e também néo colabora para a aprendizagem. Para
iSsO acontecer, essas mesmas atividades deveriam se revestir de outras caracteristicas,
continuidade, variedade de técnicas e revisdo (MASETTO, 2013).

Nesse sentido, para a avaliacdo dos mapas mentais, foi utilizada a metodologia da
“Rubrica”; a qual foi baseada no modelo adaptado de Mary Besterfield-Sacre et al. (2004) e de
Robbie O’Connor (2011), como recurso avaliativo dos mapas mentais, apresentadas em nivel de
dificuldade (Excelente, Muito bom, Bom e Fraco) e com as dimensdes (Abrangéncia,
Organizacdo e Corregédo) que delimitam os pontos essenciais para uma avaliagdo que valorizou
cada parte produzida pelo aluno.

Dito isso, perceber que a rubrica € um documento que articula as expectativas de resultado
de um trabalho, enumerando os critérios de cada dimensdo a analisar, ou seja, 0 que é mais
importante em cada dimens&o, € a descri¢cdo dos niveis de qualidade ordenados de excelente a
fraco. Este tipo de instrumento de analise e avaliacdo adequa-se muito bem a avaliagcdo dos mapas
mentais. Em seguida, apresenta-se a forma de avaliagdo que foi utilizada, considerando adimenséo

holistica.
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Quadro 1: Rubrica adaptada de Mary Besterfield-Sacre et al. (2004) e de Robbie O’Connor (2011)

Dimensoes: Abrangéncia, Organizacdo e Correcao

Dimensao Excelente Muito bom Bom Fraco
O mapa tem
uma
O mapa define i representacao
P O mapa estd P ¢ i
. completamente a adequada de Ha elementos
Abrangéncia j . completo, mas L. o
. area do objeto. cada topico significativos que
(amplitude do L. falta um ou - .
. Todos os topicos e . temae nao estao
conhecimento, L. N dois elementos .
R subtoépicos estdo subtdpico, mas representados no
foco e énfase) menos
representados no demonstra um mapa.

Organizagao e
layout
(colocagdo e
definicdo dos
ramos)

Corregao
(exatiddo e
validade da
informagdo)

mapa.

O mapa estd bem
organizado, ha
integracdo de
elementos
adicionais e temas
ligados
apropriadamente.
Utiliza loops de
feedback[1]. A
estrutura dos
ramos é
sofisticada.

O mapa integra
elementos
cientifica e
intelectualmente
corretos e reflete
uma compreensao
exata do assunto,
sem equivocos.

significativos.

O mapa tem
organizagao
adequada com
algumas
derivagbes e
elementos
adicionais. No
entanto,
apesar de
haver ligagdes
entre
elementos,
ainda faltam
alguns.

O mapa tem
algumas
imprecisées no
assunto. A
maioria das
ligagOes esta
correta.

conhecimento
basico sobre o
tema.

O mapa estd
organizado
comum
numero
limitado de
ramos, nos e
elementos
adicionais.

O mapa tem
algumas
imprecisées no
assunto, mas
ndo sao
fundamentais.

O mapa é constituido
por um ndmero
minimo de
elementos, dispostos
apenas ou
predominantemente
de uma unica forma,
por exemplo,
linearmente.

O mapa é ingénuo e
contém equivocos de
conhecimento
relacionado com o
assunto. Utiliza
termos inadequados.

Fonte: Rubrica adaptada de Mary Besterfield-Sacre et al. (2004) e de Robbie O ’Connor (2011)

A partir da avaliagdo demonstrada no quadro acima, foi utilizada a ferramenta “Rubrica”

do Google Classroom (https://youtu.be/EjWErXHop0g) para comunicar expectativas dequalidade

pelas quais possibilitou atribuir conceitos intrinsecos a cada momento de aprendizagemdo aluno
fazendo com que o seu fazer fosse contemplado como melhor conceito.

Rubricas sdo esquemas explicitos que podem classificar qualquer produto ou
comportamento, tais como redacdes, ensaios, trabalhos de pesquisa, apresentacdes orais e

atividades.
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No Google Classroom, € possivel criar, reutilizar e atribuir notas com rubricas para
atividades individuais. E possivel usar rubricas com ou sem pontuacio para dar feedback. Se uma
rubrica tiver pontuacéo, os alunos verao os pontos deles quando vocé devolver as atividades.

Todos os mapas mentais produzidos foram avaliados, dentro de cada éarea do
conhecimento, e os aprovados pelos professores foram organizados num portfolio no formato de

e-book.
2.6 Aspectos Eticos da Pesquisa

Considerando que ndo houve coleta de informagdes/dados pessoais e/ou material
bioldgico dos professores e alunos, nem tdo pouco procedimentos invasivos ou que puderam
causar constrangimentos, ndo houve, entdo, a necessidade de avaliacio de um Comité de Etica
em Pesquisa (CEP). No entanto, todos os cuidados com os principios éticos preconizados na
Resolugdo CNS 466/2012 foram observados, especialmente no que diz respeito a participacdo
voluntaria dos professores e alunos na aplicagdo dos mapas mentais por ocasido das atividades
didatico-pedagogicas no processo ensino-aprendizagem do quotidiano escolar, sem qualquer énus

ou bodnus para professores, alunos, pesquisador e Escola.

20



3 FUNDAMENTACAO TEORICA

Para corroborar com os estudos referentes a pesquisa, fizemos uma pesquisa bibliografica
e identificamos algumas dissertacdes e artigos que se correlacionaram com a tematica em questéo,
aprofundando os estudos com autores que contribuiram com o referido tema e nos deram suportes
para aquilo que pretendemos pesquisar, alcangando um entendimento com esses referenciais.
Assim, apresentamos alguns topicos: Educacéo escolar e concepcdes de curriculo e o marco legal
e a BNCC no contexto da reforma do Ensino Médio que sdo relevantes a pesquisa, para
fundamentar os objetivos especificos citados na introducéo, dando inicio com a fundamentacéao
com a trajetéria da educacdo profissional e seus desafios. Neste momento, iremos ter um
entendimento sobre as mudancas ocorridas durante o periodo colonial até os dias atuais, tanto no

ensino profissionalizante, como também no ensino médio.

3.1 Educacéo escolar e concepgdes de curriculo

Partindo do pressuposto do que € preciso para termos uma educacédo escolar que favoreca
a equidade dentro do padrdo de curriculo para o Novo Ensino Médio que foi estruturado a partir
da BNCC, pode-se levar em consideracdo que a concepc¢ao de curriculo é a peca-chave para que
0s gestores e 0s professores percebam se esta sendo direcionado ao despertar da aprendizagem de
seus alunos e, se assim néo o for, ressignifiquem com uma forma de aprendizagem em haja
compartilhamento de saberes.

Sabe-se que a escola tem papel fundamental na funcdo social de seus estudantes, pois é
através dela que os mesmos ultrapassam fronteiras, compartilham de suas experiéncias e levam
consigo aquilo com que mais se identificam; mas para que isto aconteca é importante levar em
conta como esta sendo escolhido e repassado o curriculo desta escola. Esta sendo baseado em
contetdos que ndo contemplam a realidade local e nem o que os alunos trazem de suas vivéncias
ou ha um planejamento onde o aluno se torna cada vez mais protagonista dentro do seu processo
de aprendizagem e realiza mudangas no meio em que vive?

Diante destas indagacdes, serdo apresentadas as concep¢des de curriculo a partir de varios
autores: Saviani (1999; 2001; 2016), Silva (2005; 2011) e Moreira (2008), Gasparin (2005),
Sacristan (2000), HECK (2017), Kuenzer (2002), Tyler (1976) a fim de identificar qual delas esta
ligada @ BNCC e se ha alguma contribuicdo para que a mesma, que ja esta sendo aplicada, torne
a aprendizagem destes jovens mais significativa. Conhecer as concepg¢des de curriculo, passa-se
a refletir sobre para quem serve, a quem serve e que politica pedagdgica elabora o Curriculo.

Observa-se também que segundo Saviani (2016), a teoria da educacéo tradicional tende a
situar o saber atitudinal no ambito das condic¢des organizacionais do trabalho pedagdgico trazendo
para o centro dos processos sistematicos os contetidos de conhecimento e as formas de sua
transmissao. J& a pedagogia nova traz para o proprio ndcleo do processo educativo a formacéo de
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atitudes buscando sistematizar a experiéncia dos educandos como elemento de reconstrucao dos
proprios conhecimentos socialmente elaborados. Por sua vez, a pedagogia tecnicista coloca no
centro do trabalho educativo o saber didatico-curricular cuja operacionalizacédo, a mais detalhada
possivel, é considerada garantia dos objetivos que se busca atingir.

Assim, a partir de uma divisdo proposta pelo autor entre teorias ndo-criticas (pedagogia
tradicional, pedagogia nova, pedagogia tecnicista) e critico-reprodutivistas (teoria do sistema de
ensino que expressam uma violéncia simbdlica, teoria da escola enquanto aparelho ideoldgico de
Estado (AIE), teoria da escola dualista), o autor apresenta profundas criticas as teorias da
educacao, devido a sua superficialidade e inutilidade. Em relacdo as Critico-Reprodutivistas, seus
defensores “[...] chegam a conclusdo de que a funcédo prépria da educacdo consiste na reproducao
da sociedade que ela se insere” (SAVIANI, 2001, p.16).

Saviani recebeu vérias avaliagdes criticas sobre a sua obra. O questionamento ao pouco
valor que ele teria atribuido a Escola Nova é recorrente, assim como a indicacdo de que estaria
defendendo a Escola Tradicional ao ressaltar a importancia dos conteldos no curriculo escolar.

De acordo com Silva (2005) e Moreira (2008), compreende-se que empiricamente o
Curriculo € tudo o que se ensina e se aprende no ambito escolar, significa que o trabalho em sala
de aula exige ir além dos conteudos pré-definidos pelos livros didaticos que perpassam todas as
disciplinas nas varias areas do conhecimento. Deste modo, o trabalho do docente supde fazer o
curriculo conforme a necessidade da cultura, da comunidade, incluindo todas as experiéncias do

ensinar e do aprender. Nessa perspectiva nos aproximamos da ideia de que:

[...] O curriculo é lugar, espago, territorio. O curriculo é relagdo de poder. O
curriculo é trajetoria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, curriculum
vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é texto, discurso,
documento. O curriculo é documento de identidade. (SILVA, 2011, p. 150).

O curriculo se especifica de acordo com cada regido, povo e terra, nele se forjam as
relacGes de poder onde a cultura que tem mais poder tenta impor seus valores sobre as outras, é
lugar onde as identidades sdo construidas e nele se discute tempo, espaco, autonomia e existéncia.
No curriculo é que se debate a importancia da diversidade levando em consideragéo os diferentes
lugares e a trajetoria percorrida pelos grupos.

Para Silva (2005, p.15), o curriculo é sempre resultado de uma sele¢dao: de um universo
mais amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai constituir, precisamente,
o curriculo. Em sua obra “Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do curriculo”,
apresenta como perspectiva a constru¢cdo de uma analise acerca das teorias do curriculo,
abordando diferentes aspectos que envolvem o0s conceitos tradicionais, criticos e pos-criticos.

Silva (2005) renuncia a pretensdo de objetividade mostrando-se favoravel a abordar a

questdo do curriculo ndo a partir da nocéo de teoria, que estaria comprometida com um conceito
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de verdade, mas da nocdo de discurso, compreendido como um modo particular de definicao,
produzindo, assim, uma certa concepgao de curriculo.

E importante destacar que ha um resgate da discussdo essencial sobre o curriculo desde
as origens até os avancos recentes e através deste analisa todos os percursos envolvidos nesses
avancos, bem como as especificidades de cada momento e conceito, mas compreende que uma
Unica teoria ou “tendéncia” ndo pode, sozinha, esgotar toda compreenséo sobre o curriculo.

Para melhor conceitua-lo, Silva (2011) acredita que seja possivel fazer a analise a partir
de trés perspectivas, ou seja, a forma de se compreender o significado de curriculo indica uma
concepcao tedrica de educacdo que se tem: tradicional, critica e pos-estruturalista ou pés-critica.

Na perspectiva tradicional, a énfase estd nos professores, que ensinam e os alunos

aprendem, existe uma avaliacdo classificatéria onde os objetivos, métodos e procedimentos sdo

desenvolvidos pensados somente na obtengdo de resultados, em ter uma "produgdo mais
eficiente”.

Na teoria critica, sustentada atraves de autores da Escola de Frankfurt e da Nova
Sociologia da Educacdo, desloca-se a énfase de conceitos pedagdgicos de ensino e aprendizagem
para conceitos como ideologia, reproducdo cultural e social, poder, classe, capitalismo, relacfes
sociais de producdo, emancipacdo e libertacdo, aparece o curriculo oculto como acbes que
acontecem na escola que ndo estdo escritas, mas fazem parte do cotidiano como se fosse uma
verdade prescrita.

Para os pods-criticos ou pés-estruturalistas o curriculo estard vinculado a questdo de
identidade, olhar o outro como parte que constitui o sujeito, alteridade, as questdes das diferencas
e subjetividade, cultura, as narrativas de género, raca, etnia, sexualidade, o multiculturalismo.

Em 1960, as discussfes em torno do curriculo foram fundamentais, visto que foi nesse
momento que comecaram a ser levantados questionamentos sobre as teorias mais técnicas e
tradicionais e o surgimento de uma contribuicdo efetiva das teorias criticas para a inversdo destas
discuss0es tradicionais. Assim, diversos autores contribuiram de forma efetiva para os primeiros
estudos criticos sobre o curriculo, como Louis Althusser, Bowles, Gintis, Bourdieu e Passeron, as
obras de forma geral, abordavam a escola e o curriculo por uma nova perspectiva, onde os saberes
e a experiéncia dos alunos contavam de forma efetiva para o processo de ensino aprendizagem.

Para tanto as teorias critico-reprodutivistas, ja citadas anteriormente, sdo as teorias que,
para Saviani (2013), consideram que ndo € possivel compreender a educacdo sem levar em
consideracdo seus condicionantes sociais. Essas teorias buscam explicar a problematica
educacional relacionando-as a seus determinantes objetivos, a estrutura socioecondmica que se
condiciona a forma de manifestacdo do fendmeno educativo, mas sdo consideradas
reprodutivistas; porque suas analises chegam a mera conclusao de que a funcéo basica da escola

é de reproduzir as condic@es sociais vigentes, sem buscar uma transformagdo ou mudanca. Assim,
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vamos retomar as teorias que tiveram maior repercussdo, defini-las e exemplifica-las, porque
alcancaram maior nivel de elaboracéo.

A Teoria do Sistema de Ensino enquanto Violéncia Simbdlica foi desenvolvida na obra de
Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passaron em 1975 intitulada “A Reprodugdo: elementos para uma
teoria do sistema de ensino”, constituida de dois livros, o primeiro ¢ “Fundamentos de uma teoria
da violéncia simbolica” e 0 segundo expde os resultados de uma pesquisa empirica realizadapelos
autores em um sistema escolar francés.

Contudo, o foco dessa teoria estd na analise da acdo pedagdgica institucionalizada, ou seja,
0 sistema escolar, considerando que o sistema de ensino € definido como uma modalidade
especifica de violéncia simbdlica. A principal ideia presente é que em toda e qualquer sociedade
existe um sistema de relac@es de forca material (econdmica) entre grupos ou classes, uma relagédo
de poder hierarquico. E o sistema de forca simbdlica tem o papel de reforcar essa relacao de forca
material, de forma dissimulada, indireta, arbitréaria.

Entdo ha duas forcas: a material e a simbdlica. A material estad no plano material, na
realidade, por exemplo: os ricos e 0s pobres e a simbolica esta no plano imaterial, simbdlico, das
ideias, por exemplo: a cultura sistematizada no saber cientifico das elites imposto como curriculo
escolar nas escolas. De acordo com essa linha de pensamento, a funcdo da educacdo € a de
reproduzir as desigualdades sociais por meio da reproducéo cultural.

A Teoria da Escola, enquanto Aparelho Ideoldgico do Estado, foi desenvolvida por Louis
Althusser em seu texto intitulado “Ideologia e aparelhos ideoldgicos de Estado” publicado na
revista La penseé¢ de julho de 1970. O conceito “Aparelho Ideoldgico de Estado” vem da
compreensdo de que a ideologia tem uma existéncia material, portanto, a ideologia se materializa
em “aparelhos”: os Aparelhos ldeologicos de Estado”.

Ao analisar a reproducéo das condi¢des de producdo que implica a reproducéo de forcas
produtivas e das relagcdes de producdo existentes, Althusser distingue no Estado os aparelhos
repressivos e o0s aparelhos ideoldgicos. Ou seja, 0s repressivos sdo os Aparelhos Repressivos de
Estado e funcionam de forma massivamente violenta e segundamente ideoldgica: o governo, a
administracdo, o exército, a policia, os tribunais, as prisdes, dentre outros. Em relacdo aos
aparelhos ideologicos de Estado (AIE) sdo simbdlicos e funcionam pela ideologia e segundo pela
repressao: escolar, familiar, juridico, politico, sindical, cultural.

E nesse sentido que Althusser (1980) vai concluir que o aparelho ideoldgico de Estado
escolar se converteu em um aparelho dominante no sistema capitalista, tornando-se o instrumento
mais acabado de reproducéo das relacdes de producéo capitalistas (SAVIANI, 2013). Ou seja, a
escola se tornou o maior e melhor instrumento de reproducdo do sistema capitalista, pois ela
agrupa todas as criangas de todas as classes sociais e impde a elas durante anos os saberes praticos

envolvidos na ideologia dominante.
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O debate sobre Curriculo e sua conceituacao € necessario para que saibamos defini-lo e
para conhecer quais as teorias que o sustentam na educacdo. Um Curriculo ndo é um conjunto de
conteddos dispostos em um sumario ou indice. Pelo contrario, a construcdo de um Curriculo
demanda: uma ou mais teorias acerca do conhecimento escolar, a compreensao de que o Curriculo
é produto de um processo de conflitos culturais dos diferentes grupos de educadores que o
elaboram e conhecer os processos de escolha de um contetdo e ndo de outro (disputa de poder
pelos grupos).

Saviani (2011), idealizador da Pedagogia Histdrico-Critica, defende a funcdo da escola é
possibilitar o acesso aos conhecimentos previamente produzidos e sistematizados, mas o
problema é o carater mecanico dessa transmissdo, pois o fato dela ser feita desligada das razdes
que a justificam e sem que os professores disponham de critérios para discernir entre aqueles
conhecimentos que precisam ser transmitidos e aqueles que ndo precisam. Segundo Saviani
(2016), isso abre espago para sobrecarregar os curriculos com contedos irrelevantes, o que 0s
impede de motivar os alunos a se empenhar na sua aprendizagem.

Para Saviani (2016), essa situacdo torna as matérias curriculares desinteressantes para 0s
alunos, os quais passam a considerar 0 ensino como algo ndo atrativo, sem sentido de aplicagéo
em seu cotidiano, ou seja, uma obrigacgéo carente de sentido da qual eles buscam livrar-se assim
que possivel.

Assim, o referido autor defende que é na medida em que os professores conseguem lidar
criticamente com os conhecimentos disponiveis, distinguindo entre o que é relevante e o que ndo
0 é, que eles ganham condicdes de produzir seus proprios conhecimentos e o seu ensino deixa de
ser mera transmissdo incorporando também uma contribuicdo original. Em sua obra Escola e
Democracia, Saviani (1999), discute as teorias da educacéo e o problema da marginalidade.

A perspectiva do autor atesta a ideia de que ndo pode haver democracia se a grande maioria
da populagédo ndo tem acesso a educacéo. Ele opta entéo, por apresentar a condi¢do de um enorme
contingente de criancas, jovens e adultos, os quais, embora contemporaneos de uma sociedade
“'escolarizada”, cuja promessa essencial é a integracdo via educacao escolar, ndo conseguem obter
0 éxito esperado e prometido pela sociedade moderna e pela instituicdo escolar.

No que diz respeito a questdo da marginalidade, Saviani (2016), classifica as teorias em
dois grupos: O primeiro no que tange as teorias que entendem a educa¢do como um instrumento
de equalizacdo social no qual a sociedade é concebida como essencialmente harmoniosa e a
educacdo se constitui como forca homogeneizadora que concebe a marginalidade como algo
acidental. J& a segunda teoria entende que a educacdo € um instrumento de discriminag&o social,
logo, um fator de marginalizacdo, pois, a sociedade € analisada considerando-se a diviséo entre
grupos ou classes antagonicas que se relacionam, sendo a educagéo inteiramente dependente da

estrutura social geradora de marginalidade.
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N&o € possivel realizar a pratica social inicial em sala de aula com os alunos sem
argumentacdo para enriquecer as discussoes, entre professor/alunos. E relevante que se trabalhe
0 conhecimento real do aluno, mas ndo se deve esquecer que ao professor também é essencial
esse trabalho, pois ndo € possivel ensinar o que ndo se sabe.

A prética social inicial implica em conhecer a experiéncia de cada aluno, sua memoria e
seu saber préatico. Entretanto, é imprescindivel que o aluno busque romper com a forma de
pensamento e acdo préprios do cotidiano.

Diante desse contexto, levar o aluno a se apropriar cada vez mais do saber acumulado
historicamente, especialmente dos conceitos cientificos e das formas artisticas de apreender a
realidade, faz com que haja uma ruptura com a forma de pensamento apreendido no cotidiano.

Para Gasparin (2005), o conteudo € parte essencial nesse processo, que deve ser iniciado
em forma de didlogo com os alunos, para se verificar o dominio que ja possuem e que uso faz dele
na pratica social cotidiana. Segundo Gasparin (2005), “Esse didlogo também torna mais claroao
professor o grau de compreensdo que ele ja detém sobre o0 assunto, o que evidencia seu patamarde
sistematizacdo mais elevado que o dos alunos” (2005, p.23).

Assim, o professor anuncia o0s contetdos e explicita os objetivos da aprendizagem para
gue aconteca a sistematizacdo mais elevada sobre o assunto a ser trabalhado. Como também é
oportunizado aos alunos a ampliacdo de seus conhecimentos, a partir do momento em que o
professor informa quais tépicos e subtopicos serdo abordados na préxima aula, tirando a surpresa
sobre 0 que sera trabalhado e favorecendo aos educandos assumirem o encaminhamento do
processo pedagogico.

E importante ressaltar que o educador deve se voltar para a vivéncia que o educando tem
do contetdo, mesmo que no senso comum, pois posteriormente a esse trabalho de sondagem e
incentivo, o professor busca verificar o que os alunos querem saber mais a respeito do contetdo.
Cabe ao professor instiga-los e buscar um conhecimento maior sobre o contetido, porque se 0
aluno tiver a intencdo de saber mais, o professor tera a misséo de se aprofundar mais sobre o
assunto. Para Gasparin: “Este ¢ 0 momento em que, a partir da realidade vivenciada, os alunos
desafiam a si mesmos e ao professor a irem além do proposto, do conhecido, do programado”
(2005, p.26).

Portanto, cabe ao educador o trabalho de proporcionar ao educando a participagéo de seu
processo de construgéo de forma curiosa, participante e ativa. Dessa forma ele, o professor, podera
dar continuidade ao processo de forma consciente de como os alunos estéo frente ao conteddo que
ele ird problematizar.

O curriculo é entendido como algo que adquire forma e significado educativo a medida
que sofre uma serie de processos de transformacg6es dentro das atividades praticas, sendo que,

enfatiza que as condicOes de desenvolvimento e realidade curricular precisam ser entendidas em
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conjunto (HECK, 2017).

Neste hemisfério, para tanto, como bem afirma Sacristan (2000, p.18-19), as reformas
curriculares nos sistemas educativos desenvolvidos obedecem pretensamente a Idgica queatravés
delas se realiza uma melhor adequac&o entre os curriculos e as finalidades da instituicdoescolar,
ou a de que com elas se pode dar uma resposta mais adequada & melhora das oportunidades dos
alunos e dos grupos sociais. Neste sentido, o conteudo é condicao Idgica do ensino, e o curriculo
é, antes de mais nada, a selecdo cultural estruturada sob chaves psicopedagdgicas dessa cultura
que se oferece como projeto para a instituicdo escolar.

O curriculo ndo € um conceito, mas uma construcgao cultural, um modo de organizar uma
série de préaticas educativas. Existem seis aspectos basicos do ambiente escolar que sdo parte do
curriculo efetivo para os estudantes: o conjunto arquiteténico das escolas; 0s aspectos materiais
e tecnoldgicos; os sistemas simbolicos de informacdo; as habilidades do professor; os estudantes
e 0s componentes organizativos (HECK, 2017).

Acredita-se que 0s novos curriculos requerem transformacéo pedagogica dos contetdos,
dos métodos e das condicdes escolares, levando em consideracdo a formacéao de professores e a
transformacédo das condicGes da escola. O ato de planejar o curriculo é uma das facetas mais
relevantes dentro do conjunto de praticas relacionadas com a sua elaboracao e desenvolvimento
(HECK, 2017). Para tanto ha uma necessidade de professores bem preparados para enfrentar 0s
desafios provocados pela pluralidade cultural da sociedade e das escolas. Professores que
demonstrem interesse em analisar o desenvolvimento do aluno em sua totalidade, ou seja, de
forma holistica e contextualizada.

Saviani (2004) considerava curriculo como uma escola funcionando e criticaa
postura de se denominar tudo o que acontece na escola como curriculo, pois qualquer atividadeque
a comunidade venha a fazer podera adquirir o mesmo sentido e assim descaracterizar o trabalho
escolar. Desta maneira considera que curriculo é o conjunto de atividades nucleares, fazendo
diferenciacOes entre atividades curriculares e extracurriculares.

Kuenzer (2002) fez uma revisao da proposta pedagdgica que vem caracterizando a escola
através do contetido e das formas metodoldgicas e de organizacdo, visando a um ensino de
qualidade do ponto de vista da classe trabalhadora; acredita na agdo pedagdgica que deve ir ao
encontro dos interesses da classe trabalhadora, em direcdo & formagdo de sua consciéncia
libertadora.

Tyler (1976, s/p) insistia em que “a determinacdo dos contetidos curriculares deveria
proceder de uma andlise prévia da vida cotidiana, dos alunos e dos avancos cientificos™; assim,
a selecdo dos conteudos curriculares era vista como uma atividade racional, que deveria ser
levada a termo tendo por referéncia alguma teoria da aprendizagem ou "necessidade social”.

O curriculo escolar, tanto como os demais aspectos da vida social, esta impregnado de
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ideologias. E neste sentido que a selecdo dos contetidos curriculares ndo poderd ser
adequadamente compreendida sendo como um processo no qual participa todo o conjunto da
sociedade (alguns com mais ou menos poderes, outros com maior ou menor consciéncia), pois
selecionar, classificar, distribuir e avaliar conhecimentos pde em acdo as multiplas
representagdes que percorrem 0s espagos culturais e ndo somente aquelas elaboradas pelos
grupos dominantes.

Diante disto, € neste ponto que talvez tomem o seu sentido mais expressivo em relacdo
as estruturas profundas da experiéncia escolar; pois, através do curriculo, todos os atores da
educacdo atuam, o que os tornam, nos diferentes niveis do processo educacional, responsaveis
por sua reelaboracdo. O papel do educador no processo curricular é fundamental. Ele € um dos
grandes responsaveis pela construcdo dos curriculos que se materializam nas escolas e nas salas
de aula.

Hé a necessidade de constantes discussdes e reflexdes sobre o curriculo na escola, tanto
o formalmente planejado e desenvolvido quanto o oculto. Portanto devemos ter compromisso,
como profissionais da educacdo, de participar critica e criativamente na elaboracao de curriculos
mais atraentes, mais democraticos, mais fecundos e inseri-los no Plano Politico Pedagdgico para
que toda a comunidade escolar o aprecie, modifique-o a fim de que 0s docentes possam coloca-
lo em pratica.

Perante o exposto em relacédo as reflexdes feitas sobre o curriculo, pode-se perceber que
com o anuncio da reforma do Ensino Médio muitos educadores comegaram a indagar como tais
mudangas iriam repercutir na forma de como esse novo curriculo impactaria no ensino e o que
deveria ser selecionado para que a aprendizagem trouxesse de fato aquilo que é essencial para a
vida do estudante.

Por fim, é importante destacar que este curriculo foi composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que foram organizados por meio da oferta de
diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade
dos sistemas de ensino, a saber: | — Linguagens e suas tecnologias; Il — Matematica e suas
tecnologias; 11l — Ciéncias da Natureza e suas tecnologias; IV — Ciéncias Humanas e sociais
aplicadas; V — formac&o técnica e profissional (ver Anexo I).

Segundo Saviani (2016, s/p),

[...] no ensino médio ja ndo basta dominar os elementos basicos e gerais do
conhecimento que resultam e ao mesmo tempo contribuem para o processo de
trabalho na sociedade. Trata-se, agora, de explicitar como o conhecimento(objeto
especifico do processo de ensino), isto é, como a ciéncia, poténcia espiritual, se
converte em poténcia material no processo de producdo. Talexplicitacdo deve
envolver o dominio ndo apenas teérico, mas também préatico sobre 0 modo como
0 saber se articula com o processo produtivo.
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A proposta de Saviani (1999) pretende explicar as contradi¢cdes pertencentes a escola e a
educacdo na sociedade capitalista a partir da teoria critica. Defende que a educagdo deve
possibilitar a formacdo de uma pessoa livre, democratica, cidada e autbnoma. Contrapondo-se a
isso, escola e educacgdo tornaram-se um reforco a alienacdo prépria desse modelo de sociedade.
Para este autor, essas teorias contribuiram somente para aprofundar a distancia entre os contetdos
oferecidos e apreendidos pelas escolas particulares e as escolas das camadas populares.

Saviani (1999, p.66) afirma que “O dominado nao se liberta se ele ndo vier a dominar
aquilo que os dominantes dominam. Entdo, dominar aquilo que os dominantes dominam ¢é
condicdo de libertagdo”. Assim, inferimos que os marginalizados sdo os grupos dominados, ou
seja, aqueles que ndo tém e teriam um lugar de direito na sociedade que quer promover sempre a
igualdade, mas que de fato sempre exclui.

Com base nessas premissas, sugere-se que a escola reprodutora da cultura dominante tende
a contribuir para reproduzir as estruturas das relacdes de poder e a fun¢éo da educacdo entdo passa
a ser a reproducdo das desigualdades sociais. Concorda-se com Saviani (1999), que nessa
perspectiva, a escola torna-se um aparelho ideoldgico da burguesia a servico de seus interesses,
para impedir o desenvolvimento dos valores e concecdes das camadas populares e de suas lutas,
servindo apenas para qualificar o trabalho intelectual e desqualificar o trabalho manual.

Segundo Saviani (2000, p.34),

Do ponto de vista préatico, trata-se de retomar vigorosamente a luta contra a
seletividade, a discriminag&o e o rebaixamento do ensino das camadas populares.
Lutar contra a marginalidade através da escola significa engajar-se no esforgo
para garantir aos trabalhadores um ensino da melhor qualidade possivel nas
condigBes historicas atuais. O papel de uma teoria critica da educacdo é dar
substancia concreta a essa bandeira de luta de modo a evitar que ela seja
apropriada e articulada com os interesses dominantes.

O conceito de saber objetivo utilizado por Saviani (2000) é fundamental para a discussédo
do curriculo na perspectiva historico-critica, pois indica que ha que se tratar na escola de um
conjunto de conhecimentos sistematizados que a humanidade acumulou acerca da realidade ao
longo da histéria; ha que se ter um enfoque cientifico, e ndo do senso comum, do conhecimento.
Tal perspectiva contrapde-se as concepgdes curriculares relativistas de cunho pés-moderno, que
negam a possibilidade de apreensdo do real para além das aparéncias, pautando-se no improviso
e rejeitando o critério de maior ou menor grau de fidedignidade dos conhecimentos acerca da

realidade.

3.2 O marco legal e a BNCC no contexto da reforma do Ensino Médio

E relevante destacar que, somente com a promulgacio da Carta Magna de 1988, foi

determinada a gratuidade do Ensino Médio e, em periodo histdrico subsequente, introduzida sua
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progressiva obrigatoriedade, através da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo n.° 9.394/96. Tudo
isso devido & Constituicdo Federal de 1988 (CF/88) que se constituiu como um marco importante
para a educacdo brasileira. Com isso, percebe-se que os marcos legais da educacdo nacional
apresentam normas, leis, artigos e diretrizes que devem embasar juridicamente o desenvolvimento
e a aplicagdo dela. A BNCC teve como pressupostos legais a Constituicdo Federal, a Lei de
Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDB), o Plano Nacional de Educacdo 2014/2024, a Lei
da Reforma do Ensino Médio e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) do Ensino Médio.
Assim, 0s marcos estavam postos: a CF 1988 (art. 210) e a LDB (art. 9, inc. IV) que serdo
apresentados no decorrer deste capitulo a fim de ser retomado e discutido o contexto da BNCC

nas escolas.
Art. 210. Serdo fixados contelidos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacgao basica comum e respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais.
§ 1° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos
horéarios normais das escolas publicas de ensino fundamental.
8 2° O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem. (Brasil, 1988, s/p)
Além disso, houve outros avancos trazidos pela CF/88 para a educacdo: a elevagdo do
status da educacdo aos direitos sociais; estabelecimento de principios especificos voltados a
educacdo (art. 206 da CF/88); definicdo da educacdo como dever do Estado e varias garantias aos
cidadaos (art. 208 da CF); organizacgéo dos sistemas de ensino dos entes federativos sob o regime
de colaboracdo, assegurando a universalizacdo do ensino obrigatério, conforme o art. 211, § 4°,
da CF, de acordo com a Emenda Constitucional (EC) n.° 59/2009.
Cury (1998, p. 80-81) enfatiza que a referida constituicdo tem relevancia para o Ensino
Médio quando ressalta que a Constituicdo Federal de 1988 tem a sua importancia, ndo s6 por ter
modificado a nomenclatura para Ensino Fundamental e Médio, mas sobretudo por ter sido
promulgada dentro do Estado de Direito e ter corroborado com a correlacdo entre educagéao e
democracia. Dentro desse contexto, pode-se assinalar a gratuidade e a progressiva universalizagdo
do Ensino Médio tal como reza a emenda constitucional 14, e sua progressiva obrigatoriedade no

ambito de Estados, como o imp&e a LDB no art. 99, inc. IV:

Art. 9° A Unido incumbir-se-4 de: (Regulamento) IV - estabelecer, em
colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e
diretrizes para a educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que
norteardo os curriculos e seus conteidos minimos, de modo a assegurar formagao
basica comum. (Brasil, 1988, s/p)

Algumas alteracdes na redacdo inicial da Constituicdo Federal de 1988 trouxeram avangos
relevantes para a educacgdo e, especialmente, para o Ensino Médio, como podemos perceber em
seu art. 208, com a nova redacéo dada pelas Emendas Constitucionais n.° 14/1996 e n.° 59/2009,
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que diz respeito ao dever do Estado em relacdo a educacdo que sera efetivado mediante a garantia
de:

| - Educacédo Basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo
tiveram acesso na idade prépria; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n.°
59, de 2009). Il - progressiva universalizagdo do Ensino Médio gratuito;
(Redag8o dada pela Emenda Constitucional n.° 14, de 1996).

Percebe-se em suas finalidades a intencdo de conferir ao Ensino Médio uma identidade
relacionada a formacdo bésica, na busca de se romper com a dicotomia histdrica entre ensino
propedéutico e profissionalizante desse nivel de ensino.

Com efeito, a lei assevera a identidade do Ensino Médio com a fun¢do formativa e, “[...]
ao menos na lei, ele ndo é passaporte para a universidade e nem carteira profissional para o
mercado. ” (CURY, 1998, p. 75). Contudo, na prética, a dualidade nas fun¢des do Ensino Médio
continua presente de forma acentuada, sendo que, de modo mais recorrente, as funcdes
propedéutica e profissionalizante se sobrepdem a funcdo formativa.

E tanto que, somente depois um ano aconteceu a promulgacdo da LDB 9.394/96, novos

direcionamentos sao dados ao Ensino Médio, atraves do Decreto n.° 2.208/97, ao determinar que:

[...] a formag&o profissionalizante de nivel técnico no pais devia ser organizada
de modo independente do Ensino Médio regular, com uma estrutura curricular
propria, dissociando-se, assim, a formagdo geral da técnica. No entanto, tal
decreto foi revogado em 2004, sendo substituido pelo decreto n.° 5.154 e,
posteriormente, pela lei n.° 11.741/08, no ambito de uma nova politica, tanto para
0 Ensino Médio quanto para a formacdo profissional a ele associada, que permitia
a realizacdo de agBes mais integradas entre ambos (MOEHLECKE, 2012, p. 41).

Em relagdo ao que foi dito anteriormente, observa-se uma oscilagdo na defini¢do da
identidade do Ensino Médio, talvez em virtude de a organizacdo do trabalho afetar o mundo
conhecimento e exigir um novo perfil de trabalhador. Consequentemente, tais alteracdes
repercutem na qualificacdo profissional e nos sistemas de ensino, nas escolas e no processo de
ensino propriamente dito. Uma prova disso é que durante os anos de 2021 e 2022, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/1996 foi alterada trés vezes.

A primeira mudanca foi em 10 de junho de 2021. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional n° 9.394/1996 foi alterada pela Lei n° 14.164/2021 para incluir contetdo sobre a
prevencdo da violéncia contra a mulher nos curriculos da educagéo bésica e instituir a Semana
Escolar de Combate a Violéncia contra a Mulher.

Com isso no paragrafo 9° da LDB, além dos contetdos relacionados aos Direitos Humanos
e a prevencdo de violéncia contra a crianca e adolescente, agora a LDB contempla também como
temas transversais contetdos relacionados a prevencdo de todas as formas de violéncia contra a

mulher.
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Nesse sentido, o combate a violéncia contra a mulher agora se constitui como um assunto

a ser contemplado e discutido em sala de aula, em favor da luta contra o feminicidio. Antes, no

paragrafo 9° do artigo 26 dizia:

§ 9° Conteldos relativos aos direitos humanos e & preven¢do de todas as formas
de violéncia contra a crianga e o adolescente serdo incluidos, como temas
transversais, nos curriculos escolares de que trata o caput deste artigo, tendo
como diretriz a Lei no 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do
Adolescente), observada a producdo e distribuicdo de material didatico
adequado. (Incluido pela Lei n° 13.010, de 2014)

A partir da alteracdo em 10 de junho de 2021 mediante a Lei 14.164/2021, o artigo 9°

passa a ter o seguinte texto:

§ 9° Conteldos relativos aos direitos humanos e a prevencdo de todas as formas
de violéncia contra a crianca, o adolescente e a mulher serdo incluidos, como
temas transversais, nos curriculos de que trata o caput deste artigo, observadas
as diretrizes da legislag&o correspondente e a producdo e distribuicdo de material
didatico adequado a cada nivel de ensino. (Redagéo dada pela Lei n® 14.164, de
2021)

Ja a segunda mudanca na Lei n°® 14.191, de 3 de agosto de 2021 altera a LDB 9.394/1996

para dispor sobre a modalidade de educacéo bilingue de surdos, incluindo uma nova modalidade

de educacdo. Houve a inclusdo de novo principio de ensino e o art. 3° da Lei n°® 9.394 passa a

vigorar com a seguinte redacéo:

Art. 3° O ensino ser4 ministrado com base nos seguintes principios: XIV —
respeito & diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das pessoas
surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva. ” (NR)

Além disso, também aconteceu a inclusdo de nova modalidade de ensino (Capitulo V-A
DA EDUCACAO BILINGUE DE SURDOS com 2 artigos):

Art. 60-A. Entende-se por educacéo bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educacdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua, em
escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em
polos de educacéo bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-cegos, com
deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ousuperdotacéo
ou com outras deficiéncias associadas, optantes pela modalidade de educagdo
bilingue de surdos.

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio educacional especializado,
como o atendimento educacional especializado bilingue, para atender as
especificidades linguisticas dos estudantes surdos.

§ 2° A oferta de educagdo bilingue de surdos terd inicio ao zero ano, na educacéo
infantil, e se estendera ao longo da vida.

§ 3° O disposto no caput deste artigo sera efetivado sem prejuizo das
prerrogativas de matricula em escolas e classes regulares, de acordo com o0 que
decidir o estudante ou, no que couber, seus pais ou responsaveis, e das garantias
previstas na Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015 (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia), que incluem, para os surdos oralizados, 0 acesso a tecnologias
assistivas.

Art. 60-B. Além do disposto no art. 59 desta Lei, os sistemas de ensino
assegurardo aos educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva
sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com outras
deficiéncias associadas materiais didaticos e professores bilingues com formacéo
e especializacdo adequadas, em nivel superior.
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Paragrafo Unico. Nos processos de contratacdo e de avaliagdo periddica dos
professores a que se refere o caput deste artigo serdo ouvidas as entidades
representativas das pessoas surdas. (BRASIL, 1996)

No dia 4 de maio de 2022, houve uma terceira mudanca da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional n° 9.394/1996 foi alterada pela Lei 14.333/2022, para dispor sobre a garantia
de mobiliario, equipamentos e materiais pedagdgicos adequados a idade e as necessidades
especificas de cada aluno. A alteracdo se deu no inciso 1X do artigo 4°.

O Art. 4° da Lei n°® 9.394 passa a vigorar com a seguinte redacao:

IX — padr6es minimos de qualidade do ensino, definidos como a variedade € a
quantidade minimas, por aluno, de insumos indispenséveis ao desenvolvimento
do processo de ensino-aprendizagem adequados & idade e as necessidades
especificas de cada estudante, inclusive mediante a provisdo de mobiliario,
equipamentos e materiais pedagogicos apropriados. (NR)

A terceira mudanca, ainda em 2022, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,
Lei 9.394/1996, aconteceu no dia 12 de julho de 2022. Desta vez, nenhum texto foi modificado,
e sim o acréscimo de 2 novos textos. Esta lei altera a LDB 9.394/1996 para estabelecer o
compromisso da educacdo basica com a formacao do leitor e o estimulo a leitura.

De acordo com o texto desta lei, esta alteragdo visa estabelecer o compromisso da
educacdo basica com a formacao do leitor e o estimulo a leitura. Trazendo de forma mais enfatica
a preocupacdo com a alfabetizacao plena de criancas, jovens e adultos de todo o Brasil.

O artigo 4° da LDB 9.394/1996, que aborda o dever do Estado e suas garantias com

educacao escolar publica, passa a vigorar acrescido do inciso XI:

Aurt. 4° O dever do Estado com educacao escolar publica serd efetivado mediante
a garantia de: XI — alfabetizacdo plena e capacitacdo gradual para a leitura ao
longo da educacéo bésica como requisitos indispensaveis para a efetivacdo dos
direitos e objetivos de aprendizagem e para o desenvolvimento dos individuos.
(Brasil, 1996)

Isso quer dizer que agora, mediante a esta nova redacdo da Lei, é definido como prioridade
a leitura na educacéo basica.
O artigo 22 da LDB 9394/1996, que aborda as finalidades da Educagédo Baésica, passa a

vigorar acrescido do seguinte paragrafo unico:

Art. 22. A educagdo basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.
Paragrafo Unico. Sdo objetivos precipuos da educagdo basica a alfabetizacao
plena e a formacgdo de leitores, como requisitos essenciais para 0 cumprimento
das finalidades constantes do caput deste artigo. (BRASIL,1996)

Diante dessas alteragdes, percebe-se que, segundo Saviani (2016), o papel fundamental da
escola de segundo grau, ou seja, do Novo Ensino Médio, seré o de recuperar essa relacdo entre o

conhecimento e a prética de trabalho.
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Assim, no ensino médio j& ndo basta dominar os elementos bésicos e gerais do
conhecimento que resultam e ao mesmo tempo contribuem para 0 processo de
trabalho na sociedade. Trata-se, agora, de explicitar como o conhecimento(objeto
especifico do processo de ensino), isto é, como a ciéncia, poténcia espiritual, se
converte em poténcia espiritual, se converte em poténcia material no processo de
producédo. Tal explicitacdo deve envolver o dominio ndo apenas teérico, mas
também pratico sobre o modo como o saber se articula com o processo produtivo.
(SAVIANI, 2011, p. 48)

Entretanto, na pratica, em algumas modalidades de ensino ndo percebemos esse processo
acontecendo de forma adequada, mas a forma de um sistema nacional de educacgéo no texto legal
da LDB 9.394/1996 poderia abrir caminho para a construcdo de uma escola comum, extensiva a
todo o territério nacional, unificada pelos mesmos objetivos sob normas comuns com uma
regéncia de um mesmo padréo de qualidade.

Diante do exposto, para que isso aconteca serd imprescindivel que o Novo Ensino Médio
que estd em andamento desde o inicio de 2022 ainda passe por um processo de revisio? em todas
as suas etapas; desde a formacao do professor a escolha do curso que cada jovem tem que fazer
para saber quais as duas areas do seu segundo dia de prova do Novo Enem; pois, se a escolha
mudar, ndo tera éxito para o acesso a Universidade como também os outros jovens que ainda ndo
conseguiram e ndo tiveram a formac&o escolar no novo ensino medio.

Segundo Saviani (2011, p. 72), o ensino médio constitui um verdadeiro n6é no processo da
organizacao escolar, pois hd uma grande dificuldade de se definir o lugar e o papel desse grau no
conjunto do sistema de ensino. E nesse sistema esta o grande desafio da base comum nacional
emergiu como uma ideia do movimento pela reformulacéo dos cursos de formacao de educadores
e tudo comecou a se articular no final dos anos de 1970, materializando-se na I Conferéncia
Brasileira de Educacdo realizada em Sdo Paulo nos dias 31 de marco, 1° e 2 de abril de 1980,
quando foi criado o “Comité Pr6 Participacdo na Reformulagdo dos Cursos de Pedagogia e
Licenciatura” que se transformou, em 1983, na Comissdo Nacional pela Reformulacao dos Cursos
de Formagdo de Educadores” (CONARCFE). Esta, por sua vez, deu origem, em 1990, a atual
ANFOPE (Associacdo Nacional pela Formacao dos Profissionais da Educacao).

Nos eventos realizados pelo referido movimento do campo educacional a ideia da “base
comum nacional” foi sendo explicitada mais pela negacao do que pela afirmacao. Assim, foi se
fixando o entendimento segundo o qual a referida ideia ndo coincide com a parte comum do
curriculo, nem com o curriculo minimo sendo, antes, um principio a inspirar e orientar a
organizagao dos cursos de formacéo de educadores em todo o pais. Como também, seu contetdo
ndo poderia ser direcionado por um Orgdo de governo e nem mesmo por uma assembleia de

educadores, mas das analises, dos debates e das experiéncias encetadas possibilitando, a médio

2 Inclusive ha um movimento parlamentar pedindo que essa reforma do ensino médio seja revogada, uma vez que
ndo houve dialogo suficiente com os profissionais da educagao.
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prazo, chegar a um consenso em torno dos aspectos fundamentais que devem basear a formagéo
dos profissionais que trabalham na educacéo.

Constata-se que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, de 20 de dezembro de
1996, incorporou essa ideia quando define, no Art. 26, que “os curriculos do ensino fundamental
e médio devem ter uma base nacional comum”; e, no Art. 64, que a formacdo dos profissionais
da educagdo “sera feita em cursos de graduagdo em pedagogia ou em nivel de pos-graduacdo, a
critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta formacao, a base comum nacional” semexplicitar
o significado dessa expressdo. Ainda assim, a sequéncia do artigo 26, ao afirmar que abase
nacional comum deve “ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada”, corrobora com a interpretacao de que a “base nacional comum” se
refere a parte comum do curriculo.

Assim, percebe-se que o andamento da base comum nacional curricular, nos termos da
LDB 9.394/1996, foi direcionado por meio da elaboracédo e aprovacédo, pelo Conselho Nacional
de Educacdo, das Diretrizes Curriculares Nacionais relativas aos varios niveis e modalidades de
ensino. E aqui que flui do disposto no Inciso 1V do Art. 9 da LDB 9.394/1996 o que atribui a
Unido o encargo de estabelecer “competéncias e diretrizes para a educagdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo curriculos e seus contetdos minimos, de modo a
assegurar formagao basica comum”. Como também em relagdo ao préprio documento elaborado
pelo MEC sobre a “base nacional comum curricular” que se reporta as Diretrizes Curriculares
Nacionais definidas pelo Conselho Nacional de Educacgéo, que continuam em vigor. Tudo isso
emerge, entdo, inevitavelmente, na seguinte indagacdo: se a base comum j& se encontra definida
por meio das diretrizes curriculares nacionais, que sdo mantidas, qual o sentido desse empenho
em torno da elaboragdo e aprovacdo de uma nova norma relativa a “base nacional comum
curricular”?

Segundo Saviani (2016, p.75),

a funcdo dessa nova norma € ajustar o funcionamento da educacéo brasileira aos
parametros das avaliacdes gerais padronizadas. Essa circunstancia coloca em
evidéncia as limitacdes dessa tentativa, pois, como j& advertimos, essa
subordinacdo de toda a organizacdo e funcionamento da educacdo nacional a
referida concepgao de avaliacdo implica numa grande distor¢do do ponto de vista
pedagdgico (SAVIANI, 2012, p. 316-317).

Esse entendimento veio a ser reforcado pela ampla e contundente critica efetuada por
Diane Ravitch (2011) sobre o sistema americano, que foi tomado como modelo pelo Brasil, ou
seja, como homogeneizar a forma de avaliacdo se hd uma parte diversificada que identifica cada
parte do Brasil e faz com que essa riqueza nos contetidos desperte na aprendizagem algo que 0s
jovens se sentirdo pertencentes e contribuirdo com projetos significativos seja no campo do

trabalho seja no meio universitario.
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A Lei n° 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e
estabeleceu uma mudanca na estrutura do ensino médio, ampliando o tempo minimo do estudante
na escola de 800 horas para 1.000 horas anuais (até 2022) e definindo uma nova organizacao
curricular, mais flexivel, que contemple uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a oferta
de diferentes possibilidades de escolhas aos estudantes, os itinerarios formativos, com foco nas
areas de conhecimento e na formagcdo técnica e profissional. A mudanca tem como objetivos
garantir a oferta de educacéo de qualidade a todos os jovens brasileiros e de aproximar as escolas
a realidade dos estudantes de hoje, considerando as novas demandas e complexidades do mundo
do trabalho e da vida em sociedade.

Com efeito, a reforma do Ensino Médio representou um conjunto de novas diretrizes
implementadas via medida proviséria e apresentadas pelo governo federal em 22 de setembro de
2016. Para n&o perder a validade, o texto da MP n°® 746/2016 sobre essa reforma precisava ser
aprovado em até 120 dias (4 meses) pelo Congresso Nacional. Assim, as mudancas poderiam
comecar a ser implementadas a partir de 2018, de acordo com o texto da MP, no segundo ano
letivo subsequente a data de publicagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), mas pode
ser antecipado para o primeiro ano, desde que com antecedéncia minima de 180 dias entre a
publicacdo da Base Nacional e o inicio do ano letivo.

A BNCC encontrava-se em discussdo no Ministério da Educacao e teria que ser aprovada
pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE). A expectativa é que a Base fosse definida até o fim
de 2017 apresentando mudancas no curriculo que deveria ser 60% preenchido pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) — no texto original da MP a expectativa era que 50% fossem
preenchidos pela base. Os 40% restantes serdo destinados aos chamados itinerarios formativos,
em que o estudante podera escolher entre cinco areas de estudo. O projeto previa que os alunos
poderiam escolher a area na qual vao se aprofundar ja no inicio do Ensino Médio. As escolas nao
séo obrigadas a oferecer aos alunos todas as cinco areas, mas deverdo oferecer ao menos um dos
itinerarios formativos.

No conteido optativo, o aluno podera se concentrar em uma das cinco areas: Linguagens
e suas tecnologias, Matematica e suas tecnologias, Ciéncias da natureza e suas tecnologias,
Ciéncias humanas e sociais aplicadas e Formacéo tecnica e profissional. A proposta também
estabelece uma meta de ampliagéo da carga horéria de pelo menos mil horas anuais. O prazo para
gue a nova carga horaria seja implantada em todas as escolas de ensino médio é de, no maximo,
cinco anos. O governo federal deve oferecer apoio financeiro.

Em relacdo a lingua estrangeira oferecida, o inglés passa a ser a lingua estrangeira
obrigatoria a partir do sexto ano do ensino fundamental. Antes da reforma, as escolas podiam
escolher se a lingua estrangeira ensinada aos alunos seria 0 inglés ou o espanhol. Se a escola
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oferecer mais de uma lingua estrangeira, a segunda lingua, preferencialmente, deve ser oespanhol,
mas isso ndo era obrigatorio.

Ao passar pela Camara, a medida recebeu emenda restabelecendo a obrigatoriedade das
disciplinas de Educacéo Fisica, Arte, Sociologia e Filosofia na Base Nacional Comum Curricular,
que estavam fora do texto original. A oposi¢do no Senado tentou obstruir a votagéo e apresentou
diversas sugestdes de emenda para tentar modificar o texto, mas elas foram rejeitadas pela maioria
do plenario.

A Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE) e o Sindicato dos
Professores do Ensino Oficial do Estado de S&o Paulo (Apeoesp) divulgaram um manifesto contra
a MP do Ensino Médio. O documento repudiava a iniciativa do governo federal de promover, por
meio de medida provisoria, uma reforma sem debate ou consulta a sociedade. O presidente da
CNTE, Roberto Franklin de Ledo, enfatizou a necessidade de um movimento unitario das
entidades para impedir este atraso na educacdo brasileira, que aprofundaria a discriminacao
educacional dos filhos da classe trabalhadora. A presidenta da APEOESP, professora Maria Izabel
Azevedo Noronha, também destacou que em S&o Paulo os governos do PSDB tentaram reformas
semelhantes, mas foram derrotados. Ao final do encontro foi aprovado um manifesto contra a

reforma do ensino médio, que sera transcrita a seguir:

MANIFESTO CONTRA A REFORMA DO ENSINO MEDIO

Reunidas em webconferéncia na cidade de Sao Paulo, as entidades signatarias
vém a publico manifestar seu repudio a iniciativa do Governo ilegitimo de
Michel Temer de promover por meio da Medida Provisoria n°® 746/2016 uma
reforma no ensino médio, sem qualquer debate ou consulta & sociedade.

N&o aceitamos o método autoritario utilizado pelo governo e ndo concordamos
com o contetido do projeto encaminhado ao Congresso Nacional em regime de
urgéncia, com a clara intencdo de impedir que seja discutido democraticamente.
Entre tantos outros problemas, esta reforma esvazia e empobrece o curriculo, ao
descartar a obrigatoriedade de disciplinas fundamentais para a formacdo de
nossos jovens, como Artes, Educacdo Fisica, Filosofia e Sociologia, além de
indicar a redugdo do nimero de aulas de outras disciplinas, como Histéria e
Geografia. Também somos contrarios a revogacdo da obrigatoriedade do
Espanhol no curriculo, pois estamos inseridos no contexto da integracéo latino-
americana.

Discordamos frontalmente da forma impositiva como se quer implementar as
escolas de tempo integral. Um projeto como este ndo pode ser imposto de cima
para baixo, sem considerar a realidade concreta dos estudantes do ensino médio,
muitos deles trabalhadores. E preciso que os jovens queiram frequentar as escolas
de tempo integral, assim como é necessario que 0s pais a elas queiram enviar
seus filhos.

Tampouco se pode falar em escolas de tempo integral se persistem problemas
basicos como a falta de infraestrutura, projetos arquitetdnicos anacrénicos (ainda
centrados na lousa, giz e apagador), jornada de trabalho estafante e mal
estruturada (pois é preciso que sejam dedicados no minimo 33% da jornada para
atividades extraclasse), falta de condigdes de trabalho, carreira e salarios dignos
aos profissionais da educagdo e tantos outros.

N&o € correto, por outro lado, que uma reforma do ensino médio seja promovida
com base na desregulamentacdo da profissdo docente, ao estabelecer que poderdo ser
contratados para ministrar aulas no ensino médio profissionais ndo habilitados
que possuam “notério saber”. Os educadores € a sociedade realizaram uma dura luta
para que a profissao de professor fosse regulamentada tendo em vista a garantia
da qualidade do ensino. Nao admitiremos este retrocesso!
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Por essas raz8es e muitas outras, manifestamos nossa oposicéo total a este projeto
de reforma do ensino médio e declaramos neste momento nossa disposicdo de
mobilizar todos 0s segmentos sociais que representamos, trabalhando para que
mais setores se somem a esta luta para impedir a aprovacdo e implementacéo
deste projeto, por considera-lo um verdadeiro crime contra a educacéo, contra a
juventude e contra o futuro do nosso pais.

(Séo Paulo, 30 de setembro de 2016.)

No final de 2016, o procurador-geral da Republica, Rodrigo Janot, enviou parecer ao
Supremo Tribunal Federal (STF) no qual afirma que a medida provisoria de reforma do ensino
médio é inconstitucional. A secretéria executiva do MEC, Maria Helena Guimaraes, defendeu a
urgéncia de uma reforma como justificativa para a edicdo de uma MP e ressaltou que a questao
era discutida hd anos. Ja o ministro da Educacdo, Mendonca Filho, disse que a MP prevé a
flexibilizacdo do ensino médio com o objetivo de torna-lo mais atraente para o jovem.

Assim, na avaliagdo de Maria Helena, o ensino médio no Brasil estava totalmente
“engessado”. Era o unico no mundo que tinha treze disciplinas por ano. Treze disciplinas em
quatro horas por dia. Ou seja, a crise do ensino médio, segundo a gestora, significava que o modelo
havia falido, ndo funcionava para a realidade dos estudantes. Constatava-se que muitos jovens
ndo gostavam, ndo havia aprendizagem e acabavam abandonando as escolas para fazer cursinhos
preparatorios para 0 ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio). Somente no ano de 2016, 1,5
milhdo estavam fazendo o Enem sem terem cursado o ensino médio, muitos dos quais ganharam
o certificado ao fazerem 450 pontos no exame nacional e, desta forma, pegaram o registro de

conclusdo do ensino médio.

Nesse ataque aos direitos sociais, de modo geral, vamos assistindo ao projeto de
desmantelamento da educacdo com a aprovacdo da proposta de emenda
constitucional (PEC n. 95/2016), que, entre 0s retrocessos que trouxe, instituiu o
congelamento dos gastos em educacéo e salde por 20 anos (Brasil, 2016), ao que
se somou o projeto de desvinculagdo de receitas da Unido para essa esfera, o que
significa que ndo teremos condic¢Bes de cumprir as metas do Plano Nacional de
Educacdo aprovadas, recentemente, no ano de 2014, cujo término ocorrerd em
2024 (SAVIANI, 2018, s/p)

Perante o que foi exposto, & importante entender o atual cenario em relacdo ao PNE, pois
tanto para universalizar o ensino — 0 que compreende as metas um a quatro — como para oferecer
Educacgdo Integral, por exemplo, hd necessidade de orcamento. E, infelizmente, a contencdo
imposta pela Emenda Constitucional 95 restringe o investimento em educag&o.

Diante desse cenario, as estratégias para o financiamento sdo fundamentais, mas o recurso
sozinho jamais sera capaz de produzir o resultado que se espera. O financiamento sempre precisa
andar lado a lado com uma boa gestdo, formulacdo de programas e politicas e implementacao,
visto que dinheiro sem gestéo e gestdo sem recursos ndo vai levar o Brasil a lugar nenhum. Entéo,
mesmo com todas as restricdes que temos no pais, ocorreu uma ampliacdo do financiamento da
educacao em 2020 através de um avango importante com o Novo Fundeb. A complementacdo da
Unido estava fora da ‘Lei do Teto’, entdo foi uma conquista sair de 10% para 20% de
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complementacdo. Esse incremento tornou-se importante, principalmente para os estados e
municipios que mais precisam, que tém uma base de arrecadacdo menor e menor capacidade de
investimento por aluno. Tudo isso, no entanto, precisa ter como pano de fundo a boa escolha das
politicas publicas prioritarias, bem formuladas e implementadas e continuamente avaliadas e
aprimoradas, com continuidade ao longo do tempo. Sem isso, 0 pais pode ter todas as condi¢oes
favoréveis de financiamento e continuar a n&o ter resultado nenhum.

O Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo (Fundeb) é um Fundo especial, de natureza contabil e de ambito
estadual (um total de vinte e sete Fundos), composto por recursos provenientes de impostos e das
transferéncias dos Estados, Distrito Federal e Municipios vinculados a educacao, conforme
disposto nos arts. 212 e 212-A da Constituicdo Federal. O Fundeb foi instituido como instrumento
permanente de financiamento da educacéo publica por meio da Emenda Constitucional n° 108,
de 27 de agosto de 2020, e encontra-se regulamentado pela Lei n°® 14.113, de 25 de dezembro de
2020. Independentemente da fonte de origem dos valores que compdem o Fundo, todo o recurso
gerado é redistribuido para aplicacdo exclusiva ha manutencéo e no desenvolvimento da educacéo
basica publica, bem como na valorizacdo dos profissionais da educacéo, incluida sua condigna
remuneracao.

Segundo a Agéncia Camara de Noticias (2019), o Projeto de Lei 1050/19 prorrogou por
mais 20 anos (até 2040) a vigéncia do Fundeb e dos 27 fundos estaduais atrelados a ele. O texto
que tramitou na Camara dos Deputados foi de autoria do deputado Jodo Roma (PRB-BA), a
proposta altera a Lei do Fundeb (11.494/07). A norma havia estabelecido a vigéncia do fundo até
31 de dezembro de 2020. Para Roma, esse prazo deveria ser estendido, pois a educacéo publica
brasileira ainda precisaria superar muitos obstaculos para cumprir o preceito constitucional de
educacéo de qualidade para todos.

Posto isso, verificou-se que aconteceu em 2019 a alteracdo da Lei n° 11.494, de 20 de
junho de 2007, de forma que o ajuste a complementagdo da Unido ao Fundo de Manutengéo e
Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo - Fundeb
sera realizado em trés parcelas quadrimestrais, no exercicio subsequente ao exercicio em que
ocorrer a transferéncia de recursos. Vale destacar que a proposta era semelhante ao Projeto de Lei
7336/10, do ex-deputado Manoel Junior (PMDB-PB), que chegou a ser aprovado pelas comissdes
de Educacdo e de Financas e Tributacdo, mas foi arquivado no final da legislatura passada em
2018.

Segundo Chancharulo (2022), a Educagdo ocupa uma posi¢cdo — chave para 0 mundo
vigente - e espera-se dela algo como uma redencéo histdrica, porém é um erro ndo aproveitar essa
circunstancia para valoriza-la. A omisséo da Lei em participar das discussdes sobre a valorizagdo

da educacédo € um grande atraso, pois é cada vez maior a convicgdo de que estaria na educacao a
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estratégia mais efetiva para enfrentar a modernidade, sobretudo no sentido de uma cidadania
plantada na competéncia humana de manejar bem o conhecimento moderno.

Sabe-se que a BNCC foi elaborada em consonancia com o marco legal da educacao
nacional por se tratar de um documento formativo que, além de visar a garantia dos direitos legais
dos estudantes, preza por definir as aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo da Educacdo Basica. Dessa maneira, sera explorado o que se trata nesses
documentos, pois ha um aparato legal que visa preservar as politicas educacionais por meio de
certa tautologia retdrica, dada a repeti¢do de termos que retomam ideias fundamentais.

Segundo Carneiro (2020), o grande desafio da nossa Educacdo Bésica no contexto atual
ndo é a BNCC chegar as escolas, mas entrar nos curriculos reconstituidos. Através de
capacitacOes, palestras e debates em Seminarios e Simpdsios, no @mbito de escolas publicas e
privadas; ele pode constatar um ambiente de nevoeiro conceitual e operativo prevalecente na
mente de gestores e professores. Isso porque foi sinalizada pelos questionarios respondidos que
havia uma compreensdo parcial dos fundamentos pedagdgicos da BNCC sobretudo com a

epistemologia do curriculo de acordo com 0s novos ordenamentos normativos estabelecidos.

A implementagdo da BNCC exige, sobretudo inicialmente, clareza, objetividade,
e pertinéncia operativa na gestdo da educacdo (principios), da escola
(procedimentos) e da sala de aula (processos). Em todos estes casos, far-se-4
necessaria uma programacao intensa de formagdo continuada dos professores e
de toda a equipe escolar. A questdo central ultrapassa a preocupagdo com a
remontagem dos curriculos e passa a focar, criteriosa e diligentemente, novos
direcionamentos no funcionamento da escola, na organiza¢do do ensino e no
“modelo” de ser professor e de exercer coordenagdo pedagogica. O Projeto
Pedagdgico exigira praticas pedagogicas transitivas porque permanentemente
reconceituadas e readequadas. (CARNEIRO, 2020, p.22)

A aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) traz consigo uma série de
impactos e atualiza¢es necessarias. Uma delas é a adequacao dos curriculos de todas as escolas
publicas e privadas do pais até 2022. As discussdes de elaboracdo das estratégias para
implementacdo dos curriculos é pauta de todas as secretarias de educa¢do em todo o pais. Para
os debates, relnem-se profissionais de todas as esferas educacionais que vao desde a Secretaria
Basica do Ministério da Educacdo, a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéo
(UNDIME) até o Conselho Nacional de Secretarios de Educagédo (CONSED).

O Novo Ensino Médio objetiva a formacéo integral dos jovens, considerando uma nova
concepcdo de educacgédo, que implica a mudanca do papel da escola, superando sua tradicional
funcdo de transmissora de conhecimentos. A intencdo € construir conhecimentos e
representacdes que deem sentido as experiéncias e validem as ac¢Oes cotidianas dos adolescentes.
Nessa proposta, o estudante € sujeito ativo, coautor do processo de producdo e apropriacdo do
conhecimento (FIEC, 2019).

Conforme definido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°
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9.394/1996), a Base deve nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades
Federativas, como também as propostas pedagodgicas de todas as escolas publicas e privadas de
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, em todo o Brasil.

Enquanto os documentos da BNCC referentes as etapas da Educacéo Infantil e do Ensino
Fundamental foram homologados em 2017, o documento da Etapa do Ensino Médio foi
reformulado ao longo do ano seguinte, recebeu mais de 44 mil contribuicGes e foi aprovado pelo
CNE em 4 de dezembro de 2018. Em 14 de dezembro do mesmo ano, o ministro da Educacéo,
Rossieli Soares, homologou o documento da Base Nacional Comum Curricular para a etapa do
Ensino Médio. Agora, o Brasil tem uma Base com as aprendizagens previstas para toda a
Educacdo Basica.

A BNCC define as competéncias e 0s conhecimentos essenciais que deverdo ser
oferecidos a todos os estudantes na parte comum (1.800 horas), abrangendo as quatro areas do
conhecimento e todos os componentes curriculares do Ensino Médio definidos na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
do Ensino Médio. As disciplinas obrigatorias nos trés anos de Ensino Médio sdo Lingua
Portuguesa e Matematica. No caso de Lingua Estrangeira, h4 a obrigatoriedade do inglés, o que
ndo impede a escola de acrescentar outras.

O restante do tempo sera dedicado ao aprofundamento académico nas areas eletivas ou a
cursos técnicos, a saber: Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias;
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; Formacéo
técnica e profissional. Os curriculos é que vao estabelecer como atender as orientagdes da BNCC
e envolveram aspectos como material didatico, metodologia de ensino, preparacdo dos
professores e avaliagdes. Compete as redes de ensino e as escolas elaborarem os curriculos,
considerando a BNCC levando em conta as realidades e as necessidades locais.

Ja em relacdo as dez Competéncias Gerais, sdo as mesmas para toda a Educacéo Bésica
e um ponto de destaque € o fato de que quatro entre as dez possuem um foco em habilidades
socioemocionais. Dessa forma, é reforcado o compromisso com a educacéo integral, na qual se
incluem os pilares cognitivo, social, emocional e ético. Diferente do modelo linear de educagao
anterior, focado no avango cognitivo, agora a educacao deve considerar toda a complexidade do
desenvolvimento humano. Portanto, cada uma das dez competéncias gerais inter-relacionam
esses quatro pilares entre si.

Considerando o prazo de implementacdo ate 2022, é preciso olhar a BNCC do Ensino
Médio como um novo propdsito de educacdo para nossos jovens. Com certeza até 14, serdo
muitas as transformacfes praticas e possibilidades. Com as mudangas propostas, o objetivo do
Governo Federal é tornar o Ensino Médio mais atrativo e, assim, diminuir os indices de evasao

escolar. Dados do Censo Escolar de 2019 apontam que apenas 84,3% dos adolescentes de 15 a
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17 anos que deveriam estar no Ensino Médio estudam. Além de ter menos pessoas chegando a
essa etapa, ha um alto indice de desisténcia no periodo, que, segundo o Ministério da Educacéo,
chega a 11,2%.

Os itinerarios formativos apresentam diferentes possibilidades de escolha aos estudantes,
de acordo com suas preferéncias e intengGes de carreira. Eles podem aprofundar os
conhecimentos em uma das quatro areas contempladas pela BNCC ou optar por uma formacéo
técnica e profissional. As instituicdes de ensino tém autonomia para definir quais os itinerarios
formativos ofertardo, considerando um processo que envolva a participacdo de toda a
comunidade escolar.

Nesse sentido, os professores serdo parceiros determinantes na implementacdo dos
curriculos desenvolvidos a partir da Base Nacional Comum Curricular, pois trabalham
diariamente para garantir a aprendizagem dos estudantes; por isso, € importante a escola investir
na capacitacao dos professores para que estes estejam preparados e motivados para colaborar
com a gestdo da escola na implementacédo de um novo curriculo concreto, proporcionando uma
aprendizagem colaborativa e significativa utilizando-se recursos de ensino mais
contextualizados na integracdo dos componentes curriculares das areas de conhecimento, como,
por exemplo, as metodologias ativas.

Em vista disso, percebe-se que os valores da BNCC se alinham com a Agenda 2030 da
Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) e ratificam o que preconiza a Coordenacdo Geral de
Educagdo sobre o entendimento de que a “educacao deve afirmar valores e estimular agdes que
contribuam para a transformacdo da sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa e,
também, voltada para a preservacao da natureza” (BRASIL, 2013b).

Segundo Carneiro (2020), a Base Nacional Comum Curricular ndo é: curriculo, uma
forma inflexivel de organizacdo curricular, um conjunto ilimitado de &reas e tdpicos de
conhecimento, um feixe de contetdos com as respectivas metodologias de ensino, um roteiro de
praticas pedagogicas sequenciais e nem um estuario de sinalizacdes legais para a definigdo de
formas de avaliacdo da aprendizagem. Estes elementos de estruturacdo e organizagdo obrigatoria
da educacéo escolar (curriculo, metodologias, praticas pedagogicas e modalidades de avaliacéo)
sdo regulados pelos seus sistemas de ensino, dentro do seu espago de autonomia, respeitada a
legislacdo federal.

A BNCC aponta para a dimenséo de autonomia dos sistemas e das escolas ao esclarecer
que, no caso do Ensino Médio, o uso de numeracdo sequencial para identificar as habilidades de
cada ano ou bloco de anos néo representa uma ordem hierarquica esperada das aprendizagens; por
iSO 0S agrupamentos propostos ndo devem ser tomados como modelo obrigatério para a

arquitetura dos curriculos. Essa forma de apresentacdo adotada na Base tem por objetivo assegurar
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a clareza, a precisao e a explicitacdo do que se espera que todos os alunos aprendam, fornecendo
orientacOes para elaboracdo de curriculos em todo o pais, adequados aos diferentes contextos.

De acordo com o art. 18 da CF, os entes federados gozam de autonomia. 1sso define que
Estados e Municipios "tém capacidade de auto-organizacdo, autogoverno, autoadministracdo e
autolegislagdo” (LENZA, 2018, p. 449). Embora no art. 22, inc. XX1V, a Carta Magna determina
"legislar sobre diretrizes e bases da educacdo nacional”, no art. 24 esta afirmada a competéncia
concorrente de "legislar sobre educacdo, cultura, ensino e desporto”, respeitado o principio de
hierarquia das leis. Acresce o dispositivo constitucional referido (CF, art. 24, § 1°), que "...no
ambito da legislagdo concorrente, a competéncia da Unido limitar-se-4 a estabelecer normas
gerais”, "ficando as competéncias suplementares para os Estados"” (CF, art. 24, § 20).

Nesse ambito, quando ha uma referéncia para os Estados, abre um olhar para as secretarias
e Orgdos responsaveis pela Educacdo que podem contextualizar o seu curriculo ndo comum aos
dos outros Estados, mas de acordo com a sua diversidade regional e assim fazer com que 0s jovens
aprendam com mais propriedade, pois cresceram naquele meio e ao se sentirem pertencentes irdo
interagir e querer contribuir de forma mais significativa e assim a aprendizagem ird acontecer de

forma que despertara o protagonismo naqueles jovens.

Dando desdobramento a estes dispositivos, 0 Conselho Nacional da Educacéo,
ao longo das décadas de 1990, 2000 e 2010 desenvolveu conceitos operativos
sobre esta complexa temética, produzindo diretrizes norteadoras. Para enfeixar
estas normativas e orienta¢des, o Plano Nacional da Educagéo, promulgado pela
Lei n. 13.005/2014, reitera na Meta 7, Estratégia 7.1, a necessidade de
"estabelecer e implantar, mediante pactuagdo interfederativa Unido, Estados,
Distrito Federal e Municipios], diretrizes pedagégicas para a Educagéo Bésica e
a base nacional comum dos curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento dos(as) alunos(as) para cada ano do Ensino Fundamental e
Médio, respeitadas as diversidades regional, estadual e local" (BRASIL. 2014).

Entretanto, h& um enorme desafio que sempre se apresenta a realidade da educagdo
brasileira; pois o Brasil apresenta uma rica diversidade cultural, ao lado de grandes desigualdades
sociais, por isso observa-se que segundo Carneiro (2020) o foco é sempre 0 mesmo: como tratar
a reconstituicdo dos curriculos da Educacdo Basica a partir de constituintes integrados e
articulados na moldura das aprendizagens essenciais, dos direitos e objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento e de uma formag&o humana integral.

No amplo "receituério” da educacédo escolar (LDB, art. 1°, § 1°), os sistemas de
ensino e as redes de escolas sdo responsaveis pela construcdo dos curriculos,
enquanto cabe a cada escola executar a respectiva proposta pedagdgica (LDB,
art. 12, inc. 1), a luz das "necessidades dos alunos, assim como de suas
identidades linguisticas, étnicas e culturais" (BRASIL, 2018, p. 15).
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Segundo Carneiro (2020), este processo desenvolve-se sob o direcionamento de dois
eixos: a igualdade voltada para as singularidades dos sujeitos aprendentes e a equidade voltada
para o reconhecimento de que os alunos possuem necessidades diferentes. O pacto com o principio
da equidade deve guiar o planejamento escolar que deve estar totalmente vinculado as decisdes
curriculares e as alternativas didatico-pedagdgicas referenciadas pelas Secretarias de Educacao
de Estados e Municipios; pois, na prética, significa dizer que, nas diretrizes para a construcdo dos
curriculos - fungdo dos Conselhos de Educacéo - e na elaboracdo das propostas pedagogicas -
funcdo das escolas - a BNCC assume relevancia impar e desempenha papel fundamental a medida
que aponta as aprendizagens essenciais.

Sendo assim, aquelas aprendizagens - que todos os alunos devem desenvolver - expressam
0 requisito da igualdade educacional em duas direcGes: as particularidades dos alunos que tém
como referéncia o principio da igualdade e o0 acesso e a permanéncia garantidos de cada aluno da
Educacao Basica. Desse modo, todos estes procedimentos implicardo na consolidacéo de sistemas
educacionais inclusos e em curriculos multirreferenciados, como previsto na Lei Brasileira de
Incluséo/LBI (Lei n. 13.146/2015).

Segundo Carneiro (2020), ja foram assentadas as bases legais para uma formagdo comum
do cidaddo brasileiro, resta alargar a compreensdo dos fundamentos pedagogicos, que, embora
implantados no corpo normativo do documento-base da BNCC, sdo ainda objeto de
questionamentos e davidas por parte dos Sistemas de Ensino, das Redes de Escolas, dos gestores,
professores e da sociedade, ou seja, na pratica, significa organizar uma escola cujos programas de
ensino estdo lastreados por "conhecimentos e competéncias que se espera que todos os alunos
desenvolvam ao longo da escolaridade™.

Em relacdo as competéncias, Perrenoud expressou-se da seguinte maneira na entrevista
que deu a Revista Nova Escola:

Para desenvolver competéncias é preciso, antes de tudo, trabalhar por problemas
e projetos, propor tarefas complexas e desafios que incitem os alunos a mobilizar
seus conhecimentos e, em certa medida, completa-los. Isso pressupde uma
pedagogia ativa, cooperativa, aberta para a cidade ou para o bairro, seja na zona
urbana ou rural. Os professores devem parar de pensar que dar aulas € o cerne da
profissdo. Ensinar, hoje, deveria consistir em conceber, encaixar e regular
situaces de aprendizagem seguindo os principios pedagogicos ativos e
construtivistas. Para os professores adeptos de uma visdo construtivista e

interacionista de aprendizagem, trabalhar no desenvolvimento de competéncias
ndo é uma ruptura. (Perrenoud, 2000)

Segundo Perrenoud, em seu livro Construir as competéncias desde a escola, afirma que “a
abordagem por competéncias se junta as exigéncias da focalizacdo sobre o aluno, da pedagogia
diferenciada e dos métodos ativos” (1999, p. 53). Assim, Duarte (2001) diz que convém lembrar
gue a expressao métodos ativos é utilizada como referéncia as ideias pedagdgicas que tiveram sua

origem no movimento escolanovista.
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Perrenoud afirma ainda que “a formacao de competéncias exige uma pequena ‘revolucao
cultural’ para passar de uma légica do ensino para uma l6gica do treinamento (coaching), baseada
em um postulado relativamente simples: constroem-se as competéncias exercitando-se em
situagdes complexas” (idem, p. 54). Ou seja, Duarte (2001) complementa que esse aprender a
aprender é, portanto, também um aprender fazendo, isto é, learning by doing, na classica
formulacdo da pedagogia de John Dewey.

A descricdo de competéncias deve partir da analise de situagdes, da acéo, e disso
derivar conhecimentos. Ha uma tendéncia em ir rapido demais em todos os paises
que se lancam na elaboracdo de programas sem dedicar tempo em observar as
praticas sociais, identificando situagcBes nas quais as pessoas Sd0 e serdo
verdadeiramente confrontadas. O que sabemos verdadeiramente das
competéncias que tém necessidade, no dia-a-dia, um desempregado, um
imigrante, um portador de deficiéncia, uma mée solteira, um dissidente, um
jovem da periferia? (Perrenoud, 2000)

Assim, trazendo para o contexto do processo de implementacdo da BNCC, segundo Duarte
(2001), caberia aos educadores o conhecimento da realidade social - ndo para fazer a critica a essa
realidade e construir uma educacdo comprometida com as lutas por uma transformacéo social
radical - mas sim para saber melhor quais competéncias a realidade social estd exigindo dos
individuos.

Diante do que foi dito, percebe-se que, verdadeiramente, esse contexto apresentado faria
do nosso jovem o ator principal que ndo ficaria como um mero espectador, mas aquele que
conhece a realidade e a transforma tanto com o conhecimento que traz consigo quanto com a
aprendizagem cujo fruto sdo as novas experiéncias.

Desse modo, para que essas novas experiéncias venham a surgir, é importante entender a
interdisciplinaridade como subsidio para a construcdo de um novo caminho de aprendizagem
através do ponto de vista de varios objetos do conhecimento nas mais diversas areas.

A aprendizagem proporcionada através da interdisciplinaridade pressupde uma pratica
pedagdgica em que o contetdo apreendido naquele objeto de estudo nédo é propriedade exclusiva,
pois esse mesmo conteddo pode receber diversas contribuicdes de outros objetos, seja da mesma
area do conhecimento ou de outra. Nesse contexto, é importante destacar o planejamento da
sequéncia de ensino que ndo deve ser feito somente por um professor de forma individual, mas
gue também haja um planejamento coletivo entre os professores daquela area para que juntos

possam construir cooperativamente e pensar nas necessidades dos estudantes.

45



Com relacgdo a interdisciplinaridade, a resolugdo CNE/CEB n° 3/98 orienta as escolas ao

mencionar que:

Il — 0 ensino deve ir além da descri¢do e procurar constituir nos alunos a capacidade de
analisar, explicar, prever e intervir, objetivos que sdo mais facilmente alcangaveis se as
disciplinas, integradas em areas de conhecimento, puderem contribuir, cada uma com
sua especificidade, para o estudo comum de problemas concretos, ou para 0
desenvolvimento de projetos de investigacdo e/ou de acéo.

Diante desse contexto, percebe-se que a dificuldade principal desta implementacao se deve
ao curriculo que antes estava fragmentado, reduzido as exposic¢des orais dos conteudos factuais e
ao material informativo do livro didatico, sem levar em consideragdo o processo de investigacgao,
0s modos de pensar a que as disciplinas recorrem, a funcionalidade desses contetdos para analisar
problemas e situacdes concretas e para a vida cotidiana. E através deste ponto que se postula uma
atitude interdisciplinar que pode mobilizar o professor a transitar do conhecimento integrado ao
especializado, ou seja, o conhecimento que leve o aluno a aprender além das fronteiras.

A implementacdo da BNCC no Novo Ensino Médio estd sendo feita de forma que
professores e estudantes ndo conseguem ainda perceber e trabalhar as mudancas tais quais como
deveriam ser, pois € perceptivel que a formagao do professor e o material didatico escolhido neste
processo ndo caminharam juntos, ou seja, € preciso promover espa¢os de formacdo nos
planejamentos diarios para que a interdisciplinaridade presente nos livros que trazem o projeto
integrador e faz com que haja interacdo entre os objetos de estudo de cada area seja uma abertura
de horizontes no que se diz respeito aos saberes que se multiplicardo quando houver a efetivacao

da organizacéo escolar interdisciplinar.
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4.COMPETENCIAS E HABILIDADES: AJUSTAMENTO DO CURRICULO A
ESCOLA DO SECULO XXI

Uma abordagem por competéncias enaltece o que o discente aprende por si, 0 aprender a
aprender, a construcdo pessoal do saber através da interacdo. Enaltece o conhecimento engquanto
instrumento de aquisi¢do de competéncias, elogia os conteldos enquanto meios possibilitadores
de desenvolvimento de competéncias. Valoriza o método pedagégico e a aprendizagem,
superando a dicotomia teoria-pratica e enraizando os valores educativos da escola do século XXI
(Costa, 2004).

Na BNCC, competéncia é definida como a mobiliza¢cdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (préticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. Ao definir
essas competéncias, a BNCC reconhece que a “educagio deve afirmar valores e
estimular a¢6es que contribuam para a transformacdo da sociedade, tornando-a
mais humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservacdo da
natureza”. (MEC, 2017)

Segundo o MEC (2017), o foco no desenvolvimento de competéncias tem orientado
diferentes paises na construcao de seus curriculos, entre eles, Australia, Portugal, Franca, Polonia,
Estados Unidos, Chile e Peru. E esse também o enfoque adotado nas avaliacdes internacionais da
Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), que coordena o
Programa Internacional de Avaliag&o de Alunos (Pisa), e da Organizag&o das Nag¢des Unidas para
a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), gque instituiu o Laboratorio Latino-americano de
Avaliacdo da Qualidade da Educagdo para a América Latina (LLECE).

A BNCC - Etapa Ensino Médio se organiza em continuidade ao proposto para a
Educacgdo Infantil e o Ensino Fundamental, centrada no desenvolvimento de
competéncias e orientada pelo principio da educagdo integral. Assim, as
competéncias gerais estabelecidas para a Educa¢do Bésica orientam tanto as
aprendizagens essenciais a serem garantidas no &mbito da BNCC do Ensino
Médio quanto os itinerdrios formativos a serem ofertados pelos diferentes
sistemas, redes e escolas. Tais competéncias reportam-se a conhecimentos,
pensamento cientifico, critico e criativo, diversidade cultural, comunicagéo,
cultura digital, trabalho e projeto de vida, argumentacdo, autoconhecimento,

cooperacdo, empatia, responsabilidade para consigo e com o outro e cidadania.
(MEC, 2017)

As competéncias e habilidades presentes na BNCC s&o diretrizes que tém como principal
objetivo o desenvolvimento uniforme e pleno de todos os estudantes, regulamentando o curriculo
com propostas de aprendizagens fundamentais e essenciais no ambito educacional.

Certamente, € um dos documentos mais importantes e desafiadores da educacéo no pais,
que provocou transformagdes profundas na educacéo basica. Apresentando a abordagem de 10
conceitos gerais, esse conjunto de orientacdes procura consolidar o direito ao acesso a

aprendizagem.
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No ambito escolar, a competéncia enfatiza a mobilizacdo de recursos, conhecimentos ou
saberes vivenciados. Manifesta-se na a¢do ajustada diante de situacGes complexas, imprevisiveis,
mutaveis e sempre singulares (Boterf, 2003).

Em relacdo a Pedagogia das Competéncias que compde um conjunto de pedagogias
consideradas hegemonicas (DUARTE, 2010). Nas elaborac6es de Duarte (2001), a Pedagogia das
Competéncias integra um grupo maior de teorias, denominadas ‘“Pedagogias do Aprender a
Aprender”. De acordo com o mesmo, o aprender a aprender tem sua origem no movimento
escolanovista e, atualmente, encontra-se expressa em pedagogias como 0 construtivismo, a
pedagogia do professor reflexivo, a pedagogia das competéncias, a pedagogia dos projetos e a
pedagogia multiculturalista (DUARTE, 2001).

Conforme Duarte (2001, s/p) o “desenvolvimento mental aparecera, entdo, em sua
organizacdo progressiva como uma adaptagdo sempre mais precisa a realidade”. E “as
competéncias seriam as estruturas ou 0s esquemas mentais responsaveis pela interacdo dindmica
entre os saberes prévios do individuo — construidos mediante as experiéncias — e 0s saberes
formalizados” (RAMOS, 2003, p. 98). Assim, conforme Alves (2005), a escola que sustenta a sua
acdo numa abordagem baseada nas competéncias defende a integracdo, pelo individuo, dos
saberes (saberes teoricos e praticos), do saber-fazer e das atitudes necessarias ao acompanhamento
das tarefas. “[...] E, assim, justo ligar esta abordagem & corrente construtivista segundo a qual o
conhecimento se constrdi pela interagdo do individuo com o seu meio”.

Segundo Dias (2010), o trabalho pedagdgico a partir da pedagogia das competéncias,
altera-se tanto o papel do aluno como do professor no processo de ensino-aprendizagem. O aluno
deve-se envolver de modo mais ativo e entusiasmado. Segundo Perrenoud (2001; 2005), o docente
"[...] transforma-se num fiador de saberes, num organizador de aprendizagens, num incentivador
de projetos, num gestor da heterogeneidade, num regulador de percursos formativos".

Século XXI, momento de muitas mudancas, novos desafios para a escola enquanto local
de aprendizagem, visto que o0s jovens inseridos neste contexto estdo se tornando pessoas mais
criticas, questionadoras, que buscam ser protagonistas de suas proprias histdrias e ndo querem
mais se submeter ao tipo de escola tradicional ao qual ainda fazem parte, ou seja, muitas vezes
estdo sujeitas a perder suas raizes e se submeterem a uma aprendizagem engessada ao passado
sem contextualizag&o.

Em relacdo a contextualizacao para se obter conhecimento, Reimers (2009) considera que,
para alcancar as competéncias necessarias para o presente século, € preciso ultrapassar os modelos
engessados das escolas para formar cidadaos globais. De fato, muitas instituicdes de ensino ainda
se prendem ao seu contexto local e se isolam dos contextos social, econdmico, cultural mais
amplos. De acordo com o autor, escolas e mesmo universidades passam a maior parte do tempo

ensinando habilidades que foram importantes no passado. No entanto, a globalizacdo econdmica
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pressupde mudancas advindas da era da informacéo que requerem uma educacdo mais avancada,
que exige novos conhecimentos. As novas tecnologias vém moldando a sociedade moderna,
portanto, ndo correspondem mais a nenhum modelo do passado.

Ao longo da ultima etapa da Educacédo Basica, 0 jovem perde o entusiasmo pelos estudos,
em decorréncia, segundo Krawczyc (2011), das dificuldades do processo de ensino, da falta de
possibilidades e devido a perspectivas frustradas para muitos. No entanto, Fernandes (2011), ao
tratar da organizacdo do Ensino Medio, caracteriza nosso sistema como escola Unica nédo
vocacional a ser cursada por todos, e que apresenta evidéncias disponiveis que apontam grandes
ganhos em se frequentar esse sistema. Trata-se de ganhos salariais e da possibilidade de instrucéo
superior. Portanto, o autor defende que nao se pode associar a evasdo escolar a falta de beneficios
gerados pelo Ensino Médio. Contudo, tais beneficios, que ocorrem no futuro, tém pouco valor
para 0 jovem no momento em que decide evadir, de modo que, para o autor, seria necessario
aumentar a atratividade do Ensino Médio, sem, no entanto, retirar os elementos que geram
retornos futuros. Reduzir o carater enciclopédico do Ensino Médio poderia ser um caminho,
conforme sugere o autor.

Segundo Krawczyc (2011):

A escola moderna é o produto de um outro momento histérico, nasceu associada
a determinadas circunstancias sociais, politicas, culturais e econbmicas, e
instaurou uma forma educativa inédita que implica uma relagdo pedagdgica e
uma organizagdo do processo de aprendizagem especificas. No entanto, a
organizacdo e o funcionamento do Ensino Médio ndo mudaram. Os professores
foram e continuam sendo socializados nessa cultura escolar e as estruturas
organizacionais verticais e burocraticas da escola e do sistema educacional geram
dificuldades para modificar o trabalho educativo. (KRAWCZYC, 2011, p.767).

Sabe-se que o principal desafio para 0 Novo Ensino Médio é o que priorizar em relagédo
aos conteudos que realmente preparem 0s jovens para dar o grande passo que é escolher aquilo
com o qual trabalhardo no futuro como também saber utilizar suas habilidades para facilitar sua
aprendizagem criando novas estratégias para desenvolver seu potencial e aprimorar a competéncia
socioemocional que fard desse jovem apto a ndo so enfrentar as demandas da atualidade, mas
ajudar os outros a superar os desafios.

De acordo com Delors (1998), uma das tarefas essenciais da educagdo é transformar a
interdependéncia em solidariedade, o que requer que cada individuo compreenda a si mesmo e ao
outro, por meio de um melhor conhecimento do mundo: “a educa¢do deve, pois, procurar tornar
o individuo mais consciente de suas raizes, a fim de dispor de referéncias que lhe permitam situar-
se no mundo, e deve ensinar-lhe o respeito pelas outras culturas” (DELORS, 1998, p.48).

O Relatorio da Comisséo Internacional paraa UNESCO sobre Educacdo para o século 21
sugere que haja uma busca de uma relagéo estreita entre a pratica da democracia participativa e a
educacao, e que a Educacao prepare os sujeitos para o exercicio de seus deveres e direitos, durante

toda a vida, e para a constru¢do de uma sociedade responsavel e solidaria. Por conseguinte, a
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escola deve promover e qualificar a participacdo, desenvolvendo um curriculo mais significativo
de aprendizagem, que permita desenvolver um cidad&o critico, solidario, agente das mudancas

sociais e empreendedor, partindo do local para o global, e do global para o local.

O principio geral de acdo que deve presidir a esta perspectiva de um
desenvolvimento baseado na participacdo responsavel de todos os
membros da sociedade é o do incitamento a iniciativa, ao trabalho em
equipe, as sinergias, mas também ao autoemprego, e ao espirito
empreendedor: é preciso ativar 0s recursos de cada pais, mobilizar os
saberes e 0s agentes locais, com vista a criacdo de novas atividades que
afastem os maleficios do desemprego tecnoldgico. Os elementos da
estratégia educativa devem, pois, ser concebidos de uma forma
coordenada e complementar, tendo por base comum a busca de um tipo
de ensino que, também, se adapte as circunstancias locais. (DELORS,
1998, p. 83).

4.1 Modelo da arquitetura curricular da escola de ensino médio em tempo integral de 45h/a do
Estado do Ceara

Diante do exposto, pode-se dizer que a Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara com a
implementacdo do Novo Ensino Médio estd agora em 2022, junto a Coordenadoria de Gestédo
Pedagdgica do Ensino Médio (COGEM) através da coordenadora lane Nobre, organizando junto
aos gestores escolares a arquitetura do Novo Ensino Médio de forma que os jovens possam
escolher sua trilha de aprofundamento que contém duas areas formando o bloco no qual dara
acesso ao curso superior através do Novo Enem a partir de 2024. Percebe-se entdo que havera um
grande aproveitamento destes jovens, ainda na Educacdo Basica, ao serem direcionados as
disciplinas que realmente dar&o base para 0 acesso ao curso que realmente optaréo por fazer.

De acordo com a coordenadora lane Nobre, com a mudanca da estrutura organizacional,
também mudam as préticas, a organizacdo e as metodologias das escolas com o intuito de torna-
las mais atrativas e convidativas para o aluno do ensino médio. Desde 2019, a equipe da COGEM
esta elaborando o novo curriculo, que € o Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC).

O DCRC ficou pronto e foi homologado no final de 2021, trazendo as competéncias e
habilidades da Base Nacional Comum e Curricular (BNCC), que é o gerador de toda a mudanca
que esta sendo proposta nesta reforma. A mudanca foi instituida pelo Governo Federal, ainda em
2017, tendo como prevista a data-limite para a sua implementacao de cinco anos contados a partir
da assinatura da lei n°® 13.415.

O curriculo do Ceara foi adaptado de acordo com a BNCC, trazendo orientagdes para 0s
professores de como trabalhar, de quais competéncias e habilidades desenvolver, a partir de quais
recursos e métodos. Para a coordenadora, o desafio maior na mudanga esta sendo para as escolas
regulares de tempo parcial. Em algumas escolas, como as de educagdo profissional e as de tempo
integral, essas experiéncias ja tinham sido mais trabalhadas, fazendo com que elas tenham menos
dificuldades. O desafio maior € para as escolas de tempo parcial, onde elas véo ter que fazer tudo

0 que € preciso em menos tempo.
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Sabe-se que ainda nédo é o ideal, pois esses mesmos jovens nao estao preparados para uma
escolha tdo decisiva durante essa etapa escolar, porque ndo tém maturidade suficiente para saber
0 que querem cursar. Mas percebendo tudo isso, a gestdo da Secretaria de Educacéo do Estado do
Ceara ndo implementou a BNCC de forma totalmente como foi sugerida, ou seja, na parte da
Formac&o Geral Bésica temos todas as disciplinas e ndo foi implementada a trilha zero na 12 série
do Ensino Médio neste ano de 2022. Essa decisao favoreceu aos jovens que de certa forma podem
decidir mudar a opcéo de curso durante os seus estudos no Ensino Médio e assim ndo terdo
grandes prejuizos em seus curriculos.

A resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) no 3/2018 atualizou as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio atraves do Art. 10° que trouxe a composicao dos
curriculos por Formacdo Geral Bésica e Itinerario Formativo, indissociavelmente.

Diante do que foi pesquisado e comentado sobre o Novo Ensino Médio, seré apresentada
a arquitetura feita pela Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara para que 0s gestores possam
organizar a lotacdo dos professores como também oferecer acompanhamento pedagdgico de
qualidade para os professores e para 0s jovens que estdo trilhando esse caminho ainda téo cheio

de lapidacGes.

COMPOSICAQO DOS ITINERARIOS FORMATIVOS

\\

UNIDADES \ CHSA ‘ CHSA

{ CURRICULARES )
OBRIGATORIAS \
TRILHAS DE  \
{APROFUNDAMENTO))
\ INTEGRADAS

FORMAGAO \  I7iNERARIOS CHSA | MAT
GERAL p_—

] { FORMATIVOS \
\ S \ PROJETO \
- VA

unipapEs\  YIPA
(CURRICULARES)
ELETIVAS

Figura 1 - Composic¢do dos itinerarios formativos

Na figura 1, esta colocada a composi¢do dos itinerarios formativos que compreendem:
Unidades Curriculares Obrigatdrias, Trilhas de Aprofundamento Integradas (quatro blocos onde
cada um contempla duas Areas do Conhecimento de acordo com o curso superior que o estudante

pretende fazer), Projeto de vida e Unidades Curriculares Eletivas.
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AREA
COMPONENTE/UNIDADE 1a SERIE
= CURRICULAR D
g MIN | mAx
™M LINGUAGENS E LINGUA PORTUGUESA 3h/a
A SUAS ARTE 1h/a
¢ TECNOLOGIAS i
LINGUA INGLESA 1h/a

Q EDUCACAO FiSICA 1h/a
G MATEMATICA MATEMATICA 3h/a
E CIENCIAS DA QuIiMICA 1h/a 2h/a
A e FiSICA 1h/a 2h/a
& TECNOLOGIAS BIOLOGIA 1h/a 2h/a
B
A
s
i
c
A

TOTAL DA FORMACAO GERAL BASICA 18h/a

Quadro 2 - Formacédo Geral Bésica do Ceara para a 12 série do Ensino Médio em Tempo Integral

A divisao sugerida no Quadro 2 ¢é da arquitetura curricular de uma EEMT]I de 45h/a para
a 12 série. Na Formacdo Geral Basica do Ceard, foram contemplados todos os componentes
curriculares das quatro areas do conhecimento que complementam uma carga horaria de 18 h/a.
Nas areas de Ciéncia da Natureza e Ciéncias Humanas Sociais e Aplicadas, a escola tem
autonomia na escolha de 1h/a ou 2h/a de acordo com a complexidade do conteddo nas trés séries

do Ensino Médio. Aqui se faz uma observagéo que a Lingua Estrangeira predominante é o Inglés,

pois o Espanhol ndo sera mais op¢do do Novo Enem.

FORMACAO PARA CIDADANIA

LINGUA ESTRANGEIRA

1h/a

2h/a

ESTUDO ORIENTADO

2h/a

Quadro 3 - Itinerarios Formativos do Novo Ensino Médio do Ceara para a 12 série em Tempo Integral

A divisao sugerida no Quadro 3 é o complemento da arquitetura curricular de uma EEMTI
de 45h/a. Nos Itinerarios Formativos do Ceara para a 1 série do Ensino Médio, foram
contemplados: Formacgdo para a Cidadania (Projeto Diretor de Turma), NTPPS (Nucleo de
Trabalho, Pesquisas e Praticas Sociais), Inglés, Estudo Orientado(Organizacdo do horario de

1

T

1

N

=

R

A

R =

1 APROFUNDAMENTO EM MATEMATICA 2h/a

g CULTURA DIGITAL — LETRAMENTO DIGITAL 2h/a
PROJETO INTEGRADOR 2h/a

:; UNIDADE CURRICULAR ELETIVA 2h/a

R UNIDADE CURRICULAR ELETIVA 2h/a

: UNIDADE CURRICULAR ELETIVA 2h/a

25 UNIDADE CURRICULAR ELETIVA 2h/a

", CLUBE ESTUDANTIL 2h/a

o

S

TOTAL DA FORMAGAO ITINERARIOS FORMATIVOS 27 hi/a

estudo), Aprofundamentos de Portugués e Matematica (Trabalha a recomposicéo da
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Aprendizagem destes dois componentes curriculares -revisdo da série anterior), Cultura digital,
Projeto integrador (Trabalha temas geradores nas areas do conhecimento), quatro Unidades
Curriculares Eletivas(Oferta através da habilidade do professor) e um Clube Estudantil(Oferta
através da habilidade do aluno- protagonismo juvenil). Todas elas complementam uma carga
horéria de 27 h/a.

FORMAGAO PARA CIDADANIA

ESTUDO ORIENTADO
CULTURA DIGITAL — CIDADANIA DIGITAL

QUINTO UCE - INGLES TECNICO

ITINERARIO

UCE - RACIOCINIO LOGICO 2h/a

FORMAGAO UCE — COMPUTAGAO NA NUVEM | 2h/a

TECHICA E UCE - COMPUTAGAO NA NUVEM II 2hia
PROFISSIONAL (FTP) :

UCE — COMPUTAGAO NA NUVEM Ili 2hi/a

VWO =4P2SVO0M VO=AVPAMZ = —

TOTAL DA FORMAGCAO ITINERARIOS FORMATIVOS

Quadro 4 - Itineréarios Formativos do Novo Ensino Médio do Cear para a 22 série em Tempo Integral com C Jovem

A divisao sugerida no Quadro 4 é o complemento da arquitetura curricular de uma EEMTI
de 45h/a que tem o C Jovem (Curso de Informética — parceria com as Instituicdes de Ensino
Superior (IES): Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE),
Universidade Estadual do Ceara (UECE) e Universidade Federal do Ceara (UFC). Séo parcerias
as empresas Amazon Web Services (AWS), DELL, Huawei, Google e Oracle. Também
participam Sebrae/CE, Federacdo das Industrias do Ceara (FIEC/Senai), Federagdo do Comércio
do Ceara (Fecomércio/Senac), Instituto Iracema Digital e Instituto Atlantico.

Nos Itinerarios Formativos do Ceara para a 22 série do Ensino Médio, foram
contemplados: Formacdo para a Cidadania (Projeto Diretor de Turma), NTPPS (Nucleo de
Trabalho, Pesquisas e Praticas Sociais), Redacdo, Estudo Orientado(Organizacdo do horario de
estudo), Cultura digital, trés Unidades Curriculares Eletivas(Oferta através da habilidade do

professor), Inglés técnico, Todas elas complementam uma carga horaria de 27 h/a.
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I FORMACAO PARA CIDADANIA 1h/a
T
|
N
: ESTUDO ORIENTADO
{R\ CULTURA DIGITAL - CIDADANIA DIGITAL
I
O
S
g TRILHA UNIDADE CURRICULAR DA TRILHA 2h/a
DE

: APRENDIZAGEM UNIDADE CURRICULAR DA TRILHA 2h/a
A UNIDADE CURRICULAR DA TRILHA 2h/a
‘Il' EIXO: INVESTIGAGAO UNIDADE CURRICULAR DA TRILHA 2h/a
v FIENTIFICA UNIDADE CURRICULAR DA TRILHA 2h/a
o
S

TOTAL DA FORMACAO ITINERARIOS FORMATIVOS 27 hla

Quadro 5 - Itinerérios Formativos do Ceara para a 22 série do Ensino Médio sem C Jovem

Conforme apresentados no Quadro 5, os Itinerarios Formativos do Ceara para a 22 série
do Ensino Médio, foram contemplados: Formacao para a Cidadania (Projeto Diretor de Turma),
NTPPS (Nucleo de Trabalho, Pesquisas e Praticas Sociais), Redacdo, Estudo
Orientado(Organizagdo do horério de estudo), Cultura digital, trés Unidades Curriculares
Eletivas(Oferta através da habilidade do professor), cinco unidades curriculares da trilha dentro

do eixo Investigacdo Cientifica, Todas elas complementam uma carga horéria de 27 h/a.

EIXOS ESTRUTURANTES

INVESTIGACAO CIENTIFICA PROCESSOS CRIATIVOS
6 Habilidades relicionadas 26 6 Habilidades relacionadas ao
fazer e pensar cientifico fazer e pensar criativo

24

Habilidades

MEDIAGAO E INTERVENGCAO
SOCIOCULTURAL

6 Habilidades relacionadas ao G Iabilidadcsrclaconadast

EMPREENDEDORISMO

autoconhecimento, empreendedorismo

: 2 convivéncia e atuagao sociocultural
e Projeto de vida

Figura 2 Eixos estruturantes do Novo Ensino Médio
Na figura 2, teremos 0s eixos estruturantes que se dividem em quatro partes: Parte | -
Investigacdo Cientifica, Parte Il - Projetos e Processos de Intervencdo Social, Parte |11 - Processos

criativos e Parte IV - Empreendedorismo. Esses eixos serédo trabalhados semestralmente, sendo
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0s dois primeiros na 2a série do EM de 2023 e os dois ultimos na 3a série de 2024. Esse material
foi elaborado pela equipe de formacdo da Seduc que é composta por professores pesquisadores.

Nesta parte do curriculo, os estudantes devem desenvolver habilidades relativas aos
processos de investigacdo, de construcdo de modelos e de resolucéo de problemas. Para isso, eles
devem mobilizar seu modo proprio de raciocinar, representar, comunicar, argumentar e, com base
em discussdes e avaliagbes conjuntas, aprender conceitos e desenvolver representaces e
procedimentos cada vez mais sofisticados.

O eixo investigacdo cientifica supde o aprofundamento de conceitos fundantes das
ciéncias para a interpretacdo de ideias, fendmenos e processos para serem utilizados em
procedimentos de investigacdo voltados ao enfrentamento de situacGes cotidianas e demandas
locais e coletivas, e a proposicao de intervencdes que considerem o desenvolvimento local e a
melhoria da qualidade de vida da comunidade.

Em relacdo ao eixo processos criativos, verifica-se 0 uso e o aprofundamento do
conhecimento cientifico na construcdo e criacdo de experimentos, modelos, protétipos para a
criacdo de processos ou produtos que atendam a demandas para a resolucdo de problemas
identificados na sociedade.

Quanto ao eixo mediacao e intervencdo sociocultural, ha mobilizacéo de conhecimentos
de uma ou mais areas para mediar conflitos, promover entendimento e implementar solucdes para
questdes e problemas identificados na comunidade.

Ja o eixo empreendedorismo supde a mobilizacdo de conhecimentos de diferentes areas
para a formacéo de organizacGes com variadas missdes voltadas ao desenvolvimento de produtos
ou prestacdo de servicos inovadores com o uso das tecnologias (Resolucdo CNE/CEB n° 3/2018,
Art. 12, § 2°).

Vale destacar que todo o material foi produzido pela equipe da Coordenadoria da Gestéo
Pedagogica do Ensino Médio — COGEM - do Cear4, coordenada pela lane Nobre. Este material
servira de apoio para que os professores lotados nestas Trilhas de Aprofundamento possam
trabalhar as habilidades apontadas pela BNCC para o Novo Ensino Médio. Estes Planos assumem
a natureza de um documento orientador e prescritivo, contudo, ndo impositivo, uma vez que 0
professor pode adequa-los a realidade da sua escola e das suas turmas, desde que mantenha as

habilidades apresentadas em cada semana.
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EIXOS
ESTRUTURANTES
Parte 1- . L. 5} e
Investigacio Linguagens e | Matematica e | Matematica e Ciéncias da
Cientifica suas suas suas Natureza e
Tecnologias, | Tecnologias, Tecnologias, e
“n' s SRl e SR Tecnologias,
. Ciéncias Ciéncias da Ciéncias ¥ g
Parte II- Projetos Ciéncias
Humanase Natureza e Humanase
e Processos de = ~ Humanas e
Intervencio Sociais suas Sociais Sociais
Social Aplicadas Tecnologias Aplicadas Aplicadas
Quadro 6 -Eixos estruturantes | e 11
EIXOS
ESTRUTURANTES
Parte III- ) L. L. iBaciasa
Ditocosgos Linguagens e | Matematica e | Matematica e Ciéncias da
Citaitvos suas suas suas Natureza e
Tecnologias, Tecnologias, Tecnologias, - sulas .
sn . P . T~ » ecnologias,
Ciéncias Ciéncias da Ciéncias Ciénciga =
Bl Humanase Naturezae Humanas e Hiiakss e
Empreendedorismo Sociais Suas Sociais Sociais
Aplicadas Tecnologias Aplicadas Aplicadas

Quadro 7 — Eixos estruturantes I11 e IV

Nos Quadros 6 e 7, percebemos que 0s eixos estruturantes se adequam a todos os blocos,
ou seja, serdo trabalhados em todas as trilhas de aprendizagem a partir da segunda série do Ensino
Médio de 2023 e terdo sua conclusdo em 2024.

Em seguida, serdo apresentados 0s quatro blocos com seus respectivos cursos superiores
conforme pode-se verificar nas imagens que se seguem. Cada bloco sera designado como uma
trilha e cada trilha serda uma turma da 2a série de 2023, pois a 1a série em 2022 nao teve. Destaca-
se, aqui, que também deve-se levar em conta o nimero de alunos por trilha. Por exemplo, se 0s
estudantes da 2a série escolherem 0s cursos que estdo no bloco I, formaréo a 2a série A e assim

por diante.
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Figura 3: Bloco | (Linguagens e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas)
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Figura 4: Bloco Il (Mateméatica e suas Tecnologias e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias)
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Figura 6: Bloco IV (Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas)

Sendo assim, os itinerarios formativos se dividem em trés tipos: area de conhecimento,
formacao técnica e profissional e integrado. Em abril de 2019, o Ministério da Educacdo (MEC)
publicou, no Diario Oficial da Unido, os referenciais para a construcdo destes itinerarios. O
documento detalha os componentes dos eixos estruturantes gerais e especificos de cada tipo de
itinerario. Desse modo, a ideia dos itinerarios formativos é permitir que os alunos decidam se

desejam se aprofundar em determinada area de conhecimento ou se qualificar profissionalmente.
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Entretanto, o que realmente fica em destaque é se este jovem no meio do percurso ou na
3a série decidir mudar de bloco? Com certeza, tera dificuldade em fazer o segundo dia do Novo
Enem que tera questbes discursivas conforme o curso escolhido previamente pelo participante

deste exame nacional. Esse € um dos maiores entraves neste processo.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Como parte inicial deste trabalho, durante a Jornada Pedagdgica no inicio de 2022,
realizada na Escola de Ensino Médio em Tempo Integral Renato Braga, foram ministradas duas
formacgdes. A primeira aconteceu de forma tedrica com a abordagem da teméatica BNCC e
interdisciplinaridade no dia 26 de janeiro as 9h. Na manha do dia 27 de janeiro as 11h, realizou-
se a segunda formacdo com os professores com uma abordagem mais préatica, através de uma
oficina de elaboracéo de mapas mentais utilizando a plataforma Canva, ferramenta que foi usada
pelos alunos na construcdo dos mapas mentais nas quatro areas do conhecimento, as quais
representam o itinerario formativo que cada aluno escolher, a fim de que tenha a experiéncia de
percorrer a trilha de aprendizagem que melhor direciona a sua escolha profissional dentro desse
novo processo formativo proporcionado pelo Novo Ensino Médio (ver Anexo IlI).

Apds as duas primeiras semanas de aula, o referido projeto foi apresentado aos alunos da
12 série A no dia 15 de fevereiro, que prontamente se disponibilizaram a participar e experienciar
essa nova forma de aprendizagem. Foi dentro desse didlogo que ouvi o relato de um dos alunos
sobre a certeza da profissdo que ja havia escolhido: ser professor de Lingua Portuguesa. Nesse
momento, seus olhos brilharam na certeza de que a area que participou foi a de Linguagens e suas
tecnologias. Sua jornada profissional ja estava se iniciando através daquele itinerario e o
reconhecimento pelo qual ainda no Ensino Meédio terd a oportunidade de aprender mais
especificamente, ou seja, ser trabalhado através das competéncias e habilidades que fazem parte
do seu potencial.

Concluida a explicacdo sobre todas as etapas de como seriam feitos 0s mapas mentais e 0
objetivo da criacdo dos mesmos, foram escolhidos dois alunos para participar de um projeto piloto
e assim demonstrar na pratica como ficaria o produto final desta atividade que acontece no
segundo semestre de 2022. Logo apds a finalizacdo dos mapas pelos alunos, reuniu-se toda a
turma para fazer a explanacgdo das partes que constituiam o mapa mental e que seriam analisadas
por meio de rubrica.

No anexo IV, encontram-se dois mapas mentais produzidos por dois alunos, dois mapas
mentais com a respectiva explicacdo de todas as partes que serviram de fundamentacdo para a
composicao dos que foram confeccionados em 11 de novembro de 2022 (ver anexo VI - Oficina
de producdo de Mapas Mentais) e dois instrumentais em forma de Rubrica contendo a avaliagdo
da atividade feita em cada um dos mapas. Dentre elas estdo: Itinerario formativo, Tema gerador,
Obijetivos da aprendizagem, Componentes curriculares e Autoria.

Assim, pode-se destacar que as producdes feitas pelos alunos da 12 série da EEMTI Renato
Braga foram exitosas e atenderam a todos os objetivos deste trabalho, pois os mapas mentais
foram frutos de um engajamento dos alunos e da colaboracdo dos professores ao compreender

gue é necessario utilizar ferramentas pedagdgicas as quais possibilitam uma abertura de
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criatividade, facilidade para aprender novos conteudos e, principalmente, despertar o
protagonismo juvenil capaz de fazer com que cada aluno se torne sujeito de sua propria

aprendizagem.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL

A Base Nacional Comum Curricular enxerga nos meios digitais mais uma possibilidade
para fomentar o protagonismo, utilizando-se de espagos e linguagens proprias dos jovens. O

conceito aparece, inclusive, entre as dez competéncias gerais da Base:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e comunicagdo
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva. (BNCC,2018)

Dessa forma, é importante perceber que as metodologias ativas fogem totalmente do
ensino tradicional: nessa abordagem, o contetdo é planejado para tirar o aluno da passividade,
trazendo-o para o centro do processo de aprendizagem. Além disso, permitir o protagonismo do
estudante colabora muito para que o aprendizado seja significativo. O papel do professor também
muda totalmente: ele passa a ser um mediador e um parceiro dos estudantes. S&0 como uma
alternativa para proporcionar aos estudantes meios para que eles consigam guiar 0 seu
desenvolvimento educacional, fugindo do modelo de ensino em que o professor detinha todo o
conhecimento dentro da sala de aula. Existem diversas metodologias ativas como gamificacéo,
aprendizagem baseada em projetos, brainstorm, aprendizagem baseada em problemas, mapas

mentais dentre outros.

O protagonismo juvenil parte do pressuposto de que o que os adolescentes
pensam, dizem e fazem pode transcender os limites do seu entorno pessoal e
familiar e influir no curso dos acontecimentos da vida comunitaria e social mais
ampla. Em outras palavras, o protagonismo juvenil é uma forma de reconhecer
que a participacdo dos adolescentes pode gerar mudancas decisivas na realidade
social, ambiental, cultural e politica onde estdo inseridos. Nesse sentido,
participar para o adolescente é envolver-se em processos de discussdo, deciséo,
desenho e execucdo de agdes, visando, através do seu envolvimento na solucéo
de problemas reais, desenvolver o seu potencial criativo e a sua forca
transformadora. (Costa, 1996, s/p).

Assim, para que esse potencial criativo fosse bem trabalhado, foi apresentada a seguir uma
definicdo de mapa mental para a compreensdo da escolha desta ferramenta que desperta a
ludicidade e o interesse dos alunos em participar tdo ativamente do processo de producéo dos seus
mapas.

O Mapa mental, ou mapa da mente € um tipo de diagrama, sistematizado pelo psicologo
inglés Tony Buzan, voltado para a gestdo de informacGes, de conhecimento e de capital
intelectual; para a compreensédo e solucdo de problemas; na memorizacdo e aprendizado; na

criacdo de manuais, livros e palestras; como ferramenta de brainstorming (tempestade de ideias);
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e no auxilio da gestdo estratégica de uma empresa ou negécio (SARKIS, 2019).

O método é baseado em desenhos feitos em um mapa mental que partem de um Unico
centro, a partir do qual sdo irradiadas as informacdes relacionadas. Podem ser elaborados por
meio de canetas coloridas sobre folhas de papel ou um programa de computador dedicado. Pode
ser aplicado a qualquer tarefa, atividade, profissional, ou lazer, de modo individual ou em grupo
para planejar qualquer tipo de evento. Trata-se de um método para planejamento e registro
gréfico cada vez mais usado em todas as areas de conhecimento humano (SARKIS, 2019).

Assim, podem ser seguidas as seguintes diretrizes para a criagdo de mapas mentais: iniciar
no centro com uma imagem do assunto - usando pelo menos trés cores; usar imagens, simbolos,
codigos e dimensBes em todo o seu mapa mental; selecionar as palavras-chave e as escrever
usando letras minusculas ou maidsculas; colocar cada palavra/imagem sozinha e em sua prépria
linha (As linhas devem estar conectadas a partir da imagem central, s&o mais grossas, organicas
e afinam-se a medida que irradiam para fora do centro); fazer as linhas do mesmo comprimento
que a palavra/imagem que suportam; usar varias cores em todo o mapa mental para a estimulacéo
visual e também para codificar ou agrupar; desenvolver seu préprio estilo pessoal de mapeamento
da mente; usar énfases e mostrar associagdes no seu mapa mental; manter o mapa mental claro,
usando hierarquia radial, ordem numérico ou contornos para agrupar ramos.

Neste item, descreve-se como o produto educacional foi criado, assim como a importancia
da sua finalizacdo para a sua utilizacdo e a contribuicdo neste processo ainda experimental do
Novo Ensino Médio.

Criar um produto educacional voltado para a pratica, no sentido de auxiliar o professor
com uma metodologia ativa, € uma exigéncia de todo Mestrado Profissional. Segundo a CAPES,
“o0 objetivo € contribuir com o setor produtivo nacional no sentido de agregar um nivel maior de
competitividade e produtividade a empresa e as organizagdes sejam elas publicas ou privadas”
(2017, s/p). A partir disso, atinge-se o terceiro objetivo especifico do trabalho apresentado, além
de possibilitar uma alternativa que auxilie nas praticas formativas dos docentes. Com isso, 0
Mestrado Profissional alia a descricdo do problema a uma prética real, e de preferéncia dentro do
setor de atuacdo, para corroborar com o crescimento de ambos os lados, isto é, pesquisador e
sujeitos que se envolveram na pesquisa: acao — reflexdo — acéo.

E necessério salientar que a formagdo é um processo que necessita sempre de uma
continuidade, pois o0s seres humanos vivem em constante aprendizagem, a qual deve sempre ser
significativa, ja que € preciso um desejo/motivacdo para aprender. Para Mizukami (2010, p. 15)
“[...] essas questoes surgem da necessidade de se formar bons professores para cada sala de aula
de cada escola, quanto pelo desafio de se oferecer processos formativos pertinentes a um mundo
em mudangas”.

Segundo Moran:
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As metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos. Se queremos que 0s
alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias em que os alunos se envolvam
em atividades cada vez mais complexas, em que tenham que tomar decisdes e avaliar os
resultados, com o apoio de materiais relevantes. Se queremos que sejam criativos, eles
precisam experimentar inimeras novas possibilidades de mostrar sua iniciativa.
(MORAN, 2015 p. 17).

O produto educacional ndo deixa de ser uma ferramenta para os docentes melhorarem suas
praticas e concilid-las com as teorias. Assim, sabe-se que é preciso estar atento a todas as formas
de melhorias educacionais, para que o produto final, no caso, a aprendizagem do aluno, possa
adequar-se a sua vida e ao mercado de trabalho.

Assim, percebe-se que 0 processo de ensino vem avangando continuamente com a ajuda
da tecnologia, foi um marco no processo de aprendizagem durante a pandemia e veio também
para auxiliar os professores nesse processo de implementacdo da BNCC em 2022. Os estudantes
através da internet ttm um mundo de informacGes disponiveis, aulas gratuitas com uma
diversidade de conteidos acessiveis. Sabemos que é importante essa transmissdo doconhecimento
através do professor, para que os alunos adquiram contetidos que facam sentido, mas as aulas
devem estar além disso, a aprendizagem por meio de guestionamentos, experimentacao, podem
contribuir para uma compreensao mais ampla e reflexiva. Dessa forma, ao fazermos essa oficina
para a produgdo de um “mapa mental, colocamos o0 aluno de passivo paraativo na construgcdo do
seu processo de ensino e aprendizagem. A aprendizagem por experimentacdo sao expressoes
atuais da aprendizagem ativa, compartilhada e personalizada (Bacich et al., 2018).

Por outro lado, o desenvolvimento profissional do professor em sala de aula é um dos
grandes desafios nesse novo momento que estamos vivenciando com um avanco acelerado das
tecnologias. Para Bacich et al. (2018), as metodologias ativas dao énfase ao papel protagonista
dos estudantes, de forma flexivel, interligada e hibrida. Os professores tém utilizado recursos
tecnoldgicos em sala de aula, mas ministrando 0 mesmo tipo de aula, mudando somente o recurso
(o pincel por slides). Oliveira et al. (2020) destacam a importancia da mediacao do professor para
0 desenvolvimento da autonomia, pois até o momento, ndo foram educados para serem
autdbnomos, e [...] a figura de um professor mediador das informacdes e atividades propostas, algo
bem distinto da visdo de transmissor de contetdos para alunos que passivos acompanham a
exposicéo de conteudos e depois reproduzem informag6es em provas tradicionais (Oliveira et al.,
2020).

No presente trabalho, obteve-se como produto educacional um portfolio digital, em
forma de e-book, o qual contemplou de maneira organizada tudo o que foi produzido no ano

letivo de 2022 acerca dos mapas mentais como recurso metodologico para a implementagéo da

64



BNCC na EEMTI participante do estudo. A metodologia adotada, no presente projeto, teve como
premissa o protagonismo do aluno no sentido de pesquisador e agente do seu préprio aprendizado
de forma que seus professores foram colaboradores-facilitadores e ndo detentores do saber
(VILLAS, 2004).

Para isso acontecer, foi apresentada uma sequéncia didatica para que todos 0s passos
deste trabalho resultassem no produto educacional representado por um portfélio dividido em
quatro secOes, uma para cada area do conhecimento, que contém em cada subsecdo os mapas
mentais que foram separados por assuntos resultantes dos temas geradores (Tema gerador 1 -
MEIO AMBIENTE - Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; Tema gerador 2 -
EFEITO ESTUFA - AQUECIMENTO GLOBAL -Area de Ciéncias da Natureza; Tema
gerador 3 - PROGRESSAO GEOMETRICA ou PROGRESSAO ARITMETICA - Area de
Matematica e suas Tecnologias e Tema gerador 4 - COMUNICACAO E MIDIA - Area de
Linguagens e suas Tecnologias), que foram indicados dentro dos planejamentos por area
promovendo uma leitura rompendo com a fragmentacédo e proporcionou ao aluno uma visédo do
todo através da interacdo de varios saberes que contemplou a interdisciplinaridade que perpassou
0s objetos do conhecimento daquela area estudada. Os mapas mentais foram produzidos pelos
préprios alunos (ver anexo XI- Mapas Mentais produzidos -p. 84-91), com supervisdo dos seus
respectivos professores, através da plataforma online gratuita Canva e avaliados pela ferramenta
“Rubrica” da plataforma online Google Classroom.

Ap0s validacdo, o produto podera ser publicado em um Editora (na modalidade e-book)
e disponibilizado no portal da SEDUC como recurso didatico pedagdgico para que outros

professores e alunos possam utiliza-lo como fonte de referéncia e conhecimento.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Diante desta longa jornada de indagagdes que surgiram sobre um novo curriculo para o
Ensino Médio, houve também muito obstaculo dentro das trilhas pensadas pelas secretarias de
educacdo de cada Estado para que 0 jovem nédo sO apenas demonstrasse interesse em aprender
aquilo que estava sendo transmitido como também se tornasse 0 regente desta nova
aprendizagem, cujo professor fosse um facilitador e um mediador dos objetos do conhecimento
e que a troca de experiéncia ndo fosse algo novo, mas parte do cotidiano desse longo processo.

Com base nisso, os objetivos desta pesquisa foram atingidos e com expectativas
superadas, pois houve a capacitagdo dos professores para o uso da metodologia ativa “Mapa
Mental” como recurso de aprendizagem/avaliacdo e a partir desta, foi produzido um portfélio (e-
book) como resultado da construgdo coletiva do conhecimento a partir da relagdo ensino-
aprendizagem entre os estudantes e professores de uma Escola Publica do Estado do Ceara.

Assim, uma das formas de contribuir com os professores, enquanto gestdo escolar, para
o desenvolvimento didatico pedagdgico destes frente a implementacdo da BNCC para 0 novo
ensino médio e fazer com que os jovens estudantes que ainda estdo em constante formacéo
também facam parte desta grande empreitada do conhecimento é a utilizacdo de metodologias
ativas de aprendizagem que auxiliem essa interacdo professor-aluno no sentido de serem
parceiros, ou seja, colaboradores, facilitadores - momentos de troca na aprendizagem pelos quais
acontecem naquilo que cada um traz, corrobora.

O cenario em relacdo a esse caminho de implementacdo da BNCC durante esses quatro
anos (2022-2024), ainda esta bastante lacunado, pois para que ocorra de forma a despertar a
aprendizagem dos jovens; as escolas devem ter estruturas favoraveis cuja Educacéo Integral, por
exemplo, tem que estar preparada para acolher o jovem e para isso urge uma necessidade
essencial: verba. E, infelizmente, a contencéo imposta pela Emenda Constitucional 95 restringe o
investimento em educagdo; para isso é preciso que haja politicas publicas para fortalecer esse
projeto que fara com que muitos jovens sejam nutridos no corpo e intelectualmente.

Entretanto, alguns autores perceberam que além das politicas publicas ainda ha muito
obstaculo pela frente e que nem os professores e nem 0s jovens conseguirdo sozinhos reverter
esse curriculo que esta tdo enraizado. Um curriculo organizado com base em disciplinas isoladas,
ordenadas em razdo de uma complexidade linear dos saberes, muitas vezes sem significado para
os alunos, de fato precisa ser superado; mas essa superagdo certamente ndo ha de ocorrer sem a
participacdo dos gestores e professores que estdo como pegas fundamentais como facilitadores
desse processo no chéo das escolas. Essa reforma, sem a participacdo dos professores, € limitada

desde o seu inicio. O curriculo deve ser pensado e proposto tomando sempre como referéncia a
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escola em suas praticas reais, considerando-se os saberes produzidos pelos professores, as
intengdes da formagéo e as condi¢des em que ela se processa.

Desse modo, os resultados desse produto educacional produzido mostraram que mesmo
ainda tendo muito detalhe a ser ajustado até 2024; é preciso que haja politicas educacionais que
ajudem a favorecer o processo no sentido de trazer as formagdes para gestores e professores
como também acesso bem antecipado aos materiais de apoio e os utilizados em sala de aula a
fim de que o itinerario desejado esteja na trilha adequada para cada jovem estudante que chegara
ao proximo ponto de partida e recomecara colocando em pratica o seu projeto pessoal quer seja
na Universidade, quer seja no mundo do trabalho com o seu préprio negdcio ou até mesmo

passado em algum concurso.
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ANEXO | — COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCAGCAO BASICA E ITINERARIOS
FORMATIVOS BNCC — NOVO ENSINO MEDIO

Y
Competéncias Competéncias Competéncias Competéncias
o especificas de especificas de especificas de especificas de
— Linguagens Matematica Ciéncias Ciéncias
n 0 e suas e suas da Natureza Humanas
RTT 0 Tecnologias Tecnologias e suas e Soclais
z z Tecnologias Aplicadas
m Habilidades Habilidades Habilidades Habilidades
o de area de drea de drea de drea
Z
%)
m ---------------------------------------------------------
7]
.g Formacdo
S técrr\lca e
‘0 profissional
L
o
c
L)
L 4
=
N
Fonte: BNCC, 2017.

ITINERARIOS FORMATIVOS

Os Itinerarios Formativos s30 a parte flexivel do currfculo
do Novo Ensino Médio, que os estudantes podem escolher conforme
seus interesses, aptiddes e objetivos

OBJETIVOS:
APROFUNDAR CONSOLIDAR PROMOVER DESENVOLVER
EAMPLIAR FORMACAD INTEGRAL:  VALORES UNIVERSAIS:  HABILIDADES:
APRENDIZAGENS:
COMPETENCIAS DESENVOLVIMENTO ETICA, LIBERDADE, VISAO DE MUNDD
GERAIS, AREAS DE AUTONOMIA DEMOCRACIA, AMPLA
DO CONHECIMENTO  PARA ESTUDANTES JUSTICA SOCIAL, E HETEROGENEA,
£/0U FORMACAO REALIZAREM PLURALIDADE, CAPACIDADE
TECNICA SEUS PROJETOS SOLIDARIEDADE E DE TOMAR
E PROFISSIONAL DE VIDA SUSTENTABILIDADE DECISOES E AGIR

Fonte: Centro de Referéncia em Educacéo Integral, 2019.
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ANEXO II: IMPACTOS NA VIDA DO ESTUDANTE

IMPACTOS NA VIDA DO ESTUDANTE:

RESOLUCAO
DE DEMANDAS
COMPLEXAS
DA VIDA
COTIDIANA

CONTINUIDADE
0es
ESTUDOS

ATUACAD
NO MUNDO DO
TRABALHO

EXERCICID
CIDADANIA

TIPOS DE ITINERARIOS:

AREA DO CONHECIMENTO

Hinerarios que aprofundam e ampliam aprendizagens em uma
determinada area do conhecimento e sua aplicagio em contextos diversos

= Al &) O

CIENCIAS CIENCIAS
LINGUAGENS MATEMATICA DA NATUREZA HUMANAS
£ E SUAS E SUAS E SOCIAIS

SUAS
TECNOLOGIAS TECNOLOGIAS TECNOLOGIAS APLICADAS

Fonte: Centro de Referéncia em Educacéo Integral, 2019



ANEXO I1l: COMPETENCIAS GERAIS DA NOVA BNCC

COMPETENCIAS GERAIS DA NOVA BNCC

10. Resporwabilidade e
(idadania

|, Conhecimeni
Valorizar e utilizar os

conhecimentos sobre o mundo Agir pessoal e coletivamente com
fisico, socal, cultural e digital, autonomia, responsabilidade,
flexibiidade, resiliéncla ¢
2. Pensamento cientifico, deteminaclo.

critico ¢ criative

Exercitar a curiosidade
intelectual e utilizar as ciéncias
com criticidade e criatividade,

Exercitar a empatia, o didlogo, a
resolugdo de conflitos e a

cooperacdo.

8. fhuloconhecimento ¢
Valorizar as diversas awlocuidado
manifestagbes artisticas Conhecerse, compreenderse nd
€ culturals, diversidade humana ¢ apreciar-se

¥, Comunkeagdo ' ‘ (. flrgumentagdc

Argumentar com base em fatos,
dados ¢ informagdes confidveis.

9. Cullura Digital ' @ b. T('ubulllulgt
i - Troseto de ‘Vida
Compreender, utiizar ¢ criar }
tecnologias digitals de forma Valorizar e apropriar-se de

critica, significativa e dtica, conhecimentos ¢ experiénclas.
Fonte: INEP. Acesso em 25/02/2021.

Utikizar diferentes linguagens.
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ANEXO IV- CARTA DE ANUENCIA DA EEMTI (CAMPO DE PESQUISA)

- GOVERNO b0
EsTADOD po CEARA

Sy byl o o o g e

FUTPERMNTERDLRCIA TS ESCHAS ERTADNIALS TN FORTALIZA {SITH )

EEMTI REMATO BRAGA
g dao M- 23410

CARTA DE ANUENCIA

Eu, Marta Simone de Melo Mobre, Diretora da Escola de Ensino Médio em Tempo Integral
Renate Braga, autonao, neste cstabelecimenio de ensmo, a realizagio do Projeto de Pesquisa
de Mestrado mtitulado:
“Mapas mentals come recurso de aprendizagem ¢ avallopdo para percorrer as irilfues das
dreas do conrflecimento degfinidas wa BNCC para o Rove ensing médie™, o gual serd
desenvolvido pela mesiranda Rejane Chaves Campos do PPGEF {(UNILAB-IFCE) e
supervisionado/onentado pela Profa. Dra. Smeone Cesar da Silva, docente do PPGEF
(UNILAB-IFCE).

Fortaleza — CE, 24 de janeire de 20022,

Marta Simone de Melo Nobre
retora Escolar - EEMTI Renato Braga

AW, BLW TLARIMECS, NN - MRS TA WO, - PO TALICE ST | O ] 113227
lmsl fhimae cwds oo pav M
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ANEXO V- FORMACAO DOS PROFESSORES — BNCC/MAPAS MENTAIS

Fonte: autor

| / " .: ¥ 1
1 ~ " = = =
( N
" A i .
R —
>_- P/
;
S I =
Fonte: autor

5]
Desenvolvineno da
mefodologia 2

Fonte: autor
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ANEXO VI- OFICINA/PRODUCAO DOS MAPAS MENTAIS PELOS ALUNOS DA
12 SERIE A/ 2022 DA EEMTI RENATO BRAGA

Vout ¢ oozt 4, 0
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Fonte: autor

ij Fonte: autor
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Fonte: autor
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ANEXO VII- MAPAS MENTAIS (TESTE PIL OTO)
MAPA MENTAL 1

{4
Itinerario
formativo

\ Lin vagens ¢ suas

'APFF echol OgIGS )
mbiente interativo e p
odopto Io a diversas
finalidades.
*Estabelecer novusi conexoes, Aluna: Isabela Moura Galvéo
bUSCOI‘ e COh\POI"ti har Professor: Francisco Fontenele Santana da Frota

informacades e, o partir das
interacoes sociais, construir
onhecimentos, beneficiondo -se
a mediagao online de
professores e alunos.

A linguagem informal:
internetes

Identidade visval Saode mental
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ANEXO VIII : RUBRICA (AVALIACAO DO MAPA MENTAL 1)

Avaliacdo do Mapa Mental sobre Redes sociais atraves de Rubrica enviada pelo Google
Classroom para a aluna Isabella Moura Galvéo pelo Prof. Francisco Fontenele Santana da Frota

DIMENSOES NIVEIS

Abrangéncia (amplitude do conhecimento, Excelente/10

foco e énfase)

Organizacéo e layout (colocacéo e definigédo Muito bom/8
dos ramos)

Correcéo (exatidao e validade da Excelente/10
informacao)

ITINERARIO FORMATIVO - LINGUAGENSE §... tem postado em 00:51

Sem data de entrega » 1aluno

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM 1 O

« Aprimorar 3 aprendizagem num ambiente interativo e poder adaptar a : ,
Entreque Trabalhos atribuidos

diversas finalidades

« Estabelecer novas conexdes, buscar e compartilhar informacdes e, a
partir das interagdes sociais, construir conhecimentos, beneficiando-se
da mediagdo online de professores e alunos

E Rubrica: 3 critérios * 30 pts

Ver atividade




Atividade devolvida ao professor pela aluna

ITINERARIO FORMATIVO - LINGUAGENS E SUAS
Seus trabalhos ~ Devoivido
TECNOLOGIAS =
B WhatsApp Image 2022-...
EEMTI RENATO BRAGA - 0051 e Imagem
30 pontos
-an
OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
« Aprimorar a aprendizagem num ambiente interativo e poder adaptar a diversas finalidades
« Estabelecer novas conexdes, buscar e compartilhar informa , @ partir das interagdes sociais, construir
conhecimentos, beneficiando-se da mediagéo online de professores e alunos & Comentarios particulares
Adiciona EEMT
30 G
A A n v
ANIZACA 0 v
A 110 v
g, Comentarios da turma
Atividade corrigida pelo professor
ITINERARIO FORMATIVO - LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS 5 08
O IS NOURAGALAD s Naod

D |B Whatspp Image . 4

Redes miais Nota

28/31
Com o advento dos midias socials, as Alinguagem especifica na internet que vem o
pessoosbuscaramnovasformasde e |110U2081) 10 07MI2L: | endousade prnordimente msres
ipidase e ¢ A ~> soclais passou a ser aplicada, de forma
expressies funcionais, para infernetes simplificar  lingua portuguesa, em tempos Rubrica [ 28/30
poupar tempo na hora de escrever. onde a rapidez  fator principal,
Essanova forma dese comunicar é ABRANGE.. v | 10/10
chamada internetés.
\ , =
|dentidade visval Saide memal\
/ ORGANIZ.. v |  8/10
Pesquisas sugerem que o uso de redes
mmmwmmtm?a soclals antes de dormir afeta. habito ]
estratégi i) de sono, desencadeando estresse e
negcioonline, isso porque cjuda os usudrios o . ansiedade,Isso prejudica asaide isica
entenderem o conceito ¢ 0s objetivos da marca, emental, afetando o funclonamento CORREGAO v 10/10

Dessemodo, é passada uma boa impressgo. b cognitivo e a estabilidade emocional.

Comentarios particulares




Atividade corrigida recebida pela aluna
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= 19 Série/A - 2022 i

ITINERARIO FORMATIVO - LINGUAGENS E SUAS
TECNOLOGIAS

EEMT RENATO BRAGA + 0051
2830

: Seus trabalhos ~ Comnota

WhatsAppImage .. X
Imagem

+ Adiclonar oucriar

Enviar novamente

(OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

» Aprimorar & aprendizagem num ambiente interativo e poder adaptar a diversas finalidades
+ Estabelecer novas conexdes, buscar e compartilhar informagdes &, a partir das interagdes sociais, construir
conhecimentos, beneficiando-se da mediagéo online de professores e alunos

2 Comentarios particulares

2830 ¢
Adicionar comentario para EEMTI
RENATO BRAGA
ABRANGENCIA 1010 v
ORGANIZAGAO 810 Vv
CORREGAQ 10110 v

&, Comentarios da turma

Atividade corrigida recebida pela aluna
= 19 SérielA - 2022

© ITINERARIO FORMATIVO - LINGUAGENS E SUAS
TECNOLOGIAS

WhatsApp Image .
EENTI RENATO BRAGA - 0031 E st o

Imegern

Seus trabalhos  Comneta

2830

+ Adicionar ou cria

(OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

o ASrMOnar & ADIANCITEgEm SLm SmIants INtarathie & O3 sdaptar & Alraas finalldacss
. Eatanies 863, busast & compartiinar| B
3 Medlacdo anlne S pOREICRS 6 Blnas

sotials, cangtndr

& Comentirics particulares

nxn 3
Adcionar comantario para EEMTI
FENATO BRAGA
ABRANGENCIA 0o A
Ampiitacs do canhasimenta, foco ¢ dnfase
ST Mutobom  Fpones | Bom Gpantos || Fraco
0 maga dafine © maga sl complita, ©maga timuma =aslamantas
comglataments a 4rea do mas 2 i signineatives
cbjato. Todos 06 10picos slemantos mancs % cada teploa tema s satia rarase
& subtigioas, esta gnicatives. autkigic, mas mapa.
rapracentados no mage. damonstra um
cerhecimants bdsica
30508 0 tama.,
+ I ’
ORGANIZAGAD 80 A
Celecagso ¢ definiglo das ramas
Excelante 10 pantos Bom 6 pontos Fraco
O maga ssté bem 0 maga satd organizazo G mags éoor
rpanizace nd Integracio com um edmiso Imitada om pdmare .
S dlemenaa sdcionalag M ndis samantes @
temas Igades slamantea adicnals. a0anas ou
sgeapracaments. Ltllza gredominants
leopa e feadbacd’] A oma Snics for
satrutura ooa amaa & axampla, ling
afaias
« ’
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ANEXO I1X: MAPA MENTAL 2

AQUECIMENTO,
GlLoeaL

0S MAIS PREJUDICI, S A0
0 AMBIENTE

DE NI
(NX0X); DIOXIDO DE ENXOFRE
(502) E 0 METANO (CHE).

0 AQUECIMENTO GLOBAL E UM
DOS PROBLEMAS AMBIENTAIS
MAIS COMENTADOS DOS ULTIMOS
ANOS. O FENOMENO QUE ELEVA A,
TEMPERATURA MEDIA DA TERRA E
CAUSADO PELO EXCESSO DE

EMISSAO DE GASES DO EFEITO

ESTUFA, QUE RETEM O CALOR NA
ATMOSFERA.

A EQUACAO DE CONSERVACAO DE
ENERGIA INCLUI A VARIACAO DA,
TEMPERATURA COM O TERPO E E
INFLUENCIADA POR MUDANCAS
DE FASE DA AGUA FONTES
ENERGIA (COMO A RADIACAO
SOLAR, POR EXEMPLOJ,
TRANSPORTES DE CALOR DE
RECIOES QUENTES PARA




ANEXO X: RUBRICA (AVALIACAO DO MAPA MENTAL 2)

Avaliacdo do Mapa Mental sobre Aquecimento global através de Rubrica enviada pelo Google

Classroom para a aluna Isabella Moura Galvéo pela profa. Laura Helena Pinto de Castro

ITINERARIO FORMATIVO: CIENCIAS DA NAT...

Sem data de entrega » 1aluno
OBJETIVOS DA APRENDIZAGEM

« Entender os conceitos de efeito estufa, aquecimento global e
mudangas climaticas

+ Relacionar algumas zgdes humanas como causas do aquecimento
global

o Despertar o interesse pelo cuidado com o meio ambiente

B Rubrica: 3 critérios + 30 pts

Ver atividade

pus

1 |0

Entregue Trabalhos atribuidos

DIMENSOES NIVEIS
Abrangéncia (amplitude do conhecimento, Excelente/10
foco e énfase)
Organizacao e layout (colocacéo e definigéo Excelente/10
dos ramos)
Correcéo (exatidao e validade da Excelente/10
informacao)
ltem poatado em 00:43
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Atividade devolvida a professora pela aluna

= 13Série/A - 2022

ITINERARIO FORMATIVO: CIENCIAS DA
NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS

EEMTI RENATO BRAGA + 00:45

30 pontos

OBJETIVOS DA APRENDIZAGEM

« Entender os conceitos de efeito estufa, aquecimento global e mudangas climaticas
humanas como ¢ do aquecimento global
e pelo cuidado com o meio ambiente

« Relacionar algu
o Despertar o intere

ko 3
ABRANGENCIA n v
nm v
CORRECA M v

Seus trabalhos  Devolvido

vy
e

0

WhatsApp Image 2022-...

Imagem

dicionar

& Comentarios particulares

comentario para EEMT

RENATO BRAGA
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Atividade corrigida pela professora

ITINERARIO FORMATIVO: CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS

) UL CESARMESQUITABARRETO el

w4 WhatsApp Image 2022-06-01at ¥

NAN
N =7
05 NAIS PREADICIA(S A0/
HEIO AMBIENTE SAD:
MONOX/D0 DE CARBONO (C0); \
" DIOXIDO DE CARBONO (C02):
aomuo/zcmms (erc):
OXIDO D NITROGENID /
(WXOX): DIOXIDO DE ENXOFRE |
(502) € 0 WETawo (ch4). |

‘\ﬁ:o de‘v‘o‘y.“c‘c m

|B WhatsApp Image.. © *

@ Nota

Rubrica [4

ABRANGE

CORREGAO v

. :j‘B

30/30

10/10

10/10

10/10

0 Comentarios particulares




Atividade corrigida e recebida pela aluna

= 13Série/A - 2022

ITINERARIO FORMATIVO: CIENCIAS DA
NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS

EEMTI RENATO BRAGA + 00:45

30/30

OBJETIVOS DA APRENDIZAGEM

« Entender os conceitos de efeito estufa, aquecimento global e mudangas climaticas
» Relacionar algumas a¢des humanas como causas do aquecimento global
» Despertar o interesse pelo cuidado com o meio ambiente

Seus trabalhos ~ Com nota

Py
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ANEXO X1 — MAPAS MENTAIS DO PRODUTO EDUCACIONAL (e-book)
Tema gerador 1 - MEIO AMBIENTE

Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

UMA S0 TERRA

€ a area dos estudos geograficos que se preocupa
em compreender a acdo do homem sobre a
natureza, produzindo o seu meio de vivéncia e a sua
transformacdo.

N

HUMANIDADE E
NATUREZA

Ao longo da histéria a relagdo entre
0 homem e o seu meio foi item de
fundamental importancia na
chamada luta pela sobrevivéncia.
3 Atualmente, com o desenvolvimento

das ciéncias e o processo de
racionalizacdo dos meios produtivos,
as sociedades se preocupam em
extrair da natureza as suas
demandas de consumo.

Meio Ambiente

CONSCIENCIA

ECOLOGICA /

Thales de Mileto achava que a 4gua era a esséncia
de todas as coisas. Conforme o mundo se
moderniza e se transforma, os filésofos estdo |3,
acompanhando, questionando, refletindo sobre a
acdo humana sobre a natureza, o meio ambiente, a
biodiversidade.

Nomes: Alvaro Gustavo, Geovana

PATRIMONIO VIVONO

\/ \ PRESENTE

Alidentidade e abertura a participacdo é a chave
para engajar as pessoas nas causas ambientais,
evitando olhar para o patrimdnio histdrico apenas
como um templo auratico. E lembrar que a histéria
so faz sentido se for observada como algo vivo que
respira também no presente,

EEMTI RENATO BRAGA  Ciéncias Humanas

Mapa Mental produzido por alunos da 12 série A da EEMTI Renato Braga

Entende-se por meio ambiente o
espago que reine todas as coisas
vivas @ n@o vivas, possuindo
relagoes diretas com os
ecossistemas e também com as
sociedades.

Stel
eres humanes e sociedade, o meio
ambiente é compreendido como um agregado
de latores materials (p.')(i-a-'n ser wg!os) e
Iimaterials (nGo podem ser vistos) que podem
contribulr positiva ou negativamente na
dinamica social

Segundo Aristoteles, em Metalisica, a
notureza da filosofia & tol que a faz a
mais “sébia’ de todas as disciplinas,
unicamente por ser ¢ Gnico que ndo tem
‘necessidade’ nem “utilidade’, mas
‘satisfagéo” pelo proprio “saber”
profissional, etc

Meio

Ambiente

A Historia Ambiental esta relacionada com

um espage, tornando explicito a histéria de

um lugar com toda a sua cultura material
Nesse aspecto ela se confunde com as

Mapa Mental produzido por alunos da 12 série A da EEMTI Renato Braga
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R R

estd relaciono

Com um espaco, 10rmaco

rio de um lugor com toda

& um instrumento de diverses

pensame coniribuicoes,
envoive também ¢ pensar ambiental

francisco nascimento nunes 1A

Mapa Mental produzido por alunos da 12 série A da EEMTI Renato Braga

Tema gerador 2 - EFEITO ESTUFA - AQUECIMENTO GLOBAL

Area de Ciéncias da Natureza

AQUECIMENTO,
GLosAL

0S MAIS PREJUDICIALS AO
MEIO AMBIENTE SAO:
MONOX/DO DE CARBONO (CO):
DIOXIDO DE CARBONO (CO.
Cl0R0flll0RCdl80[l05 ( CFC)
OXIDO DE NITROGEN,

(NX0X): DIOXIDO DE EIIXO’R(
(502) E O METANO (CH4).

0 AQUECIMENTO GLOBAL E UM
DOS PROBLEMAS AMBIENTAIS
MAIS COMENTADOS DOS ULTIMOS
ANOS. O FENOMEND QUE ELEVA A
TEMPERATURA MEDIA DA TERRA E
CAUSADO PELO EXCESSO DE

EMISSAO DE GASES DO EFEITO

ESTUFA, QUE RETEM O CALOR NA
ATMOSFERA.

A EQUACAO DE CONSERVACAD DE
ENERGIA INCLUI A VARIACAO DA,
TEMPERATURA COM O TERPO E £
INFLUENCIADA POR MUDANCAS
DE FASE DA AGUA FONTES DE
ENERGIA (COMO A RADIACAD
SOLAR, POR EXEMPLO),
TRANSPORTES DE CALOR DE
REGIOES QUENTES PARA
EG/OES FRIAS, ETC,

A N
Mapa Mental produzido por alunos da 12 série A da EEMTI Renato Braga
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EFEITOESYUEA
AQUECIMENTO GLOBAL

+ Fisica + QUIMICA
Os gases responsaveis

/ pelo efeito estufa sao

O efeito estufa ocorre
devido a emissao de
raios solares na camada
terrestre, em que tais
raios sao refletidos e
dissipados no meio
ambiente, em que
devido a uma camada
carbonica, demais gases
nao entram na

vapor d'agua,
clorofluorcarbono (CFC),
0zonio, metano, didxido
de carbono e 6xido
nitroso. Contudo, a
concentracao desses
gases, principalmente o
dioxido de carbono,
aumentou
significativamente na

atmosfera. :
atmosfera nas ultimas

décadas.

+ BIOLOGIA &4 gasas

internacionalmente
reconhecidos como
gases de efeito estufa,
regulados pelo Protocolo
de Kioto, sao: Diéxido de
Carbono,(CO2), Metano

O aguecimento global
esta afetando diretamente
a biodiversidade, pois as
mudancas climaticas
causadas por esse

fenggj%%?czc:%em (CH4), Oxido Nitroso
desenvolvimento de (N20), Hexafluoreto de
muitas espécies. Enxofre (SF6) e duas
familias de gases,

Hidrofluorcarbono (HFC)
e Perfluorcarbono (PFC).

REBECA GOMES - EEMTI Renato Braga
Mapa Mental produzido por alunos da 12 série A da EEMTI Renato Braga

>

AQUECIMENTO GLOBAL

>

A concentragao dos 0 gases-estufa mais
gases de efeito estufa, conhecidos s&o o
como o didxido de dibxido de carbono e
carbono e o dxido nitroso, 0 gas metano. Além
elevou-se desses, Citam-se o
significativamente nas dxido hitroso, o
(ltimas décadas. Segundo hexafluoreto de
diversos estudi?sos. essa enxofre, o CFC
Concentrag&o tem (clorofluorcarboneto)
prov?ca.do mudangas na e .05 PFC
dinamica climatica do
planeta, provocando o (porfluorcarbanetos)
aumento das temperaturas
da Terra. % @
efeito estufa gera 0 fendmeno que eleva a temperatura
concentrag@o de raios média da Terra € causado pelo
infravermelhos. excesso de emissao de gases do
Efeito Estufa, que retém o calor na
atmosfera.

JAMILE SILVA - EEMTI Renato Braga
Mapa Mental produzido por alunos da 12 série A da EEMTI Renato Braga



EITO ESTUFA

QE‘CIME m F I S I CA A equagdo de conservagdo de energia
0_ ?, m inclui a variagdo da temperatura com o
v O ' tempo e é influenciada por mudangas de
fase da dgua fontes de energia.

QUIMICA Apenas algumas moléculas podem\

/'_\ absorver a radiagdo infravermelha:

S €02, H20, 03, CH4 e dxidos de

‘ nitrogénio, que formam os chamados
\ gases estufa.

B | D LD G | A 0 efeito estufa é um fendmeno

natural que permite que o planeta se
mantenha em uma temperatura
. adequada para a manutengdo da
\ vida.

2

O

>
i

NICOLLY SOUSA - EEMTI Renato Braga
Mapa Mental produzido por alunos da 1a. série A da EEMTI Renato Braga

Tema gerador 3 - PROGRESSAO GEOMETRICA ou PROGRESSAO
ARITMETICA

Area de Matematica e suas Tecnologias

progressao
geometrica
Exemplo-

— PO de razdao 3 erm gue © primsairo termo & 2

o= l.ztrnoo dao seguéncia s&o representados por (ol a2 a3 as_ab ).
al =

aZ2Z=23 =6

0
n
||
uu

Al‘edomv‘o._manlo (2651852362 ).
Progressdao geometrice (PG) € uma
seguencia nuMmesricg =sm gque, apos ©
primeiro termo. os termos posteriores da
sequéncia sdio construidos a partir da
maaitipliiceastode uma razdo q pelo terrmo
antecessor.

Exernpios

A razdo de uma PG I e e ceeies 3 (.2 4 815 32)
ecconuada a partir da divis8&io de - .
oM termo do seqguencio pelo Seu Logo, essc PG possas raaBio g — &
antscessor. Ao fazer isso caso
=la seja realmentse amo

progress8o geoméetrica, esso
divis&o sempre sera iguacio g

Foculdade Monte verds

opriedad
Pr rl ads . s
s da PG Dovitdo o compomsarmgiftc Dez/2008 — Dezfzor2
aa PG, sta preservo algurnos De!-gn de Produto
Propriegodes. A primmetrs assdias
LOSios = Que © produto de - Especializacdo em
terrmos egulcistantes Ao adrranistrocSo
SxtreITo € semnpre Igaeos - A vess envolvew o sstudo
i de varios empresas de
—— tecnofiogioc & a ctrnizacdo

dos processos de design
de produto

EXEMPLO Exempio:

(1 2.4 8,165, 32 64)
52 = 5=
2'32 = 5=
2436 = &4 Escolo: renato braga
S8 = 642 Nogne: Levy s € | Pedro

Mapa Mental produzido por alunos da 12 série A da EEMTI Renato Braga
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sWF

S
GhE “‘CQ

swst®

a0

-+
E possivel somar os
i termos de uma PG
. e infinita dividindo o valor
do primeiro termo
dessa sequéncia

por 1 - g (um menos a razao).

Nome: Ray

1

na Ferreira

2

1

-
T
4
-
KR
.

-

a,

l—ag

EEMTI RENATO BRAGA Matematica e suas Tecnologias

ST =

-
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€ uma sequéncia numeérica

PG crescente onde cada termo é igual ao

PG scente produto de seu
PG constante antecessor com uma
PG alternante constante, chamada

razio da PG.

Nome: Paulo Arthur Moraes EEMTI RENATO BRAGA Matematica e suas Tecnologias

Mapa Mental produzido por alunos da 12 série A da EEMTI Renato Braga

MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS:

m ~ z .E , E ‘ SOMA DOS TERMOS DE UMA PA:

an=al+(n-1)r Sn=(a1+an)n

FORMULA:

2
0 proghessiin anitméticn é . ¥ o
agueln, sequénein, numéhica :. A a“"ga" avee
em que eada, terma. (o pumeine tenme, @
pi e gt + v @ segunds, e a
conrespende & sema dp. .. L. 5
antenion cam wn valon wiwiare + 2n @ ternceins
chamada nagio (7). Aluno: Ludwig Rodrigues Pinheiro

Mapa Mental produzido por alunos da 12 série A da EEMTI Renato Braga



Tema gerador 4 - COMUNICACAO E MIDIA

Area de Linguagens e suas Tecnologias

Mapa Mental produzido por alunos da 12 série A da EEMTI Renato Braga

MIDIAS SOCIAIS
E SEU
ESPACO

PUBLICO

LINGUAGENS E CODIGOS
EEMTI RENATO BRAGA
JULIA E LIZANDRA

queaniﬁaﬁmeasamshmun
prego, que é a capitalizagio da arte
pelamSaﬂomxm

N\ estéo submetidas o mercado airavés
da midia que esté intrinsecaa ela. ,

Mapa Mental produzido por alunos da 12 série A da EEMTI Renato Braga
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A moda foi um objeto de bastante revolugéo

com essas ferramentas, visto que surgiu-se

um espago para se falar sobre ela, dando

sua devida visibilidade. Comum

crescimento exponencial, novos conceitos

foram estabelecidos, transformando a

indstria da moda, A .

| ' ' &3
= M/
LINGUAGENS E €0DIGOS
ANA BEATRIZ, JULIO CESAR
E LETICIA SILVA.
EEMTI RENATO BRAGA

Com a expansdo tecnolégica dos
(ltimos tempos, percebe-se cada vez
mais a renovag@o da linguagem,
havendo a criagéio de novos termos,
expressdes. Fazendo com que, dessa
forma, observe-se novas identidades,
formas de comunicar-se.

Como efeito negativo, cita-se os padrdes
estéticos estabelecidos por esse avanco. A
inatingivel beleza é uma das maiores
preocupagdes ao se tratar dos jovens. A
participagdo das influenciadoras digitais
nessa problematica é direta por
propagarem cirurgia e medicamentos
ineficazes, desestimulando, dessa forma, a
prética de exercicios fisicos.

Mapa Mental produzido por alunos da 12 série A da EEMTI Renato Braga

[()  LINGUAGENS E CODIGOS
y Tema: Comunicagdo e Midia
0 que cada matéria de L.C abordd e fala sobre esses assuntos?
PORTUGUES, i ,’
INGLES, 8 T
ESPANHOL 0 avango da tecnologia, =

seus beneficios para as pessoas
0 que a internet proporciond na
educdgdo
dos Brasileiros, com as
ferramentas de pesquisa e a
disponibilizagdo de materiais
educativos?

Maleficios de passar longos
perioo{os conectado;
Sedentarismo, depressdo,
problemas psicoldgicos, etc.

de atletas, celebrida
divulgagdo de eventos, etc.

A influéncia da midia nos esportes;
0 quanto isso ajuo{a dIoPulavido\o{e

es famosas,

conteidos artisticos que
estdo olisponivel loelas
midias,
comercialmente ou ndo.
copjrigkt dominio de
artistas de diversas obras,

onblemdtica do pldgio

online

o

Mapa Mental produzido por alunos da 12 série A da EEMTI Renato Braga
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ANEXO XIl — PRODUTO EDUCACIONAL (e-book) — Elaborado pela autora (Rejane Chaves Campos)

ITINERARIOS
FORMATIVOS DO NOVO
ENSINO MEDIO NA
PRATICA:

USO DE MAPAS MENTAILIS COMO RECURSO
LUDICO DE APLICACAO DA BNCC

Rejane Chaves Campos
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(@ processo de criagio de um Mapa Mental €, sobretudo, um
exercicio da multidisciplinaridade. Por meio de sua produgio,
somos chamados a um desafio tio presente em nossas vidas
enquanto cidadios: As diferentes visoes sobre um mesmo tema.
Saber as vertentes ¢ as diferentes opinioes sobre o tema proposto é
um exercicio para além de qualquer matéria: E uma ligio para as
nossas vidas.

Sendo assim, destaca-se também a importancia desse meio de
comunicagio para facilitar processos que para muitos possam ter
um maior nivel de dificuldade: com a linguagem acessivel, visto que
a produgio ¢ feita de forma simples ¢ propoe, mesmo que
indiretamente, uma conversa entre nos, estudantes, fortalecendo o
aprendizado e engajando ainda mais os jovens; alem de incentivar a
nossa criatividade ao criar um designer que esteja diretamente
ligado a proposta.

Para mim, chegar ao Novo Ensino Médio, um modelo até entio
novo ¢ desconhecido por nés, estudantes, participar de um projeto
desse foi uma maravilha, me ajudando durante toda a travessia
dessa primeira seérie. Nao tenho duvidas do quanto essa forma de
aprendizagem ira me ajudar em minha vida, principalmente nesses

dois anos de escola Renato Braga que ainda tenho para lnlh§7

Julio César Mesquita Barreto - 1a série A de 2022 -
EEMTI Renato Braga
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Introducao

Os itinerarios formativos apresentam diferentes possibilidades de escolba aos
estudantes, de acordo com suas preferéncias e intengbes de carreira. Eles podem
aprofundar os conhecimentos em uma das quatro dreas contempladas pela Base
Naocional Comum Curricular (BNCC) ou optar por uma formagio tecnica e
profissional. As instituigbes de ensino 1ém autonomia para definir quais os itinerarios
formativos ofertardo, considerando um processo que envolva a participacio de toda »
comunidade escolar,

Nesse sentido, os professores seriio parceiros determinantes na implementagio dos
curriculos desenvolvidos a partir da Base Nacional Comum Curricular, pois
trabalham diartamente para garantir a aprendizagem dos estudantes: por isso, ¢
importante a escola investir na capacitacio dos professores para que estes estejam
preparacos ¢ motivados para colaborar com a gestdo da escola na implementagio de
um novo curriculo concreto, proporcionando uma aprendizagem colaborativa e
significativa utilizando-se recursos de ensino mais contextualizados na integragio
dos componentes curriculares das areas de conhecimento, como, por exemplo, as
metodologias ativas,

Assim, ¢ com imenso prazer que compartilho esse material com todos os
professores, pois 0 mesmo € resultado do Curso de Mestrado em Ensino e Formagio
Docente, do Programa Associado de Pos-Graduagio em Ensino ¢ Formagio Docente
da Universidade da Integragio Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira - UNILAB
¢ do Instituto Federal de Educagho, Ciéncia e Tecnologia do Ceara ~ IFCE, cujo titulo
foi "MAPAS MENTAIS COMO RECURSO DE APRENDIZAGEM E AVALIACAO
PARA PERCORRER AS TRILHAS DAS AREAS DO CONHECIMENTO DEFINIDAS
NA BNCC PARA O NOVO ENSINO MEDIO”

O objetivo desse material ¢ proporcionar uma ferramenta de aprendizagem e
avaliagio de forma que o aluno possa se tornar protagonista no seu processo de
aprendizagem. produzindo atividades além do livro didatico que possam ser
norteadoras para o desenvolvimento da tematica proposta pelo professor. Este o-
book foi feito tanto com sugestdes para os conteddos dos itinerdrios formativos para
cada drea do conhecimento quanto uma forma de avaliagho da aprendizagem do
aluno pela rubrica.

Dessa forma, esse material encontru-se dividido em trés segdes para a compreensdo
do seu percurso metodologico, Na primeira, intitulada “Cenario da Pesquisa”,
encontra-se o método proposto para realizar a aplicagho, Na segunda, serd o relato da
capacitacio dos professores. Na terceira. como se deu a Avaliagio dos Mapas Mentais
através das Rubricas,

Portanto, desejo que esse produto educacional possa acrescentar possibilidades a
pratica docente ¢ que os alunos consigam produzir mapas mentais atraves da
compreensdo dessa nova abordagem do conhecimento proporcionada pela BNCC
que resultara da trilha de aprendizagem escolhida por eles.
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Cenario da
pesquisa

Seguiu-se 0 metodo proposto de um estudo do tipo qualitativo
em um campo de agio onde o pesquisador tinha relagio direta
com o objeto, o presente projeto proporcionou aos professores
de uma escola publica a possibilidade de adequagio dos
principios da BNCC as praticas educacionais na Escola de Ensino
Médio em Tempo Integral (EEMTI) Renato Braga, observando a
referéncia as Matrizes de Conhecimentos Basicos elaboradas
pela SEDUC-CE. Para realizagio deste estudo, foi dada uma
autorizacio prévia da Diretora da Escola, a qual foi concedida
através de uma carta de anuencia (ver Anexo I1).

Tal possibilidade objetivou apresentar aos professores da
referida EEMTI uma metodologia ativa e proporcionou uma
reflexdio da prixis dos docentes participantes quanto ao aluno se
conhecer como sujeito deste processo e possibilitou apoio aos
professores na construgio autonoma dos seus percursos
formativos, para que o desenvolvimento profissional estivesse
voltado ao desenvolvimento das competéncias necessirias a
atuagao didatica ¢ pedagogica ¢ a construcdo do conhecimento,
em parceria com os alunos, de forma significativa através da
interdisciplinaridade dos componentes curriculares em cada
iarea de conhecimento.

Segundo a BNCC, metodologia ativa ¢ um meio a ser utilizado
pelo professor em que seu aluno ira, junto com ele, praticar a
agao de construir caminhos até o conhecimento no ambito da
sala de aula. Dessa forma, neste projeto, foi trabalhada junto com
professores ¢ alunos a aplicacio de uma metodologia ativa
chamada “Mapa Mental”. Assim, para o desenvolvimento da
metodologia, foram observados os passos a seguir.
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Relato da capacitacao
dos prolessores

Percebeu-se que a urgéncia de iniciativas formativas
contribuiu para o desenvolvimento de competencias digitais
para a docencia; posto que, os professores na ativa precisavam
adquirir a competencia que lhes permitiriam proporcionar aos
seus alunos oportunidades de aprendizagem com apoio das
tecnologias. Estar preparado para utiliza-las e saber como podem
dar suporte ao aprendizado sido habilidades necessirias no
repertorio de qualquer profissional docente entre outras
dimensdes que o compete (UNESCO, 2009).

Os professores foram capacitados, através de oficinas, sobre
como construir mapas mentais (durante jornada pedagogica de
2022), utilizando-se da plataforma online gratuita Canva:
https://www.canva.com/pt_br/q/pro/?
utm_source~google_sem&utm_medium=cpc&utm_campaign=
REV_BR_PT_CanvaPro_Branded _EM&utm_term<REV_BR_P
T_CanvaPro_Branded _Canva_EM&utm_content=510_control
&golid=CjwKCAjw9-
KTBhBcEiwAr19igwx7aALS34pbNBeSraqQksW_SB2wCN _sOk
higaw2vZkVkOugHVMqWBoCt4IQAVD _BwE&gclsrc=aw.ds )

Nos encontros de planejamento por areas do conhecimento,
os professores de cada componente curricular se reuniram para
definir um tema gerador e construir um projeto integrador para
promover a interdisciplinaridade entre os componentes
curriculares de cada area do conhecimento. A partir disso, os
alunos claboraram os Mapas Mentais atraves da Plataforma
Canva com a supervisio do professor durante o ano de 2022,
utilizando os computadores do laboratério de informatica.
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OFICINZ./PRODUC/.0 DOS
MZPZS MENTZIS PELOS
/LUNOS D/. ' SERIE /.
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OFICINZ. PRODUCZ.0 DOS
M/ P/S MENTZIS PELOS
/1LUNOS D/, P SERIE 7.

20727 EEMTIRENZ.TO BRZ.G/.




/valiacao dos
Mapas Mentais
atraves das Rubricas

Para a avaliacao dos mapas mentais, foi
utilizada a metodologia da “Rubrica”; a
qual foi baseada no modelo adaptado de
Mary Besterfield-Sacre et al. (2004) e de
Robbie O'Connor (2011), como recurso
avaliativo dos mapas mentais,
apresentadas em nivel de dificuldade
(Excelente, Muito bom, Bom e Fraco) e
com as dimensoes (Abrangencia,
Organizacao e Correcao) que delimitam
os pontos essenciais para uma avaliacao
que valorizou cada parte produzida pelo

aluno.
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Rubrica adaptada e
Mary Besterlield Sacre et al
(z001) e de Robbie O'Connor (ZO11)
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Meio Z2mbiente

/rea de Ciéncias Humanas
¢ Sodciais / plicadas

Mapa Mental prodizido por alwnos da 1* sévw A do EENTT Revaato Braga
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Eleito Estula

/ quecimento Global
/ rea de Ciencias da Natureza

Mapa Mental prodendo por alumos &a 1* seme A da EENIT] Renao Sraga
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Elecito Estula
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/reade Ciencias da Natureza
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Progressao Geometrica

/reade Matematica
e suas Tecnologias
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Progressao Geomeétrica

/reade Matematica
¢ suas Tecnologias
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Comunicacao e Midia
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Comunicacao e Midia

/ rea de Linguagens
¢ suas Tecnologias
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C id )
Finais
Dante desta longa jornada de indagagdes que surgiram sobre um novo curricalo
para o Lnsino Medio, houve ambém muito obsticulo dentro de uma tritha pensada
para que o jovern nho sd apenss demonstrase interesse em aprender aguilo que estava
sendo tranamitido como wmbeém se tornase o regente desta nova aprendizagen, cujo

professor fosse um facilitador ¢ mediador dos obijeton do conbechmento e gue u troca de
experiencia nio fose algo novo, mas parte do cotidiano desse longo processo.

Assimm, uma das formas de contribulr com os profesares, enguanto gestbo escolar,
para o desenvolvimento diditico pedagdgico destes frente o implementagio da BNCC
pars o novo ensino médio ¢ fuzer com que os jovens estudantes que ainda estdo em
comtunte formacio tambem fagam parte desta grunde empreitada do conbecimento ¢ 2
utilizagio de metodologiae ativan de aprendizagem que auxiliem essa interagho
professor-aluno no sentido de serem parceiros, ou seja. coluboradores, facllitadores -
momentos de trocs na sprendizagem pelos quais acontecem naquilo que cada um traz
corrobora

Com base nivwo, o8 obijetivos do presente trabalho form stingidos e com expectativas
superadas, pois houve o capacitacho dos professores para o wo da metodologia stiva
"Mapa Mental”™ como recurso de aprendizagemy/ avaliagdo e a partir desta, a produgdo de
um Portiolio (e-book) como resultado da consrugio coletiva do conhecimento a partir
da relugio emino-aprendizagem entre o8 estudantes ¢ professores de uma Escola
Mablica do Estado do Ceara
Entretanto, alguns sutores perceberam que ainda ha muito obsticulo pela frente e que
nem os professores ¢ nem os jovens conseguirdo sozinhos reverier esse curriculo que
estd tho enrazado. Um curricnlo organizado com base em  disciplinas  isoladas,
ordenadaa em razio de uma complexidade lincar dos saberes, muitas vezes sem
significado para os alunos. de fato precisa ser superado; mas essa superacho certamente
nio ha de ocorrer sem a participagdo dos gestores e professores que estho como pegas
fundamentain como facilitadores desse processo no chio das escolas. Exaa reforma, sem
a participacho dos professores, ¢ limitada desde o seu inicio, O curriculo deve ser
pensado e proposto lomando sempre como referéncia a escola em suas privicas reais
conssderando.se o3 saberes produzidos pelos professores, as inengbes da formagio e as
condighes em que ela se processa

Desse modo, os resultados desse produro educacional produzido mostraram que
mesmo ainda tendo muito detalbe a ser ajustado ate 2024, € preciso que haja politicas
educacionais que ajudem a favorecer o processo no sentido de trazer as formagbes para
gestores ¢ professores como também acesso bem antecipado aos materiais de apolo e os
utilizados em sala de aula a fim de que o itineririo descjado esicja na trilha adequada
para cada jovem estudante gque chegard ao proximo ponto de partida e recomegara
colocando em pratica o s projeto pessaal guer scjs na Universidade, guer seja no
mundo do trabalho com o seu propro negocio ou e mesmo passado em algum
CONCUESD,




