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RESUMO

A presente pesquisa traz uma analise e reflexdo sobre as implicacGes da pratica pedagogica
pautada no ensino pela pesquisa no ensino médio e suas contribui¢Bes para a aprendizagem
dos jovens, mediante o desenvolvimento da pesquisa como principio pedagdgico na Educacao
Basica. Para essa analise, investigou-se a pratica pedagdgica dos docentes que ministram ou
orientam o componente curricular Nucleo de Trabalho, Pesquisa e Préaticas Sociais (NTPPS),
procurou-se evidenciar se a pesquisa como principio pedagdgico, difundida nas bases
conceituais da Educacdo Profissional Tecnoldgica, esta presente nas praticas dos docentes,
sujeitos da pesquisa. Para essa investigacao elegeu-se como objetivo geral investigar o uso da
pesquisa como principio pedagdgico na pratica dos professores do NTPPS, na EEMTI
Professora Telina Barbosa da Costa. Quanto aos aspectos metodoldgicos, ela se constitui em
pesquisa de abordagem qualitativa, bibliografica e estudo de caso, na qual se analisou o
trabalno com a pesquisa cientifica desenvolvido na escola, localizada em Messejana,
Fortaleza-CE, pesquisa aplicada com o intuito de produzir e aplicar 0os conhecimentos
oriundos dessa investigacdo na criacdo do produto educacional Podcast “(In) formativo
Docente”. Os dados da pesquisa foram obtidos por meio de um questionario, do tipo
formulario eletrdnico, respondido por quatorze docentes da escola, no qual constava perguntas
abertas e fechadas a respeito do perfil profissional e sobre a pesquisa na pratica pedagdgica
desses docentes. Como resultado, pode-se afirmar que os docentes reconhecem as
contribuicbes que a pratica pedagodgica pautada pela pesquisa proporciona ao processo de
ensino-aprendizagem, apontam avangos, em virtude da incorporacdo do NTPPS no curriculo
da escola, destacam desafios limitantes no processo de implementacdo do trabalho, em sua
maioria, estruturais e formativos e por fim acreditam no potencial que tem o exercicio da
pesquisa para construcdo de sujeitos autbnomos, criticos e criativos. Com este estudo dar-se

visibilidade a pesquisa na Educacao Bésica e sua importancia para o ensino.

Palavras-Chave: Pesquisa Cientifica. Pratica Pedagogica. NTPPS. Ensino-Aprendizagem.



ABSTRACT

The present research brings an analysis and reflection about the implications of the
pedagogical practice based on teaching through research in high school and its contributions
to the learning of young people, through the development of research as a pedagogical
principle in Basic Education. For this analysis, we investigated the pedagogical practice of
teachers who teach or guide the curricular component Nucleus of Work, Research, and Social
Practices (NTPPS), trying to evidence if research as a pedagogical principle, widespread in
the conceptual bases of Technological Professional Education, is present in the practices of
teachers, the subjects of the research. The general objective of this research was to investigate
the use of research as a pedagogical principle in the practice of NTPPS teachers, at the
EEMTI Professora Telina Barbosa da Costa. As for the methodological aspects, it is a research
of qualitative approach, bibliographic and case study, which analyzed the work with the
research developed in the school, located in Messejana, Fortaleza-CE, applied research in
order to produce and apply the knowledge arising from this investigation as the creation of the
educational product Podcast "(In) formative Teacher". The research data were obtained
through a questionnaire, electronic form type, answered by fourteen teachers of the school,
which contained open and closed questions about the professional profile and about the
research in the teaching practice of these teachers. As a result, it can be stated that the teachers
recognize the contributions that the pedagogical practice guided by research provides to the
teaching-learning process, point out advances, due to the incorporation of the NTPPS in the
school curriculum, highlight limiting challenges in the process of implementing the work,
mostly structural and formative, and finally believe in the potential that the exercise of
research has for building autonomous, critical and creative subjects. This study gives visibility

to research in Basic Education and its importance for teaching.

Keywords: Scientific Research. Pedagogical Practice. NTPPS. Teaching-Learning.
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1 INTRODUCAO

A educacédo formal, escolar, carrega uma responsabilidade enorme, fazer com que as
novas geragdes aprendam os conhecimentos cientificos relevantes para a sociedade, com
bases nos anseios e no tipo de homem e mulher que 0 momento histérico pede. Mas ndo basta
aprender determinados conhecimentos. Para além de formar 0s jovens para exercerem
determinada profissdo para se inserirem no mercado de trabalho é preciso desenvolver
competéncias, habilidades e atitudes que Ihes permitam ter uma viséo sistémica da realidade,
cada vez mais globalizada e integrada. Educadores progressistas defendem uma educacao
escolar capaz de permitir aos jovens o desenvolvimento do senso critico para se tornarem
ativos na sociedade, capazes de influenciar no status quo vigente.

Entende-se que a educacdo formal € importante para a constru¢do de uma sociedade
mais justa a partir da formacdo integral dos sujeitos, na qual os estudantes possam dominar 0s
conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e culturais. Nesta pesquisa se faz a reflexdo sobre as
implicacdes da pratica pedagogica pautada no ensino pela pesquisa no ensino médio e suas
contribuicbes para a aprendizagem dos jovens. Acredita-se que o desenvolvimento de
pesquisa como principio pedagdgico na Educacdo Basica pode ser um dos caminhos possiveis
para a construcdo da formacao integral dos sujeitos.

Optou-se por refletir sobre a pratica pedagogica dos docentes por essa se referir as
praticas destinadas a atingir uma intencionalidade educativa, por ser originaria de uma
reflexdo prévia com base em uma pedagogia critico-emancipatéria (FRANCO, 2016). Devido
a compreensdo que as transformacdes na educagdo passam por mudancas geradas no contexto
da sala de aula.

Partiu-se do pressuposto que para 0 jovem se tornar cidaddo participativo na vida em
sociedade ha a necessidade de vivenciar na escola o exercicio da indagacdo, da criticidade e
da busca por solugdes para os problemas que permeiam a sua realidade em contextos macros e
micros. Para isso, defende-se praticas pedagdgicas ativas, que colocam o estudante no centro
do processo de ensino-aprendizagem, ao invés do ensino pela transmissdo de conteudo,
educacdo meramente instrucional, ainda tdo presente na realidade educacional brasileira.

Como esperar de um sistema educacional disciplinador, marcado pela transmissao e
reproducdo de saberes a formag&o de cidaddos participativos, criticos e criativos?

No intuito de contribuir com préaticas pedagdgicas mais eficazes para uma educacéo
humanistica, que coloquem os estudantes como protagonistas de suas aprendizagens, decidiu-

se investigar como a insercdo da pesquisa na pratica pedagogica no ensino médio pode
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potencializar o processo de ensino-aprendizagem, além de contribuir para o desenvolvimento
de pessoas criticas, autbnomas e conscientes da realidade na qual estdo inseridas.

No sistema educacional brasileiro a vivéncia da pesquisa € mais comum no ensino
superior. Considerando que a pesquisa possibilita melhorias na qualidade da educacéo,
incentivar essa pratica na Educagdo Bésica deveria ser uma meta de todos, desde o Governo
Federal as praticas dos docentes nos estabelecimentos de ensino. Em contrapartida, o que se
encontra € a experiéncia do professor da Educacdo Basica com a pesquisa como fator
impulsionador ou limitante da insercdo da pesquisa na realidade dessas escolas, além de
outros fatores que dificultam o trabalho com essa metodologia de ensino, como a estrutura
fisica das escolas, a sobrecarga no trabalho docente, curriculo engessado, etc.

A andlise e reflexdo neste trabalho se dardo a partir das contribuicdes da pratica
pedagdgica com base no trabalho com a pesquisa na escola desenvolvido pelos docentes que
tém uma relacgdo direta e indireta com o componente curricular Nucleo de Trabalho, Pesquisas
e Préticas Sociais (NTPPS), em uma escola de tempo integral da rede estadual de ensino do
Ceara. A pesquisa como principio pedagdgico estd presente nas praticas pedagdgicas dos
docentes que estdo envolvidos com o NTPPS na escola?

Busca-se respostas para as indagacfes: como 0s professores que trabalham com o
NTPPS compreendem a pesquisa na escola? O trabalho com a pesquisa tem contribuido para
uma mudanca no processo de ensino-aprendizagem? Por que inserir a pesquisa como
principio pedagdgico na préatica pedagdgica? Como viabilizar o trabalho com a pesquisa no
ensino médio?

Se os professores e alunos se apropriarem da pesquisa como principio pedagogico
poderd a aprendizagem se tornar significativa e melhorar a qualidade do ensino,
transformando o ambiente escolar em local de descoberta e de producdo de conhecimentos,
tornando-o mais atrativo para todos os sujeitos do processo educativo.

O porqué da escolha do objeto de estudo aconteceu mediante o interesse de
contribuir com o processo de ensino-aprendizagem para 0S jovens que estdo ou estardo no
ensino médio, além de possibilitar uma reflexdo sobre a pratica pedagdgica com base na
metodologia do educar pela pesquisa, impulsionada pelo anseio da materializacdo de uma
educacdo integral, humanista e emancipadora nas escolas publicas, local onde a pesquisadora
estudou todos os niveis de ensino e atualmente também leciona h4 mais de 10 anos.

Ao estudar no mestrado a disciplina de Bases Conceituais para a Educacdo
Profissional e Tecnoldgica, o trabalho como principio educativo e a pesquisa como principio

pedagdgico, surgiram algumas inquietacdes relacionadas a pesquisa no processo de ensino-
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aprendizagem, desde o porqué da pouca efetivacdo da pesquisa na Educacdo Basica ao
entendimento da pesquisa como ferramenta pedagdgica na (re) construcdo de conhecimentos.
Entdo, decidi que estudaria a relacdo entre pesquisa como principio pedagdgico e 0 processo
de ensino-aprendizagem com foco na pratica pedagogica dos docentes.

Como forma de contribuir com o Programa de Po6s-Graduacdo em Educagdo
Profissional e Tecnoldgica no qual a pesquisa estéa inserida, inicialmente, foi planejado mapear
o trabalho com a pesquisa em escolas regulares e escolas de educacdo profissional, porém
com a pandemia de COVID-19 dificuldades foram encontradas para se conseguir a adesdo dos
professores para participar da pesquisa. Decidiu-se ter como sujeitos da pesquisa somente 0s
professores da EEMTI Professora Telina Barbosa da Costa, com a proposta de investigar o
trabalho realizado nessa escola, mas com o intuito de desenvolver uma pesquisa e produto
educacional direcionado ao trabalho com a pesquisa na préatica pedagdgica dos professores do
ensino médio com abrangéncia tanto no ensino médio na modalidade regular como na
modalidade técnico integrado a educac&o profissional.

O produto educacional, Podcast “(In)formativo Docente”, elaborado a partir dos
resultados da pesquisa pretende fornecer informac6es aos docentes que os leve a refletir sobre
a insercdo da pesquisa como principio pedagdgico em sua préatica, no intuito de incentivar

essa préatica no dia a dia da escolas, em especial no ensino médio.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivos Geral

Investigar 0 uso da pesquisa como principio pedagogico na préatica dos professores do
NTPPS, na EEMTI Professora Telina Barbosa da Costa.

2.2 Objetivos Especificos

Analisar a contribuicdo do componente curricular NTPPS na insercdo da pesquisa na
escola de ensino médio;

Apontar 0s principais avangos e desafios encontrados pelos docentes no
desenvolvimento da pesquisa no ambiente escolar;

Propor estratégias que viabilizem a pesquisa como pratica pedagdgica viavel no ensino
médio;

Produzir um Podcast informativo e reflexivo abordando o trabalho com a pesquisa em

sala de aula a partir da pesquisa como principio pedagdgico.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo aborda-se como os sujeitos aprendem, a partir da abordagem
construtivista e sociocultural, ambas colocam o sujeito no centro do processo de
desenvolvimento e aprendizagem, além de tratarem a problematizacdo como elemento crucial
no processo de aprendizagem. Atrelado a essas abordagens, também, é discutida a importancia
da andlise integral da realidade, através do Pensamento Complexo de Edgar Morin (2007,
2011).

Faz-se uma discussdo sobre o educar pela pesquisa, com base nas contribuicGes de
Pedro Demo (2005, 2012), importante autor que trabalha essa tematica, procurando mostrar
que aprender pela pesquisa é aprender bem, é aprender melhor, é formar o educando para
interpretar e reconstruir conhecimentos, inserindo-o na condi¢do de autor de conhecimento e
ndo de mero consumidor, para que possa se tornar sujeito critico e criativo tanto na vida
escolar como na vida cotidiana. Além de trabalhos de autores que abordaram essa mesma
tematica, baseado em teses, dissertacdes e artigos.

Apresenta-se 0 componente curricular NTPPS, como esse componente passou a
constituir o curriculo das Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral (EEMTI) e sua ligacao
com a pesquisa na Educacédo Bésica.

Finalmente, aborda-se a formacdo continuada de professores, partindo da importancia
de considerar os saberes docentes nesse processo formativo a partir de estudos sobre o

professor e a pesquisa na Educacédo Basica.

3.1 Como o sujeito aprende e o pensamento complexo

Existem vérias abordagens do processo de ensino-aprendizagem que se diferenciam
por muitos aspectos. Em cada abordagem ha um aspecto privilegiado em detrimento de
outros. As teorias do conhecimento se baseiam nas escolas psicoldgicas e analisam, apesar de
muitas variacbes e combinacdes, trés caracteristicas: 0 sujeito, 0 objeto e a interacdo entre
sujeito-objeto. As abordagens mais difundidas aqui no Brasil sdo: a tradicional, a
comportamentalista, a humanista, a cognitivista e a sociocultural (MIZUKAMI, 1986).

Para dialogar com o objeto de estudo a pesquisa como principio pedagdgico, destaca-
se duas abordagens: a cognitivista e a sociocultural, por apresentarem em seu arcabouco

tedrico caracteristicas que legitimam a pesquisa como atitude a ser desenvolvida pelos
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estudantes na elaboragdo do conhecimento, ja que ambas colocam o estudante no centro do
processo de ensino-aprendizagem.

Os autores Piaget e Paulo Freire, apresentam alguns pontos comuns em suas teorias,
explorados de formas diferentes no discurso. Para Becker (2019) ambos os autores defendem
que a formacdo dos sujeitos acontece devido a sua propria acao através do dialogo, interacéo
entre 0 meio fisico e social, e a conscientizacdo. Segundo Mizukami (1986) Piaget néo
estabeleceu um método pedagdgico, e sim uma teoria do conhecimento e do desenvolvimento
humano, que repercute no ensino e com este tem colaborado bastante. Ja Freire deixou
importantes trabalhos para a area educacional, uma vasta obra pedagogica (BECKER, 2019).

Para Becker (2003, p.243) a teoria de Piaget considera que a acdo do sujeito tem uma

determinacao historico-social:

O que nos fazemos, o que o sujeito da aprendizagem faz, ndo pode ser subestimado;
a acdo tem um valor que transcende qualquer valor como capacidade constitutiva.
Ela é constitutiva das relacdes e, de acordo com a demonstracdo de Piaget, é a a¢do
que constitui a novidade; é a agdo do sujeito que constitui o novo. Por isso € que
devemos nos indignar e criticar todas as formas de passividade do sujeito, por serem
antinaturais, anti-humanas (e, por isso, anti-sociais), a comecar pelas nossas
didaticas.

No processo de aprendizagem o sujeito é o protagonista do seu conhecimento, na
medida em que ha troca do sujeito com o meio, com a realidade na qual esta inserido,
integrando informacGes e processando-as na constante equilibracdo das informacdes
recebidas, j& que para Piaget o conhecimento se d& a partir do desequilibrio, superacdo e
equilibracdo, sendo construido constantemente. Ndo ha separacdo entre conhecimento
intelectual e moral, os dois caminham juntos na constituicdo do ser autbnomo (BECKER,
2003).

Para Piaget o processo de aprendizagem acontece ndo de forma espontanea, mas
mediante a experimentacdo, a participacdo ativa do sujeito no processo de aprendizagem
(BECKER, 2011). Acredita-se que a escola apesar de ter as condi¢des para a interacdo, ja que
trabalha com um nudmero expressivo de alunos, ndo utiliza essa caracteristica a favor do
processo de ensino-aprendizagem.

Uma escola alinhada a teoria construtivista deve colocar em questdo a
problematizacdo, o trabalho em equipe, atividades escolares desafiadoras e a pesquisa como
meio para se chegar as respostas.

A pesquisa é apontada como facilitadora da aprendizagem nessa abordagem, como nos

mostra AEBLI (1978, p. 95 apud MIZUKAMI, 1986, p. 80), “Dizer formacao de pensamento
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é dizer formacdo de operacdes, e dizer formacdo de operagdes € dizer construcdo de
operacdes. A construgdo das operacgdes se efetua durante a pesquisa e toda pesquisa parte de
um problema.”

O caréater investigativo da pesquisa, bem como a proposta de resolucdo para o
problema sdo exercicios mentais importantes ao processo de consolidacdo da aprendizagem.

Paulo Freire defende uma educagdo libertadora que tenha como concepgéao
metodologica uma abordagem problematizadora da realidade, numa préatica educativa
dialdgica entre educador e educando, onde os sujeitos percebam que estdo inseridos nas
relacbes dialéticas com o mundo, sendo impossivel entender a realidade sem compreender
essas relacOes (Freire, 1987).

Segundo Freire (1979a) os educandos sao sujeitos ativos no seu processo de
aprendizagem, a partir da sua acdo e reflexdo na realidade concreta na qual estdo inseridos,
levando-0s a uma conscientizacdo da sua condicdo, enquanto individuos que vivem em uma
realidade histdrica e antagdnica, sendo necessario uma mudanca no nivel de consciéncia dos
sujeitos. “A conscientizagdo implica, pois, que ultrapassemos a esfera espontinea de
apreensdo da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se da como
objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma posicao epistemologica” (FREIRE,
19794, p. 15).

N&o pode existir conhecimento sem a interacdo dos sujeitos com o ambiente onde
estdo inseridos, sua realidade real, que incluem também a interacdo entre 0s sujeitos, haja
vista que a realidade é um emaranhado de relagcdes econémicas, politicas, sociais e culturais.
N&o sendo possivel, também, o conhecimento se da fora do sujeito, pois é a partir da sua
praxis, acao-reflexdo, que o mundo se constitui, consequentemente o conhecimento (FREIRE,
1979a).

Sobre este estar e agir no mundo, Freire (1979b, p.07) ressalta que:

Se a possibilidade de reflexdo sobre si, sobre seu estar no mundo, associada
indissoluvelmente a sua acdo sobre 0 mundo, ndo existe no ser, seu estar no mundo
se reduz a um ndo poder transpor os limites que lhe sdo impostos pelo prdprio
mundo, do que resulta que este ser ndo é capaz de compromisso. E um ser imerso no
mundo, no seu estar, adaptado a ele e sem ter dele consciéncia.

A educacdo deve permitir aos sujeitos desenvolverem sua vocacdo ontoldgica, que
segundo Freire (1979a) é de ser mais, de permitir que sejam os verdadeiros protagonistas de
suas vidas, sujeitos ativos e ndo objetos da realidade. Para isso, o autor defende uma educacao

diferente da educacéo tradicional que ao inves de ser libertadora dos homens, é dominadora.
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Age para manté-los “coisificados” e ndo sujeitos, para manté-los no nivel da consciéncia
intransitiva, onde os individuos ndo conseguem entender o porqué das relagdes que estdo
inseridos e muito menos compreender os fendmenos que os afetam, impossibilitando que se
vejam como produtores da realidade.

Surge a partir desta visdo alienadora da educacédo, o conceito de educagdo bancéria
desenvolvido por Freire (1987), que consiste no processo de ensino-aprendizagem centrado
em métodos de ensino, visdo de mundo e homem positivista’. Na qual os sujeitos da
aprendizagem sdo concebidos como seres desprovidos de conhecimentos validos e retirados
de seus contextos de vida durante a aprendizagem. O professor (depositante) é a figura
principal neste processo que tem como missdo transferir o maior ndmero possivel de
informacBes para o aluno (receptaculo). Os contetdos trabalhos, ou melhor, repassados sdo
desconexos da realidade dos sujeitos da aprendizagem.

Para denunciar o quanto a educacdo bancéria é prejudicial ao processo de ensino-
aprendizagem e concomitantemente ao desenvolvimento da consciéncia critica dos sujeitos,

Freire (1987, p.38) nos lembra que:

Arquivados, porque, fora da busca, fora da praxis, os homens ndo podem ser.
Educador e educandos se arquivam na medida em que, nesta distorcida visdo da
educacdo, ndo ha criatividade, ndo ha transformacdo, ndo ha saber. SO existe saber
na invencdo, na reinvencdo, na busca inquieta, impaciente, permanente, que oS
homens fazem no mundo, com 0 mundo e com o0s outros. O educador, que aliena a
ignorancia, se mantém em posicdes fixas, invaridveis. Serd sempre 0 que sabe,
enquanto os educandos serdo sempre 0s que ndo sabem. A rigidez destas posicOes
nega a educacdo e o conhecimento como processos de busca.

Concorda-se com o autor que a educagdo e 0 conhecimento Sdo processos constantes
de busca de realizagdo dos sujeitos, que negar isso € condenar os homens a terem a sua
liberdade comprometida, uma vez que € inerente a0 homem a necessidade de buscar
explicacOes satisfatorias para suas interrogacdes e inquietacGes e somente a educacdo livre

pode proporcionar isso, 0 contrario 0s tornam presas faceis no processo de manipulacédo e

alienacéo.

ISistema filoséfico formulado por Augusto Comte, para ele, tendo como nicleo sua teoria dos trés estados,
segundo a qual o espirito humano, ou seja, a sociedade, a cultura, passa por trés etapas: a teoldgica, a metafisica
e a positiva. As chamadas ciéncias positivas surgem apenas quando a humanidade atinge a terceira etapa, sua
maioridade, rompendo com as anteriores. Para Comte. as ciéncias se ordenaram hierarquicamente da seguinte
forma: matematica, astronomia, fisica, quimica, biologia, sociologia; cada uma tomando por base a anterior e
atingindo um nivel mais elevado de complexidade. A finalidade Ultima do sistema é politica: organizar a
sociedade cientificamente com base nos principios estabelecidos pelas ciéncias positivas. (JAPIASSU;
MARCONDES, 2001, p. 153).
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E por esta visio de uma educacdo emancipadora de Paulo Freire, que suas
contribuicbes epistemolodgicas se tornam indispensaveis na discussdo sobre um ensino
baseado na pesquisa, que visa desenvolver no educando desde cedo a producdo propria do seu
conhecimento mediante as indagacfes da realidade vivenciada. Embora o autor tenha
direcionado sua analise para a Educagdo de Jovens e Adultos e a presente pesquisa esteja
sendo desenvolvida no ensino médio, h4 o reconhecimento da contribui¢do freiriana para a
educacdo em geral, visto que ndo resulta em técnicas a serem seguidas e sim em teoria que
fundamenta toda uma forma de se fazer educacdo humanistica e libertadora (FREIRE, 2019).

A teoria freiriana propGe que o ensino seja libertador com base no didlogo entre
professor e aluno, a partir da acdo e reflexdo do estudante sobre sua condic¢do histérico-
espacial que lhe permita se vé como sujeito capaz de mudar o rumo da historia a partir da sua
realidade e das relacfes que desenvolve com ela. Sendo capaz de desenvolver a compreensao
do abstrato ao concreto, da totalidade as partes em um profundo entendimento da sua
realidade.

Nesse contexto, Edgar Morin (2011) afirma que o pensamento moderno tem
contribuido para o obscurantismo cientifico, devido a formacédo cada vez mais especializada
das pessoas, produzindo especialistas ignorantes. Com isso, tem-se uma visdo mutiladora e
unidimensional da realidade, impedindo que haja uma analise integral da realidade
antropossocial, ou seja, que estude e analise o individuo enquanto ser individual e a0 mesmo
tempo pertencente ao conjunto das humanidades e das ciéncias da natureza.

Para Morin (2007) a tradicdo do pensamento que inspira as escolas elementares é da
reducdo do complexo ao simples, separando o que estd integrado em unidades simples,
utilizando como justificativa a eliminacdo de tudo que traga desordens e contradigdes que
possa vir a dificultar o entendimento. Porém, essa fragmentacdo do conhecimento em partes
simples impossibilita aos sujeitos uma formacdo integral, dificultando que se faca uma
articulacdo dos conhecimentos dispersos, impedindo a compreensdo dos fendmenos na sua
integralidade. “Gostaria de mostrar que esses erros, ignorancias, cegueiras € perigos tém um
carater comum resultante de um modo mutilador de organizagdo do conhecimento, incapaz de
reconhecer e de aprender a complexidade do real” (MORIN, 2011).

Essa divisdo dos conhecimentos em disciplinas que ndo se relacionam e nem
interagem tem gerado uma cegueira, que se refere a inteligéncia cega que impossibilita o
entendimento da realidade a partir do sujeito e dos objetos como pertencentes a uma Unica
realidade, transmitindo uma aparente ordem e certezas dos fatos, da sociedade e dos

fendmenos. Quando na verdade, vive-se em uma realidade complexa, fruto das interacdes
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entre os fendmenos, das incertezas e das contradi¢cdes que requer o desenvolvimento de um
pensamento para além do pensamento simplificador.

O pensamento simplificador para Morin (2011) é fruto da modernidade, do paradigma
do conhecimento que busca através da razdo explicar todos os fendbmenos com base na
racionalizacdo que concebe a realidade a partir de um sistema de ideias coerentes, porém com
uma visdo parcial e unilateral. No entanto, entender o real a partir de um recorte do todo é
inconcebivel, j& que ambas, a racionalidade e a irracionalidade precisam dialogar para o
entendimento da realidade. Romper com esse modo de organizacdo do conhecimento que
separou filosofia e ciéncia, que destrdi os conjuntos e as totalidades, isolando as partes do
todo € um desafio.

Para o tedrico ha a necessidade de a humanidade refletir sobre questdes fundamentais
que envolvem a vida, desde a origem da humanidade ao seu futuro no planeta, perpassando
pela forma de se fazer ciéncia. Essa separacdo entre ciéncia e filosofia oriundas do
pensamento moderno traz prejuizos irrepardveis ao entendimento da realidade.

Para Morin (2011, p.12), esse pensamento simplificador limita a aprendizagem e
impede que haja a apropriacdo do conhecimento cientifico por todos. “Aproximamo-nos de
uma mutacdo inaudita no conhecimento: este é cada vez menos feito para ser refletido e
discutido pelas mentes humanas, cada vez mais, feito para ser registrado em memorias
informacionais manipuladas por forcas anonimas, primeiro lugar, os Estados”.

A hiperespecializacdo do conhecimento dificulta o entendimento do todo, impactando
na analise dos fendmenos, impossibilitando que seja feito uma leitura contextualizada e
integrada das partes que constitui o todo, influenciando na forma de ver e se fazer ciéncia,
bem como na interpretacdo dos fendmenos fisicos, bioldgicos e humanos que cercam a vida
das pessoas. As disciplinas sdo exemplos dessa fragmentacdo do conhecimento que segundo
Morin (2011), criam uma espécie de lacuna no entendimento do todo, uma rachadura que
dificulta uma viséo integral do real.

Como alternativa para superar a inteligibilidade cega, Morin (2011) propde o
desenvolvimento do pensamento complexo, que levaria em conta a complexidade do real na

elaboracgdo do conhecimento, definindo complexidade como sendo:

A um primeiro olhar, a complexidade é um tecido (complexus: o que é tecido junto)
de constituintes heterogéneas inseparavelmente associadas: ela coloca o paradoxo do
uno e do multiplo. Num segundo momento, a complexidade é efetivamente o tecido
do acontecimento das acdes, interacOes, retroacBes, determinagdes, acasos, que
constituem nosso mundo fenoménico. Mas, entdo a complexidade se apresenta com



25

0s tragos inquietantes do emaranhado, do inextricdvel, da desordem, da
ambiguidade, da incertez [...] (MORIN, 2011, p. 13).

Esse paradigma pressupde que é preciso substituir o paradigma atual de disjuncéo,
reducdo e unidimensionalizagdo por um principio dialdgico e translégico que mesmo
considerando a ldgica cléassica, ndo se limite a ela, que seja capaz de considerar as
contradicGes, sem, contudo ser holista ou reducionista demais.

A complexidade a qual (MORIN, 2011) se refere remete a uma grande quantidade de
interagdes e interferéncias, além de abarcar, também, a existéncia de incertezas que envolvem
0 universo, 0 homem e a sociedade, partindo do principio do carater multidimensional de toda
realidade, que analisa os fendmenos a partir da juncdo e integracdo dos elementos que 0s
constitui, procurando fugir da racionalizacdo que SO considera 0 que € coerente, aceitavel
cientificamente.

Para Morin (2011) o cientista é traido pela racionalizacdo que procura excluir os
argumentos contrarios ao que € aceito como logico, dificultando que se tenha uma visdo mais
ampla dos fatos a partir das contradi¢cbes existentes. O autor propde que para pensar a
complexidade do real deva-se trabalhar com macroconceitos, estudando os conceitos por sua
caracteristica central e ndo por suas fronteiras que sdo sempre fluidas, dificultando uma
divisdo. Partindo dos principios: dialdgico, segundo o qual, os fendmenos sdo
complementares e antagbnicos; recursdo organizacional, parte da ideia de que tudo que é
produzido volta-se sobre o que o produz num ciclo autoconstitutivo, auto-organizador e
autoprodutor; o terceiro e ultimo principio, o hologramatico, considera que ndo apenas a parte
esta no todo, mas o todo esta na parte.

A complexidade aponta que o pensamento simples ndo ajuda a conhecer a composicao
do conjunto, que o todo é complexo, vai além da simples soma das partes, € menor que a
soma das partes e a0 mesmo tempo é mais, € menos que sua soma, 0 que reflete a
complexidade do real e a necessidade de uma analise contextualizada dessa realidade téo
diversa, rica e desafiadora. O pensamento complexo ajudara a humanidade entender melhor a
realidade das relacdes ambientais e sociais nas quais estamos inseridos e quem sabe ajuda-los
a desenvolverem uma solidariedade global (MORIN, 2011).

Silva (2011, p.249) ao analisar o pensamento complexo de Morin e suas contribui¢des

para o sistema educacional destaca que:

Por acreditar que o principal objetivo da educagdo deve ser formar sujeitos criticos e
autdbnomos, que tenham plena consciéncia dos problemas que enfrentardo no seu
futuro e que saibam como resolvé-los, Morin pensa a reforma do pensamento,
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primeiramente, nos educadores. Somente a interdisciplinaridade néo é a solugéo.

Pode-se inferir que ao trabalhar a criticidade do aluno, o professor e a escola devem
prover meios que permitam aos mesmos compreenderem as relagdes existentes entre as
diferentes &reas do conhecimento e suas implicacGes no entendimento do contexto global. Ao
voltar sua atencdo para os professores, Morin (2011) afirma que a mudanca no sistema
educacional passa pela formacéo solida e critica do professor, afinal é ele quem esta na ponta
do processo de ensino.

Outro ponto que merece destaque na citagdo de Silva (2011) é o que trata que a
interdisciplinaridade ndo é suficiente para romper com o pensamento disjuntor/redutor e
conduzir em direcdo a complexidade, mostrando o quanto o sistema de ensino esta atrasado,
afinal ndo se conseguiu nem garantir a interdisciplinaridade como pratica comum em nossas
escolas.

Como a escola é parte da sociedade e do tempo na qual esta inserida, ela reflete as
caracteristicas do pensamento dominante existente nela, que é o pensamento disjuntivo.
Trabalhar a interdisciplinaridade ja é um passo nesse processo de ruptura, pode ser uma
travessia para o trabalho com a transdisciplinaridade nas escolas da Educagdo Basica, nosso
objeto de estudo.

Para desenvolver o pensamento complexo é necessario requer esforcos e mudancas de
posturas que possibilitem religar os conhecimentos para que 0S mesmos se tornem
inteligiveis. O trabalho com a pesquisa pode ajudar nessa mudanca de concepcdo, do
pensamento disjuntivo ao pensamento integrador, o pesquisador precisa identificar as
interacdes para entender o fendBmeno em sua totalidade.

Almeja-se que a pesquisa na escola tenha uma abordagem interdisciplinar,
multidisciplinar e transdisciplinar, que rompa com o ensino fragmentado e dissociado da
realidade, que permita aos jovens desenvolver o pensamento complexo para que possam
contribuir na mudanca do paradigma atual e construir saberes que integre universo, homem,

natureza e sociedade.

3. 2 A pesquisa como principio pedagogico: dos instrumentos legais as contribuicGes de
pesquisadores

Segundo Gil (2008, p.26) “Pode-se definir pesquisa como o processo formal e
sistematico de desenvolvimento do método cientifico. O objetivo fundamental da pesquisa é

descobrir respostas para problemas mediante o emprego de procedimentos cientificos.” Para
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ser pesquisa tem que seguir um conjunto de procedimentos que compdem o método cientifico
no intuito de se obter a veracidade dos fatos, ela segue padréo cientifico.

Demo (2012, p. 35) explica a pesquisa como principio educativo: “pesquisa perfaz um
dos esteios essenciais da educacdo emancipatdria, que € o questionamento sistematico critico
e criativo.” Para o autor a educacao através do processo educativo deve proporcionar ao aluno
0 desenvolvimento da sua capacidade de analise critica, constru¢cdo de conhecimentos,
intervencdo na realidade e a formacao cidadd. A pratica da pesquisa, também, desenvolve as
competéncias comuns a pratica educativa, ja que trabalha com o questionamento critico e
criativo, processo de reconstrucdo do conhecimento constante, elaboracéo propria do sujeito,
andlise tedrica e pratica.

Para Felippe (2019) a pesquisa como principio pedagdgico representa a pratica da
pesquisa nas interacdes pedagogicas no ambiente da sala de aula com o intuito de desenvolver
habilidades cognitivas e linguisticas.

Compreende-se que a pesquisa como principio pedagdgico direciona a analise critica-
investigativa ao processo de ensino-aprendizagem, além de potencializar os ganhos nos
aspectos tanto cognitivo como atitudinal, visto que o ato de pesquisar proporciona ganhos
comprovados ao desenvolvimento formal e politico dos sujeitos.

A relagdo da pesquisa com o ensino esta presente em alguns marcos legais brasileiros.
O artigo 206 da CF, que trata dos principios nos quais o ensino devera ser ministrado, inciso
Il, destaca a liberdade de ensinar, aprender, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e 0
saber. (BRASIL, 1988, grifo nosso). O processo de ensino deve ser pautado na liberdade, os
sujeitos envolvidos nesse processo, professores e alunos, devem ser livres e a pesquisa
aparece nesse rol de agdes que séo partes essenciais no processo de ensino. O que reafirma a
importancia dessa pratica no processo de aprender e ensinar.

Ja no art. 4 da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), que trata do dever do Estado com a
educacdo publica, inciso V, encontra-se a obrigatoriedade de o Estado possibilitar o “acesso
aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a capacidade
de cada um” (BRASIL, 2019, grifo nosso). A pesquisa além de principio pedagdgico, surge
também como direito do estudante, dentro da LDB que rege as leis da educagéo no pais.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica (DCNGEB) de
2013, a pesquisa como principio pedagdgico aparece, como se pode constatar no seguinte
trecho: “E necessério que a pesquisa como principio pedagogico esteja presente em toda a
educagdo escolar dos que vivem/viverdo do proprio trabalho” (BRASIL, 2013, p. 218, grifo

nosso). Entende-se que o trabalho com a pesquisa possibilita ao sujeito interpretar, analisar,
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investigar, criticar, refutar e propor solugfes para os problemas sejam eles pertencentes a
realidade profissional, social e/ou politica.
Segundo Ramos (2014, p.93) a pesquisa como principio pedagdgico na educacao

profissional esta atrelada:

A necessaria autonomia para que o ser humano possa, por meio do trabalho, atuar
dessa forma, pode e deve ser potencializada pela pesquisa, a qual contribui para a
construgdo da autonomia intelectual e deve ser intrinseca ao ensino, bem como estar
orientada ao estudo e a busca de solucdes para as questdes tedricas e praticas da vida
cotidiana dos sujeitos trabalhadores.

Diante da discussdao acima, defende-se a pratica da pesquisa como principio
pedag6gico no processo de ensino-aprendizagem para a constru¢cdo de uma educagdo
emancipatoria dos jovens, futuros trabalhadores.

A educacdo é um ato politico, carregada de interesses de classes, a servi¢o do Estado e
da classe dominante. Apesar de aparelho reprodutor do Estado, ela tem um carater
transgressor, a medida que ao tentar moldar os sujeitos ela é capaz, também, de ampliar as
visdes de mundo dos mesmos que estédo envolvidos do processo educativo.

Todavia, esse aspecto libertador da educagdo para o0s sujeitos da classe menos
favorecida ndo acontece, se eles ndo forem ativos no processo de ensino-aprendizagem, se ndo
tiverem claro que precisam burlar o sistema educativo e utiliza-lo a seu favor.

O sujeito que consegue sair da condicdo de objeto do processo de ensino-
aprendizagem tera mais chance de sair, também, da condicdo de objeto da sociedade, sair da
condicdo de massa de manobra. Para isso, deve haver escolhas acertadas a respeito dos
métodos de ensino-aprendizagem que serdo utilizados na conducgédo do processo educativo. O
aluno deve aprender na escola a questionar a realidade posta e apresentar solucdes possiveis
para supera-la e a partir desse exercicio critico iniciado na escola levar essa atitude para a vida
toda.

Para Demo (2005) conhecer é intervir na medida em que a pesquisa incorpora a pratica
ao lado da teoria, ela passa a assumir o carater politico. Ao mesmo tempo, 0 conhecimento
educativo busca contribuir para uma sociedade ética, mais equitativa e solidaria. Ao trabalhar
com a pesquisa na escola, trabalha-se o questionamento reconstrutivo, que nada mais é que, a
competéncia de fazer e refazer, de elaborar e reelaborar o questionamento critico na busca de
respostas criativas, possibilitando o processo de construcdo do sujeito historico. Ao elaborar
0 conhecimento inovador, tdo caracteristico na pesquisa, 0 sujeito é capaz de fazer a

intervencdo historica, apresentar sua contribuicdo para a realidade vivenciada.
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O trabalho com a pesquisa na Educacdo Basica pode alavancar a qualidade
educacional tdo almejada pelos sujeitos que defendem uma educagdo emancipadora das
classes populares, uma educacéo profissional politécnica, uma educacgédo para todos, que gere
conhecimentos formais e politicos relevantes para o entendimento das questbes locais e
globais.

Com a pesquisa o aluno passa a ser sujeito da aprendizagem, ocorre formulagdo
prépria, elemento principal da pesquisa, tendo como ponto de partida a realidade na qual esta
inserido, permitindo que sejam feitas amplas conexdes entre o estudado e o vivido.

Para participar da vida em sociedade é imprescindivel que o sujeito saiba fazer uma
andlise critica das informacdes que recebe, da situacdo politica a nivel local e mundial, das
relacGes existentes entre os individuos, habilidades que a escola precisa trabalhar. A escola
deve ser o ambiente propicio para isso, seu carater é educativo, cabe a ela, proporcionar aos
alunos condicdes favoraveis para exercicio de teorizar praticas e praticar teorias, de forma
critica e criativa (DEMO, 2012).

Nessa mesma perspectiva, Cortella (2011) ressalta a necessidade de uma nova
qualidade social, o autor é enfatico ao defender que o curriculo escolar deve levar em conta a

realidade do educando, néo significa aceitar tal realidade como fim, mas que dela deve partir:

Por isso, a precisdo de transmutar os conhecimentos cientificos em ferramentas de
mudanc¢a; o universo vivencial da classe trabalhadora é extremamente rico em
termos culturais, mas precario em termos de conhecimentos mais elaborados, que
sdo propriedade quase exclusiva das elites sociais que dificultam ao méximo o
acesso da classe trabalhadora a esta forma de conhecimento eficaz (CORTELLA,
2011, p. 16).

O conhecimento elaborado que se apresenta como condi¢cdo necessaria para romper
com a barreira da desigualdade social precisa ser apropriado pelos menos favorecidos, nesse
sentido a educacdo integral, emancipadora se apresenta como caminho.

E importante esclarecer e enfatizar que pesquisa no seu sentido amplo no se refere
unicamente a pesquisa cientifica desenvolvida nas universidades por professores

pesquisadores profissionais, 0 conceito de pesquisa a luz do trabalho em questéo, refere-se:

[...] pesquisa precisa ser internalizada como atitude cotidiana, ndo apenas como
atividade especial, de gente especial, para momentos e saldrios especiais. Ao
contrario, representa sobretudo a maneira consciente e contributiva de andar na vida,
todo dia, toda hora. Por outra, pesquisa ndo é qualquer coisa, papo furado, conversa
solta, atividade largada. Seu distintivo mais proprio é o0 questionamento
reconstrutivo. Esse é o espirito que perpassa a pesquisa, realizando-se de maneira
diversas conforme o estagio de desenvolvimento das pessoas (DEMO, 2005, p. 10).
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A forma de fazer pesquisa, obviamente, estard condicionada aos estagios de
desenvolvimento em que os individuos se encontram. O aluno da Educacdo Basica, 0s
sujeitos da pesquisa em questdo, sdo plenamente capazes de realiza-las em suas escolas, com
qualidade. Para isso, 0 ato da pesquisa deve se basear no guestionamento reconstrutivo e ter
como produto final o conhecimento inovador.

Para Oliveira (2015) a pesquisa na Educacdo Baésica além de possibilitar a
alfabetizacdo cientifica, por meio dos projetos de pesquisa, torna possivel a integracdo e
contextualizacdo dos contetdos escolares, além de contribuir na consolidacédo de um ambiente
de aprendizagem significativa. Os estudantes passam a se envolver com mais interesses nas
atividades e contetdos trabalhados durantes as aulas.

Felippe (2019) em seu trabalho que objetivava investigar o entendimento dos docentes
do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina (IFSC) acerca das
bases conceituais da educacdo profissional e a transposicdo tedrico-pratica em relacdo a
pesquisa como principio pedagdgico na Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio,
constatou que “grande parte dos docentes ndo tiveram contato com o conceito de pesquisa
como principio pedagogico durante sua formacao e quase todos afirmaram ndo terem recebido
orientagdes do IFSC acerca da pratica da pesquisa como principio pedagdgico” (FELIPPE,
2019, p. 68).

Essa falta de formacgdo tanto na graduacdo como no exercicio da docéncia tende a
inviabilizar a realizacdo da pesquisa tanto na educacdo profissional como nas demais
modalidades de ensino.

Para Felippe (2019, p.103):

Apesar de, por meio de suas falas terem demonstrado conhecimento acerca da
pesquisa cientifica, que implica rigor cientifico, sistematizacdo e método, a maioria
ndo precisou, em seu discurso a relacdo existente entre a pesquisa cientifica e a
pesquisa como principio pedagdgico, dada sua complementaridade para a préatica
educativa.

Com sua pesquisa Felippe (2019) constatou que nédo e suficiente os docentes terem
conhecimento sobre pesquisa para que ela seja colocada em pratica em sala de aula no
processo de ensino-aprendizagem. Ha a necessidade do professor se convencer dos ganhos
que o trabalho com a pesquisa pode proporcionar tanto para o aluno como para o professor,

atrelado tambem a ferramentas e condigdes teoricas e praticas que viabilizem esse trabalho.
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Pereira et al. (2018), ao investigar a pesquisa na Educacdo Béasica como possibilidade
de ensino e suas consequéncias para a melhoria no desenvolvimento escolar que englobasse

aspectos cognitivos e interpessoais chegou a seguinte conclusao:

[...] percebe-se que, para que haja maior incentivo & pesquisa nas escolas da
Educacdo Basica, € necessario garantir acbes que preconizem a formacgdo de um
professor pesquisador. A reflexdo critica dos contextos sociais (além dos contelidos
escolares), a valorizacdo dos saberes dos alunos, a motivacado e incentivo aos debates
e promocao de agdes de fortalecimento das acBes interpessoais sdo, neste contexto,
algumas pistas rumo a novos paradigmas na constru¢édo do conhecimento (PEREIRA
et al., 2018, p. 94).

Reafirma-se a necessidade do professor ter uma formacéo voltada para o trabalho com
a pesquisa, reforcando a necessidade de o professor ser um pesquisador dentro da area de
dominio da sua disciplina para permitir o educar pela pesquisa na sua pratica docente.

Alarcdo (2011) defende que na atualidade, na sociedade da informagdo e da
comunicacdo, do conhecimento e da aprendizagem, hd a necessidade de uma nova
organizacdo do trabalho escolar, o trabalho colaborativo entre os alunos com mudangas nos
horarios escolares para que tenham tempo para a realizacdo de pesquisas. Ela chama de
comunidade de aprendizagem, que vai além da discussdo do papel do professor e do aluno,
mas sim de toda a comunidade escolar.

A autora cita ainda: “Esta capacidade de interagir com o conhecimento de forma
autbnoma, flexivel e criativa é a melhor preparacdo para a vivéncia no nosso mundo
supercomplexo, incerto, sempre pronto a exigir novos saberes, inspiradores de novas acdes.”
(ALARCAO, 2011, p. 32).

O sujeito da sociedade atual necessita desenvolver competéncias que lhe permita lidar
com as velozes mudancas, desenvolvendo a capacidade de processar as informacdes e
transforma-las em conhecimentos validos, além de propor solugdes para os problemas postos.
O componente curricular NTPPS surge na rede estadual de ensino do Ceara com esse
objetivo, desenvolver nos jovens estudantes o protagonismo para atuar frente aos desafios

atuais.

3.3 O NTPPS e a formacéo integral do estudante

Para Konzen (2019) a inclus@o do NTPPS, nas escolas da rede estadual de ensino do
Ceard surgiu como proposta de reorganizagdo curricular, segundo os Protétipos Curriculares
da UNESCO (2011) e a Resolugdo CNE/CEB n 2, de 30 de janeiro de 2012, que estabeleceu



32

as novas DCNGEB. Com a integracdo curricular, através da interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade, aléem do desenvolvimento socioemocional dos estudantes.

Os documentos citados anteriormente trouxeram diretrizes para 0 ensino médio
brasileiro que deveriam ser observadas pelos sistemas de ensino e suas unidades escolares
visando orientar as politicas publicas para essa etapa da Educagdo Basica, ressaltando a
necessidade do curriculo atender as especificidades dos estudantes e as demandas sociais
atuais, com énfase na formacao integral do estudante.

Os Prototipos Curriculares da UNESCO (2011) sdo modelos de curriculos gque a escola
poderia utilizar e ampliar de acordo com sua realidade, determinantes na elaboracdo do
NTPPS no Ceard, descreve que o curriculo do ensino médio deve ser orientado para 0 mundo
do trabalho e a préatica social (UNESCO, 2011). “Ele estd desenhado para garantir
aprendizagens necessarias ao desenvolvimento de conhecimentos, atitudes, valores e
capacidades basicas para o exercicio de todo e qualquer tipo de trabalho.” (UNESCO, 2011, p.
6).

O documento acrescenta ainda que:

Associada ao trabalho, a pesquisa serd instrumento de articulagcdo entre o saber
acumulado pela humanidade e as propostas de trabalho que estardo no centro do
curriculo. Como forma de produzir conhecimento e como critica da realidade, a
pesquisa apoiar-se-a nas areas de conhecimento ou nas disciplinas escolares para o
desenho da metodologia e dos instrumentos de investigacdo, para a identificagdo das
variaveis de estudo e para a interpretagdo dos resultados (UNESCO, 2011, p. 9).

Esse documento coloca tanto o trabalho como a pesquisa como sendo principios
educativos que devem direcionar o ensino. Ao reconhecer que a pesquisa deve articular os
saberes construidos pela humanidade com o curriculo escolar, ele legitima o carater
pedagégico da pesquisa, capaz de ajudar aos alunos a desenvolverem a autonomia no
processo de aprendizagem.

A proposta do protétipo da UNESCO era que Ndcleo de preparacdo basica para o
trabalho e demais praticas sociais, também, denominado somente de Nucleo, fosse trabalhado
por todos os professores em todas as disciplinas ou areas de conhecimento (UNESCO, 2011).
O Ceard ao adotar esse prototipo fez algumas alteracbes, dentre elas, ao invés de ser
trabalhado por todos os professores, em todas as disciplinas, os desenvolvedores do NTPPS
no estado optaram por criar uma disciplina com esse nome, onde um professor lotado a
ministraria independente da formacdo académica, o professor da disciplina assumiria a

conducao dos trabalhos com os alunos.
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Segundo Soares (2019) os desenvolvedores justificaram que a proposta estava muito
restrita ao plano tedrico e viam a necessidade de uma estruturacdo centrada numa experiéncia
pratica, para dar mais seguranca as escolas que fizessem adesdo ao projeto.

Enquanto os Prototipos Curriculares da UNESCO (2011) e a resolucdo do CNE/CEB
n® 2, de 30 de janeiro de 2012 estabeleceram as diretrizes para a reestruturagdo do curriculo,
0 Com Dominio Digital (CDD), projeto desenvolvido pelo Instituto Alianca (I1A) em 2018
forneceu as bases metodologicas para 0 NTPPS. O CDD contribui para a redugdo do
desemprego juvenil, por meio da qualificacdo profissional e insercdo de jovens no mundo do
trabalho, com foco no fortalecimento da sua identidade e na constru¢do dos seus planos de
vida e carreira. (INSTITUTO ALIANCA, 2018).

Esse projeto estava em funcionamento, desde 2005, inicialmente nas escolas
profissionalizantes da rede estadual e depois foi ampliado para as escolas regulares.
(INSTITUTO ALIANCA, 2018). Eram ministradas atividades que totalizavam uma carga
horéaria de 700 a 800h/aula, no contraturno da matricula do aluno, na prépria escola onde o
mesmo estudava com orientacdo de um instrutor que conduzia as oficinas no laboratorio de
informatica, utilizando as Tecnologias da Informacdo e da Comunicagédo (TICs). (KONZEN,
2019).

O estado do Ceara vem desenvolvendo uma parceria com o IA com Adolescentes,
desde o inicio da sua formacdo. A criacdo do IA aconteceu no ano de 2002, porém os ideais
gue inspiraram sua origem surgem um pouco antes, em 1998 quando Kellogg, o Instituto
Ayrton Senna, a Fundacdo Odebrecht e 0 BNDES se uniram para promover mudancas
culturais e estruturais no Nordeste brasileiro. Nascia uma alianca estratégica, que tinha como
principal foco, adolescentes protagonistas. (INSTITUTO ALIANCA, 2018).

Hoje o IA é uma Organizacdo da Sociedade Civil de Interesse Publico (OSCIP) que
trabalha com foco em politicas pablicas para a juventude, atuando diretamente nos sistemas
publicos de ensino. Conseguiu ampliar sua area de atuacdo, estando presente em outros
estados além dos estados nordestinos e suas parcerias. (INSTITUTO ALIANCA, 2018).

Quanto a sua atuacdo especifica nos sistemas de ensino, o IA contribui para o
desenvolvimento de tecnologias sociais e metodologias de ensino. O Instituto Alianca trabalha
com tecnologias educacionais e sociais, planejadas para atingir a escola e se transformarem
em politicas publicas. Ao mesmo tempo, promove a formacdo dos atores locais para que
assumam, em médio e longo prazos, a continuidade do processo de desenvolvimento integral
de individuos e comunidades nos territorios onde o IA atuou ou atua. (INSTITUTO
ALIANCA, 2018).
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Antes da criagdo do NTPPS foi formado um Grupo de Trabalho (GT) para refletir e
discutir sobre a reorganizacdo curricular no estado, constituido por representantes dos
gestores escolares, técnicos da Secretaria de Educacdo (SEDUC) e representantes do IA. Foi
em um dos encontros do GT que o IA apresentou a proposta de insercdo do NTPPS como
componente curricular. (ROCHA E AMORIM, 2017 apud KONZEN, 2019).

O NTPPS surgiu com o intuito de articular os saberes dos diversos componentes
curriculares da escola para integrar o curriculo deixando mais atraente para os alunos por
meio da interdisciplinaridade, utilizando a pesquisa para atingir essa interacdo entre 0s
diferentes saberes, para possibilitar ao estudante que se desenvolva nos aspectos pessoais e
sociais visando a formacdo integral. Além dos conteudos voltados as praticas sociais, e
preparacdo para o trabalho, ha o trabalho com as competéncias socioemocionais, com forte
apelo ao protagonismo juvenil. Tornando a escola mais integrada, motivadora e favoravel a
producio de conhecimentos. (CEARA, 2016).

O NTPPS passou a ser implantado na rede estadual em 2012, inicialmente nas escolas
regulares por adeséo e com a implantacdo das escolas de tempo integral, a disciplina passou a
ser componente curricular obrigatério compondo a parte diversificada do curriculo dessas
escolas. Inicialmente, em 2012, apenas 12 escolas pilotos aderiram ao Nucleo, em 2019 esse
namero ja estava em 190 escolas (KONZEN, 2019).

Ao longo de 160 horas/ano, as oficinas do NTPPS sdo orientadas por meio do
material estruturado, Planos de Aula e Caderno do Aluno. Os projetos de pesquisa
desenvolvidos a cada ano sdo orientados pelos professores da escola, provocando a
interdisciplinaridade entre o que esti sendo trabalhado no NTPPS e as &reas do
conhecimento. Os ambientes de investigacdo, dentro dos quais estdo situadas as
vivéncias e as pesquisas, sdo: a escola e a familia, no primeiro ano; a comunidade,
no segundo ano; o mundo do trabalho, no terceiro ano (CEARA, 2016, p. 12).

Os professores lotados para lecionar o NTPPS nas escolas, juntamente, com um
coordenador escolar da unidade de ensino responsavel por acompanhar o trabalho dos
professores na escola, recebem formagdes que ficam sob a responsabilidade do Instituto
Alianga para poderem conduzir as oficinas propostas e utilizar o material estruturado da
disciplina. “A carga horaria é distribuida em 4h/a por semana, contando sempre com 2h/a
geminadas, nas quais se trabalham diversos temas transversais, a partir de trés principais eixos
tematicos: 1) Projeto de Vida; 2) Mundo do Trabalho; 3) Iniciacdo a Pesquisa Cientifica.”
(CEARA, 2017, p. 14).

A iniciacdo a pesquisa dentro da disciplina de NTPPS cumpre com as diretrizes

estabelecidas nos documentos que serviram de norte para a criagdo desse componente
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curricular, além de favorecer as condi¢cBes para uma mudanca significativa na relacdo dos
estudantes com a aprendizagem, na tentativa de trazer o estudante para o centro do processo
de ensino-aprendizagem. Com base na articulacdo dos conhecimentos separados por
disciplinas, no intuito de integrar os conhecimentos relacionados ao cotidiano dos estudantes,
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, possibilitando que sejam sujeitos ativos na
aprendizagem e que desenvolvam o senso investigativo, critico, reflexivo e criativo, além de
se tornarem autdénomos no processo de aprendizagem. (CEARA, 2017).

Os estudantes, durante os trés anos do ensino médio, sdo instigados a pesquisar
problematicas que fazem parte do seu contexto, dentre eles: a familia, a escola, a comunidade,
a vida académica e o mundo do trabalho, fazendo relacdo com os saberes escolares, sob a
orientacdo de um professor.

Ao longo do desenvolvimento das oficinas, os estudantes passam por trés etapas com
base na pesquisa como pratica pedagdgica. Na primeira etapa, os estudantes recebem
orientagdes de como devem elaborar um projeto de pesquisa; na segunda etapa, ocorre 0
desenvolvimento da pesquisa, a pesquisa em campo, que s6 pode ocorrer apos apresentacao
do Projeto para uma banca de professores e a apresentacdo da pesquisa em banner, no formato
de feira organizada pela escola (APENDICE 1); a terceira etapa, realiza-se a acio, a partir dos
resultados obtidos na pesquisa, 0s estudantes organizam acgdes para mitigar e/ou combater a
situacdo/problema detectado(a) com a pesquisa que possa favorecer toda comunidade escolar.

Ao analisar os documentos da SEDUC que tratam do componente curricular, encontra-

se 0s seguintes ganhos com a implementacdo da metodologia do NTPPS:

“Alunos mais motivados e comprometidos com o processo de ensino e
aprendizagem; Maior comunicacdo entre as diferentes areas e disciplinas que
compartilham orientacdo e desenvolvimentos de pesquisas; Ampliagdo do didlogo
entre os diversos sujeitos da escola; Envolvimento dos professores com as pesquisas
e com 0 processo de aprendizagem dos alunos; Maior dominio da metodologia
cientifica de pesquisa (SEDUC, 2016, p11).

Com a inclusdo do NTPPS no curriculo das escolas é possivel identificar ganhos no
processo de ensino-aprendizagem. Konzen (2019) ressalta que:

Assim, podemos afirmar que a proposta do NTPPS, como é apresentada, pode
constituir uma importante ferramenta para o desenvolvimento cognitivo e
socioemocional dos alunos, proporcionando uma educagdo mais significativa,
através da contextualizacao e da interdisciplinaridade, fazendo uso da pesquisa como
instrumento pedagdgico (KONZEN, 2019, p. 103).
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Pela proposta da disciplina ha uma expectativa da contribuigcdo dela na melhoria do
processo de ensino-aprendizagem, principalmente no desenvolvimento socioemocional dos
alunos, mediante o trabalho sisteméatico com as competéncias socioemocionais ao longo dos
trés anos do ensino médio que 0 componente curricular propde.

Segundo Carmo (2017) que procurou responder como a experiéncia no programa

NTPPS tem influenciado para mudanca na relagdo com o saber dos jovens. Ela destaca que:

[...] compreendemos que a experiéncia NTPPS contribuiu para mudanca na relacdo
com o saber dentro do contexto escolar, por meio de suas atividades de
desenvolvimento pessoal, social e da pesquisa, produzindo novas relacdes entre 0s
sujeitos e colaborando para aprendizagem de saberes relacionais, intelectuais e
voltados a vida cotidiana conforme exigido pela regulamentacdo deste ensino
(CARMO, 2017, p. 162).

Percebe-se que o trabalho com a disciplina de NTPPS tem produzido melhorias no
processo de ensino-aprendizagem, ja que tem contribuido para aprendizagem de
conhecimentos para vida. Contudo, a pesquisadora relata pouco ou nenhuma mudanca na
escola no que se refere a articulacdo desse componente curricular com os demais, devido ao
pouco envolvimento da gestdo escolar e dos professores no processo de superacdo da
fragmentacdo dos conteidos escolares. E importante lembrar que na proposta de
reorganizacdo curricular ha a exigéncia da interdisciplinaridade entre os contetdos escolares e
que a proposta do NTPPS ¢ fazer esse trabalho de dialogo entre as disciplinas.

Existe a necessidade de mobilizar todos os docentes da escola para esse trabalho
interdisciplinar e ndo somente os professores que lecionam o NTPPS, dando-lhes condigdes
tedricas e praticas para implementarem a interdisciplinaridade em suas praticas pedagogicas
através da pesquisa.

Ao investigar junto aos professores que lecionam o NTPPS e 0s que orientam 0s
trabalhos de pesquisa dos alunos na escola, busca-se identificar como o trabalho com a
pesquisa através do NTPPS favorece a insercdo da pesquisa como principio pedagdgico na
pratica pedagdgica em sala de aula. Que habilidades e competéncias os professores
conseguem identificar nos alunos a partir do desenvolvimento de pesquisa atraves do NTPPS?

Para responder as questbes levantadas no pardgrafo anterior, € preciso que 0S
professores a partir da anélise e da reflexdo de suas praticas fagam uma autoavaliacdo do seu
trabalho, dos saberes que conseguiram extrair ao trabalhar com a pesquisa em sala de aula.

Por entender que os professores sdo pecas fundamentais no processo de ensino-

aprendizagem é essencial que os saberes que eles carregam, oriundos da formacéo inicial e do
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exercicio de suas praticas pedagogicas, para a elaboracdo de formacgdo continuada e/ou de

material educativo.

3.4 O NTPPS na EEMTI Professora Telina Barbosa da Costa

A escola Professora Telina Barbosa da Costa, foi fundada no ano de 1977, recebeu
esse nome em homenagem a professora autodidata que se dedicou anos para promover a
educacdo priméria na regido do Barroso. A primeira sede da escola foi construida onde
funcionava a sede das escolas reunidas de Messejana e o Grupo Escolar de Jose de Alencar,
localizada na regido central, proximo a Praca e a Igreja Matriz. A mudanca para o prédio que
atualmente sedia a escola ocorreu em 2014. A escola passou a EEMTI em 2017, iniciando a
implementacdo com as turmas da primeira série do ensino medio, completando a
implementacdo do tempo integral em 2019.

Como o intuito da pesquisa é contribuir com a préatica pedagdgica dos professores a
partir da insercdo da pesquisa no ensino como fomentadora de aprendizagens que proporcione
a formacdo integral, decidiu-se investigar o trabalho com a pesquisa nesta escola, ja que
apresenta em seu curriculo um componente curricular voltado a esse propdsito, o NTPPS.
Para verificar como acontece a pesquisa e quais mudancas sua insercao trouxe para a pratica
pedagdgica dos docentes, que conhecimentos, habilidades e atitudes mobilizam e como pode
servir para ajudar a outros professores em outras realidades na implementacdo e ampliacdo da
pesquisa no ensino médio.

Quanto ao regimento juridico que rege a funcionalidade da escola, encontra-se o

seguinte trecho no Projeto Politico Pedagodgico (PPP):

A base de desenvolvimento do Plano Politico Pedagdgico e das a¢des educacionais
planejadas na escola estdo baseadas no que versa a LDB e demais diretrizes
educacionais em vigéncias no pais, como a Base Nacional Curricular Comum para o
ensino médio e as diretrizes para implementacéo das escolas de tempo integral.
A matriz curricular das escolas de ensino médio em tempo integral estd dividida
conforme o disposto no Quadro 1 apresentado em seguida, de acordo com o Projeto Politico

Pedagégico — Ensino Médio em Tempo Integral na rede estadual do Ceara (CEARA, 2017):
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Quadro 1 — Matriz curricular das Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral

Area Componente Curricular Carga Horaria Semanal
(Intervalo)
LINGUAGENS Lingua Portuguesa 06
Arte 01 02
Educacdo Fisica 01 02
Lingua Estrangeira (Obrigatoria) | 01 02
MATEMATICA Matemética 06
CIENCIAS DA Biologia 02 03
NATUREZA Quimica 02 03
Fisica 02 03
HUMANAS Historia 02 03
Geografia 02 03
Sociologia 01 02
Filosofia 01 02
Total Base Comum 30
Formacdo cidada 01
Nucleo Trabalho 04
Pesquisa e Préticas Sociais
Tempo Eletivo 1 02
Tempo Eletivo 2 02
Tempo Eletivo 3 02
Tempo Eletivo 4 02
Tempo Eletivo 5 02
Total Parte Flexivel 15

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico — Ensino Médio em Tempo Integral na rede estadual do Ceara (CEARA,
2017).

Com base na proposta do Ensino Médio em Tempo Integral, os componentes
curriculares estdo organizados para favorecer a formagdo humana integral, o que vai além da
educacdo em tempo integral, com enfoque na contextualizacdo e interdisciplinaridade e ao
mesmo tempo articulando as dimensdes: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura para um
ensino médio com qualidade social (CEARA, 2017).

O NTPPS, como componente curricular da parte diversificada com uma carga horéria
expressiva, mediante as demais disciplinas da matriz, é o responsavel por articular o curriculo
escolar através do desenvolvimento das competéncias socioemocionais e do desenvolvimento
de projetos de pesquisas pelos alunos integrando as diversas areas do conhecimento (CEARA,
2017).

Cada instituicdo deve elaborar seu PPP proprio com base nos anseios da comunidade
escolar, porém cada escola deve se basear nos pressupostos que regem essa modalidade de
ensino no estado. Quanto a pratica educativa as trés dimensdes fundantes sdo: 1) A escola

deve ser concebida como comunidade de aprendizagem; 2) A aprendizagem cooperativa deve
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ser 0 método pedagdgico estruturante; e 3) O protagonismo estudantil € um principio
imperativo para a proposta de ensino médio. Em relacdo as dimensdes pedagdgicas, sdo
elencadas trés: a) a pesquisa como principio pedagdgico e o trabalho como principio
educativo; b) a desmassificacdo do ensino; e c) itinerarios formativos diversificados (CEARA,
2016).

O NTPPS é o responsavel por materializar a dimensao pedagdgica um, no intuito de
garantir uma visdo da pesquisa como principal estratégica didatico-metodoldgica de ensino-
aprendizagem e do trabalho como elemento educativo, rompendo com o invés meramente
empregaticio.

Analisando o Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo tem-se que a sua missao é:

Promover uma formagdo educacional de exceléncia, de fundamento democratico,
inclusiva, com o principio integrativo das dimensdes fisica, cognitiva, emocional e
social do ser humano, por meio da promocdo de um espaco de aprendizagem
cooperativa propicio para 0 sucesso escolar, para o desenvolvimento das
potencialidades de todas as dimens6es do aluno e para afirmacdes do seu perfil de
protagonista estudantil, com fins de formar um cidaddo guiado pelo respeito e pela
empatia ao proximo, consciente de seus direitos e deveres, de suas responsabilidades
sociais, critico, proativo, resiliente para com os desafios de sua vida pessoal e
profissional, capacitado para atuar no mercado de trabalho e na formagdo académica
de ensino superior.

Ainda no PPP, no tépico o cidaddo que queremos, depara-se com o seguinte trecho:

Como 4&pice de nossos esforcos, desejamos poder vislumbrar a formacdo de um
cidaddo exemplar de um ser humano honesto, solidario, pacifico, protagonista,
interventor para amenizar problemas sociais diversos, habil para gerenciar conflitos
pessoais e sociais, desenvolvido cognitiva e emocionalmente, capaz de definir seus
proprios conceitos, pontos de vista, andlises, por meio de sua criticidade e
consciéncia a respeito do mundo que o cerca, em contextos individuais,
comunitarios, regionais, nacionais e globais.

Nos dois fragmentos textuais extraidos do PPP é possivel identificar palavras e termos
gue remetem as competéncias e habilidades que o trabalho com a pesquisa ajuda a
desenvolver nos alunos, dentre eles: principio integrativo; aprendizagem cooperativa;
protagonista estudantil; consciente de seus direitos e deveres; suas responsabilidades sociais,
critico, proativo e interventor para amenizar problemas sociais diversos.

O trabalho com a pesquisa através do NTPPS ¢é algo que vem acontecendo na escola
desde 2017, com a implementacdo do tempo integral. Ao longo de cincos anos observa-se

como o trabalho desenvolvido tem modificado a dindmica da escola, os professores que
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lecionam esse componente curricular jJuntamente com os professores orientadores dos projetos
de pesquisa dos alunos séo os que de fato se envolvem no processo. A gestdo escolar aos
poucos foi se inteirando das necessidades que o trabalho com essa metodologia exige e ainda
ha a necessidade de um maior engajamento de toda a comunidade escolar.

Os alunos ao finalizarem os trés anos do ensino médio apresentam uma nitida
desenvoltura ao se expressarem, um senso critico bastante desenvolvido e um engajamento
em causas sociais importantes, como antirracismo, diversidade de género dentre outras.
Infere-se que o trabalho realizado no NTPPS, com as competéncias socioemocionais e com 0
trabalho de pesquisa realizado nos trés anos tém contribuido no desenvolvimento dessas
competéncias, habilidades e atitudes demonstradas pelos alunos ao final do dltimo ano do
ensino médio.

Com base na literatura e nos documentos sobre o ensino médio que respaldam a
importancia da pesquisa como principio pedagogico para a aprendizagem do aluno, pode-se
dizer que para os estudantes houve ganhos com a insercdo desse componente curricular na
escola. Precisa-se saber quais mudancas e necessidades o trabalho com a pesquisa no NTPPS

geraram para a pratica docente.

3.5 Os saberes dos professores e a formacgao continuada

Para Tardif (2014) o professor, assim como outro trabalhador qualquer, apesar de
receber uma formacao que Ihe permita ter conhecimentos tedricos e técnicos, que o prepare
para o trabalho, necessita de uma formacdo pratica para completar o conjunto de saberes
necessarios ao exercicio da sua profissdo. O professor se torna professor mediante o exercicio
da sua préatica, com as experiéncias adquiridas ao longo do tempo.

O conjunto de saberes que o professor possui é resultado de toda uma trajetdria de
vida, que incluem as relacbes pessoais, formacdo escolar, formacdo académica inicial e
conhecimentos adquiridos no exercicio da docéncia, atraves dos programas, livros didaticos e
a experiéncia na profissdo, sala de aula (TARDIF, 2014).

E importante destacar que esse conjunto de saberes sd0 temporais e mutaveis, isso
explica a necessidade do professor estd em constante processo formativo, além do que o
exercicio da docéncia exige uma constante adequagdo as mudancgas impostas ao processo de
ensino.

Por entender que os professores sdo detentores de conhecimentos, competéncias,

habilidades e atitudes que legitimam sua atuacdo frente a sala de aula, considera-se inaceitavel
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pensar formagdo continuada de professores, com o intuito de contribuir no processo de
ensino-aprendizagem desses sujeitos, que ndo considere seus saberes.

Antes de avancar na discussdo sobre a formacdo continuada, faz-se necessario
diferenciar conceitualmente formacéo inicial e continuada. No dicionario Aurélio, o verbete
formacdo apresenta varios significados, mas o significado que se aplica ao contexto da
palavra neste trabalho ¢ “conjunto de conhecimentos e/ou instrucbes sobre um assunto
especifico.” Como a discussdo em questdo ¢ sobre a formacgdo de professores, refere-se aos
conhecimentos sobre o0 magistério.

A formacdo inicial no magistério corresponde aos conhecimentos e saberes
desenvolvidos durante o periodo de duracdo do curso de licenciatura ou pedagogia nas
Instituicdes de Ensino Superior (IES) com base no curriculo, orientados pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e Continuada em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério para a Educacdo Bésica, conhecimentos cientificos e praticos que
objetivam subsidiar aos docentes no exercicio da profissao.

Formacdo Continuada se refere aos conhecimentos agregados a formacdo inicial a
partir de cursos, oficinas, pos-graduacdo e etc em que o professor se submete na ansia de
continuar aprendendo, atualizando conhecimentos e saberes no exercicio profissional. H4 uma
necessidade basica de que essa formacdo aperfeicoe sua pratica pedagdgica, levando em conta
as necessidades da profissdo e considerando a identidade docente.

A formacdo continuada deve considerar os saberes que os professores tém, saberes
estes que resultam de reflex@es as quais esses profissionais fazem de sua pratica, como pontua
Dias e Andre (2016, p.202):

Notamos que os saberes da experiéncia derivam de uma reflexdo sobre a pratica de
ensino, na qual o professor reflecte sobre a adequabilidade dos contetdos, dos
métodos e estratégias e dos meios usados. E a partir dessa reflexdo que o professor
vai planejar procedimentos didacticos e vai avaliar os efeitos das experiéncias que
vai fazendo quotidianamente.
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A partir do ato reflexivo, o professor consegue definir o caminho a trilhar para
alcancar os objetivos almejados, afinal ele é o grande conhecedor dos fatores limitantes e
potencializadores do seu trabalho em sala de aula e na escola. Com esta pesquisa realizada
com os professores, cuja parte dos objetivos, € obter saberes extraidos de suas experiéncias no
trabalho com a pesquisa em sala de aula para ajudar na elaboragdo do produto educacional,
uma vez que, o produto educacional destina-se a esses profissionais, se ndo dialogar com suas
praticas, com suas realidades, dificilmente sera aceito por eles.

Para que a pesquisa como principio pedagogico extrapole os documentos normativos e
torne-se uma realidade nas unidades escolares, para além de outras questfes, € extremamente
importante que o professor seja também um pesquisador.

Nessa perspectiva Demo (2005) coloca que para que a pesquisa esteja presente na
educacdo ¢é imprescindivel que o professor seja pesquisador, ndo necessariamente deva ser um
profissional da pesquisa, mas que tenha a conviccdo de que a aprendizagem ocorre no
processo de construgdo do conhecimento através do pensamento reconstrutivo, competéncias
desenvolvidas com a pesquisa. O autor coloca, ainda, pelo menos cincos desafios ao professor

no trabalho com a pesquisa como principio educativo:

(re) construir projeto pedagdgico préprio;

(re) construir textos cientificos proprios;

(re)fazer material didatico proprio;

inovar a pratica didatica;

recuperar constantemente a competéncia (DEMO, 2005, p. 38).

N&o héa neste trabalho a pretensdo de defender que o professor da Educacdo Basica
passe a desenvolver pesquisa no mesmo nivel dos professores universitarios, ndo que isso nao
seja possivel, mas o foco aqui é que os professores adotem na sua pratica pedagogica a
pesquisa, a partir da sua atuacdo, da sua forma de lidar com o ensino, para assim conseguir
fazer com que seus alunos também desenvolvam as competéncias e habilidades que o trabalho
com a pesquisa desenvolve.

Sabe-se que mudar concepcdes e praticas requer superar desafios, o trabalho com a
pesquisa na Educacdo Basica exige condigdes estruturais da escola, dominio por parte do
professor e dos alunos quanto ao método cientifico e mudanca de postura tanto dos alunos
como dos professores quanto ao papel de cada um no processo de ensino-aprendizagem. Sao
rupturas com o ensino tradicional que exigem abertura ao novo e conhecimento especifico
sobre essa metodologia de trabalho.

Freire (1996, p.14) afirma que:
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Néo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se encontram
um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade.

Na docéncia, pesquisa e ensino sdo acOes indissociaveis porque para Freire (1996)
implica romper com o0 senso comum na busca da consciéncia critica, que requer uma
constante indagagdo dos fendmenos e fatos da realidade e, sendo parte da natureza do
professor a busca constante por resposta, dai emerge a importancia da formacdo permanente
do professor e do ato de pesquisar para ensinar.

Piccoli e Moraes (2006, p. 97) pontuam a inseguranga € medo que alguns professores
sentem ao trabalhar com a pesquisa: “Tal reacdo pode ser considerada tendo como causa a
vivéncia da proposta de educar pela pesquisa, que ndo se apresenta como algo pronto e
definido, fator que normalmente acompanha outros tipos de propostas de trabalho/docente.”

No trabalho com a pesquisa, a proposta é que cada professor, a partir da reflexdo de
sua préatica pedagogica, tenha autonomia para conduzir a mesma em sala de aula, sabe-se que
a pesquisa tem um método proprio a ser seguido, porém seu desenvolvimento parte da escolha
pessoal, tanto do aluno como do professor, sobre o que pesquisar e como pesquisar, 0 que
reforca seu carater critico e criativo, ha a necessidade de constante inovacéo.

Para que o professor se sinta seguro para vivenciar o educar e aprender pela pesquisa,
ele precisa dominar a competéncia formal, dominar os conhecimentos teéricos da area de
conhecimento que leciona, e trazer para a pratica esses conhecimentos, procurando sempre
relacionar teoria e pratica (DEMO, 2005; PICCOLI E MORAES, 2006).

Para propor mudangas na forma como o professor ensina, para que haja éxito nas
interacOes pedagogicas em sala € imprescindivel que o professor esteja aberto e disposto a
repensar sua pratica, aliado a oportunidade de formacao continuada, disposicdo de materiais

formativos e condigdes préaticas que Ihes permitam realizar essas mudancas.

4 METODOLOGIA

Neste capitulo serdo abordados os procedimentos metodologicos da pesquisa. Inicia-se
com a caracterizacdo da mesma, detalha-se o tipo de pesquisa e a estratégia metodoldgica

utilizada, em seguida é realizada uma apresentacdo do local da pesquisa e a explanagdo sobre
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a escolha dos sujeitos participantes.

4.1 Caracterizagdo da pesquisa

A pesquisa é de abordagem qualitativa, segundo Creswell (2016), nesse tipo de
pesquisa “[...] o estudo pode ser organizado em torno da identificacdo do contexto social,
politico ou histdérico do problema que esta sendo estudado” (CRESWELL, 2016, p. 209). A
pesquisa qualitativa além de considerar o contexto no qual a pesquisa acontece, ela considera
também a interpretacdo do pesquisador sobre os fatos, influenciado por seus conhecimentos
anteriores sobre o problema.

Na pesquisa qualitativa o pesquisador deve esta atento aos fatos e ao contexto em que
eles ocorrem, buscando retratar a perspectiva dos participantes (LUDKE; ANDRE, 2018). A
investigacao se dara na escola em que a pesquisadora atua como coordenadora escolar, o que
Ihe possibilita, em parte, a vivéncia do processo em estudo, porém a andalise do problema sera
feita a partir das bases tedricas que orientam o estudo e dos dados coletados através dos
docentes participantes da pesquisa.

A pesquisa se enquadra como estudo de caso, onde sera analisado o trabalho com a
pesquisa em uma unidade escolar de ensino médio em tempo integral, que apesar das suas
particularidades, apresentam elementos de um contexto mais amplo pelo fato de estar
integrada a politica educacional nas esferas federal e estadual. Neste sentido, Ludke; André
(2018, p.24) afirmam que “A preocupagdo central ao desenvolver esse tipo de pesquisa ¢ a
compreensdo de uma instancia singular. Isso significa que o objeto estudado é tratado como
unico, uma representacdo singular da realidade que é multidimensional e historicamente
situada.”

Quanto a sua finalidade o estudo é do tipo pesquisa aplicada com o intuito de produzir
e divulgar os conhecimentos oriundos da mesma, através da divulgacdo do produto
educacional, podcast “(In) formativo Docente”. Por fazer parte de um Programa de Mestrado
Profissional, a pesquisa resultara em um produto educacional que objetiva contribuir no
processo de ensino-aprendizagem, tanto no Ensino Médio integrado a educagéo profissional
como no ensino médio regular, atraves da producdo de material educativo destinado a
formagéo de professores.

E uma pesquisa bibliogréfica e documental. Foram utilizados trabalhos anteriores que
abordam a temaética principal do estudo e de publicacdo de teoricos importantes que se

dedicam ou j& se dedicaram a estudar a pesquisa no contexto educacional; assim como a
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andlise de documentos que tratam da pesquisa na educagdo, em especial na Educacao Bésica e
de dados do NTPPS no estado do Ceara e na escola I6cus da pesquisa. Em relagdo ao objetivo
da pesquisa, ela se enquadra no nivel pesquisa explicativa, na qual o objetivo maior é
identificar os fatores que contribuem para a ocorréncia do fenémeno (GIL, 2008).

Com base no referencial tedrico que da sustentacdo ao trabalho e aos resultados
obtidos, busca-se explicar por que é importante inserir a pesquisa como principio pedagdgico
na préatica pedagogica no ensino médio com base na formacao integral dos sujeitos. Além de
oferecer através do produto educacional material formativo aos professores sobre essa

tematica.

4.2 Local da pesquisa

O local escolhido para a realizacdo da pesquisa foi a Escola de Ensino Médio em
Tempo Integral Professora Telina Barbosa da Costa, localizada na Rua Pergentino Maia, S/N,
Messejana, em Fortaleza/CE, pertencente a Superintendéncia das Escolas de Fortaleza
(SEFOR) Il, localizada na Secretaria Executiva Regional (SER) VI. A pesquisadora faz parte
do corpo docente da instituicdo, exercendo a fungéo de coordenadora escolar.

O quadro docente da instituicdo, em 2021, é constituido por 27 (vinte e setes) docentes
em regéncia de sala de aula, sendo 19 (dezenove) efetivos e 8 (oito) temporarios; 3 (trés)
docentes afastadas para tratamento de saude e interesse particular; 10 (dez) docentes
exercendo outras funcBes na escola, 4 (quatro) membros do nucleo gestor, 1 (um) professor
coordenador do laboratdrio de informatica e 5 (cinco) professoras readaptadas no ambiente de
Multimeios.

O prédio escolar conta com 12 (doze) salas climatizadas; 11 (onze) banheiros; 01(um)
laboratério de Informatica; 01 (um) laboratério de Ciéncias; 01 (uma) sala de Multimeios,
local onde ficam os livros paradidaticos, jogos e instrumentos musicais; 01 (uma) sala se
estudo improvisada; 01 (um) ginasio, 01 (um) refeitorio; 01 (uma) sala da secretaria; 01 (uma)
sala da coordenacdo escolar; 01(uma) sala da direcdo; 01 (uma) sala dos professores e 01
(uma) sala de planejamento.

A estrutura da escola é considerada de médio porte (APENDICE H), o prédio foi
construido pela iniciativa privada, pois o local abrigava uma escola particular até 2014,

quando foi transferido para o Governo do Estado, como apresentado na Figura 1.
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Figura 1 — Fachada da EEMTI Professora Telina Barbosa da Costa

Fonte: Arquivo da autora (2021).

Para o0 ano letivo de 2021 a escola ofertou 490 vagas, porém atualmente matriculados
tem-se o quantitativo de 455 alunos nas 12 (doze) turmas, que se dividem em: 04 (quatro)

turmas da 12 série, 05 (cinco) turmas da 22 série e 03 (trés) turmas da 32 série.

4.3 Sujeitos da pesquisa, critérios de inclusao e critérios de exclusao

Para investigar os principais avangos e desafios encontrados pelos professores no
desenvolvimento da pesquisa no ambiente escolar, atrelado ao trabalho com o NTPPS,
adotou-se como critério para participar da pesquisa os professores lotados na escola no ano
letivo de 2021 que lecionam ou ja lecionaram a disciplina de NTPPS e 0s que orientam ou ja
orientaram alguma pesquisa desenvolvida na disciplina.

Com base nos critérios para participar da pesquisa, 15 (quinze) professores estariam
aptos, desse total, somente 01(um) n&o quis participar, o equivalente a 6,67%, 0 que resultou
em um universo de 14(quatorze) sujeitos que aceitaram voluntariamente participar, 0 que

corresponde a 93,33%.
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Para melhor compreensao dos critérios estabelecidos para composi¢do da amostra dos
investigados, faz-se necessario explicitar os motivos que levaram a esses critérios: a) os
professores que lecionam o NTPPS recebem formacdes ao longo do ano letivo para subsidiar
a préatica docente com base na metodologia de trabalho; e b) os docentes orientadores dos
projetos de pesquisa dos estudantes devem apresentar certa familiaridade com o método
cientifico. Esses dois motivos levam a inferir que os pesquisados apresentam condicGes para
responderem as perguntas sobre a pesquisa na pratica pedagogica e na escola, pois vivenciam

ou vivenciaram esse processo em algum momento.

4.4 Coleta e analise de dados

Para a obtencgéo dos dados da pesquisa foi eleito como instrumento principal de coleta
de dados, o questionario, por ser considerado o mais adequado na atual conjuntura da
pandemia de COVID-19, na qual o mundo se encontra desde marco de 2020, que tem gerado
mudancas significativas no cotidiano de todos, em especial na rotina dos professores, sujeitos
principais desta pesquisa.

Outra razdo para a escolha do questionario no caso especifico da pesquisa em questdo,
foi a vantagem de garantir o anonimato, como pontua Pereira et al (2018, p. 43) “ Como
vantagens, na utilizacdo do questionario, podemos citar a possibilidade de alcancarmos um
grande numero de participantes e desta forma podemos garantir o anonimato das respostas
sem influéncia de opinides de quem estd fazendo a entrevista.” Além do questiondrio,
utilizou-se a técnica de observacdo e a técnica de documentos, ambos de forma secundéria.

O questionario foi dividido em duas partes (APENDICE D). Na primeira parte foram
coletadas informacdes a respeito do perfil profissional dos professores, no qual continha
quatro perguntas, e na segunda parte se objetivava informacGes sobre a pesquisa na pratica
pedagogica. Foram utilizadas perguntas do tipo: abertas e fechadas. Nas perguntas fechadas
foi feito o escalonamento das respostas, na qual o pesquisado tinha vérias opgdes de resposta
em escala.

Os docentes foram convidados para participar da pesquisa através de e-mail, o qual
constava o link do questionario do Google Forms. No texto do e-mail tinha uma apresentagéo
explicando o teor da pesquisa; a importancia da participagdo dos mesmos para o entendimento
da temética em questdo e a contribuigcdo da pesquisa na produgdo do produto educacional que

servira de subsidio para a pratica pedagogica (APENDICE C).
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Os e-mails com o convite da pesquisa foram enviados no més de marco de 2021, e
reenviados em julho de 2021 para os professores que nédo tinham respondido, obtendo uma
resposta mais satisfatoria na segunda tentativa.

Os dados, inicialmente, foram compilados em uma tabela do préprio Google Forms.
Posteriormente se realizou a transcricdo das respostas coletadas por meio do questionério
eletronico, respeitando integralmente os registros realizados, e por ultimo foram criados os
graficos e quadros com as respostas coletadas, com o objetivo de proceder uma analise e
reflexdo sobre a relacdo entre o exposto pelos pesquisados, a problematica da pesquisa e o
referencial tedrico que embasa a mesma. (SILVA; MENEZES, 2005)

4.5 Aspectos éticos

Para realizar a pesquisa, primeiramente, o projeto de pesquisa foi submetido ao
Comité de Etica em Pesquisa do IFCE, Campus Fortaleza, no més de outubro de 2020. Segue

abaixo no Quadro 2 informac6es referentes a aprovacao do projeto.

Quadro 2 — Informacdes referentes & aprovacio do projeto no Comité de Etica em Pesquisa

Data da submissdo | Data de aprovacgéo N° do parecer CAAE:

consubstanciado

29/10/2020 11/11/2020 4.391.522 39730620.9.0000.5589

Fonte: Autora (2021).

A pesquisa foi realizada durante o periodo da Pandemia da COVID-19, mas
especificamente entre os anos de 2020 e 2021. Essa realidade interferiu no andamento da
mesma, desde a dificuldade para coletas de dados ao prosseguimento com a mesma em
tempos tdo inseguros. O medo de adoecer e morrer; as mortes de parentes, amigos e
companheiros de trabalhos; o distanciamento social; e o ensino remoto foram alguns dos
fatores que tornaram a realiza¢do da pesquisa um desafio gigantesco.

De repente os professores tiveram que se reinventar para que 0s prejuizos causados
pela pandemia ndo tomassem propor¢Ges ainda piores para criangas e jovens que se
encontravam impossibilitados de frequentar a escola. Como opcdo foi utilizado o ensino
remoto que se efetivou de varias maneiras e, principalmente, através da internet que viabilizou
a comunicacdo e interacdo entre professores e alunos de forma sincrona e assincrona por meio

das plataformas de ensino e comunicagao.
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Todas essas mudancas exigiram esforco e dedicacdo por parte dos sujeitos envolvidos
no processo de ensino-aprendizagem. Tanto as pesquisadoras como 0s sujeitos da pesquisa
estavam imersos nesse processo de mudanca repentina na forma de trabalhar e viver.

Antes de aplicar o questionario com os sujeitos, eles eram submetidos a leitura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE B) e sua assinatura, caso
consentissem em participar da pesquisa. Os sujeitos tiveram sua identidade no anonimato no
intuito de ndo expor e deixa-los confortaveis para participarem da pesquisa, afinal uma das

pesquisadoras € parte integrante do ndcleo gestor da escola.

5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo serdo apresentados os resultados obtidos através da aplicacdo do
questionario junto aos professores, divididos em primeira e segunda etapa do questionario,
seguida de uma analise dos resultados mediante reflexdo entre a relagdo do que foi exposto
pelos sujeitos da pesquisa, 0s pensamentos dos autores que embasam este estudo e a
compreensdo das autoras diante dos dados coletados. Por dltimo um sub-tdépico com
estratégias e acdes para viabilizacdo da pesquisa na pratica pedagdgica.

Como ndo foi coletado o nome dos participantes no ato da aplicacdo do questionario,
foi atribuido o termo docente seguido de um numeral de 01 a 14 para identificacdo das
respostas dadas por cada participante da pesquisa.

5.1 Primeira etapa do questionario - perfil profissional

Na primeira etapa do questionario, na pergunta de nimero 1 (um), questionou-se qual
0 sexo dos sujeitos. Dos 14 pesquisados, 64,3% sdo do sexo feminino e 35,7% sdo do sexo
masculino, como se pode observar no Gréfico 1. Refletindo a diferenga de sexo existente no
quadro geral dos profissionais da escola, onde mais de 70% sdo do sexo feminino.
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Gréafico 1 — Sexo dos participantes da pesquisa

Fonte: Autora (2021).

A segunda pergunta objetivava saber qual a formacdo inicial (graduacdo) dos
participantes. 57,3%, dos participantes sdo da area de conhecimento de Linguagens e Codigos
e suas Tecnologias (LC); 21,4% da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (CN);
14,2% da éarea de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (CH) e 7,1% de Matematica e suas
Tecnologias.

De acordo com a Portaria de lotagdo n° 1391/2018 de 26 de dezembro de 2018 da
SEDUC, as exigéncias para o professor ser lotado no NTPPS, resume-se em: “o professor
poderé ser efetivo ou temporério, com perfil adequado ao carater e natureza das acfes deste
componente curricular, independente de sua habilitagdo, podendo inclusive ser um
pedagogo.”

Observou-se que as exigéncias para ministrar esse componente curricular ndo estéo
atreladas a uma éarea do conhecimento, em especifico. Porém, o resultado da pesquisa mostra
gue a grande maioria dos professores que lecionam o componente curricular é da area de
Linguagens e Cddigos e suas Tecnologias, conforme as informagGes sobre a formacdo inicial

desses profissionais, presentes no Quadro 3.

Quadro 3 — Cursos de formacao inicial dos docentes

Area Cursos Quantitativo de docentes
Licenciatura em Letras 5
LC Educacéo Fisica 3
CN Licenciatura em Ciéncias Biologicas 2
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Licenciatura em Quimica 1

CH Licenciatura em Historia 2
MAT. Licenciatura em Matematica 1
Total 14

Fonte: Autora (2021).

Na terceira pergunta sobre a Ultima titulacdo académica dos professores, obteve-se que
64,3% possuem especializacdo, 14,3% doutorado, 14,3% preferiram nédo informar e 7,1%

mestrado, como representado no Grafico 2.

Gréfico 2 — Titulacdo académica dos docentes

Prefiro nao
informar
2

Doutorado
2

Fonte: Autora (2021).

Com esses dados, pode-se inferir que pelo menos 85,7% dos participantes ja
produziram trabalhos académicos para além do trabalho de conclusdo de curso de graduacao,
que eles ja efetuaram pesquisa ao longo da jornada académica. Esse dado fornece subsidio
para melhor analisar as respostas dadas as perguntas da segunda etapa do questionario, uma
vez que 0s pesquisados estdo ou deveriam estar mais familiarizados com a tematica
pesquisada.

A Ultima pergunta da etapa um, especulava saber o tempo de servico dedicado a
docéncia. Constatou-se que 50% exercem a funcdo a mais de 10 anos; 14,3% a menos de 10

anos; 28,6% a mais de sete anos e 7,1% a menos de trés anos, como mostra o Grafico 3.
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Gréafico 3 — Tempo na docéncia
8

7

N2DE DOCENTES
I

1 H

0

Maisde 10 anos  Menos de 10 Maisde 7 anos Menos de 7 anos Menos de 3 anos
anos

Fonte: Autora (2021).

Diante das respostas foi possivel verificar, com base no tempo de servico, a
experiéncia do professor. Como 92,9% deles exercem a profissdo a mais de sete anos, pode-se
afirmar que os participantes sdo experientes no exercicio da docéncia. Nesse sentido Tardif
(2014) explica que o tempo é importante na compreensao do saber do trabalhador, com o
professor ndo é diferente, espera-se que quanto mais tempo dedicado ao trabalho docente
maior seja a competéncia e a habilidade desse profissional para enfrentar os desafios da
profisséo, seu saber-fazer.

5.2 Segunda etapa do questionario- pesquisa na pratica pedagdgica

Na analise da segunda parte do questionario, quando questionados na primeira
pergunta, se ja haviam estudado sobre a pesquisa como principio pedagogico, metade dos
envolvidos na pesquisa afirmaram ter estudado ao longo da graduacdo ou da pds-graduacdo o
conceito de pesquisa como principio pedagdgico, e por outro lado tambem 50% dos
participantes alegaram ndo terem estudado e se estudaram foi de forma superficial, pois

alegaram ndo se lembrar, como consta no Gréafico 4.
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Gréafico 4 — Estudaram a pesquisa como principio pedagogico

Nao lembro
2

Nao estudel
5

Fonte: Autora (2021).

Em seguida, foi feito a seguinte pergunta: Se sua resposta anterior tiver sido sim,

descreva como, onde e quando? As respostas dos professores, para essa questdo, constam no

Quadro 4.

Quadro 4 — Respostas dos docentes a pergunta dois

Docente

Resposta

01

“Estudei quando participei do Projeto Pibid, estudei formas de como relacionava

pesquisa e pratica e como a pratica contribui para pesquisa.”

02 “Minha professora de metodologia do trabalho cientifico deixou claro que ndo nos
orientaria para que fossemos prejudicados no futuro.”

03 “Nas disciplinas pedagdgicas, estagios com os alunos, produ¢do do TCC.”

05 “Trabalhos académicos, monografia.”

06 “Na minha graduagdo, o curriculo ndo dava muita margem ao didlogo entre ensino
e pesquisa. Porém, na pdés-graduacdo, ha inclusive uma area de concentracdo
(Linguistica Aplicada) voltada mais diretamente para isso.”

11 “Tanto na graduagdo quanto na pds-graduacao lato sensu vi a pesquisa como uma

ferramenta pedagdgica com a finalidade de potencializar os conhecimentos

adquiridos”.
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13 “Na propria cadeira de Métodos e Técnicas de pesquisa, sem falar nos diversos

grupos de estudo e pesquisa que existem na UECE.”

14 “Disciplina da graduagao como estagios em escolas.”

Fonte: Autora (2021).

Analisando as respostas acima, pode-se inferir que apenas alguns docentes
responderam a pergunta contemplando todos os pontos indagados, o que remete a deduzir que
a pesquisa como principio pedagogico é um conceito, que foi pouco explorado nos cursos de
graduacdo e/ou po6s-graduacdo dos professores participantes da pesquisa, como j& abordado no
referencial tedrico deste estudo. Porém, 50% dos professores se formaram ha mais de 10 (dez)
anos, os curriculos dos cursos de licenciatura passaram por mudangas, o que explica 0s outros
50% dos pesquisados afirmarem terem estudado.

A Docente 01 cita o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (Pibid)?
como sendo elemento importante no estudo da pesquisa como principio pedagoégico e destaca
que a partir do programa estudou a relacdo entre pesquisa e préatica, entende-se que a pratica
citada pela professora corresponde a pratica pedagogica, e como a pratica pode levar a
pesquisa. Trazendo para a discussdo o professor como agente pesquisador da sua propria
prética, para Fazenda (2010) ha um sério problema na formacdo inicial dos professores, que é
a ndo formacdo do professor para a pesquisa, ela acrescenta o quanto isso impacta de forma
negativa na construcdo de conhecimentos importantes produzidos na escola, mas que nao sao

registrados em forma de pesquisa.

Um aspecto que venho considerando refere-se ao fato de que as questdes do
cotidiano de uma sala de aula, de uma escola, de um organismo administrativo ou
técnico da educacdo vém sendo vivenciadas por seus autores, sem merecer o devido
registro ou andlise-nesse sentido milhares de experiéncias bem-sucedidas perdem-se
no tempo. Essa auséncia de registro gera o total desconhecimento por parte dos que
estdo exercendo a pratica pedagégica, € com isso a necessidade de sempre
precisarem partir da estaca zero em seus projetos de trabalho e ensino. (FAZENDA,
2010, p.88).

Tanto Freire (1996) como Demo (2005) ressaltam a importancia de o professor ser um
pesquisador, que esse fazer deve estar embutido na pratica docente. Nessa perspectiva o

desenvolvimento da pesquisa na sala de aula tende a beneficiar tanto ao aluno como ao

%0 programa oferece bolsas de iniciagdo a docéncia aos alunos de cursos presenciais que se dediquem ao estagio
nas escolas publicas e que, quando graduados, se comprometam com o exercicio do magistério na rede publica.
O objetivo é antecipar o vinculo entre os futuros mestres e as salas de aula da rede publica. Com essa iniciativa,
o0 Pibid faz uma articulacdo entre a educacgdo superior (por meio das licenciaturas), a escola e os sistemas
estaduais e municipais ( BRASIL, 2018). A docente 01 foi supervidora do PIBID na escola.
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professor por contribuir para uma préatica pedagdgica mais investigativa e dialdgica.

No depoimento da Docente 02 ha reflexos do discurso da pesquisa apenas como
dominio dos métodos e das técnicas que ela envolve, ndo sendo vista como elemento de
construcdo e reconstrucdo de conhecimentos, para além da metodologia da pesquisa. Discurso
que dificulta uma abordagem da pesquisa como principio pedagdgico, possivel de ser pensada
e vivenciada em todos os niveis da educagdo de acordo com as especificidades de cada nivel.

Evidencia-se na resposta dada pela Docente 06 que somente na pds-graduacdo o
curriculo permitiu o didlogo mais aprofundado entre ensino e pesquisa. Essa fala remete a
necessidade de que se a pesquisa e ensino ndo sdo trabalhados na licenciatura, estudar essa
relagcdo deve ser primordial em algum momento formativo da vida do professor para que ele
entenda o potencial dessa relacdo na construcdo de uma educacao reflexiva, critica e criativa.

No artigo de Carlos e Pereira (2020) sobre a formacdo de professores em servico:
como os docentes percebem e manifestam a pesquisa como principio pedagdgico em seus
percursos profissionais, 0s autores constataram que a formagdo desses profissionais tendo
como base a pesquisa nesse viés como elemento formativo e estruturador do curriculo, foi
elemento importante no fomento ao dialogo entre teorias e urgéncias de vida, permitindo que
novas praxis fossem vivenciadas pelos docentes em suas préaticas pedagogicas. Ressaltando a
necessidade de formacdo académica para os futuros professores com esse viés para viabilizar
o desenvolvimento de atitudes investigativas na vida e no trabalho dos docentes.

No relato do Docentell “... a pesquisa como uma ferramenta pedagodgica com a
finalidade de potencializar os conhecimentos adquiridos.” 0 verbo potencializar remete como
o trabalho com a pesquisa possibilita aos estudantes desenvolverem a criticidade frente aos
conhecimentos adquiridos, permitindo que os reconstruam constantemente, possibilitando que
saiam da condicdo de objetos do conhecimento para sujeito do conhecimento, como defende
Demo (2012).

Na pergunta trés, os docentes foram indagados sobre o recebimento de orientagdes
por parte da SEDUC ou de instituicOes ligadas a ela acerca da pratica da pesquisa como
principio pedagdgico. Depreende-se que 50% dos pesquisados receberam algum tipo de
orientacdo da Secretaria de Educacdo ou de institui¢des ligadas a ela. Essa constatacdo cria a
necessidade de trabalhar essa tematica de forma mais abrangente com os professores, afinal o
NTPPS faz parte do curriculo da escola e todos os pesquisados estdo envolvidos com 0s
projetos de pesquisas desenvolvidos pelos estudantes, visto que 50% n&o receberam
orientacdo acerca da pratica da pesquisa como principio pedagdgico, como ilustrado no
Graéfico 5.
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Grafico 5 — Orientac6es acerca da pratica da pesquisa como principio pedagogico

Fonte: Autora (2021).

Uma das adequaces estabelecidas pela SEDUC para implementacdo do NTPPS foi a
“Disponibilizagdo de tempo dos professores do NTPPS para participar das formacdes
continuadas na metodologia (sugere-se que as sextas-feiras sejam destinadas para as
atividades de planejamento e formagio).” (CEARA, 2016, p. 13).

Os professores que ministram o NTPPS participam de formagdes durante o ano letivo,
em media acontecem de dois a trés dias de formagdes. Essas formacdes sdo promovidas pelo
Instituto Alianca.

Dos 14 (quatorze) participantes da pesquisa, 06 (seis) professores ministram ou ja
ministraram o NTPPS, e os demais sdo ou foram orientadores dos projetos dos estudantes.
Fato que evidencia que as orientagdes acerca da pratica da pesquisa como principio
pedagogico estdo mais voltadas ao professores que ministram o componente curricular.

Na tentativa de aprofundar o conhecimento sobre as informacbes e orientacdes
recebidas pelos professores nesses momentos formativos, realizou-se a seguinte pergunta: Se
sua resposta anterior tiver sido sim, relate um pouco sobre essa orientacdo. Os relatos obtidos

constam no Quadro 5.
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Quadro 5 — Respostas dos docentes a pergunta guatro

Docente Resposta

01 “A Secretaria fez parceria com a UECE para promover o projeto Pibid, do qual
participei.”

02 “As orientacdes foram através dos cursos de formagao da Seduc.”

05 “Formagcao de dois dias. NTPPS.”

06 “Sim, nas formagdes da disciplina NTPPS, mas muito aquém do que a disciplina
demanda.”

10 “Levar o aluno a buscar informagdes, refletir, a desenvolver um pensamento critico,
ser curioso e principalmente buscar contribuir com a resolucdo de problemas tem
sido uma das normativas da nossa pratica pedagogica.”

11 “Através de encontros formativos no inicio da minha pratica formativa.”

13 “Pesquisas voltadas para o uso da tecnologia visando um ensino melhor.”

Fonte: Autora (2021).

Apenas 2 (dois) docentes destacaram em suas respostas que receberam as orientacfes
na formacdo de NTPPS, o que leva ao seguinte questionamento: até que ponto essas
formacOes da metodologia de trabalho com a pesquisa do NTPPS tém contribuido para uma
reflexdo acerca da pratica pedagdgica com base na pesquisa como principio pedagdgico? Ou
ainda, sera que estdo sendo eficazes a ponto dos docentes se sentirem preparados para
desenvolverem o trabalho com a pesquisa?

Na resposta dada pela Docente 06 foi possivel verificar que as demandas do trabalho
com a pesquisa no NTPPS véo além das questbes trabalhadas nas formacgdes da metodologia
da disciplina. Esse relato vai ao encontro as questdes levantadas no referencial tedrico deste
trabalho, mais especificamente a questdo da formacéo do professor para a pratica da pesquisa
em sala de aula.

Novamente, o Pibid emerge na resposta da Docente 01 como elemento articulador na
discussdo da pratica da pesquisa como principio pedagogico, o que reforca sua importancia
como programa na aproximacéo entre academia e escola, fomentando um fazer pedagogico
alinhado ao estudo da pratica.

A Docente 10 traz em sua resposta que aos professores séo exigidos desenvolver uma
pratica que possibilite ao estudante ser autonomo no processo de aprendizagem, “buscar
informacodes”, ser reflexivo, “refletir”, ser critico, “desenvolver um pensamento critico”, ser

curioso e solucionar problemas, “buscar contribuir com a resolugdo de problemas.” Ao longo
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da construcdo teodrica deste trabalho, foram colocados alguns documentos legais que
preconizam essas exigéncias e a sinalizacdo para a pesquisa como meio para se atingir a esses
objetivos. Essa necessidade da escola formar sujeitos autbnomos, criticos e aptos a lidarem
com as exigéncias dos tempos atuais presentes nas normativas sao reflexos da urgéncia de
uma formagdo escolar e académica integradora, contextualizada e principalmente
emancipatoria, que de fato prepare os jovens para vida.

Na pesquisa-acdo realizada por Caetano; Manganeli (2020) com estudantes e
professores de uma turma de primeiro ano do Curso Técnico Integrado em Mecanica no
IFSul-Campus Sapucaia do Sul/RS ano de 2019, foi possivel detectar, através da experiéncia
pedag6gica com a pesquisa como principio educativo e pedagdgico na busca por uma
formacgdo humana integral, que a metodologia da investigacdo potencializa o desenvolvimento

da autonomia intelectual.

A experiéncia mostrou o quanto os alunos do primeiro ano, no exercicio da sua
autonomia intelectual, apresentam condi¢des de interpretar, analisar, criticar, refletir,
criar, aprender, buscar solucdes e propor alternativas, potencializadas pela
investigacdo e pela responsabilidade que assumem mediante as proposi¢des
realizadas pelos professore em acdes intencionais e a0 mesmo tempo participativa e
dialoégica com os estudantes. (CAETANO; MANGANELI, 2020, p. 187)

A intencionalidade da acdo no ato de pesquisar é fundamental para desenvolver todo o
potencial educativo e pedagodgico da pesquisa, especialmente no desenvolvimento de agdes
participativas e dialdgicas entre professores e estudantes.

Dentro dessa linha da pesquisa como meio de educar e direcionar processos
pedagdgicos para além do conceito de pesquisa cientifica, os professores foram questionados
sobre os conceitos de pesquisa cientifica e pesquisa como principio pedagdgico, foi pedido a
eles para marcar uma das op¢oes em relacdo aos conceitos: 1) Apresentam o mesmo conceito;
I) Apresentam conceitos diferentes e I1ll) Apresentam conceitos diferentes, porém que se
relacionam.

A maioria dos pesquisados, 85,7%, afirmaram saber que existe diferenca entre 0s
conceitos de pesquisa cientifica e pesquisa como principio pedagogico. Somente 14,3%,
afirmaram que tanto pesquisa cientifica como pesquisa como principio pedagdgico
apresentam o mesmo conceito, conforme observa-se no Gréafico 6.

Esse resultado é satisfatdrio, pois reflete certo conhecimento por parte dos pesquisados
a respeito dos conceitos, haja vista, que entender a diferenca entre 0s conceitos ja é um passo

inicial na desconstrucédo de que pesquisa € para gente especial, como pontua Demo (2005), ou
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que a pesquisa ndo pode acontecer na escola de Educacgéo Baésica.

Gréfico 6 — Pesquisa cientifica e pesquisa como principio pedagdgico
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Fonte: Autora (2021).

Em seguida, os professores foram questionados com a seguinte pergunta: A pratica da
pesquisa € vivenciada no contexto das suas aulas nesta escola que vocé exerce a docéncia
atualmente? Como resposta eles deveriam marcar uma das opgdes: I) Sim, pontualmente; I1)
Sim, constantemente e I111) N&o.

A maior parte dos participantes, 64,3%, disseram que sim, a pesquisa € vivenciada no
contexto das suas aulas, de forma pontual; 28,6% disseram que a pesquisa € vivenciada
constantemente no contexto das suas aulas e apenas 7,1%, um participante, respondeu que a

pesquisa ndo € vivenciada no contexto das suas aulas, como mostra o Gréafico 7.
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Gréafico 7 — Avivéncia da pesquisa no contexto das aulas

N° de Docentes

10

NoWwWw = Ul v N 0 W

Sim, constantemente  Sim, pontualmente Nao

Fonte: Autora (2021).

Notou-se que a pesquisa por ser parte integrante do curriculo da escola, de fato é

vivenciada na escola pela maioria dos professores. Esse resultado sinaliza que a realizacao de

pesquisa na escola estar atrelada ao NTPPS com os professores que lecionam ou ja

lecionaram esse componente curricular.

No intuito de aprofundar mais sobre como a pesquisa é vivenciada pelos docentes no

contexto das suas aulas, foi realizada a seguinte pergunta: Se sua resposta anterior tiver sido

sim, relate sobre como a pesquisa é desenvolvida na sua pratica pedagdgica. Se tiver sido néo,

discorra sobre o porqué. As respostas constam no Quadro 6.

Quadro 6 — Respostas dos docentes a pergunta sete

Docente Resposta

01 “A escola estimula a pratica de pesquisa entre os alunos, especialmente pelas
orientacdes de atividades da disciplina de NTPPS.”

02 “Normalmente pedimos aos alunos que pesquisem sobre determinados temas, em
diferentes fontes e que, apos leitura, eles produzam seus trabalhos posicionando-se
criticamente.

03 “Utilizo a pesquisa cientifica nas aulas de NTPPS quando os alunos vao

desenvolver os projetos e nas aulas de Biologia para estimular os alunos a
desenvolverem o seu proprio conhecimento sobre os contetdos, seja em aulas

tedricas ou praticas.”
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05 “A pesquisa ¢ exercida em trabalhos por disciplina pela maioria dos professores e
na disciplina de NTPPS.”

06 “Sim, na disciplina de NTPPS,”

07 “Nao fazemos pesquisa”.

09 “A pesquisa ¢ usada para adquirir algum conhecimento novo referente a disciplina

que leciono ou pra reafirmar conhecimentos ja adquiridos”.

10 “Algumas praticas t€m como objetivo que o estudante faga algum levantamento
bibliografico sobre temas contextualizados na temética trabalhada e tragam
informacdes que serdo discutidas em sala. Estudantes também séo orientados a
desenvolverem pesquisas com tematica da sua escolha, quando fazem coletas e

andlises de dados ¢ publicizam os resultados na comunidade escolar”.

12 “Geralmente, essa pesquisa ¢ realizada através de projetos e feiras realizadas na

escola tendo como base a propria pesquisa.”

Fonte: Autora (2021).

E possivel extrair das respostas que o fato de a escola ter em seu curriculo uma
disciplina voltada para o desenvolvimento da pesquisa confirma a existéncia de uma prética
docente mais alinhada a essa metodologia. Isso ¢ perceptivel nos discursos: “A escola
estimula a pratica da pesquisa...”; “Normalmente pedimos aos alunos que pesquisem...”;
“Utilizo a pesquisa cientifica nas aulas de NTPPS...”; “Sim, na disciplina de NTPPS” e
“Estudantes também sdao orientados a desenvolverem pesquisas com tematica da sua
escolha...”

Observou-se ainda, no depoimento de alguns docentes a relacdo estreita entre o
trabalho com a pesquisa e o desenvolvimento de competéncias, habilidades e atitudes. Como
defendem alguns autores citado no referencial tedrico, que o trabalho com a pesquisa
possibilita a producdo propria do aluno, estimula o desenvolvimento do senso critico,
autonomia intelectual, protagonismo, reconstrucdo de conhecimentos, incentivo ao diélogo,
contextualizagdo do conhecimento e senso investigativo.

Assim, como preconiza a resolugdo n° 2/2012 do CNE e CEB: “A pesquisa como
principio pedagdgico possibilita que o estudante possa ser protagonista na investigacdo e na
busca de respostas em um processo autdbnomo de (re) constru¢do de conhecimentos.”
(CEB/CNE. Resolugao n° 2/2012).

Nessa perspectiva da pesquisa como ferramenta pedagogica capaz de gerar e

potencializar aprendizagens, realizou-se a seguinte pergunta aos professores: Para vOCé, 0
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trabalho com a pesquisa no ensino médio contribui para que os estudantes desenvolvam
conhecimentos, habilidades e atitudes?

Ao analisar as respostas dadas pelos professores quanto a relacao entre a realizacdo de
pesquisa pelos estudantes e o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e atitudes por
eles nesse processo, verificou-se que a grande maioria dos pesquisados, 85,7%, concorda
totalmente que ha uma contribuigdo da pesquisa na aquisicdo de conhecimentos, habilidades e
atitudes e, apenas, 14,3%, responderam que contribui parcialmente. Percebe-se, assim, que 0s
docentes sdo unanimes em afirmar que o trabalho com a pesquisa no ensino médio contribui
para o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e atitudes pelos estudantes, conforme

mostra o Grafico 8.

Gréafico 8 — Contribuicdo da pesquisa no desenvolvimento dos estudantes
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Fonte: Autora (2021).

Na tentativa de elucidar melhor a resposta dada a pergunta anterior, foi solicitado aos
participantes que justificassem sua resposta anterior. Deparou-se com 0s depoimentos

presentes no Quadro 7.
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Quadro 7 — Respostas dos docentes a pergunta nove

Docente Resposta

01 “Ndo sO6 contribui como determina o desenvolvimento dos conhecimentos,
habilidades e atitudes, pois essa é funcdo primordial de qualquer pesquisa trazer a
relevancia social e para isso seu objetivo de pesquisa & buscar respostas e
direcionamentos para fundamentar teorias e interferir na pratica. *

02 “Sempre falo pra eles que na universidade a pesquisa serd cobrada e servira de base
para aprimorar o conhecimento.”

03 “Os alunos sdo instigados a desenvolver o seu proprio conhecimento.”

05 “Muitos ndo tém o interesse nessa pratica e acham chato e técnico e s6 fazem pela
nota. Outros alunos se empenham mais e conseguem adquirir uma boa base e
habilidades que os ajudardo em muitos campos quando forem ao mercado de
trabalho.”

06 “A pesquisa faz com que 0 aluno seja sujeito da construcdo do conhecimento e ndo
simplesmente um agente passivo.”

07 “A pesquisa contribui para o aluno se apropriar do conhecimento ao qual se refere a
pesquisa, e isso € essencial porque torna o aluno independente e capaz de
desenvolver seu proprio trabalho.”

08 “Nesse contexto, podemos ver diversas praticas como: Protagonismo e atitudes
colaborativas.”

09 “A pesquisa pode gerar e instigar que o aluno sempre busque coisas novas e assim
faca com que ele adquira novos conhecimentos.”

10 Ao trabalhar a pesquisa: Contribuo com a visdo de mundo do aluno; com a
apropriacdo da resolucdo e pertencimento das causas; com 0 protagonismo,
criatividade inclusive damos a eles a no¢ao de método cientifico.”

12 “A pesquisa ¢ fundamental, principalmente para esses tempos, para o
desenvolvimento dos alunos, 14, nas pesquisas eles desenvolverdo argumentos,
retoricas e outras habilidades que serdo importantes para o seu desenvolvimento.”

14 “O aluno deve investigar, levantar hipoteses, refletir para desenvolver melhor o que

considerar importante para o desenvolvimento de seus conhecimentos. Tornando-se

um ser critico e interativo.”

Fonte: Autora (2021).
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Ao analisar os depoimentos foi identificado que os professores trouxeram em suas
respostas as principais competéncias, habilidades e atitudes que os autores que embasam esse
trabalho elencam como resultados, potencialidades que sdo geradas no trabalho com a
pesquisa, por isso defendem que essa ferramenta de aprendizagem seja utilizada no processo
de ensino-aprendizagem nos diferentes niveis, desde a Educacéo Bésica ao Ensino Superior.

Em dois depoimentos foram pontuados a relagdo direta entre pesquisa e trabalho, que
pode ser explicada pelo fato de o trabalho ser um dos eixos de atuacdo do NTPPS, a
qualificacdo para 0 mundo do trabalho e trabalho como principio educativo (KONZEN,
2019). A pesquisa aparece nessa relagdo como propulsora de competéncias e habilidades que
ajudardo aos jovens no mundo do trabalho, partindo do entendimento que eles serdo capazes
de (re)construir conhecimentos, serem ativos, independentes, sentirem-se parte da resolucédo
dos problemas, criticos e capazes de interagir e desenvolverem atitudes colaborativas.

No depoimento do Docente 10, ele coloca que a pesquisa € importante no
desenvolvimento de argumentos, retdricas... pelo fato do dialogo ser imprescindivel no educar
pela pesquisa, a existéncia de confronto de argumentos € algo natural, pois permite a
reconstrucdo de conhecimentos. Algo que ndo é possivel pensar no ensino onde predomina o
repasse de contetdo, o saber centralizado na figura do professor e o aluno como ser passivo
no processo de ensino-aprendizagem.

Em relacdo a argumentacdo dialégica, Borges; Lima (2020, p.42) afirmam que:

A vertente dialogica da argumentagdo traz consigo uma possibilidade de releitura
para a promogdo mais adequada dessa competéncia na escola; a
vinculagdo com a perspectiva dialégica possibilita a exploragdo dos multiplos
beneficios atribuidos ao desenvolvimento da argumentagdo em sala de aula,
auxiliando na promocdo da autonomia e do pensamento critico; abordagens
que consideram a pesquisa como principio pedagégico favorecem o
desenvolvimento da argumentacdo por meio dessa perspectiva.

Para o0s autores a pesquisa como principio pedag6gico contribui para o
desenvolvimento da competéncia da argumentacao na perspectiva dialdgica, que vai além da
argumentacao logica e retdrica. Na Educacdo pela pesquisa a argumentacao dialogica é a que
melhor comunga com uma abordagem formativa escolar, na qual os objetivos devam ser de
uma educacdo libertadora que reconhece o valor das diferencas, evidenciando a convergéncia
existente entre Educacgéo pela Pesquisa e Argumentacéo dialdgica.

A Docente 05, trouxe em seu depoimento um desabafo quanto a dificuldade

encontrada em despertar o interesse de alguns alunos para a realizacdo da pesquisa. “Muitos

ndo tém interesse nessa pratica e acham chato e técnico e s6 fazem pela nota.” Foi abordado
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no referencial tedrico as resisténcias iniciais ao trabalho com a pesquisa tanto para os
professores como para os estudantes devido as rupturas que essa proposta gera na forma como
vinham sendo desenvolvido o processo de ensino-aprendizagem no qual ambos estdo
adaptados.

Na questdo 10 foi perguntado aos participantes: Vocé é favoravel a pesquisa se tornar
uma pratica constante no processo de ensino-aprendizagem da escola de ensino médio?

A maioria dos pesquisados, 78,5%, afirmou ser totalmente favoravel a pesquisa se
tornar uma pratica constante no processo de ensino-aprendizagem e 21,4% afirmaram ser
moderadamente favoravel e nenhum respondeu ser moderadamente contrario ou totalmente
contrario, esse resultado permite afirmar que o trabalho desenvolvido no componente
curricular NTPPS tem gerado efeitos positivos na escola. Um reflexo disso é a aceitacdo dos
docentes a pesquisa ser uma pratica constante no processo de ensino-aprendizagem, como

evidencia o Gréafico 9.

Gréfico 9 — A pesquisa no processo de ensino-aprendizagem
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Fonte: Autora (2021).

Na pergunta seguinte os professores foram indagados com a pergunta: Que agdes vocé
indicaria para tornar a pesquisa viavel no processo de ensino-aprendizagem na escola de

ensino médio?
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Quadro 8 — Respostas dos docentes a pergunta 11

Docente

Resposta

01

“Os programas como Pibid e as propostas da disciplina de Nucleo sdo boas agdes
para promover, mas é possivel ampliar o interesse pela pratica de pesquisa e assim
manter grupos de pesquisa permanentes nas varias areas, especialmente com

assuntos que promovam melhorias na vida escolar e na comunidade.”

02

“A partir do ensino médio, ter aulas de metodologia do trabalho cientifico e ser uma

matéria que faga parte do curriculo.”

03

“Apoio com materiais para professores e alunos e estrutura nas escolas, como

laboratorios.”

04

“Projetos para incentivar mais os nossos alunos a terem gosto pela pesquisa.”

05

“Tudo o que uma pessoa faz de melhor esta envolvido suas emocgdes. Se alguém
ficar inspirado, motivado ela aprende muito mais e se esforca. Para isso a pesquisa
deve vir como algo mais agradavel e facil de fazer. A disciplina de NTPPS poderia
ter uma leveza maior quanto ao trabalho em si que tal hora fica muito técnico para
eles. Os recursos de computacdo poderiam ser mais acessiveis. As equipes
poderiam ser de menos membros como até 4. Por a turma ser numerosa o professor
fica sobrecarregado e coloca equipe de 8 pessoas para ter menos trabalhos a serem
apresentados e fica dificil adolescentes se entenderem com um grupo maior.

Sempre tem aquele aluno que se sobrecarrega e alguns que nao fazem nada.”

06

“Formacao do professor. Em sua maioria, o professor nao ¢é preparado para isso.”
9

07

“Estrutura para leitura no ambiente escolar.”

08

“Revisao da grade curricular no que diz respeito aos contetidos das disciplinas.”

09

“Ac¢des que favorecam a aplicagdo do método cientifico de forma certa e que seja

com alguma tematica proxima a realidade do aluno, ou seja, contextualizadas.”

10

“Parceria com a universidade (Existem os PETS que trabalham com pesquisa,
ensino e aprendizagem com as comunidades escolares); Programa de bolsas de
introdugdo a pesquisa; fomento para o desenvolvimento de projetos de pesquisa
dentro das escolas; Pequenos Congressos para a exposicao de trabalhos e tematicas
e praticas que poderia acontecer por regional. Parcerias entre escolas; Formacdo de

grupos de estudo maiores envolvendo 2 a 3 escolas e orientadores respectivos.”

11

“Potencializar o contato do ambiente escolar com a sociedade oportunizando essa
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troca de vivéncias e experiéncias.”

12 “Principalmente projetos voltados para a pesquisa, onde o aluno estara voltado para
0 aprendizado gerado através da autonomia e da tutoria de pessoas responsaveis e
capazes para desenvolve-lo. As metodologias ativas muito ajudaréo nesse processo

e cada disciplina deveria incluir a pesquisa como base em seus projetos.”

13 “Incentivar principios da pesquisa ja desde o primeiro ano do ensino médio.”

14 “Instigar os alunos a buscar e nunca apresentar suas respostas como Unicas e
verdadeiras. Desenvolver atividades com debates-argumentativos através de

pesquisas.”

Fonte: Autora (2021).

Novamente a Docente 05 nos chama atencdo para a dificuldade encontrada por ela no
desenvolvimento do trabalho com a pesquisa no componente NTPPS. Ela relata que: “A
disciplina de NTPPS poderia ter uma leveza maior quanto ao trabalho em si que tal hora fica
muito técnico para eles”. Ao analisar seu discurso, interpreta-se que o termo “fica muito
técnico” se refere a obediéncia das etapas do método cientifico, uma vez que os alunos ao
elaborarem o projeto de pesquisa e o relatério final do trabalho deverdo seguir as normas
estabelecidas para a elaboracgdo e conclusdo de um trabalho cientifico.

O depoimento da docente reforca a necessidade da educacéo cientifica desde a Educacéo
Basica, uma vez que essa dificuldade também é sentida no Ensino Superior. Quanto mais cedo
0s estudantes tiverem contato com o método cientifico, mais cedo eles desenvolverdo as
competéncias e habilidades exigidas para essa pratica.

Para finalizar o questionario foi feita a seguinte pergunta: Como a disciplina de Nucleo de
Trabalho, Pesquisa e Praticas Sociais (NTPPS) tem contribuido com a pratica da pesquisa na
sua préatica pedagdgica?

Quadro 9 — Respostas dos docentes a pergunta 12

Docente Resposta

01 As orientacOes de como desenvolver os grupos de pesquisa, organizar as defesas e
0s resultados conseguiram demonstrar que é possivel e como é possivel
desenvolver o interesse e a pesquisa entre os alunos no ensino medio. Outra questao
relevante é a forma de demonstrar as praticas de ensino baseada em pesquisa para

associar o desenvolvimento socioafetivo ao cognitivo.

02 Como estou iniciando esse trabalho com o NTPPS, ainda ndo iniciamos o trabalho

de pesquisa, mas trabalharemos através dos mais variados textos, relatorios,
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graficos e sempre incentivando os alunos a analisarem as informacdes que eles

obtiverem.

03

No estreitamento de lacos com os alunos, deixando as aulas mais dinamicas e

prazerosas. Pois os alunos se tornam mais instigados durante as aulas.

04

Com a disciplina de NTPPS faz com que os alunos tenham um maior gosto pelos

estudos através de pesquisas.

05

Essa disciplina apresenta aos alunos uma forma mais técnica de apresentar um
trabalho de pesquisa. O tempo passado com os alunos de 4 horas semanais € muito
bom para trabalhar bem todas as questdes, mas o numero grande de alunos néo
facilita. A falta de computadores ndo facilita. A compreensdo e apoio de outros
professores ndo facilita. Acho que para um melhor aproveitamento poderia ter o0s

alunos acompanhados em menores nimeros pelos professores.

06

O principal fator é ter uma carga horaria destinada para isso, pois como a pesquisa

demanda tempo e dedicacéo.

07

A disciplina nos d& um bom suporte, pois além de ensinar aos alunos a gente como
educador, aprende e coloca em pratica ndo s6 na prépria disciplina como nas

demais!

08

Traz conceitos novos e ampliam a perspectiva em relacdo ao préprio estudante.

09

Ajuda a olhar com mais humanidade para o0 meu aluno e atender que o Seu

socioemocional é fator determinante em seu aprendizado.

10

Ela tem sido 0 motor da Pesquisa na nossa escola, juntamente com o laboratério de

ciéncias como apoio.

11

Ele contribui de forma a perceber as diferentes realidades que permeiam a vivéncia
escolar. Influencia em uma maior inclusdo dos alunos em relacdo ao ambiente

escolar.

12

De forma pro ativa. E uma disciplina que, a priore, visa 0 amadurecimento do aluno

e seu conhecimento, sendo a pesquisa 0 norteador desse processo.

13

Acho que é uma das disciplinas em que o aluno mais se envolve uma vez que tem
uma lideranca de determinado professor, criando assim, até um vinculo com ele.
Falamos tanto de socioafetivo e acho que nesse momento € a hora certa para eles
aflorarem os sentimentos para com os seus colegas, com o professor e até mesmo
consigo. Ainda ndo pude presenciar o maximo de méritos dessa disciplina, uma vez

que, estamos a mais de 1 ano e meio em periodo de pandemia, mas uma coisa €




69

fato, se & muito falado é debatido, uma prova disso sdo os livros que estdo por vir,

cada vez mais interdisciplinalizados.

14 Os alunos se tornam mais interativos e trabalham o protagonismo. Melhora a

cognicdo, a afetividade, as relagdes sociais.

Fonte: Autora (2021).

Diante das respostas dos professores foi possivel identificar como o NTPPS tem
gerado alguns avanc¢os na escola, ndo somente por conta do desenvolvimento da pesquisa na

escola, mas também por trabalhar com as competéncias socioemocionais.

O NTPPS funciona como um elemento articulador do curriculo na escola, que
trabalha competéncias socioemocionais dos estudantes, de forma transdisciplinar,
através de oficinas, e articula as areas do conhecimento de modo interdisciplinar e
contextualizado, por meio de projetos de pesquisa desenvolvidos pelos estudantes.
(CEARA, 2017, p. 14)

No depoimento dos Docentes 01, 09 e 13 evidenciou-se a importancia da interacéo
socioafetiva no processo de ensino—aprendizagem e como o trabalho com a pesquisa tem
contribuido para o desenvolvimento da afetividade entre docentes e discentes, proporcionando
um novo olhar sobre o discente, como destacou o Docente 08: “Traz conceitos novos e
ampliam a perspectiva em relagdo ao proprio estudante”. Pelo fato de o trabalho com a
pesquisa possibilitar uma relagdo dialdgica, menos verticalizada entre os sujeitos, o aluno
passa a ser visto como sujeito que tem a contribuir, afinal nessa metodologia ele € o
responsavel por (re)construir conhecimentos.

Os docentes reconhecem que o trabalho proposto pelo NTPPS permitiu que a pesquisa
fosse realizada na escola de ensino médio, como bem pontuou a Docente 01: “...conseguiram
demonstrar que € possivel e como € possivel desenvolver o interesse e a pesquisa entre alunos
no ensino médio.” A docente 06, foi enfatica em dizer que a grande contribuicdo é ter uma
carga horaria destinada para esse trabalho: “...ter uma carga horaria destinada para isso, pois
como a pesquisa demanda tempo e dedicacao”.

A insercdo do componente NTPPS no curriculo das escolas € um grande passo rumo a
insercdo da préatica da pesquisa nessas escolas e ao mesmo tempo serve como exemplo de
experiéncia que pode ser replicada nas demais escolas e instituicdes de ensino médio. Nas
escolas estaduais regulares de tempo parcial, a comunidade escolar pode optar em ofertar esse
componente curricular, ja nas escolas de educacdo profissional ndo had essa possibilidade,

deixando essa lacuna na formagéo dos jovens que, a priori, serdo 0s que mais rapidamente
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serdo absorvidos pelo mundo do trabalho, e como ja foi mostrado no referencial tedrico deste
trabalho, a pesquisa deve ser parte da educacdo dos que vivem e viverdo do seu proprio
trabalho.

As pesquisas realizadas pelos estudantes no NTPPS tém sua divulgacdo restrita ao
ambiente escolar, na maioria dos casos, sendo expostas & comunidade escolar em um evento
organizado pela escola em formato de Feira do Conhecimento, geralmente no segundo
semestre do ano letivo. Alguns trabalhos sdo inscritos no evento Ceara Cientifico, evento este
promovido pela SEDUC, anualmente, com o objetivo de fomentar a pesquisa na escola e
promover a divulgacdo desses trabalhos realizados pelos alunos e professores em suas
respectivas escolas.

Na resposta da Docente 02 foi possivel obter uma informacdo importante sobre o
trabalho desenvolvido pelos professores do NTPPS no periodo da crise sanitaria da pandemia
de COVID-19, ela frisou que: “ndo iniciamos o trabalho de pesquisa.”, é importante destacar
que durante a pandemia o trabalho de pesquisa ndo esta acontecendo como acontecia antes, 0s
professores tém sido orientados a desenvolverem nesse periodo pandémico um trabalho mais
voltado para o desenvolvimento das competéncias socioemocionais, principalmente aquelas
que estdo sendo mais necessarias nesse momento, como tolerancia ao estresse, resiliéncia
emocional, abertura ao novo, autogestdo etc, nas realidades que mesmo com a pandemia é

possivel realizar as pesquisas, elas estdo sendo realizadas.

5.3 Estratégias e acdes para viabilizacdo da pesquisa na pratica pedagégica

Neste subtdpico serd apresentado um resumo das acdes apontadas pelos professores
guando indagados sobre as acfes que eles indicariam para tornar a pesquisa uma préatica
viavel no processo de ensino-aprendizagem na escola de ensino médio. A partir de suas
percepcOes diante da experiéncia vivenciada por eles no trabalho com a pesquisa, eles
pontuaram 06 (seis) possiveis a¢cdes que tornariam a pesquisa uma préatica viavel no processo

de ensino-aprendizagem:

a) estudar o método cientifico em todo o ensino médio:

— No atual curriculo do ensino médio, o estudo do método cientifico é parte do
contetido das disciplinas da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, em especial na

disciplina de Biologia, porém devido ao curriculo da disciplina ser extenso e a necessidade de
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se trabalhar determinados contetidos em detrimentos de outros faz com que ndo se estude o
método cientifico com profundidade.

Um resultado disso é a inseguranca do recém-universitario ao se deparar com 0S
estudos da disciplina de metodologia cientifica na universidade, e para alguns a dificuldade
persiste até o final do curso ao se deparar com a escrita da monografia ou qualquer outro
trabalha de concluséo de curso.

Os professores da pesquisa por trabalharem com o NTPPS que desenvolve o estudo do
método cientifico desde a 12 série do ensino médio reconhecem a sua importancia, para a além
do estudo dos métodos, técnicas e outro procedimentos cientifico, para desenvolver nos
estudantes um outro olhar sobre pesquisar e ser pesquisador, desmistificando o discurso que
fazer ciéncia é para cientistas em seus laboratdrios.

Ao estudar o método cientifico, o estudante tera a oportunidade de desenvolver as
habilidades exigidas tanto para a realizacdo da pesquisa cientifica como para a vida, para
entender os fenbmenos naturais, sociais, econémicos e politicos que o rodeiam. Garantir isso
no ensino médio é colocar em pratica o que a lei ordena, que a pesquisa deve ser trabalhada na
educacdo como principio pedagogico.

Na atual conjuntura, a Ciéncia vem sofrendo descrédito por grupos negacionistas em
meio a disseminacdo de fakes news, oportunizar que os jovens conhecam e pratique 0 método
cientifico orientados por professores capacitados € permitir um novo olhar sobre a Ciéncia,
um olhar a partir da experimentacdo para que eles possam a partir dessa experimentacao ter

argumentos embasados para defender ou atacar a Ciéncia;

b) desenvolver pesquisas com abordagem de temaéticas oriundas da realidade dos sujeitos

envolvidos e contextualizadas:

— Os docentes ao pontuarem que o estudante deve ser considerado em sua
realidade, demonstraram estar cientes das demandas dos jovens no processo de ensino-
aprendizagem, que € ser parte do processo, ser protagonista do seu conhecimento e ter a sua
realidade de vida reconhecida.

O debate sobre a necessidade de o estudante ser ativo no processo de ensino-
aprendizagem é antigo e ao mesmo tempo atual, pois 0s avangos nesse sentido ndo caminham
a passos largos, temos uma mudancga de postura que é sentida pelos educadores atentos as
exigéncias do contexto de sala de aula, mas que precisam tomar forma, sair do nivel da

constatacdo para a prética.
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Outro ponto importante constatado pelos participantes é a contextualizagdo das
temaéticas estudadas, a importancia de integrar os conhecimentos para melhor compreensao da
realidade, permitindo entender a complexidade dos fatos, entender a conexao entre os saberes
para a compreensao dos fenémenos. (MORIM, 2011)

Assim como trabalhar em sala de aula qualquer contetdo ou metodologia, o trabalho
com a pesquisa exige que os estudantes se sintam motivados, ao trabalhar com tematicas
oriundas de suas realidades e contextualizadas aos diversos conhecimentos estudados, cria-se
a possibilidade de gerar motivacdo nos estudantes para o ensino-aprendizagem, servindo

como atrativos para despertar o interesse deles para a realizagdo da pesquisa;

c) adequar a escola estruturalmente e fazer alteracGes na carga horaria e no quantitativo de

alunos por docente:

— O trabalho com a pesquisa exige estrutura fisica para dar suporte necessario a
realizacdo da mesma. Na escola, as principais reivindicacdes dos professores séo por
laboratérios de ciéncia equipados com instrumentos e produtos quimicos e bioldgicos para a
realizacdo das préaticas laboratoriais e experimentos; laboratorio de informatica com magquinas
suficientes para acesso dos estudantes e dos professores, além de uma conexdo com a internet
gue atenda as demandas de acesso dos usuarios da rede e um ambiente de estudo tanto para o
estudo individual como coletivo.

Os docentes chamam a aten¢do para o curriculo, a distribuicdo das disciplinas e seus
respectivos contetdos como fatores limitantes ao trabalho com a pesquisa em sala de aula.
Soma-se a isso a carga horaria excessiva em regéncia de classe e o quantitativo de alunos por
turma como fatores que dificultam a realizacdo de orientacdo necessaria aos estudantes pelos
professores na pratica da pesquisa.

Sabe-se que a realizacdo de pesquisa requer tempo, dedicacdo e orientacdo, pode-se
incluir também incentivo. Os docentes da Educacdo Basica, assim como os estudantes,
precisam dispor de elementos que Ihes permitam vivenciar a pesquisa em suas realidades com

condigdes dignas;

d) formar os professores para o trabalho com a pesquisa em suas praticas pedagdgicas e

disponibilizacdo de material de apoio:

— Como j& exposto neste trabalho anteriormente, ha necessidade de formag&o para

o0s professores que aborde a pesquisa como principio pedagogico em suas praticas, devido ser



73

uma tematica pouco explorada nos cursos de licenciatura.

Defende-se que a formacao para essa pratica considere os saberes dos professores e
suas realidades, além da importancia de leva-los a refletir e analisar a potencialidade do
trabalho com a pesquisa em sala de aula para o desenvolvimento da autonomia intelectual dos
estudantes, para que assim, os professores possam ter embasamento maior para decidir pela
inclusdo dessa pratica no cotidiano da sala de aula.

Sabe-se que o tempo pedagdgico do professor da Educacdo Basica para estudo e
planejamento corresponde a 1/3(um terco) da sua carga horéaria, conforme o Art. 4° a Lei
11.738 de 16 de julho de 2008 determina que o professor do magistério devera cumprir o
limite méximo de 2/3 (dois ter¢o) da carga horaria para o desempenho das atividades de
interacdo com os educandos. (BRASIL, 2018). Na pratica esse tempo é mais dedicado ao
planejamento das aulas que para estudo, restando aos professores apenas a op¢do de estudar
no tempo que deveria ser de descanso. Esse fato € um entrave a formagdo continuada dos
profissionais do magistério da Educacdo Basica que impacta na insercdo de novas
metodologias e processos pedagdgicos, incluindo o trabalho com a pesquisa.

Quanto a existéncia de material de apoio para os professores, entende-se que 0 escasso
tempo para estudo também interfere no processo de busca e analise por materiais ja existentes
que tratam dessa abordagem. Um exemplo bastante representativo de onde encontrar
materiais educacionais para professores e estudantes € o portal educacional online: o
eduCAPES, o ambiente virtual tém inimeros trabalhos que tratam dessa tematicas e de outras.

O produto educacional oriundo desta pesquisa serd mais um material educacional que

ficara disponivel para os docentes no eduCAPES;
e) realizar parcerias entre a universidade e a escola:

— Os docentes citam possiveis parcerias entre a escola e as universidades como
acdo capaz de fomentar a realizacdo de pesquisa na escola, devido a tradicdo e o
reconhecimento que essas instituicbes tém perante a sociedade no que se refere a producéo
cientifica.

A SEDUC ja vem realizando parcerias com algumas das principais universidades do
estado: Universidade Federal do Ceara (UFC), Universidade Estadual do Ceara (UECE),
Universidade Regional do Cariri (URCA) e Universidade da Integracdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB) no intuito de aproximar a Educacao Bésica da educacéo

superior para melhorar a qualidade do ensino no Ceara, muitas destas parcerias tém como
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foco a oferta de programas de pds-graduacdo para os professores da rede estadual, por
entenderem que ao investir na formacgédo docente se esta diretamente investindo na qualidade
da educacéo no estado.

Ao proporcionar aos docentes acesso a pés-graduacdao, a SEDUC esta possibilitando
gue os mesmos se envolvam em novos processos de conhecimento e principalmente que
passem a desenvolver pesquisa cientifica, possibilitando a eles habilidades para o
desenvolvimento de pesquisas em suas escolas, em suas praticas, fomentando o processo
investigativo na Educacdo Basica. Convém destacar que a oferta de pos-graduacao em stricto
sensu, atualmente na rede, é pequena para a demanda existente.

Além da oferta de formacéo para os docentes, a SEDUC poderia viabilizar a existéncia
de programa de iniciacdo cientifica que integrasse estudantes universitarios e estudantes do
ensino médio com oferta de bolsas de incentivo a pesquisa e participacdo nos eventos/feiras
de conhecimento para incentivar e motivar a participacdo na pesquisa € a0 mesmo tempo
proporcionar transferéncia de renda para as familias dos jovens pesquisadores. Esta acdo
poderia amenizar a pressao que os estudantes do ensino médio sofrem em relacéo a insercéao
precoce no mercado de trabalho, que muitas vezes resulta em evasao e abandono escolar.

Recentemente, o Governo Federal editou Medida Proviséria n® 1.061 de 09 de agosto
de 2021, que traz no Art. 3°, § 1°, inciso Il a Bolsa de Iniciagdo Cientifica Junior, que objetiva
estimular os estudantes a terem desempenho cientifico e tecnoldgico de exceléncia desde a
educacdo fundamental. Cabe a sociedade se interar dessa Medida Proviséria para verificar se
de fato ela vai ao encontro das reivindicacdes dos professores e estudante no que se refere ao
incentivo a producdo cientifica na escola e sua contribuicdo para a educagdo, para assim poder
pressionar os deputados e senadores para a sua aprovacao (BRASIL, 2021);

f) incentivar aos professores e estudantes para o desenvolvimento de pesquisas:

— O incentivo aos professores e estudantes para a realizacdo de pesquisa perpassa
pelas acdes anteriormente elencadas neste subtdpico, e por uma relagdo professor-aluno mais
horizontal, onde o professor assume o papel de mediador das aprendizagens e o estudante de
protagonista de sua aprendizagem, rompendo com a postura do professor detentor e
transmissor de conhecimentos e do estudante de ser passivo, cabendo-lhe apenas receber as
informacOes e ser capaz de reproduzi-las da forma mais semelhante possivel ao que lhe foi
repassado.

O trabalho com a pesquisa exige esse tipo de relagéo entre os sujeitos, cada um tem
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seu papel definido e sua importancia para a realizacdo do objetivo comum que é re(construir)
conhecimentos a partir da analise, reflexdo e proposicdo. Essa mudanca pode ser um dos

grandes motivos para incentivar os sujeitos a trabalharem com a pesquisa na escola.

6 PRODUTO EDUCACIONAL

A elaboracdo de um produto educacional € uma exigéncia do Programa de Mestrado
em Educacdo Profissional e Tecnologica (PROFEPT) para a conclusdo do mestrado, devido
ao programa pertencer & Area de Ensino da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) que impde essa exigéncia aos programas dessa area. Os produtos
educacionais sdo produtos e processos educacionais oriundos do conhecimento académico
produzido durante o mestrado que deverdo ficar a disposi¢cdo para serem utilizados por
professores e outros profissionais ligados ao ensino no intuito de contribuir com a sociedade.
(CAPES, 2016)

Neste capitulo, apresenta-se o produto educacional proveniente desta pesquisa, que se
trata de um podcast intitulado (In)Formativo Docente do tipo produto de midia, como

proposta de formacdo continuada para os docentes.

6.1 Objetivos do produto educacional

6.1.1 Objetivo geral

e Contribuir com a pratica pedag6gica dos professores a partir da inser¢do da pesquisa
no ensino médio como fomentadora de novas praticas pedagogicas, através da midia

podcast.

6.1.2 Objetivos especificos

e Divulgar o uso da midia podcast como instrumento formativo para 0s docentes na
atualidade;

e Elaborar um podcast “(In)formativo Docente, episddio 1 — Pesquisa e pratica
pedagogica no ensino médio”, para ser utilizado como instrumento de formacgéo para
0s docentes que atuam nessa etapa da Educacdo Basica;

e Proporcionar aos docentes uma analise e reflexdo sobre a realizacdo de pesquisa no
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contexto da escola de ensino médio visando a formacdo de sujeitos autdbnomos,
criticos e criativos.
e Fornecer material formativo para formacdo continuada de docentes no ambito da

Educacdo Bésica.

6.2 Desenvolvimento do produto educacional

O produto educacional é fruto das andlises e reflexbes feitas ao longo do
desenvolvimento desta pesquisa na qual ele estd atrelado, procurou-se relacionar o
pensamento e as concepcBes dos autores que fornecem o embasamento tedrico para a escrita
da pesquisa; as contribuicdes dos participantes com seus relatos mediados pela pratica
experienciada no trabalho com a pesquisa na escola e a visdo das autoras ao desenvolverem
esse estudo.

Entende-se que a principal fungdo dos produtos educacionais é contribuir com o
ensino, por isso € importante que eles sejam pensados e planejados a partir de situacdes reais,
permitindo que sejam facilmente reaplicaveis em situagdes semelhantes ou mesmo em
situacOes diferentes realizando-se as adaptacdes necessarias a realidade dos sujeitos que fardo
uso deles.

Sobre o uso dos produtos educacionais gerados nos mestrados profissionais Rizzatti et
al (2020,p.02) destavam que:

Professores e professoras podem reusar (liberdade de usar), revisar (adaptar,
modificar, traduzir), remixar (combinar dois ou mais materiais), redistribuir
(compartilhar) e reter (ter a propria cépia) os diferentes produtos gerados nos MP de
modo critico, adaptando-os as necessidades de suas diferentes turmas de alunos e
devolvendo & sociedade novos PE num continuum.

O produto educacional em questdo objetiva atingir aos docentes da escola onde se
realizou o estudo de caso e a outros docentes que exercem a docéncia no ensino médio, seja
na modalidade regular ou educacéo profissional.

A escolha pela elaboragcdo de um podcast como ferramenta educacional se deu em
virtude de trés fatores importantes ao se considerar o publico ao qual ele é destinado, docentes
que na maioria dos casos tém uma carga horaria de trabalho de igual ou superior a 8h diarias:
I) por possibilitar facil acesso aos usuérios; Il) no geral, apresentam curta duragdo; Il1) pode

ser escutado em qualquer horario e local.

Por parte do publico brasileiro, o podcast € descoberto como um alento para quem
lida com uma vida urbana em que falta tempo para dar conta de tudo: segundo
pesquisa realizada pela Associacédo Brasileira de Podcasters (ABPod) em parceria
com a radio CBN, em 2018 79% dos ouvintes de podcast no Brasil fazem esse
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consumo durante trajetos de locomocdo, e 68% durante a realizacdo de tarefas
domésticas. Entre eles, a média ponderada de consumo diaria chega a 2h52min.
(BARROS, 2019, Cultura, grifos do autor)

O podcast é uma tecnologia que vem ganhando espaco entre as tecnologias ja
existentes, ganhando adeptos em varios segmentos, para a educagdo essa tecnologia apresenta
inimeras possibilidades, podendo ser utilizada tanto pelos professores como pelos estudantes.
(SAIDELLES et al, 2018)

O termo podcast é oriundo da juncdo de parte das palavras iPod, dispositivo da Apple
de reproducéo de arquivos MP3 (audio), e broadcast, palavra também em inglés que significa
transmissao (de radio). Comumente denominado como um contetdo de audio acessivel na
internet, mais especificamente nas plataformas de streaming que pode ser baixado e
compartilhado em aparelhos celulares e computadores. Para estruturacdo do produto
educacional adotamos quatro passos.

O primeiro passo correspondeu ao planejamento para elaboragdo de um episodio do
podcast “(In)formativo Docente: Pesquisa e préatica pedagdgica no ensino médio”, que aborda
0s principais desafios e as estratégias para inser¢do da pesquisa, resultados oriundos da
pesquisa na qual o produto educacional esta vinculado. Essas estratégias sdo apresentadas de
forma sugestiva para que os professores analisem e reflitam se de fato sdo pertinentes para a
sua realidade e se sdo possiveis de serem adaptadas e/ou aplicadas as suas necessidades. O
intuito € que a pesquisa seja trabalhada na escola pelos professores e alunos de forma
direcionada e qualificada.

No segundo passo, foi preciso se apropriar da midia podcast, desde as etapas do
processo de criacdo até a divulgacdo da midia para os ouvintes, que envolve as seguintes
etapas: 1) escolher um software para gravacao e edicdo, optou-se pelo software livre Audacity;
I1) escolher a plataforma para hospedar o podcast para gerar o feed RSS, ou seja, armazenar

as informacGes do podcast, o site hospedeiro escolhido foi 0 WWW.megafono.host; I11) ap6s

0 podcast hospedado foi feito a inclusdo no streaming de audio Deezer. Podendo ser

acessado tanto no site o WWW.megafono.host como no Deezer.

O terceiro passo consistiu em apresentar o podcast “(In)formativo Docente-Episddio
1: Pesquisa e pratica pedagogica no ensino médio” para os docentes da EEMTI Professora
Telina Barbosa da Costa, por meio de uma reunido em videoconferéncia pelo Google Meet
onde na ocasido foram apresentados o resultado do estudo de caso realizado na institui¢éo e o

produto educacional concebido a partir da realizagdo da pesquisa, em seguida todos 0s
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professores da escola foram convidados para ouvir o podcast e fazer uma avaliacdo do mesmo
enquanto material pedagogico dedicado a formacao docente.

No quarto passo, foi feita a analise da avaliacdo e validacdo do produto educacional
pelos docentes da escola, o critério para que os proprios professores da escola realizassem a
avaliacdo do produto foi porque a pesquisa que originou o mesmo foi realizada com eles em
sua realidade. Julgou-se adequado que os mesmos avaliassem o podcast e emitissem 0 seu
parecer.

Abaixo segue, o link de acesso ao episddio 1 Pesquisa e pratica pedagdgica no ensino
médio, disponivel na pagina do podcast “(In)formativo Docente” no site Megafono.

O acesso pode ser realizado pelo QR Code a seguir

Figura 2 — QR Code do podcast

Ou pelo link: http://mfn.bz/P55b

6.3 Avaliacéo e validacdo do produto educacional

Os programas de mestrados profissionais exigem que o0s produtos educacionais
oriundos da pesquisa sejam aplicados e avaliados, prioritariamente, pelo publico-alvo ao qual
se destina, sendo assim os professores da escola onde se realizou a pesquisa foram convidados
para participar da avaliacdo e validagédo do podcast, compondo os avaliadores da primeira
instdncia e por dltimo serd avaliado pela banca de defesa da dissertagdo, avaliadores da
segunda instancia. (RIZZATTI et al., 2020)

O proposito da avaliacdo e validagdo do produto educacional é verificar se a proposta
é pertinente e adequada para o objetivo que se pretende atingir, contribuir com as préaticas
pedagogicas dos professores no trabalho com a pesquisa na Educacao Basica.

Os professores e o nulcleo gestor da escola foram convidados a participar da

videoconferéncia de apresentacdo dos resultados da pesquisa, visto que esses resultados séo
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oriundos do estudo realizado na instituigdo e trazem dados e informagGes importantes sobre o
trabalho desenvolvido no NTPPS na escola, proporcionando um momento de andlise e
reflexdo das praticas pedagogicas no ambiente escolar (APENDICE E).

Ao final da reunido de apresentacdo dos resultados, foi apresentado aos presentes o
protétipo do produto educacional oriundo da pesquisa realizada e o convite para que eles
participassem da avaliacdo e validacdo do podcast “(In)formativo Docente — Episodio 1:
Pesquisa e pratica pedagégica no ensino médio”. O link para acesso ao site

https://www.megafono.host/, onde o contedtdo do podcast estd hospedado, e o link do

formulério de avaliagdo do Google Forms foram disponibilizados no chat da
videoconferéncia.

Para os 14 (quatorze) professores sujeitos da pesquisa que forneceram os dados para
analise, discussdo e direcionamento para a elaboracao do produto educacional, foi enviado um
e-mail com o convite para que participassem, também, da etapa de finalizacdo do produto
educacional. No convite constava uma breve apresentacdo do podcast, informacgdes sobre a
avaliacdo e validacdo e os links de acesso ao podcast e ao formulario avaliativo.

Confirmado o recebimento do e-mail por parte dos professores, determinou-se 0 prazo
maximo de uma semana para que eles procedessem a avaliagao.

Contar com a participagdo dos professores nesse processo de avaliagdo foi
importantissimo, afinal o produto educacional foi elaborado com base em suas vivéncias e
com o intuito de agregar conhecimentos para o aperfeicoamento da préatica pedagdgica com
base no desenvolvimento da pesquisa em sala de aula e na escola.

Para embasar o processo de avaliagdo e validacdo do produto educacional foram
utilizados os trés eixos tematicos de Kaplun (2003). Segundo o autor, o material educativo ou
mensagem educativa é o material que facilita ou apoia o desenvolvimento de aprendizado,
gue gera mudanca conceitual, afetiva, de habilidades ou atitudes, para isso ao elaborar os
materiais educativos o autor deve levar em considerag&o trés eixos:

a) 0 eixo conceitual corresponde ao conhecimento profundo dos conceitos que serdo
apresentados no material e dos principais autores que abordam a tematica, fazendo uma
escolha pelas questdes ou temas principais que serdo apresentados no intuito de gerar uma
experiéncia de aprendizado. Chama a atencéo para o conhecimento do contexto e dos sujeitos
destinatérios do material educativo;

b) o eixo pedagdgico € o articulador principal, pois é através dele que se estipula

aonde se deve chegar para atingir o objetivo proposto, partindo do conhecimento prévio dos
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sujeitos, suas concepgdes e ideias construtoras sobre a temética abordada para desconstruir
concepgdes iniciais e construir uma nova conceitualizacao;

c) o eixo comunicacional refere-se a forma escolhida para transmitir a mensagem, que
deve considerar o contexto e as situacdes que o material educativo sera utilizado, além de
desenvolver meios para chamar a atengdo do usuério.

Além dos eixos teméticos de Kaplun (2003), utilizou-se a proposta de avaliagdo de
produtos educacionais de Leite (2018). Para a autora, os materiais educativos produzidos nos
mestrados profissionais na area de ensino podem contribuir para uma formacao critica das
pessoas, para isso ela defende que esses materiais sejam produzidos e avaliados de modo
coletivo.

Sua proposta de avaliacdo para material textual se baseia em eixos compostos por
descritores, defende a indissociabilidade entre forma e conteddo na producdo dos materiais.
Apesar do produto educacional, fruto deste estudo ser uma midia, um podcast, apresentar
caracteristicas diferentes do material para o qual a autora propde avaliacdo, acredita-se que
pela riqueza da proposta e por trazer questdes importantes na analise dos materiais educativos
é possivel utilizar alguns dos descritores presentes nos seis eixos propostos pela autora para
nortear as perguntas para avaliagcdo e validacdo do produto educacional.

Os eixos sdo: a) estética e organizacdo do material educativo; b) capitulos do material
educativo; c) estilo de escrita apresentado no material educativo; d) conteido apresentado no
material educativo; e) propostas didaticas apresentadas no material educativo; f) criticidade
apresentada no material educativo. (LEITE, 2018)

Devido ao produto educacional se tratar de uma midia que tem caracteristicas préprias,
foi feito o questionario de avaliacdo e validacdo com base em alguns dos descritores dos seis

eixos acima, porém adaptados a forma e ao conteldo do podcast.

6.3.1 Formulério e avaliacdo on-line

O formulario de avaliagdo e validacdo, elaborado no Google Forms, continha 15 itens
compostos de questdes fechadas (APENDICE G). Na primeira parte do formulario, foram
coletados dados sobre o perfil dos avaliadores e, na segunda parte, a avaliacdo do produto
educacional. Procurou-se avaliar trés categorias de analise do produto educacional, na
primeira categoria, 0 conteudo; na segunda categoria, a linguagem; e na terceira e Gltima
categoria, 0s componentes técnicos do podcast. Ao final de cada categoria avaliada, foi

solicitado ao avaliador que realizasse um comentario com criticas, sugestdes e/ou observagoes
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relativas a categoria avaliada anteriormente, e por Gltimo foi solicitado que o avaliador fizesse
um parecer final sobre o podcast.

Optou-se por solicitar aos avaliadores que emitissem comentarios para que fosse
possivel coletar informacgfes pertinentes sobre as categorias avaliadas, possibilitando uma
compreensdo sobre a recepgdo do produto pelos avaliadores, bem como abrir espago para
possiveis contribuicdes e adequagdes ao produto final.

As respostas aos itens de avaliacdo e validacdo foram elaboradas de acordo com o
padrdo da escala de Likert, para que os avaliadores pudessem expressar o seu nivel de
concordancia com as questdes, dentre as seguintes opcOes: inadequado, parcialmente
adequado, adequado e totalmente adequado.

O preenchimento do formulario de avaliacdo foi realizado entre os dias 16 e 23 de
novembro de 2021, nenhum dos avaliadores relatou falhas técnicas ou erros de interpretacdo
dos itens do formulario, o que leva a inferir que tanto a midia como o formulario foram

acessiveis aos avaliadores.

6.3.2 Perfil dos avaliadores

Foram convidados para participar da avaliacdo e validagdo do podcast os 14 (quatorze)
professores que participaram da pesquisa e os 10 (dez) que participaram da reunido de
apresentacdo dos resultados da pesquisa, desse total, 05 (cinco) tinham participado da
pesquisa, perfazendo um universo de 19 (dezenove) professores convidados para avaliar o
produto educacional.

O convite foi aceito por 11 (onze) professores, que participaram do processo avaliativo
ouvindo o podcast e respondendo o formulario de avaliacdo, representando uma taxa de
resposta de 57,8% do publico convidado.

Conforme o site hospedeiro do podcast, WWW.megafono.host, foi feito o download
da midia 15 (quinze) vezes na semana de 16 de novembro de 2021 a 23 de novembro de 2021,
demonstrando um publico de 15 (quinze) ouvintes, sendo possivel que uma Unica pessoa
possa té-lo escutado mais de uma vez, afinal ndo ha restricdo de download. A Figura 3 mostra

0 quantitativo de download.
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Figura 3 — Recorte da pagina de estatistica do podcast

> C & megafono.host/admin/channels/in-formativo- y ® Y ® =
ops [ Lista
@PUDCAST L 3
Estatisticas gerais
(INBFGUEIE"?%EWG Ultimos: Definir datas:
7 dias 15 dias 30 dias 3 meses 6 meses 12 meses De: | 16/11/2021 | Até: | 23/11/2021
(In)formativo Docente
Downloads no periodo Tendéncia dos downloads no perfodo Downloads totais
15 N/A 19
~ ESTATISTICAS
B EPISODIOS Melhor dia da semana no periodo Melhor hora no periodo
Ll
P— Sexta-Feira N/A
R Essse foi o dia da semana com mais downloads no periodo Essse foi a hora co

Downloads no periodo por dia
@ IMPORTAR EPISODIOS

Fonte: autora (2021)

O perfil dos avaliadores apresentados no Quadro 10 foi elaborado com base nas

seguintes informacdes: Idade; Sexo; Tempo de atuacdo na docéncia e Grau de instrucao.

Quadro 10 — Perfil dos avaliadores

Avaliador(a) | ldade Sexo Tempo de atuagdo na | Grau de instrugéo

(anos) (Feminino / docéncia

Masculino)

Al 50 M 26 Especializacédo
A2 37 F - Graduacao
A3 43 F 18 Especializagéo
A4 46 F 20 Doutorado
A5 37 F 15 Doutorado
A6 45 F 23 Especializagéo
AT 29 F 7 Especializagéo
A8 58 F 20 Mestrado
A9 32 F 8 Especializagéo
Al10 38 M 9 Especializagéo
All 55 F 24 Graduagao

Fonte: autora (2021)
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Os avaliadores apresentam uma faixa etaria entre 29 e 58 anos, em sua maioria
apresentando idade maior que 30 anos e menor 50 anos (63,6%). O grupo foi composto por
81,8% de pessoas do sexo feminino e 18,2% do sexo masculino. Quanto ao tempo de atuagédo
na docéncia nenhum dos professores tém menos de sete anos no exercicio da funcdo, a
maioria, exerce a funcdo ha mais de 15 anos (63,6%). Em relacdo ao grau de instrugdo, 54,6%
possuem pés-graduacdo em lato sensu; 27,2% possuem pds-graduacdo em sticto sensu; e 18,
2% possuem apenas graduacao.

Pode-se afirmar que os avaliadores sdo pessoas adultas, em sua maioria mulheres com
bastante tempo de experiéncia no exercicio da docéncia, com titulacdo de po6s-graduacéo, a

maioria em lato sensu.

6.3.3 Avaliacdo categoria 1: contetido do podcast

Buscou-se avaliar se conteudo abordado no podcast condizia com os objetivos
propostos para a sua criacdo, além de investigar se as informacdes existentes nele eram
coerentes; relevantes; claras e objetivas; e se as estratégias apresentadas eram passiveis de
serem aplicadas a realidade dos professores. A partir dessa avaliacdo feita pelos avaliadores
seria possivel considerar a midia um produto formativo para docentes.

No item 1, a intengdo foi verificar se existia coeréncia entre o conteido do podcast
com 0s objetivos que se pretendia atingir com a divulgacdo dessa midia. Os resultados
indicaram que 90,9% dos avaliadores consideraram que as informacfes apresentadas séo

“Totalmente adequado” ¢ 9,1% “Adequado”, com a proposta do podcast.

Gréafico 10 — As informacdes apresentadas sobre a pesquisa na pratica pedagdgica sdo
coerentes com a proposta do podcast.

11 respostas

@ Inadequado

@ Parcialmente adequado
Adequado

@ Totalmente adequado

Fonte: Google Forms.
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No item 2, verificou-se junto aos avaliadores se estava claro a origem, os objetivos e o
publico-alvo a qual a midia se destinava, pois essas informagfes sdo pertinentes para o
entendimento da proposta do produto educacional. Nesse item, 81,8% dos avaliadores

assinaram “Totalmente adequado” e 18,2% assinaram “Adequado”.

Gréfico 11 — Estdo claros a origem, os objetivos e o publico-alvo a qual a midia se destina.

11 respostas

@ Inadequado

@ Parcialmente adequado
Adequado

@ Totalmente adequado

Fonte: Google Forms.

No item 3, o intuito foi verificar se os desafios no desenvolvimento do trabalho com a
pesquisa em sala de aula na Educacgdo Basica, apontados no podcast, sdo condizentes com 0s
desafios vivenciados pelos professores em suas praticas pedagogicas. A partir dessa
informacdo poderia saber se o conteddo trabalhado no podcast tem relacdo com realidade
vivenciada pelos professores. Obteve-se como resultado 72,7% dos avaliadores afirmaram
que os desafios apontados no podcast estdo “Totalmente adequado” ¢ 27,3% afirmaram que

estao “Adequado”.

Gréafico 12 — Os desafios apontados no desenvolvimento do trabalho com a pesquisa em sala
de aula na Educacédo Basica de fato condizem com os desafios que o professor se depara em
sua préatica pedagdgica.

11 respostas

® Inadequado

@ Parcialmente adequado
Adequado

@ Totalmente adequado

Fonte: Google Forms.
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O item 4 tinha como objetivo examinar se os avaliadores consideravam que o
conteddo abordado fornecia informacg6es importantes para auxiliar o professor no trabalho
com a pesquisa em sala de aula. Com essa avaliacdo seria possivel saber se o conteudo
poderia ser atil para auxiliar e fornecer informagdes novas que contribuissem com a prética
dos professores no desenvolvimento de pesquisa.

Nesse quesito, obteve-se que 81,8% dos avaliadores marcaram que 0 conteido esta
“Totalmente adequado” e 18,2% marcaram “Adequado”, que fornece informagdes relevantes

para auxiliar o professor no trabalho com a pesquisa em sala de aula.

Grafico 13 — O contetdo abordado fornece informacdes relevantes para auxiliar o professor
no trabalho com a pesquisa em sala de aula.

11 respostas

@ Inadequado

@ Parcialmente adequado
Adequado

@ Totalmente adequado

Fonte: Google Forms.

No item 5, procurou-se saber dos avaliadores se as estratégias propostas eram possiveis de
serem realizadas na pratica pedagdgica, para esse item 45,5% dos avaliadores sinalizaram
“Totalmente adequado”, 45,5% sinalizaram “Adequado” e 9,1% sinalizaram “Parcialmente

adequado”.
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Grafico 14 — As estratégias propostas sdo possiveis de serem realizadas na pratica
pedagdgica.

11 respostas

@® Inadequado

@ Parcialmente adequado
Adequado

@ Totalmente adequado

w

Fonte: Google Forms.

No item 6, os avaliadores foram consultados se a tematica abordada no podcast
possibilitava uma reflexdo sobre a pratica pedagogica docente. Essa questdo objetivava saber
se 0 produto educacional conseguiu atingir 0 seu objetivo central, gerar reflexdo sobre a
pratica pedagogica tendo a pesquisa como eixo principal.

O resultado obtido revela que 81,8% dos avaliadores marcaram “Totalmente adequado” e

18,2% marcaram “Adequado”.

Grafico 15 — A temaética abordada possibilita uma reflexdo sobre a pratica pedagdgica
docente.

11 respostas

® Inadequado

@ Parcialmente adequado
Adequado

@ Totalmente adequado

Fonte: Google Forms.

No item 7, os avaliadores deveriam responder se as informac6es contidas no podcast o
validava como material formativo para professores. O resultado mostra que 72,7% dos

avaliadores marcaram “Totalmente adequado” e 27,3% marcaram “Adequado”.
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Grafico 16 — As informacdes apresentadas sobre o trabalho com a pesquisa no ensino médio
possibilitam o uso do podcast como material formativo para os professores.

11 respostas

@ Inadequado

@ Parcialmente adequado
Adequado

@ Totaimente adequado

Fonte: Google Forms.

Finalizados os setes itens da categoria conteddo do podcast, foi solicitado aos

avaliadores que fizessem criticas, sugestdes e/ou observacdes relativas ao contetdo. Ao

analisar os textos produzidos por eles nesta parte do formulario, foi possivel constatar que

alguns realizaram andlise e reflexdao sobre o trabalho com a pesquisa e a pratica pedagogica

como mostra os trechos abaixo:

“Talvez fosse interessante que cada professor pudesse acompanhar mais de perto 0s
trabalhos de pesquisa desenvolvidos na disciplina de NTPPS, assim todas as areas
do conhecimento poderiam experimentar uma pequena parcelas do seria trabalhar a
pesquisa.”

“Encontramos ainda muitos professores com pouca atuagao ou vivéncia no que se
refere a pesquisa na pratica pedagdgica, entdo, como sugestdo seria interessante a
promocao dessa pratica tendo também como publico alvo esses profissionais.”

Alguns avaliadores teceram observacdes a respeito da importancia do contetdo

abordado no podcast:

“A pesquisa é excelente e incentiva nds professores a realizar outras pesquisas, com
o intuito de melhorar a qualidade do ensino.”

“Excelente proposta pedagogica. Proporciona ao professor junto a sua praxis de
ensino-aprendizagem, vislumbrar um horizonte de possibilidades quanto ao
incentivo a pesquisa cientifica no meio escolar do ensino médio e, também, podendo
ser ampliado ao fundamental, de modo a contribuir ao que considero central no
processo de construcdo do conhecimento cientifico, que ¢, para mim, o
encantamento do aprendiz a aprender a aprender com as vivéncias ou experiéncias
praticas dos conhecimentos tedricos, o real significado dos mesmos numa relagdo
dialdgica reflexiva e critica com a realidade social, de modo a contribuir, desde o
inicio do ingresso ao meio académico, ao bem estar coletivo, como um todo
integrado.”



88

“Interessante quando vocé coloca que as tematicas devem pertencer ao contexto

social. Concordo que o envolvimento se torna mais intrinseco.”

Sobre o0 uso do podcast como instrumento formativo para os professores, um dos

avaliadores escreveu:

“Muito atil o uso dessa ferramenta, que é o podcast principalmente para ser
trabalhada com professores, profissionais que tem uma rotina bem corrida.”

Como observacgdo, um dos avaliadores enfatizou:

“Nao sei se ¢ neste formato que o produto sera depositado, mas senti falta de uma
contextualizacdo/apresentacdo do podcast por escrita na tela inicial de apresentacéo.
Sobre a contextualizacdo/apresentacdo do podcast, ao criar a midia foi feita a
apresentacdo no site onde o podcast foi hospedado, porém nédo aparecia na pagina do episodio
1, local que o avaliador teve acesso ao audio. Diante dessa observacdo foi acrescentado na
pagina do episddio o texto de apresentacdo, pois é importante que o ouvinte tenha acesso a
apresentacdo do podcast antes de escuta-lo.
Um dos avaliadores no item 5, marcou “Parcialmente adequado”, na questdo: AS
estratégias propostas sao possiveis de serem realizadas na préatica pedagogica? Porém, nao
teceu nenhum comentario ou critica que pudesse esclarecer melhor a sua op¢do no espaco

destinado ao final da categoria conteddo do podcast.

6.3.4 Avaliacdo da categoria 2: linguagem do podcast

Procurou-se avaliar nessa categoria a linguagem utilizada no podcast por entender que
ela é relevante para o entendimento e a compreensdo da mensagem que se deseja transmitir, a
prépria caracteristica da midia exige que seja utilizada uma linguagem de facil compreenséo.

No item 1, os avaliadores foram consultados se o vocabulario estava adequado ao
publico-alvo, obteve-se que 63,6% dos avaliadores optaram por “Totalmente adequado” e

36,4% optaram por “Adequado”.
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Gréafico 17 — O vocabulario esta adequado ao publico-alvo.

11 respostas

® Inadequado

® Parcialmente adequado
@ Adequado

@ Totalmente inadequado

Fonte: Google Forms.

No item 2 o objetivo foi verificar se as informacdes tinham sido transmitidas de forma
didatica, obedecendo uma sequéncia logica. Nesse quesito, 63,6% dos avaliadores

responderam “Totalmente adequado” e 36,4% responderam “Adequado”.

Gréfico 18 — As informagdes sdo transmitidas de forma didatica.

11 respostas

® Inadequado

® Parcialmente adequado
@ Adequado

@ Totalmente inadequado

No item 3, perguntou-se aos avaliadores se a linguagem utilizada dialogava com 0s

Fonte: Google Forms.

objetivos do podcast, 72,7% afirmaram “Totalmente adequado” e 27,3% afirmaram
“Adequado”.



90

Gréfico 19 — A linguagem utilizada dialoga com os objetivos do podcast.

11 respostas

® Inadequado

® Parcialmente adequado
@ Adeguado

@ Totalmente adequado

Fonte: Google Forms.

O item 4 objetivava saber dos avaliadores se as ideias estavam estruturadas facilitando
0 entendimento do assunto tratado. Nesse item, 72,7% marcaram “Totalmente adequado” e

27,3% marcaram “Adequado”.

Gréfico 20 — As ideias estdo estruturadas facilitando o entendimento do assunto tratado.

® Inadequado

® Parcialmente adequado
@ Adequado

@ Totalmente adequado

Fonte: Google Forms.

11 respostas

Ao final dos quatro itens da categoria linguagem do podcast, foi solicitado aos
avaliadores que fizessem criticas, sugestdes e/ou observacdes relativas a linguagem utilizada.
No geral, eles pontuaram que a linguagem estava clara, compreensivel e satisfatria, ndo
fizeram nenhuma critica e ndo propuseram nenhuma alteracdo. Como ilustra alguns

comentérios abaixo:
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“A linguagem esta de facil compreensdo.”

“A linguagem estd muito clara, o que facilita o entendimento das questdes
abordadas.”

“No Podcast a professora propde uma linguagem que insere os alunos de uma forma
tranquila nos elementos que sdo proprios da pesquisa, fazendo com que os mesmos
absorvam sem muitas dificuldades essas novidades. Além do mais, faz uma ligagdo

bastante pertinente com as novas tecnologias.”

“Linguagem objetiva e explicativa.”

6.3.5 Avaliacdo categoria 3: aspectos técnicos do podcast

Na categoria 3, realizou-se a avaliagdo dos aspectos técnicos do podcast. Os
avaliadores foram consultados sobre a qualidade de &udio, volume, elementos sonoros,
qualidade da voz e diccdo da apresentadora e tempo de execucdo, visando obter informacdes a
respeito da qualidade do produto enquanto midia de transmisséo de informacao, realizada por
arquivo de audio.

O item 1 buscou-se saber dos avaliadores se a qualidade de &udio e volume do podcast
estavam adequados para audicdo. O resultado mostrou que 81,8% dos avaliadores

responderam “Totalmente adequado” e 18,2% responderam “Adequado”.

Gréafico 21 — A qualidade de audio e volume do podcast estdo adequados para a audic¢ao.

11 respostas

® Inadequado

® Farciaimente adequado
Adequado

@ Totalmente adequado

Fonte: Google Forms.

No item 2, avaliou-se a audi¢do do podcast com a combinacdo dos elementos sonoros
utilizados (efeitos, trilha sonora e narracdo) estavam adequados. Obteve-se que 81,8% dos

avaliadores afirmaram “Totalmente adequado” e 18,2% afirmaram “Adequado”
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Grafico 22 — Como vocé avalia a audicdo do podcast com a combinacdo dos elementos
sonoros utilizados (efeitos, trilha sonora e narragao).

11 respostas

® Inadequado

@ Parcialmente adequado
@ Adequado

@ Totalmente adequado

Fonte: Google Forms.

O item 3 tinha o intuito de consultar os avaliadores sobre a qualidade da voz e dic¢do
da apresentadora, 90,9% deles responderam “Totalmente adequado” e 9,1% respondeu

“Adequado”.

Gréfico 23 — Como vocé avalia a qualidade da voz e diccdo da apresentadora.

11 respostas

@ Inadequado

@ Parcialmente adequado
@ Adequado

@ Totalmente adequado

Fonte: Google Forms.

No item 4, perguntou-se aos avaliadores se 0 tempo de execucdo estava adequado
para audicdo e compreensdo dos conteidos apresentados no podcast. Nesse quesito, 63,4%

responderam “Totalmente adequado” e 36,4% responderam “Adequado”.
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Grafico 24 — O tempo de execucdo estd adequado para audicdo e compreensdo dos
conteddos apresentados.

11 respostas

@® Inadequado

@ Parcialmente adequado
Adequado

® Totalmente adequado

Fonte: Google Forms.

Ao finalizar a avaliacdo dos quatro itens da categoria aspectos técnicos do podcast, foi
solicitado aos avaliadores que fizessem criticas, sugestdes e/ou observacdes relativas aos
aspectos técnicos. Os avaliadores realizaram breves comentarios, reafirmando que o podcast

estava adequado. Como podemos observar nos trechos abaixo:

“O podcast esta muito bem estruturado e organizado.”
“Muito bom tecnicamente.”

“Muito bom, som de fundo bem escolhido!”

Quanto as sugestdes, dois avaliadores teceram 0s seguintes comentarios:

“Menor tempo 7 min, por exemplo.”

“Acredito que os Podcast devam ser sempre curtos, mesmo quando for uma
entrevista ou dialogos entre duas ou mais pessoas, esse tempo variando entre 10 e 20
minutos acho suficiente. Particularmente, tenho algumas ressalvas quanto a qualquer
musica de fundo.”
O tempo de duragcdo do podcast avaliado foi de 15 minutos e 54 segundos, tempo
necessario para apresentacdo das informacdes pertinentes a proposta do produto educacional,

ndo sendo viavel a diminuicdo do tempo da midia.

6.3.6 Analise do parecer realizado pelos avaliadores sobre 0 podcast

Os professores que avaliaram o produto educacional pontuaram em seu texto final,
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bem como nos comentérios ao final da avaliacdo de cada categoria proposta, suas impressoes,
haja vista que seus relatos estdo impregnados de sensacdes, sentimentos, reflexdes e relatos
relacionados a andlise do podcast com suas praticas pedagdgicas. Isso mostra 0 quanto o
produto educacional, que foi elaborado e pensado a partir do contexto em que esses sujeitos
estéo inseridos, conseguiu refletir e dialogar com suas realidades.

Através dos relatos é possivel afirmar que o podcast “(In)formativo Docente —
Episodio 1: Pesquisa e pratica pedagdgica no ensino medio”, conseguiu atingir seu objetivo
geral: proporcionar ao seu publico-alvo reflexdo sobre a insercdo da pesquisa no ensino

meédio. Pode-se verificar essa constatagdo em alguns dos pereceres finais:

“Uma producdo muito pertinente para a formagdo docente, promovendo uma
reflexdo da prética pedagdgica. Um convite a insercdo da pesquisa e sua adequacao
para o ensino médio.”

“Uma linguagem simples, objetiva e clara, o que inspira possibilidades de praxis
pedagogicas cientificas de realizagdo. Desperta um rever, ou resgate de algumas
praticas de incentivo a pesquisa, antes motivadas, no inicio da caminhada
educacional, desgastadas com o tempo, mas que sdo possiveis de fazer um novo
olhar e ou atualizar para 0 momento do hoje, embora confuso, devido a Pandemia
Global, buscando manter vivo o vislumbrar um sempre esperancar, com ac¢ao e nao
um esperar inerte. Agradeco a oportunidade.”

“O podcast analisado apresenta-se como uma ferramenta interessante que vem a
somar na formacdo de professores. A escolha por essa midia torna o produto
educacional dindmico e de facil acesso para o publico-alvo, bem como permite a
democratizagdo de informagdes e conteudos.”

“Gostei muito da apresentacdo e do podcast. Pesquisa muito relevante para a nossa

realidade de escola integral.”
Com base nos resultados obtidos na avaliacdo feita pelos professores avaliadores do
produto educacional, foi possivel verificar a aceitacdo do podcast como material formativo

para os docentes da Educacdo Bésica.

7 CONSIDERACOES FINAIS

O principal objetivo deste estudo foi investigar o uso da pesquisa como principio
pedagdgico na pratica dos professores do NTPPS, numa escola de ensino médio de tempo
integral. Para atingir esse objetivo, procurou-se investigar como os docentes da escola, onde
se realizou o estudo de caso, percebem e vivenciam a pesquisa em suas praticas pedagogicas

mediante o trabalho proposto e desenvolvido no componente curricular NTPPS. A partir dos
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resultados alcancados, foi proposto um material educativo que pudesse instigar aos docentes a
refletir e (re)pensar na insercdo da pesquisa em suas préaticas pedagdgicas.

Por ser esta uma pesquisa, também, bibliografica, no referencial tedrico, apresentou-se
um breve historico do componente curricular NTPPS na rede de ensino estadual, onde se
procurou entender o porqué desse componente no curriculo das escolas, qual a sua proposta e
como a pesquisa, principal metodologia de trabalho, vem sendo realizada nas escolas.

Diante dos resultados da pesquisa pode-se afirmar que o trabalho realizado nesse
componente tem contribuido para praticas pedagdgicas dialogicas, resultado de uma maior
interacdo entre docentes e discentes; tem tornado as aulas mais atrativas para os alunos
proporcionando um clima de aprendizagem, além de contribuir para um ambiente
colaborativo; os estudantes demonstram um engajamento maior em ac¢des do entorno escolar;
hd uma melhora no desenvolvimento cognitivo e socioemocional. Essas contribui¢bes tém
sido possiveis por ter uma carga horaria especifica para a realizacdo de pesquisa no curriculo
escolar.

Apesar dos avancos, existem fatores limitantes a essa pratica na escola que reflete uma
situacdo que se verifica em outras instituicdes de ensino médio, os docentes trouxeram em
seus relatos a falta de estrutura para a realizacdo de pesquisa, tais como: falta espaco para
estudo além da sala de aula; laboratdrio de informética equipado e laboratdrio de ciéncias em
condigdes adequadas. Soma-se as dificuldades de infraestrutura, a carga horaria em regéncia
de sala e o numero de alunos por professor, que na Educacdo Béasica sobrecarrega o trabalho
docente. Foi colocado ainda, que a falta de envolvimento e compreensao sobre o trabalho de
pesquisa desenvolvido no NTPPS por parte de alguns professores da mesma instituicdo nao
facilita o processo, bem como a resisténcia de alguns alunos em realizar o trabalho de
pesquisa.

No capitulo de discussdo dos resultados foram citadas as principais estratégicas e
acles que os sujeitos da pesquisa consideram capazes de propiciar condi¢Ges favoraveis a
insercdo da pesquisa de forma mais efetiva no contexto do ensino médio, entre elas: estudar o
método cientifico nos trés anos que compdem essa etapa; desenvolver pesquisas com
abordagem de tematicas oriundas da realidade dos sujeitos envolvidos e contextualizadas;
adequar a escola estruturalmente e fazer alteracdes na carga horaria e no quantitativo de
alunos por docente; formar os professores para o trabalho com a pesquisa em suas praticas
pedagogicas e disponibilizacdo de material de apoio; realizar parcerias entre a universidade e

a escola e incentivar aos estudantes e aos docentes para o desenvolvimento de pesquisas.
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Ao problematizar a teméatica em questdo, pretendia-se responder a seguinte questdo: a
pesquisa como principio pedagogico esta presente nas praticas pedagdgicas dos docentes que
estdo envolvidos com o NTPPS na escola? Visto que ha essa orientacdo nas diretrizes que
norteiam o trabalhno com o componente curricular e também por ser principio fundamental
para que o trabalho com a pesquisa surta os objetivos almejados no processo de ensino-
aprendizagem. Conclui-se que os professores que ministram ou ja ministraram as aulas de
NTPPS que declararam terem recebido formacdo que abordasse a pesquisa como principio
pedagdgico, bem como os que estudaram na pds-graduacdo esse principio, sdo 0s que
apresentam os argumentos mais qualificados sobre a potencialidade do ato de pesquisar.
Ressalta-se a necessidade de formacdo nesse viés para os demais professores, haja vista que
metade dos participantes alegaram ndo terem estudado.

Os demais docentes que atuam como orientadores dos projetos de pesquisa dos alunos,
em sua maioria, precisam de formacdo para o desenvolvimento do trabalho com a pesquisa na
Educacdo Baésica, 0 que revela certa fragilidade da formacdo proporcionada pelo NTPPS,
visto que esses docentes sao importantes no processo de realizacdo da pesquisa na escola e
ndo estdo incluidos nas formacdes sobre a metodologia do componente curricular.

Assim, o podcast “(In)formativo Docente — Episédio 1: Pesquisa e pratica pedagogica
no ensino médio”, elaborado a partir desta pesquisa se apresenta como um instrumento
formativo para auxiliar aos docentes no desenvolvimento do trabalho com a pesquisa de
forma mais qualificada, que atenda as necessidades dos estudantes no desenvolvimento de
pesquisas.

A midia contribui para um repensar sobre a insercdo da pesquisa na pratica docente ao
mesmo tempo que apresenta propostas de caminhos que o professor pode seguir na tentativa
de tornar a investigacao cientifica presente no processo de ensino-aprendizagem.

Constatou-se que a pesquisa vivenciada como principio pedagoégico traz melhorias
para o ensino e para a aprendizagem, os docentes reconhecem os ganhos proporcionados com
a incluséo da pesquisa no curriculo. No entanto, existe muito a ser feito para que a pesquisa
aconteca com regularidade e com todo o potencial que ela tem para a formacao dos sujeitos na
Educacgdo Bésica. Ha necessidade de criar condi¢Ges praticas que permitam aos docentes e aos
discentes realizarem pesquisas para além das orientagdes contidas nos documentos
normativos. Este estudo e o produto educacional oriundo dele € um meio de apoiar e difundir
acdes de incentivo e valorizagdo da pesquisa no ensino médio.

Nessa perspectiva, reconhece-se que o estudo realizado reflete uma realidade de um

contexto especifico e somente com o olhar dos docentes, sujeitos participantes da pesquisa,
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seria pertinente ter os alunos como sujeitos de futuras pesquisas para saber quais suas
percepcOes sobre o trabalho com a pesquisa, quais 0s impactos em suas aprendizagens, que

competéncias e habilidades foram desenvolvidas durante o processo.
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TEXTO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Podcast “(In)formativo Docente”

Episodio 1 — Pesquisa e pratica pedagogica no ensino médio

Ola professores e professoras, eu sou Anatélia Franco, sejam bem-vindos ao podcast
(in)formativo docente. Neste episodio abordaremos estratégias para subsidiar a pratica
pedagdgica no trabalho com a pesquisa cientifica no ensino basico. Essas estratégias foram
pensadas a partir da experiéncia e dos desafios apontados por um grupo de professores que
estdo desenvolvendo pesquisa em suas salas de aula no ensino médio, através da experiéncia
ao ministrarem o componente curricular Nacleo de Trabalho, Pesquisas e Praticas Sociais

(NTPPS), pois explora a pesquisa como principal estratégica didatico-metodoldgica.

As estratégias aqui apresentadas ndo sdo uma receita que deve ser seguida por todos
tal qual estamos apresentando, sdo sugestdes que podem ser aplicadas mediante as condi¢fes
e a realidade de cada professor, de cada professora e de cada escola. E, principalmente, que
possa levar a cada um a pensar se de fato essas sugestdes podem ser aplicadas em suas
realidades ou de que forma poderiam ser modificadas para que funcionassem em sua
realidade. O intuito é proporcionar anlise e reflexdo sobre a insercdo da pesquisa cientifica
na pratica pedagogica dos professores como principio pedagdgico. Esperamos que 0S
estudantes do ensino médio, assim como o0s professores possam vivenciar com mais

consténcia e qualidade o ato de pesquisar.

Para atingirmos esse objetivo, precisamos pensar em quais tematicas e problematicas
o0s professores poderiam langar médo para despertar o interesse dos jovens para a iniciacao

cientifica.

Sabemos que para realizar pesquisa é preciso tempo e dedicacdo pelos sujeitos
envolvidos. Sendo assim, quanto maior o interesse do estudante pelo tema, maior sera a

probabilidade do jovem aluno se sentir motivado em prosseguir com a pesquisa.

Para os jovens serem instigados a realizacdo de pesquisa, é primordial que as
tematicas a serem pesquisadas facam parte do seu contexto social, que estejam atreladas as
suas vivéncias, emocdes, percepcdes e necessidades, sejam elas no ambiente escolar ou nao.
Contudo os saberes escolares serdo trabalhados, partindo inicialmente desse conhecimento

e/ou experiéncia prévia para se introduzir e aprofundar os conhecimentos cientificos,
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desmistificando concepc¢des e reconstruindo conhecimentos.

O préprio Mario Sergio Cortella, filésofo renomado, ja chamou atencdo para a
necessidade de uma nova qualidade social que exige uma reorganizagdo curricular. Ele
defende que o curriculo escolar considere a realidade do educando, ndo significa aceitar tal
realidade como fim, mas que dela deve partir para que os estudantes consigam compreendé-

la e modifica-la.

Pensando em contribuir com tematicas para pesquisa que dialoguem com o0s
interesses das juventudes que compdem o ensino médio e sua diversidade, como exemplo
sugestivo, seguem as seguintes tematicas, que podem ser abordadas de forma multidisciplinar
na escola, podendo servir de macros temas para a escolha de um tema especifico pelos
estudantes, como: saude mental; nutricdo; esportes; temética de género; diversidade étnico-
racial; as midias sociais; roboética; meio ambiente; consumo sustentavel e consciente;

empreendedorismo; os direitos humanos; desenvolvimento de game e cultura geek.

Quais desafios precisam ser superados ou considerados para a implementacdo da

pesquisa em sala de aula?

Varios desafios surgem para essa implementacdo, alguns relacionados a prépria
estrutura curricular do ensino médio; a distribuicdo de carga horéria do professor entre
efetivo trabalho com os estudantes, para estudo e planejamento; as condi¢des de infra-
estrutura das escolas e a necessidade de formacédo para o trabalho com a pesquisa cientifica
no contexto de sala de aula. Neste podcast nos atentaremos ao Gltimo desafio que trata da
questdo da formacdo do professor, mais especificamente relacionado ao dominio dos
métodos e técnicas de pesquisa e da importancia de se considerar a especificidade do publico
que esta envolvido no processo de iniciacdo cientifica, no caso os jovens do ensino médio. E
importante que o professor tenha claro que a sua experiéncia de pesquisa enquanto estudante
do ensino superior ou pos-graduacgéo e diferente da experiéncia que ele tera com o estudante
que esta iniciando esse processo no ensino médio, para que o professor ndo tente reproduzir
sua experiéncia em uma realidade totalmente diferente. Caso reproduza, o risco de se frustrar

sera alto...

Pensando nisso, para 0s momentos formativos com intuito de preparar os professores

para o trabalho com a pesquisa, propomos que nas escolas que ofertam o componente
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curricular NTPPS, o professor que ministra a disciplina planeje e conduza momentos
formativos para os demais professores da escola, orientadores em potencial dos projetos de
pesquisas dos estudantes, para fornecer orientaces sobre as possibilidades de metodologia
de pesquisa que o aluno do ensino médio pode recorrer de forma mais simplificada ao
desenvolver sua pesquisa, ja que esses professores do NTPPS recebem formacdes para o
desenvolvimento da metodologia do trabalho com a pesquisa.

Nas escolas que ndo hd o NTPPS no curriculo, os professores que tém mais dominio
com o desenvolvimento de pesquisa podem ficar a frente desses momentos formativos, ou o
nacleo gestor da escola pode solicitar a secretaria de educagdo formacgdes para os professores

com esse Viés.

Reforcamos que a necessidade dessa formacao se dé, principalmente, por dois fatores:
primeiro, devido a formacdo académica diversa dos professores, segundo, pela diferenca de

experiéncia com a producéo cientifica entre os professores.

Nas escolas ha professores com uma vasta experiéncia com pesquisa, alguns com
titulacdo de mestrado, outros com doutorado e muitos especialistas. No entanto, no geral, 0s
professores ndo tém a vivéncia de simplificar a linguagem cientifica ou método para as
primeiras experiéncias de um aluno de ensino médio, que esta iniciando no processo de
pesquisa. E segundo, porque os professores sdo especialistas, mestres e doutores em
determinada area do conhecimento, alguns em Ciéncias da Natureza, outros em Ciéncias
Humanas, alguns em Linguagens, habituados a determinadas metodologias de pesquisa. E
importante para eles saberem que existem outras metodologias que convergem com 0O
interesse dos jovens que estdo pesquisando dentro da escola. Por outro lado, temos 0s
professores que ja fizeram monografia, artigos cientificos, porém ha bastante tempo, para
eles a vivéncia de metodologia de pesquisa € algo que ficou no passado ou que ndo esta
presente na sua pratica, podem conhecerem algumas ferramentas relacionadas, mas nao

conhecem as muitas possibilidades que se pode aplicar na metodologia da pesquisa.

Como orientacdo sobre 0os métodos de pesquisa sugerimos que seja estudado pelos
professores orientadores dos projetos de pesquisa dos estudantes um rol de possiveis métodos
que os estudantes podem se utilizar em seus projetos de acordo com a abordagem da pesquisa
que se enquadra o projeto para que as orientagcdes sejam mais direcionadas. Exemplificando:

em uma pesquisa que tenha uma abordagem qualitativa, os estudantes podem utilizar como
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instrumentos de coletas de dados: fotos, videos, didrios de campo, grupos focais, analise de
documentos, entrevistas e observacao dos participantes. Todavia, para iniciantes em pesquisa,
a abordagem quantitativa € mais facil para ser trabalhada por enfatizar a objetividade na
coleta e analise dos dados. J& na analise qualitativa de dados, hd a necessidade de
compreensdo e interpretacdo desses dados, exigindo um entendimento mais aprofundado da
problemética. Mas, tanto uma abordagem como outra é possivel de ser realizada.

O questionario aparece como instrumento de coleta de dados bastante utilizado nas
pesquisas de abordagem quantitativa, o servico gratuito Google Forms surge como uma
excelente opcdo para os estudantes elaborarem e divulgarem seus questionarios na fase de
coleta de dados da pesquisa, pois é totalmente gratuito, basta ter uma conta de e-mail Google,
de facil acesso, intuitivo, permite répida divulgacdo e ainda oferece graficos com o0s
resultados para andlise. Se os estudantes forem orientados adequadamente, essa ferramenta
pode ajuda-los muito nessa etapa da pesquisa, afinal os jovens, em sua maioria, apresentam
habilidade com as novas tecnologias. Existem outros aplicativos para criacdo de formularios

que os estudantes podem utilizar como exemplo temos o TyperForm e o Cognito Forms.

Outra questdo relevante para nortear a orientacdo dos projetos de pesquisa é a
indicacdo de referéncias que o aluno pode utilizar, dentre os autores mais conhecidos, para
referenciar a metodologia do projeto de pesquisa. Nesse sentido os orientadores podem
sugerir autores como Antonio Carlos Gil, Marina de Andrade Marconi e Eva Maria Lakatos,
dentre outros que considerarem importante estudar para a elaboracdo dos projetos de
pesquisa. Ja para referenciar e fundamentar o referencial teérico do trabalho de cada
estudante ou grupo de estudantes, o orientador junto com os estudantes devem escolher quais

autores estudar.

Essa proposta é uma forma de simplificar e unificar a linguagem na orientacdo dos
trabalhos de pesquisa na escola, podendo auxiliar aos estudantes na iniciacdo a pesquisa de
forma mais direcionada e qualificada, ja que as inimeras possibilidades, as vezes, ao invés de

ser um fator positivo pode se tornar um empecilho para quem esté iniciando na pesquisa.

Como a gestdo escolar pode atuar para apoiar a pratica pedagogica dos professores no
trabalho com a pesquisa?

A gestdo escolar deve se articular com os professores para criar e seguir um
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cronograma de orientacdo das pesquisas dos estudantes pelos professores, conforme a
realidade da escola, disponibilidade dos professores e necessidades dos estudantes, visando
um acompanhamento mais sistematico dos trabalhos. Além, de possibilitar condigdes

minimas de infraestrutura para o desenvolvimento da pesquisa pelos jovens.

E por ultimo, sugerimos o que acreditamos ser a estratégia mais importante para a

insercdo da pesquisa no contexto escolar.

A formacdo de grupos permanentes de pesquisa na escola, de preferéncia atraves de
parceria entre as escolas, as universidades e os institutos de pesquisas que possuem tradicdo
em producdo cientifica. O ideal é que hajam incentivos para os alunos e professores, como
bolsas de iniciacdo cientifica, para criar nas escolas a cultura da producdo cientifica,
proporcionando descobertas de vocacOes para a area cientifica.

As estratégias apresentadas neste podcast, se colocadas em praticas, podem auxiliar
aos professores na vivéncia da pesquisa cientifica em suas praticas pedagogicas,
possibilitando aos estudantes se apropriem das linguagens cientificas e de se tornarem
sujeitos criticos, criativos, autbnomos e responsaveis mediante a adog¢do da investigacao

como atitude cotidiana.

\océ ouviu o podcast (In)formativo Docente, um produto educacional da dissertacéo
intitulada Reflexdes e contribuicdes sobre a pratica pedagdgica no ensino médio a partir do
trabalho desenvolvido no NTPPS, estudo realizado no mestrado profissional do Programa de
Pds-graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica( PROFEPT) do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara( IFCE) Campus Fortaleza. Autoria da dissertagéo,
pesquisa, roteiro, producdo e apresentacdo do produto Anatalia Franco Silva Guedes,
orientacdo da dissertacdo e do produto Heloisa Beatriz Cordeiro Moreira e edicdo Erasmo
Melo.
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa: A importancia da pesquisa como principio pedagdgico nas escolas de
ensino médio: regular e profissional técnica do estado do Ceara

Nome do(s) responsavel(is): Anatalia Franco Silva Guedes (pesquisadora principal);
Profa. Dra. Heloisa Beatriz Cordeiro Moreira (orientadora).

Vocé estd sendo convidado a participar como voluntario de uma pesquisa. Este
documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar seus
direitos como participante e é elaborado em duas vias, uma que devera ficar com vocé e outra
com o pesquisador.

Por favor, leia com atencdo e calma, aproveitando para esclarecer suas davidas. Se
houver perguntas antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé podera esclarecé-las com a
pesquisadora. Se preferir, pode levar este Termo para casa e consultar seus familiares ou
outras pessoas antes de decidir participar.N&o havera nenhum tipo de penalizacéo ou prejuizo

se VOCé ndo aceitar participar ou retirar sua autorizagdo em qualquer momento.

Justificativa e objetivos:

O trabalho com a pesquisa na educacdo basica, mais especificamente no ensino médio
pode propiciar ganhos imensuraveis ao processo de ensino-aprendizagem. Se 0s professores e
alunos se apropriarem da pesquisa como principio pedagdgico podera a aprendizagem se
tornar significativa e melhorar a qualidade do ensino, transformando o ambiente escolar em
local de descoberta e de producdo de conhecimentos.

Pretendemos investigar os conhecimentos dos professores das escolas regulares e
profissionais da rede estadual de ensino do Ceard acerca da pesquisa como principio
pedagdgico e elaborar uma proposta de Curso de Formacdo Profissional na modalidade a

distancia para subsidiar aos professores no trabalho com a pesquisa no ensino médio.

Procedimentos:

Participando do estudo vocé estd sendo convidado a responder um questionario
elaborado no servico gratuito de formularios online (Google Forms), que trata da pesquisa
como principio pedagogico e como pratica educativa, além de perguntas sobre a sua vida
profissional e académica. O questionario é constituido de 10 a 15 perguntas, dos tipos

fechadas, abertas e dependentes. Vocé levara em média de 10 minutos para responder o
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questionario, ele sera encaminhado via endereco eletronico (e-mail). O nome do participante
ndo serd identificado, sendo substituido por codinomes, letras e/ou numeros. Os dados
coletados serdo armazenados em arquivos de computador e no drive (armazenamento de
arquivos online) da pesquisadora, pelo um periodo de cinco anos, tempo que estardo
disponiveis a qualquer consulta pelos envolvidos na pesquisa diretamente (pesquisadores e
participantes). Apds esse periodo, serdo descartados sem prejuizo para as partes envolvidas.
Todos os participantes da pesquisa serdo convidados a participar da aplicacdo do Produto
Educacional elaborado a partir da pesquisa, que serd uma proposta de um Curso de Formacéo
Profissional & distancia. Ndo ha obrigatoriedade do participante da pesquisa fazer o curso,

caso nao queira.

Desconfortos e riscos:

\Vocé ndo deve participar deste estudo sesentir constrangido pela relagdo profissional
com a pesquisadora ou se sentir emocionalmente e/ou intelectualmente sem condicdes de
responder as perguntas, caso ndo tenha interesse e ndo se voluntarie para participar. Os riscos
advindos desta pesquisa sdo minimos, pois preza pelo sigilo ético das informacg6es prestadas
pelos participantes e por seu anonimato. Mesmo sendo minimos, séo riscos para a invaséo de
privacidade e a tomada do tempo ao responder ao questionario. Serdo tomadas medidas de
minimizar efeitos e possiveis condi¢bes adversas, pois sera garantido 0 compromisso em
sanar quaisquer duvidas antes, durante e ap6s aplicacdo dos questionarios, bem como, sé
realiza-los mediante o expresso consentimento do participante, sendo prestadas todas as
informagcBes e acompanhamentos necessarios aos questionados, zelando pela
confidencialidade e privacidade das informacdes e pelo anonimato dos participantes, nédo
divulgando resultados da pesquisa que possam comprometer esses principios. Permitindo o
acesso ao projeto da pesquisa se assim for solicitado, e ainda o esclarecimento da nao
obrigatoriedade em participar desta pesquisa e seu direito de a qualquer momento encerrar sua

participacao.

Beneficios:

\Vocé estara contribuindo para o entendimento de como a pesquisa é vista e trabalhada
no ambiente escolar, além de possibilitar a producéo da proposta de um Curso de Formacéo
Profissional que atenda as reais necessidades tedrico-metodoldgicas dos docentes para a

insercdo da pesquisa nas suas praticas educativas.
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Acompanhamento e assisténcia:

O participante terd o direito em qualquer momento da pesquisa, acesso as informacdes
do projeto, sendo facultado a sua participacao e sua interrupcao se assim desejar, sem haver
prejuizos. No decorrer da pesquisa, e ap0s Seu encerramento ou interrupcdo, tera o
participante a prestacdo de assisténcia em esclarecimentos, davidas ou informacdes, acerca do
desenvolvimento da pesquisa, bem como, a viabilizacdo de acompanhamento da &rea médica,
caso indique-se necessidade de intervencdo. Estard a pesquisadora disponivel para prestar a

devida assisténcia e tomar providéncias cabiveis para efetivacdo da mesma.

Sigilo e privacidade:
Vocé tem a garantia de que sua identidade sera mantida em sigilo e nenhuma
informacdo sera dada a outras pessoas que nao facam parte da equipe de pesquisadores. Na

divulgacgdo dos resultados desse estudo, seu nome néo seré citado.

Ressarcimento e Indenizacgao:
\Vocé tera direito ao ressarcimento das despesas diretamente decorrentes de sua

participacdo na pesquisa e a indenizagdo pelos danosresultantesdesta, nos termos da Lei.

Contato:

Em caso de davidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com a
pesquisadora Anatalia Franco Silva Guedes, no seu local de trabalho, Rua Pergentina Maia,
811 - Messejana, Fortaleza — CE, telefone (85) 992133589 e-mail:anatgeo@gmail.com e/ou

com a professora orientadora da pesquisa, Profa. Dra. Heloisa Beatriz Cordeiro Moreira,
IFCE campus Fortaleza, avenida treze de maio, S/N, Bairro de Fatima, Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnologica - PROFEPT, telefone (85) 999142981e-
mail: heloisa.beatriz@ifce.edu.br.

Em caso de dendncias ou reclamacdes sobre sua participacdo e sobre questdes éticas
do estudo, vocé podera entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) do IFCE das 08:00hs as 12:00hs e das 13:00hs as 17:00hs no IFCE Reitoria - R. Jorge
Dumar, 1703 - Jardim América, Fortaleza - CE, 60410-426; fone (85) 34012332 e-mail:
cep@ifce.edu.br



mailto:anatgeo@gmail.com
mailto:cep@ifce.edu.br
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Consentimento livre e esclarecido:

Apos ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos,
beneficios previstos, potenciais riscos e o incomodo que esta possa acarretar, aceito participar
e declaro estar recebendo uma via original deste documento assinada pelo pesquisador e por

mim, tendo todas as folhas por nos rubricadas:

Nome do(a) participante:

Contato telefénico (opcional):

e-mail (opcional):

(Assinatura do participante ou nome e assinatura do seu RESPONSAVEL LEGAL)

Data: / /

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolucdo 466/2012 CNS/MS e
complementares na elaboracdo do protocolo e na obtencdo deste Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido. Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma viadeste documento ao
participante. Informo que o estudo foi aprovado pelo CEP perante o qual o projeto foi
apresentado e pela CONEP, quando pertinente. Comprometo-me a utilizar o material e 0s
dados obtidos nesta pesquisa exclusivamente para as finalidades previstas neste documento ou

conforme o consentimento dado pelo participante.

Nome do(a) pesquisador(a):

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Data: / /
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APENDICE C — TEXTO DO E-MAIL COM O CONVITE PARA PARTICIPACAO NA
PESQUISA

Prezada professora,

\océ esta sendo convidada a participar da pesquisa “A Pesquisa Como Principio Pedagogico
na Pratica Pedagdgica dos Docentes do ensino médio”, desenvolvida por Anatalia Franco Silva
Guedes, sob a orientacdo da Prof.2 Dra. Heloisa Beatriz Cordeiro Moreira, do Programa de Pds-
Graduacao em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), do Instituto Federal do Ceara.

A pesquisa objetiva mapear as visGes dos professores sobre a prética da pesquisa nas escolas e
compreendé-las a partir do contexto, da &rea de atuacdo e da formagdo dos docentes. Sua participagdo
respondendo ao questionario nos ajudara no desenvolvimento da pesquisa, além de contribuir para a
construcdo do produto educacional que resultard da conclusdo da pesquisa. O produto educacional
objetivara subsidiar os docentes no trabalho com a pesquisa no ensino médio.

Peco a sua participacao.

Se vocé tem interesse em participar da pesquisa clique no link abaixo ou copie e cole no seu
navegador.

https://forms.gle/LrxRhzEKxgpPYm9PA

O tempo médio de resposta € de 10 minutos.

Agradecemos 0 seu tempo e atencéo.


https://forms.gle/LrxRhzEKxgpPYm9PA
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APENDICE D - QUESTIONARIO APLICADO COM OS PROFESSORES DA EEMTI
PROFESSORA TELINABARBOSA DA COSTA

Este instrumento de coleta de dados faz parte da pesquisa: A PESQUISA COMO
PRINCIPIO PEDAGOGICO NAS ESCOLAS DE ENSINO MEDIO REGULAR E
TECNICO PROFISSIONAL DO ESTADO DO CEARA. Conforme expresso no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, a identificacdo dos sujeitos envolvidos na pesquisa sera
preservada, ndo havendo, em nenhum momento e para nenhum fim, a divulgacdo dos nomes
dos participantes ou a vinculagcdo dos seus nomes com as informac@es por eles fornecidas.

O questionario é constituido por questbes fechadas, abertas e dependentes, onde
buscamos coletar informacdes sobre: a pesquisa no ambiente escolar e a pratica pedagogica
dos docentes a respeito dessa teméatica. Contamos com a sua contribuicdo para entendermos
como a pesquisa vem acontecendo na escola.

A pesquisa ird gerar um Produto Educacional para fomentar a insercdo da pesquisa na
pratica docente. Caso se sinta constrangido (a) com alguma questdo ou nédo saiba responder,

podera ndo responder e passar para a pergunta seguinte.

PARTE I- Perfil Profissional

1. Qual seu sexo?

( ) Feminino () Masculino

2. Qual a sua formacéo inicial (graduacéo)?

3. Qual a sua ultima titulacdo académica?

( ) Especializacéo

( ) Mestrado

( ) Doutorado

( ) P6s-Doutorado

( )N.D.A

4. Vocé exerce a fungéo de professor ha quanto tempo?
( ) Menos de 3 anos

( ) Menos de 7 anos
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( ) Mais de 7 anos
( ) Menos de 10 anos
( ) Mais de 10 anos

PARTE II- Pesquisa na pratica pedagogica
1. Na sua graduacdo ou pos-graduacdo, vocé estudou sobre a pesquisa como principio

pedagdgico?

( ) Sim, muito
( ) Sim, pouco
( ) Néo estudei
( ) Néo lembro
( ) Né&o sei do que se trata

2. Se sua resposta anterior tiver sido sim, descreva como, onde e quando?

3. Vocé recebeu orientacdes da Secretaria de Educacdo do Ceara ou de instituicfes ligadas a
ela acerca da prética da pesquisa como principio pedagdgico?

( ) Sim, muito

( ) Sim, pouco

( ) Nao recebi

( ) Néo lembro

4. Se sua resposta anterior tiver sido sim, relate um pouco sobre essa orientagéo.

5. Quanto aos conceitos de pesquisa cientifica e pesquisa como principio pedagdgico, marque

uma das op¢0es abaixo:

( ) Apresentam 0 mesmo conceito
( ) apresentam conceitos diferentes

( ) Apresentam conceitos diferentes, porem que se relacionam
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6. A pratica da pesquisa é vivenciada no contexto das suas aulas nesta escola que vocé exerce
a docéncia atualmente?

( ) Sim, constantemente

( ) Sim, pontualmente

( ) Néo

7. Se sua resposta anterior tiver sido sim, relate sobre como a pesquisa é desenvolvida na sua

pratica pedagogica. Se tiver sido ndo, discorra sobre o porqué.

8. Para vocé, o trabalho com a pesquisa no ensino médio contribui para que os estudantes

desenvolvam conhecimentos, habilidades e atitudes?
( ) Sim, totalmente
( ) Sim, parcialmente

( ) Nao

9. Justifique a resposta dada na questéo anterior.

10. Vocé é favoravel a pesquisa se tornar uma pratica constante no processo de ensino-
aprendizagem na escola de ensino médio?

( ) Totalmente favoravel

( ) Moderadamente favoravel

( ) Moderadamente contrério

( ) Totalmente contrério

11. Que ag¢des vocé indica para tornar a pesquisa uma pratica viavel no processo de ensino-

aprendizagem na escola de ensino medio?

12. Como o componente curricular Ndcleo de Trabalho, Pesquisa e Praticas Sociais (NTPPS)

tem contribuido com a pratica da pesquisa na sua pratica pedagdgica?
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Se vocé tiver interesse em receber informacdes posteriores sobre os resultados desta pesquisa,

deixe o seu e-mail aqui:
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APENDICE E — CONVITE DE APRESENTACAO DOS RESULTADOS DA

1 1
aSse onE
l.-
als oo
a® | L J—
. nnnnnn 4D, CIENCIA § TECKOL0G

PROFEPT

an
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAD EM
EDUCACKD PROFISSIONAL E TECKOLAGICA

A coordenadora Anatalia, convida todos (as) professores (as) e o nucleo
gestor da EEMTI Professora Telina Barbosa da Costa para a apresentacao
dos resultados do Estudo de Caso realizado na escola intitulado
"Reflexoes e contribuicoes sobre a pratica pedagégica no Ensino Médio a
partir do trabalho desenvolvido no NTPPS".

DATA:18 DENOVEMBRO DE 2021
HORARIO: 15h as16h
VIDECONFERENCIANO GOOGLEMEET
LINK: https://meetgoogle.com/ypt-reor-hqe
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APENDICE F - FOTOS DA REUNIAO DE APRESENTACAO DOS RESULTADOS
DA PESQUISA

NILBIO NASGIMENTO DO CAR\M._. HINDEMBURG HENRIQUE TAMI...

- . Y
S 2 »
OLIVEI aﬂ!ﬁne holanda /11l 0 MARIA DO SOCORRO PER
L »— e RN I F 4 I

16:08 | ypt-reor-hqc % X @ ™ H Ca Lista de presenca

Fonte: autora, 2021

£

Vitor Oliveira
\

16:08 | Reunido de Apresentagao dos Resultados do ...

Fonte: autora, 2021
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APENDICE G - QUESTIONARIO DE AVALIACAO E VALIDACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL

PARTE |
Perfil do (a) Avaliador(a)

Quial a sua Idade?

Qual o seu sexo?

Ha quanto tempo atua na docéncia?

Qual o seu grau de instrugdo?

PARTE I

Categoria 1 - Avaliacdo do conteiido abordado no podcast “(In)formativo Docente —

Episodio 1: Pesquisa e pratica pedagogica no ensino médio”

1. As informacgdes apresentadas sobre a pesquisa na pratica pedagodgica sdo coerentes
com a proposta do podcast?

( ) Inadequado

() Parcialmente adequado

() Adequado

() Totalmente adequado

2. Estéo claro a origem, os objetivos e o publico-alvo a qual a midia se destina?

( ) Inadequado

() Parcialmente adequado
( ) Adequado

( ) Totalmente adequado

3. Os desafios apontados no desenvolvimento do trabalho com a pesquisa em sala de aula
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na Educacdo Bésica de fato condizem com os desafios que o professor se depara em sua
pratica pedagogica?

( ) Inadequado

() Parcialmente adequado

( ) Adequado

() Totalmente adequado

4. O conteido abordado fornece informagOes relevantes para auxiliar o professor no
trabalho com a pesquisa em sala de aula?
( ) Inadequado
() Parcialmente adequado
( ) Adequado
() Totalmente adequado

5. As estratégias propostas sao possiveis de serem realizadas na pratica pedagdgica?

( ) Inadequado

() Parcialmente adequado
( ) Adequado

() Totalmente adequado

6. A tematica abordada possibilita uma reflexdo sobre a pratica pedagdgica docente?

( ) Inadequado

() Parcialmente adequado
( ) Adequado

() Totalmente adequado

7. As informacgdes apresentadas sobre o trabalho coma pesquisa no ensino médio

possibilitam o uso do podcast como material formativo para os professores?
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( ) Inadequado

() Parcialmente adequado
( ) Adequado

( ) Totalmente adequado

Criticas, sugestdes e/ou observagoes relativas ao contetdo do podcast:

Categoria 2 - Avalia¢do da linguagem utilizada no podcast “(In)formativo Docente —

Episodio 1: Pesquisa e pratica pedagogica no ensino médio”
1. O vocabulério esta adequado ao publico-alvo?

( ) Inadequado

( ) Parcialmente adequado
() Adequado

() Totalmente adequado

2. As informac0es sdo transmitidas de forma didatica?

( ) Inadequado

() Parcialmente adequado
( ) Adequado

( ) Totalmente adequado

3. Alinguagem utilizada dialoga com os objetivos do podcast?

( ) Inadequado
() Parcialmente adequado

( ) Adequado
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( ) Totalmente adequado

4. As ideais estdo estruturadas facilitando o entendimento do assunto tratado?

( ) Inadequado

() Parcialmente adequado
( ) Adequado

() Totalmente adequado

Criticas, sugestfes e/ou observacdes relativas a linguagem utilizada no podcast:

Categoria 3 - Avaliacao dos aspectos técnicos do podcast “(In)formativo Docente —

Episodio 1: Pesquisa e pratica pedagogica no ensino médio”
1. A qualidade de audio e volume do podcast estdo adequados para audi¢ao?

( ) Inadequado

() Parcialmente adequado

( ) Adequado

( ) Totalmente adequado

2. Como vocé avalia a audicdo do podcast com a combinacdo dos elementos sonoros
utilizados (efeitos, trilha sonora e narracéo)?

( ) Inadequado

() Parcialmente adequado

( ) Adequado

( ) Totalmente adequado

3. Como vocé avalia a qualidade da voz e dicgdo da apresentadora?
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( ) Inadequado

() Parcialmente adequado

( ) Adequado

( ) Totalmente adequado

4. O tempo de execucdo do podcast esta adequado para audicdo e compreensao dos conteddos
apresentados?

( ) Inadequado

() Parcialmente adequado

( ) Adequado

() Totalmente adequado

Criticas, sugestfes e/ou observacdes relativas aos aspectos técnicos do podcast:

Faca um parecer final sobre o podcast.
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APENDICE H - FOTO DA AREA INTERNA DA ESCOLA

Fonte: autora, 2021. )
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APENDICE | - FOTO DAAMOSTRA DOS TRABALHOS REALIZADOS NO NTPPS
EM 2019

Fonte: autora, 2021.
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ANEXO A- PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP/IFCE

==- INSTITUTO FEDERAL DE
1 EDUCAGAO, CIENCIA E W
- TECNOLOGIA DO CEARA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEF

DADOS DO PROJETD DE PESGIUISA

Titube da Pesquisa: A IMporanda da pesquisa |:=:-|'Tr|:-p|1n-:i|:du Fedag-:gm Nas S5COI3S 02 ENSIND Medi:
requiar e profssional 1ecrica o estado do Ceard

Pesquisador: AMATALLA FRAMCOD SILVA GUEDES

Arsa Tematica:

ViarslBo: 1

CAAF: 39730620 59 0000 5569

Insttulciio Proponente; INSTITUTCO FEDERAL DE EDUCACAD, CIEMCLA E TECHNOLOGLA DO CEARA,

Patrocinador Princpal: Financlamenio Priprio

DADDS DO PARFCER

Homero do Parecar: £.321.222

Aprasantagio do Projsto;

A Importancia da pesquisa como principh pedagogico nas escolas de ensino medio; regular e profisslonal
t&cnica do extado do Ceard A pesQuUisa sera redlizada em inds Tases levantamentio dos dados alraves da
aphcagio do qUESHONAND, anallse dos datos & discussSo 005 resultados. A analise 005 03006 Sera Telta 3
partir da andise de conmteddo de Sardin {197%).

Objstivo da Pesgqulsa;

Investigar os conhecimentos dos professores das escolas reguianes e profissionals da rede estadual de
ensing do Ceard acerca da pesquisa como prnciplo pedagoglco & elabarar uma proposta de Curso de
Formagio Continuada na modalidate 3 MISENCE Para sUDSKLE-I0S No trabalnt com 3 pesquisa Nd ensing
médio.

Avallagao dos RIscos & Banaficlos:

RISCCS

Tomar tempo do sujelo para responder a0 questionanc; Senbr constrangido paia refagSo profissional com 3
posquisatona; Sentr emoclonamente afou Inteleciusiments sem condigdes de mEponder.

BEMEFICIZS

Enderets:  Fua Jorge Cumad, o 1703

Bagderes  Jardim Srrebten CEP: &0 490428

F: CE Hunmedplo: FORTALEZS

Telefone | B53401.2550 E-mail. cocfffim wiu by

Fonte: Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Ceara (CEP/IFCE)



