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Apresentacao

Esta cartilha se constitui num produto educacional do Programa de
Mestrado Profissional em Educacado Profissional e Tecnologica (ProfEPT), do
IFCE Campus Fortaleza. Sua elaboracao partiu dos resultados e discussfes da
pesquisa Narrativas de professores acerca dos saberes da docéncia na
educacdo profissional e tecnologica: um estudo de caso no IFCE - Campus
Avancado Guaramiranga, de minha autoria.

A cartilha aborda o tema “Saberes docentes na Educacao Profissional
e Tecnoldgica (EPT)”, direcionado ao publico docente dessa modalidade. Tendo
como objetivo contribuir para a compreensdo da EPT, com informacdes
importantes para o desenvolvimento da pratica dos docentes que nela atuam.
Desse modo, visando a proporcionar esse conhecimento incipiente sobre as
especificidades da EPT, este material pedagogico esta estruturado em trés
unidades tematicas, descritas abaixo:

° Unidade 1- Fundamentos da Educacdo Profissional e Tecnoldgica: esta
unidade aborda os principios da EPT. Proporciona uma reflexdo acerca das
bases conceituais que fundamentam a EPT, que sao: trabalho como principio
educativo, formacédo humana integral e politecnia.

° Unidade 2- Saberes da docéncia: discute a respeito dos saberes
necessarios a pratica docente e dos saberes constituidos a partir da
experiéncia.

° Unidade 3- Formacdo docente na EPT: reflete sobre a importancia da
formacao pedagodgica de professores da EPT.

Para construcdo deste material educativo, o referencial teorico foi
baseado em autores como Tardif (2016), Freire (2002), Ciavatta (2008), Saviani
(2007), Ramos (2008), Moura (2007) entre outros autores importantes que
ajudaram na formulacdo de ideias e construcdo de conhecimentos sobre a
tematica saberes docentes no contexto da Educacédo Profissional e Tecnoldgica.



Assim, a partir deste material, espera-se auxiliar os docentes,
principalmente, os que ingressam na EPT, na compreensdo da modalidade da
educacdo profissional, servindo como suporte para realizacdo de suas
atividades docentes com mais seguranca e conscientes sobre em que consiste
essa modalidade.



Introducao

No ambito da Educacao Profissional e Tecnolégica, em que ha a oferta
de cursos técnicos, tecnoldgicos, bacharelados e licenciaturas, os professores
que atuam nessa modalidade, além de dominar os conhecimentos cientificos da
area que pretendem ensinar, devem também compreender os objetivos dessa
modalidade, que primam por uma formacdo humana integral, tendo por base o
trabalho como principio educativo. A consolidacdo dessas ideias passa pela
acao do docente, como podemos perceber na seguinte reflexao:

O professor sendo um elemento essencial no campo
da educacdo profissional, precisa realizar seu
trabalho com consciéncia da especificidade de sua
area de atuacdo. E ele que, a partir da mobilizacdo
dos saberes em seu fazer profissional, pode realizar
uma formacgdo integradora e humanista e, por isso
mesmo, precisa ser levado refletir continuamente
sobre suas praticas de modo a sanar as lacunas de
sua formagdo, as incompreensdes sobre seu oficio e
as dificuldades de sua pratica (Silva, 2019, p. 74).

Nessa perspectiva, considerando que, no IFCE, o corpo docente é
constituido por profissionais das diversas areas de formacdo e, em sua grande
maioria, com formacdao inicial em cursos de bacharelado nas areas das ciéncias
e tecnologias, considerando ainda que o IFCE preconiza uma educacdo para a
formacdo humana e integral, conforme o que rege alguns documentos legais,
tais como o artigo 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB),
n°® 9.394/1996; o artigo 1° do Regulamento da Organizacdo Didéatica do IFCE
(ROD) e o item 4 das concepcdes centrais do Projeto Politico Institucional do
IFCE (PPI), é necessario que haja formacao docente especifica para EPT, que
contribua para um processo de ensino-aprendizagem baseado no dialogo, na
reflexdo critica, na compreensdo do que seja a educacdo na perspectiva da
omnilateralidade, entendida como um processo que possibilita a integracédo das
diferentes dimensdes humanas, bem como, a articulacdo entre os diferentes
conhecimentos produzidos; e na compreensdo do trabalho como principio
educativo, visando a uma efetiva formacdo humana e integral.



Nesse contexto, a Cartilha sobre Saberes da docéncia na Educacao
Profissional e Tecnoldgica busca contribuir para esse processo formativo inicial,
com informacbes relevantes para pratica docente na EPT, despertando o
interesse para o aprofundamento da teméatica em estudos posteriores.



UNIDADE 1

Fundamentos da Educacao
Profissional e Tecnoldégica (EPT)



Fundamentos da Educacao

Profissional e Tecnoldégica (EPT)

A constituicdo da educacéo profissional no Brasil foi marcada, por longo
tempo, por uma concepcédo de formacdo dos sujeitos meramente instrumental e em
plena harmonia com as necessidades e tendéncias mercadolégicas ou econémicas.
Tem ocorrido por meio de “uma luta politica permanente entre duas alternativas: a
implementacao do assistencialismo e da aprendizagem operacional; versus a proposta
da introducdo dos fundamentos da técnica e das tecnologias, o preparo intelectual”
(Ciavatta, 2008, p.5).

Essa luta reflete o dualismo das classes sociais, o0 qual procura destinar a
educacdo geral para as elites dirigentes, e a preparacédo para o trabalho para os
menos favorecidos da sociedade, tendo em vista a discriminagcédo do trabalho manual
enraizada na sociedade através de séculos. E essa visao inferior do trabalho manual
frente ao trabalho intelectual influenciou diretamente na Educacdo Béasica brasileira,
perpetuando essa concepcao de educacao separatista ao longo da histéria.

Apoés varias discussdes e legislacdes relacionadas a concepc¢do da Educacéo
Basica, com a aprovacao da Constituicdo de 1988, e com o avancar da discusséo
acerca da construcao da nova LDB,

a ideia de integracdo entre a cultura geral e a
cultura técnica na formacdo basica, assumiu
contornos mais consistentes, em termos de ideias,
de proposicdes de projetos e de defesa deste tipo
de educacdo. Com isso, naquele momento, em
consonancia com a ideia de integracdo e de
formacédo integral, surge o conceito de politecnia
(Faria,2018, p.34).

E esse conceito, tem como génese a obra de Marx e Engels, e na escola
unitaria, de Gramsci. E aliado a esses conceitos também a ideia do trabalho como
principio educativo.
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Com o passar dos anos, na década de 2000, houve mudancas
importantes na proposta, com a proposi¢cdo de novas politicas publicas para o
ensino médio. O Decreto 5.154, publicado em 23 de julho de 2004, entre outras
regulamentacfes, possibilitou novamente a integracdo entre a Educacéo
Profissional e o Ensino Médio, revogando o Decreto 2.208/97 que estabelecia a
sua separacdo obrigatoria.

Essa possibilidade ndo rompeu com o dualismo que sempre esteve
presente na educacdo brasileira, mas estabeleceu uma flexibilizacdo para a
juncédo do ensino médio com o ensino técnico integrado.

Com a criagdo dos Institutos Federais, o projeto de formacao integral
do sujeito vinha se concretizando pela articulagdo entre a educacéo profissional
e o0 ensino meédio, contribuindo para a superacdo da histérica dualidade
estrutural na educacao brasileira, ao menos em termos de garantia legal.
Contudo, a aprovacédo da Lei 13.415/17 (a chamada reforma do ensino médio)
gue altera a Lei n® 9.394/96, a qual parece bastante contraria a atual proposta
de ensino médio integrado que vem sendo trabalhada nos Institutos Federais,
gue apresenta tracos de acentuacdao da desigualdade educacional, sob a
influéncia da légica global de um sistema de producdo nas decisdes
educacionais. Sobre essa proposta, Faria (2018, p. 37) destaca que

[...] A medida parece regressar a ideia de uma
formacdo precarizada e aligeirada para atender as
necessidades do mercado de trabalho. Destaca-se
desta lei, a mudanca referente aos profissionais da
educacdo, em seu artigo 61, que legitima ainda mais
a ideia de que para ser professor da educacéao
profissional apenas o conhecimento tacito (ou

“notério saber”, como escrito na nova redacédo da
,%\ \ ~ lei), é suficiente para exercer o magistério.

A partir desse breve historico sobre a EPT, percebe-se a importancia
da integracdo do ensino médio com a educacao profissional técnica de nivel
médio para uma formacdo emancipadora. E que para essa integracdo €
fundamental a sua ampliacdo gradativa de forma gratuita, laica e com qualidade
nos sistemas publicos de educacao.
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ases conceituais da EPT

A partir do contexto da EPT, comentado anteriormente, percebe-se
gue essa modalidade historicamente foi marcada pelo desprestigio frente a
educacdo propedéutica. Atualmente, diferente de suas raizes em que
predominavam o0s aspectos assistencialistas e a aprendizagem operacional
voltada apenas para o mercado de trabalho, defende-se que essa modalidade
deve proporcionar uma formagdo humana integral, tendo por base o trabalho
como principio educativo.

Desse modo, as bases da EPT tratadas sé&o trés: o trabalho como
principio educativo, a formacdo humana integral ou omnilateral e a politecnia.
Vejamos, a seguir, em gue consistem esses conceitos.

- O trabalho como principio educativo

No contexto da busca por um modelo de educagdo como instrumento
de libertacdo e ndo de opressado, que vise a formacdo humana e ndo apenas
aos interesses do mercado de trabalho, no seio dos conflitos entre capital e
trabalho, desenvolve-se uma proposta que retoma o sentido ontoldégico do
trabalho como algo intrinseco ao ser humano, pois € considerado fruto produtivo
e transformador de sua relagcdo com a natureza” (Feitosa, 2021, p.5).

A reflexdo abaixo auxilia na compreensao desse sentido ontoldgico
do trabalho.

Se a existéncia humana n&do é garantida pela
natureza, ndo € uma déadiva natural, mas tem de ser
produzida pelos préprios homens, sendo, pois, um
produto do trabalho, isso significa que o homem néo
nasce homem. Ele forma-se homem. Ele ndo nasce
sabendo produzir-se como homem. Ele necessita
aprender a ser homem, precisa aprender a produzir
sua propria existéncia. Portanto, a producdo do
homem €&, ao mesmo tempo, a formacdo do homem,
isto €, um processo educativo (Saviani, 2007, p.
154).
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A partir dessa compreensao a respeito do trabalho, a proposta aponta
para” o trabalho como principio educativo no sentido de superar a dicotomia
trabalho manual /trabalho intelectual, de incorporar a dimenséao intelectual ao
trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e
cidadaos” (Gramsci, 1981, apud Ciavatta, 2005, p. 02). Assim, o trabalho como
principio educativo pressupde a necessidade de romper com o atual modelo de
educacéao voltado apenas para o mercado de trabalho (Feitosa, 2021, p.5).

Em sintese, compreender a relacédo
indissociavel entre trabalho, ciéncia e cultura
significa compreender o trabalho como
principio educativo, o que n&o se confunde
com o “aprender fazendo”, nem é sinénimo
de formar para o exercicio do trabalho.
Considerar o trabalho como principio
educativo equivale dizer que o ser humano é
produtor de sua realidade e, por isto, se
apropria dela e pode transforma-la. Equivale
dizer, ainda, que n6s somos sujeitos de
nossa histéria e de nossa realidade. Em
sintese, o trabalho é a primeira mediacéo
entre o homem e a realidade material e
social (Ramos, 2008, p.4)

Nessa linha de pensamento, essa mesma autora acrescenta que o
trabalho também se constitui como préatica econdmica, obviamente porque nos
garantimos nossa existéncia produzindo riquezas e satisfazendo necessidades.
Mas sob a perspectiva da integracdo entre trabalho, ciéncia e cultura, a
profissionalizacdo se opf6e a simples formacdo para o mercado de trabalho
(Ramos, 2008, p.04).

Nessa perspectiva, como bem defende Feitosa (2021), ainda que o
trabalho como principio educativo esteja inserido nos documentos legais que
regulam a educacao brasileira, em especial o ensino médio, aquele s6 podera
ser efetivado na medida em que a educacdo nos ajude a compreender que o0
trabalho cria e recria a existéncia humana nos aspectos econémico, artistico,
cultural e tecnolégico.
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->A formacdo humana integral ou omnilateral

A formacdo humana integral visa a uma educacao que considere
todos os aspectos da vida, o trabalho, a ciéncia e a cultura. Além de formar o
sujeito para uma dada profissédo, possibilita-o compreender o mundo do trabalho
articulando ciéncia, cultura, trabalho e tecnologia, posicionando-se diante
destas dimensfes de forma mais critica e autbnoma, sendo capaz de intervir e
(re)construir a sua realidade. Essa concepcao de educacao integral propde

[...] superar o ser humano dividido
historicamente pela divisdo social do
trabalho entre a acdo de executar e a acgao
de pensar, dirigir ou planejar [...]. Como
formacdo humana, o que se busca é garantir
ao adolescente, ao jovem e ao adulto
7 trabalhador o direito a uma formacgao

-
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.\ ~ 30\)\’ N . completa para a leitura do mundo e para a
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atuacdo como cidaddo pertencente a um
pais, integrado dignamente a sua sociedade
politica (Ciavatta, 2005, p. 85).

Nessa perspectiva, Feitosa (2021) comenta que 0S processos
educativos que perpassam um curriculo integrado de formacdo humana
precisam considerar a superacdo da dualidade histérica de formacdo humana
gue os sistemas de educacdo tém assumido. E aponta como caminho para
superacao desta dualidade a criacdo de um curriculo que, verdadeiramente,
proporcione a integracdo dos conhecimentos. Para isso, segundo esse autor,

[...] € necessario apreender a realidade de
uma maneira totalizante, primando por

situacdes de aprendizagens que /, N 2
compreendam 0s conceitos, procedimentos e )
atitudes como integrantes de um conjunto de / i (,’
~ - g Y/
relagdbes de uma realidade maior que se \\ 0 & /
U
estuda, através de praticas interdisciplinares, & I 'S q <

de tal forma que o curriculo integrado
provoque a integracdo dos conhecimentos, \‘/
por meio de um fazer docente diferenciado,

ou seja, professores de formacéo geral e de ) / w

formacdo profissional trabalhando temas '\/ l
complexos, mas com flexibilidade e ‘

multiplicidade de olhares sobre a realidade
(Feitosa, 2021,p. 06).
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Portanto, formar profissionalmente ndo é preparar exclusivamente para
o0 exercicio do trabalho, mas € proporcionar a compreensao das dinamicas
socioprodutivas das sociedades modernas, com as suas conguistas e 0sS seus
revezes, e também habilitar as pessoas para o exercicio autbnomo e critico de
profissdes, sem nunca se esgotar a elas (Ramos 2008, p.4).

No caso da formacéao integrada ou do ensino médio integrado ao ensino
técnico, espera-se que a educacdo geral se torne parte inseparavel da
educacéao profissional em todos os campos onde se da a preparacédo para o
trabalho: seja nos processos produtivos, seja nos processos educativos como a
formacao inicial, como o ensino técnico, tecnoldégico ou superior [...](Gramsci,
1981, apud Ciavatta, 2005, p. 02).

Em sintese, de acordo com Ciavatta (2005),
a formacdo omnilateral “tem sentido de
formar o ser humano na sua integralidade
fisica, mental, cultural, politica, cientifico-
tecnoldgica. E nesse sentido que se busca a
integracao.

> Politecnia

Inicialmente, importa dizer que a politecnia, no seu sentido literal,
significa multiplas técnicas, multiplicidade de técnicas. Nesse sentido, conforme
adverte Saviani (2003), por conta dessa definicdo literal, hd o risco de se
entender esse conceito como ensino de muitas técnicas, a totalidade das
diferentes técnicas fragmentadas, autonomamente consideradas. Contudo, o
conceito de politecnia a ser considerado vai de encontro a concepcao defendida
por Marx, a qual sinaliza uma formacéao integral do ser humano, ou seja, uma
formacdo omnilateral, que possibilita a compreensédo dos principios cientifico-
tecnoldégicos e histéricos da producdo moderna, de modo a orientar 0s

estudantes a realizagdo de multiplas escolhas.

Desse modo, compreende-se que o0 ensino politécnico deve ser
pautado ndo somente nas técnicas, mas também no nivel intelectual, fisico e
tecnoldgico. Assim, em consonancia com a ideia de integracdo e de formacao

integral, surge o conceito de politecnia, o qual para Ramos (2005, p.44).
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[...] buscava romper com a dicotomia entre a
educacdo béasica e técnica, resgatando o
principio da formacdo humana em sua
totalidade; em termos epistemologicos e
pedagdgicos, esse ideario defendia um ensino
que integrasse ciéncia, cultura, humanismo e
tecnologia, visando ao desenvolvimento de
todas as potencialidades humanas. Por essa
perspectiva, o objetivo profissionalizante nao
teria fim em si mesmo nem se pautaria pelos
interesses do mercado, mas constituir-se-ia
numa possibilidade a mais para os estudantes
na construcdo de seus projetos de vida,
socialmente determinados, culminada com uma
formacao ampla e integral.

Os estudos de Moura (2007, p. 19), ao refletir sobre o conceito de
politecnia, trazem a discussdo da educacdo politécnica em seu sentido

original, compreendendo-a :

BKK

L
>

como uma educacdo unitaria e universal
destinada a superacdo da dualidade entre
cultura geral e cultura técnica e voltada para
“o dominio dos conhecimentos cientificos
das diferentes técnicas que caracterizam o
processo de trabalho produtivo moderno”
(Saviani, 2003, p.140, citado por, Frigotto,
Ciavatta e Ramos, 2005, p. 42) sem, no
entanto, voltar-se para uma formacéo
profissional stricto sensu, ou seja, sem
formar profissionais em cursos técnicos
especificos.

Desse modo, com base nessa definicdo, somente apds a conclusao
da Educacao Basica, a partir dos 18 anos ou mais de idade, que viria a escolha
por uma formacgdo profissional especifica em nivel universitario ou nédo. No
entanto, continuando sua reflexdo, Moura (2007, p. 19) ressalta que
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devido as caracteristicas atuais da
sociedade brasileira, uma vez que, dentre
outros aspectos, a extrema desigualdade
socioecondmica obriga grande parte dos
filhos da classe trabalhadora a buscar a
insercdo no mundo do trabalho(...) uma
solucdo transitéria e viavel é um tipo de
ensino médio que garanta a integralidade de
uma educacao basica, ou seja, que inclua os
conhecimentos cientificos produzidos e
acumulados historicamente pela sociedade,
como também objetivos adicionais de
formacdo profissional numa perspectiva da
integracdo dessas dimensdges.

Essa perspectiva, ao adotar a ciéncia, a tecnologia, a cultura e o
trabalho como eixos estruturantes, contempla as bases em que se pode
desenvolver uma educacéo tecnoldgica ou politécnica e, ao mesmo tempo, uma
formacao profissional stricto sensu exigida pela dura realidade da sociedade
brasileira (Moura, 2007, p. 19).

Em sintese, compreende-se gque a politecnia pode ser considerada
como um instrumento para se chegar a uma formacdo humana integral. E como
uma solucéo provisoria, “o0 ensino médio integrado ao ensino técnico, sob uma
base unitaria de formacédo geral, € uma condicdo necessaria para se fazer a
‘travessia’ para uma nova realidade”, onde possa se implementar a politecnia
de forma universal e unitaria. (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005 apud Moura,
2007, p.19).

Compreender as bases conceituais da
EPT, que correspondem ao principio
educativo, politecnia e omnilateralidade,
torna-se essencial quando pensamos em uma
formacdo integral dos estudantes. E
importante compreender que formar o ser
humano integral & pensar o ser em sua
totalidade, todas as suas dimensdes,
9 desenvolvendo o] pensamento critico,
— buscando desenvolver sua autonomia e

emancipacao.

17



@
et

Dica de leitura: SAVIANI, Dermeval. Trabalho e educacado: fundamentos
ontoldgicos e histéricos. Revista Brasileira de Educacao,[S.1] v. 12, p. 152-
165, 2007. Esse trabalho aborda os fundamentos historico-ontoldégicos da
relacdo trabalho-educacdo, bem como trata sobre como se manifestou na
historia o fenédmeno da separacédo entre trabalho e educacao. E ainda faz um
esboco sobre restabelecimento dos vinculos entre trabalho e educacao,
discutindo o trabalho como principio educativo e a educacao politécnica.
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UNIDADE 2
Saberes da docéncia
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Saberes da docéncia

Ninguém comecga a ser educador numa certa
terca-feira as quatro horas da tarde. Ninguém @
nasce educador ou marcado para ser educador.
A gente se faz educador, na préatica e na
reflexdo sobre a pratica. (Freire, 1991, p.58).

O pensamento de Freire citado reflete sobre o
processo de tornar-se educador. Compreende-se que “[...] a
formacdo do educador deve instrumentaliza-lo para que ele
crie e recrie a sua pratica através da reflexdo sobre o seu
cotidiano” (Freire,1991,p.80). Nesse sentido, Freire traz a
importancia da formacédo docente pautada na reflexdo sobre
a pratica educativa, e que, para tanto, deve incorporar a
analise de saberes fundamentais a pratica docente. Assim,
percebe-se que a profissdo docente € feita de saberes e
gue necessita, portanto, de formacao para constituicao dos
saberes necessarios a docéncia.

Dado a diversidade de pesquisas sobre conceitos e tipologias referente
aos saberes docentes, e considerando que esta cartilha ndo pretende descrever
as diferentes tipologias, mas evidenciar as contribuicoes dessas pesquisas para
a discussao a respeito dos saberes necessarios a pratica docente e dos
saberes constituidos a partir da experiéncia, segue, abaixo, de forma sintética,
consideracOes acerca do saber docente a partir de Gauthier, Tardif e Shulman.

Iniciando por Gauthier, esse autor discute que o desafio da
profissionalizacdo docente consiste em evitar dois erros: “oficio sem saberes e
saberes sem oficio”. Em que o primeiro diz respeito a prépria atividade docente
gue é exercida sem revelar os saberes gque lhe sdo inerentes. E, o segundo, tém
sua origem nas Ciéncias da Educacéo, ou seja, corresponde aos conhecimentos
produzidos nos centros académicos.

20



Diante desse problema, buscando constituir uma Teoria Geral da
Pedagogia, Gauthier vai propor um oficio feito de saberes, entendendo que o
ensino envolve varios saberes que formam uma espécie de reservatério que é
utilizado para responder as exigéncias das situacdes concretas de ensino.
Gauthier classifica os saberes em:

disciplinar, o qual se refere ao conhecimento
do contelUdo a ser ensinado; curricular, relativo
a transformagdo da disciplina em programa de
ensino; Ciéncias da Educacgdo, relacionado ao
saber profissional especifico que ndo esté
diretamente relacionado com a acgdo
pedagodgica; tradigdo pedagégica, relativo ao

saber de dar aulas que serd adaptado e

) O J modificado pelo saber experiencial, podendo
J ) ser validado pelo saber da acdo pedagégica;

24 experiéncia, referente aos julgamentos
) J privados responsdveis pela elaboragdo, ao
longo do tempo, de uma jurisprudéncia

particular; ag¢do pedagégica, referente ao

—V
;\\/J# saber experiencial tornado puUblico e testado.

(Gauthier, 1998, apud Almeida; Biajone, 2007,
p.285)

Shulman, por sua vez, tem contribuido igualmente para o progressivo
fortalecimento do campo educacional dos saberes docentes. Dedica-se
juntamente com seus colaboradores a investigar a mobilizacdo dos saberes
passiveis de ensino sob uma perspectiva compreensiva dos conhecimentos e
das acdes dos professores, agora vistos como sujeitos dessas acdes, sujeitos
estes com histéria de vida pessoal e profissional, produtores e mobilizadores de
saberes no exercicio de sua pratica. Shulman (1986, apud Almeida; Biajone,
2007, p.287), distingue trés categorias de conhecimentos presentes no
desenvolvimento cognitivo do professor:

subject knowledge matter (conhecimento do
conteido da matéria ensinada), a qual refere-se
ds compreensbées do professor acerca da
estrutura da disciplina, de como ele organiza
cognitivamente o conhecimento da matéria que
serd objeto de ensino;
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pedagogical knowledge matter (conhecimento pedagégico
da matéria), consiste nos modos de formular e apresentar o
conteido de forma a tornd-lo compreensivel aos alunos,
incluindo analogias, ilustragdes, exemplos, explanacdes e
demonstracdes; e curricular knowledge (conhecimento
curricular) dispde-se a conhecer a entidade curriculo como o
conjunto de programas elaborados para o ensino de assuntos
e topicos especificos em um dado nivel, bem como a variedade
de materiais instrucionais disponiveis relacionados aqueles
programai.

Maurice Tardif também analisa a questdo dos saberes profissionais
e a sua relacdo na probleméatica da profissionalizacdo do ensino e da formacéo
de professores. Esse autor defende a valorizacdo da pluralidade e a
heterogeneidade do saber docente, destacando a importancia dos saberes da
experiéncia. Compreendendo que h& uma variedade de saberes e que os
professores estabelecem diferentes relagdes com eles, tipologicamente Tardif
(2002, p.36) classifica os saberes em:

saberes da formagéo profissional (das ciéncias da
educacéo e da ideologia pedagégica), compreendido
como o conjunto de saberes transmitidos pelas
instituicbes de formacdo de professores; saberes
disciplinares, sdo saberes que correspondem aos
diversos campos do conhecimento, aos saberes de que
disp6e a nossa sociedade, tais como se encontram hoje
integrados nas universidades, sob a forma de
disciplinas, no interior de faculdades e de cursos
distintos; saberes curriculares, que correspondem aos
discursos, objetivos, conteddos e métodos a partir dos
quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta os
saberes sociais por ela definidos e selecionados como
modelos da cultura erudita e de formacgdo para a
cultura erudita; e os saberes experienciais, sGo saberes
que brotam da experiéncia e sdo por ela validados,
incorporando a experiéncia individual e coletiva sob a
forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer e de
saber-ser.
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Em seguida, apresenta-se uma sintese dos conjuntos dos saberes
registrados pelos autores citados.

Tipos de Saberes Docentes
S Shiman

= Saber Disciplinar = Saber Disciplinar + Conhecimento do
= Saber Curricular = Saber Curricular conteudo da matéria
= Saber das Ciéncias = Saber da Formacao 3"5'“adf-'
da Educacgao Profissional(Ciéncia * Conhecimento
= Saber da Tradicao s da Educacgao) Curricular
Pedagoégica = Saber da ¢ Conhecimento
= Saber da Experiéncia Experiéncia F'EdgE_OE'CO da
= Saber da Agao mateéria
Pedagogica
\ )

Conhecimento que
“Oficio feito de os professores tém
saberes” Epistemologia da dos contetudos de

Construgio de uma Pratica Profissional ensino e o modo
Teoria Geral da dos professores como estes se
Pedagogia transformam no
Ensino

Embora haja, entre os autores, diferentes tipologias e formas de
abordar a questdo dos saberes docentes, eles se dedicam a investigar a
constituicdo dos saberes nas acOes dos professores, percebendo-os como
sujeitos que possuem uma histéoria de vida pessoal e profissional, sendo
produtores de saberes no exercicio de sua pratica, a partir do contexto
histérico e social vivenciado. Nesse sentido, conforme andlise de Nunes
(2001, p. 38):

[...] o repensar da concepcao da formacao
dos professores, que até a pouco tempo
objetivava a capacitacdo destes, através da
transmissdo do conhecimento, a fim de que
“aprendessem” a atuar eficazmente na sala
de aula, vem sendo substituido pela
abordagem de analisar a pratica que este
professor vem desenvolvendo, enfatizando a
tematica do saber docente e a busca de uma
base de conhecimento para os professores,
considerando os saberes da experiéncia.
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A pratica educativa produz o saber da experiéncia, o qual contribui para

a constituicdo da atividade docente. Entretanto, é importante considerar,

conforme enfatizado por alguns autores, entre eles Gauthier e Tardif, que o

saber experiencial, apesar da sua grande importancia no ensino, nao pode ser o
Unico saber docente necessario. Assim,

pode-se constatar que os diversos saberes

dos professores estdo longe de serem todos

produzidos diretamente por eles, que varios

deles sédo de um certo modo “exteriores” ao

oficio de ensinar, pois provém de lugares

sociais anteriores a carreira propriamente

dita ou situados fora do trabalho cotidiano
(Tardif, 2012, p.64).

A partir dessas contribui¢cbes, conforme Oliveira (2019), compreende-
se que a atividade docente exige um amplo conhecimento sobre o processo de
aprendizagem. Para tanto, o professor precisa mergulhar em uma ampla
dimensédo de processos formativos que envolvem aspectos da experiéncia,
curriculares, disciplinares didaticos, pedagdgicos, entre tantos outros que,
aliados a prética cotidiana, fortalecem a qualidade do ensino.

E considerando que o conhecimento dos saberes constituidos pelos
docentes, a partir da experiéncia, representa também um ponto de discusséo
deste texto, apresentam-se, em seguida, de forma sucinta, os saberes
adquiridos por meio da experiéncia da pratica docente, identificados nas
narrativas dos professores participantes do trabalho de pesquisa que originou
esta cartilha.

Saber experiencial

Saberes constituidos a partir da pratica docente

= Atencio e aproximacio com os alunos;

= Percepgio que o planejamento é flexivel e que as turmas sdo diferentes;

= Percepcio daimportincia e utilizagio de metodologias, materiais e recursos adequados a cada
turma e conteido:

Percepgio que a aprendizagem dos alunos se da em ritmos diferentes;
Compreensio da avaliacio como algo mais significativo e nio somente uma nota;
WValorizacio da realidade do aluno;

Percepgio da importincia da sensibilidade e flexibilidade com os alunos;
Empatia, amizade com aluno;

= Percepcio das necessidades do aluno;

= Adequagio do conteudo ao nivel dos alunos;

= Adequacio do contendo ao objetivo do curso;

» Compreensio que a aprendizagem deve ser significativa.

=~ Compreensio da Educagio como humana e multidisciplinar.

LA B

¥

Fonte: Elaborado pela autora (2024)
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Essa caracterizacdo dos saberes construidos pelos docentes, nédo
corresponde, em sua totalidade, a todos os professores, ou seja, nem todos
apresentaram as mesmas experiéncias. Isso ocorre porque como como afirma
Tardif (2012), o saber dos professores € um saber que esta relacionado com a
pessoa e a identidade docente, com sua experiéncia de vida e histéria
profissional, com suas relacdes com os estudantes em sala de aula, com seus
pares e outros profissionais da escola. Portanto, ndo terdo as mesmas
percepcdes na pratica docente.

A partir dessa caracterizagdo, nota-se que as relacdes com os alunos
representam, para os docentes, um saber muito importante, tendo em vista que
sdo nessas relacdes que sao validadas sua competéncia e seus saberes. Nesse
sentido, “a sala de aula e a interacdo cotidiana com as turmas de alunos
constituem, de um certo modo, um teste referente tanto ao “eu profissional”
guanto aos saberes veiculados e transmitidos pelo docente”(Tardif, 2002, p.
52). A exemplo da relevancia das relacdes com os alunos na atuacao docente, é
interessante observar a seguinte narrativa:

[...] quando ingressei nesse oficio, ndo foi o
conteldo que eu ia ensinar, ndo era a
bibliografia, ndo é aquele livro. Eu conhecia
tudo, tudo sim, mas eu ndo conhecia o aluno.
Entdo, esse medo do aluno que, quando
vocé nunca deu aula, tem.[...] Ficava sem
dormir, eu ficava pensando. Quando eu lia
‘ ‘ um contetdo de um livro, eu ficava pensando
0 que o aluno poderia perguntar. Porque eu
ndo me aceitava dizer que nado sabia. Ou
seja, esse saber de dar, de fazer com que o
” aluno entendesse o0 que Vvocé estava
querendo passar para ele. Nao é aquele
P saber do conteudo. (Professor participante
da pesquisa).

Compreende-se que sao necessarios alguns saberes, que ndo apenas
os especificos da area de conhecimento da profissdo, da matéria, do conteudo,
pois os estudantes estdo inseridos em um contexto que envolve diversos
aspectos o0s quais devem ser considerados no processo de ensino-
aprendizagem.
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A partir do entendimento, de que para o exercicio da docéncia, 0
professor deve adquirir habilidades que s&o especificas da profissdo e
reconhecer os saberes pedagdgicos como importantes para sua atuacao de
forma mais efetiva, é importante destacar, de acordo com Isaia (2006), que os
professores deveriam investir na dimensdo pedagodgica da docéncia, tendo em
vista que esta abrange “atividades e valores traduzidos em sensibilidade ante o
aluno; valorizacdo dos saberes da experiéncia; énfase nas relacdes
interpessoais”, isso porque a sala de aula envolve outras dimensdes alheias a
conteudos e teorias.

Existem as relacdes interpessoais, a sensibilidade de perceber
dificuldades, problemas pessoais, problemas de relacionamento e interacdo da
turma, estratégias metodoldgicas de ensino e avaliacdes, entre outros aspectos
gue, unidos, contribuem para qualidade da educacdo e sucesso do educando
( Oliveira, 2019, p.52).

et

Dica de leitura: FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes
necessarios a pratica educativa. Sao Paulo: Paz e Terra,1996. Nessa
producéo tedrica, Paulo Freire faz referéncia aos saberes necessarios
a pratica educativa, apresentando elementos constitutivos da
compreensdo da pratica docente enquanto dimensdo social da
formacao humana.
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UNIDADE 3
Formacao docente na EPT
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Formacao docente na EPT

Como visto anteriormente, ao longo da histéria, a disseminacao da visao
reducionista da EP contribuiu para a criacdo do ensino técnico desarticulado do
ensino regular, com objetivo de atender aos interesses e as necessidades
produtivas do mundo empresarial. Ou seja, objetivava apenas instrumentalizar
para o trabalho produtivo, de maneira fragmentada e aligeirada, de acordo com
as demandas e as necessidades do mercado.

Diante desse contexto do ensino fragmentado, Gariglio e Burnier (2012)
analisam que a responsabilidade docente fica reduzida ao treinamento ou a
capacitacdo, ndo considerando a complexidade do ato educativo. Desse modo,
a formacdo pedagodgica tem sido trabalhada com propostas de formacéao

aligeiradas e superficiais.

Considerando que, no ambito da EPT, o que se observa séo profissionais
de areas diversas (bacharéis ou outros graduados que nédo sédo preparados ao
exercicio docente) que decidem se tornar professores, e devido a ndo exigéncia
da formacao inicial, ingressam em instituicdes de ensino como docentes. E ao
entrarem, conforme Isaia (2006), esbarram na falta de iniciativas institucionais
para auxilia-los e no proprio desconhecimento de que a formacdo docente € um
processo complexo que necessita da construcdo de estratégias
sistematicamente organizadas, que envolvam esfor¢cos pessoais e institucionais
concretamente desenvolvidos.

Nesse contexto, percebe-se pouca exigéncia referente a formacao
docente na EPT, e que as politicas publicas e iniciativas institucionais centradas
na formacao docente voltadas para suprir a insuficiéncia da pratica pedagogica
sdo acles descontinuas, tais como programas de pés-graduacdo com cursos de
especializacdo ou alguma disciplina que aborde a tematica; ou, iniciativas
pontuais das instituicbes centradas em encontros pedagdgicos, capacitacdes,
palestras, féruns de ensino, entre outras atividades. Além dessas acdes,
comumente, observa-se a busca, por conta prépria do docente, pela sua
formacao continuada.
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No contexto dos institutos federais, dada a abrangéncia de sua atuacao
definida pela Lei n°® 11.892/2008, os professores podem atuar em cursos de
formacao inicial e continuada, na educacéao profissional técnica de nivel médio,
prioritariamente na forma de cursos integrados e na educacao superior, em a)
cursos superiores de tecnologia; b) cursos de licenciatura, bem como
programas especiais de formacdo pedagodgica; c) cursos de bacharelado e
engenharia.

Diante dessa realidade, onde o professor devera atuar em varios niveis
e modalidades, os quais exigem metodologias e abordagens diferenciadas para
melhor qualidade do ensino, € fundamental que o docente tenha uma formacéao
especifica que contribua para o desenvolvimento da sua pratica pedagdgica,
bem como Ihe aproxime da problematica das relacdes entre educacédo e
trabalho e do vasto campo da educacéo profissional.

)
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Nessa mesma linha de pensamento sobre as propostas de formacéo
docente, importa citar Nunes (2001, p. 29), que fala sobre a nova “roupagem”
referente a questdo dos saberes docentes, em decorréncia da influéncia da
literatura internacional e de pesquisas brasileiras, que passam a considerar o
professor como um profissional que adquire e desenvolve conhecimentos a
partir da pratica e no confronto com as condicdes da profissdo. “Essa nova
“roupagem” ratifica um novo modelo de formac&o continuada, capaz, inclusive,
de preencher as lacunas que alguns professores apresentam em seus
itinerarios formativos, sendo entendida como formacdo permanente em
exercicio [...]” (Oliveira, 2019, p.54).
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Sobre a percepcédo docente a respeito de como deveria ser desenvolvida
a formacdo docente na EPT, foram observadas opinides dos professores, as
guais sédo apresentadas em seguida.

(...) uma formacdo que despertasse, que fizesse
com que o educador professor entendesse
primeiro o perfil da sua sala. Compreender quem
sdo esses alunos, né? De onde ele vem, néo
entender que € sO mais uma sala ai, a minha

B <

turma. Mas que turma € essa, né? Essa

sondagem prévia, essa preocupacao de saber

”
(N
gual € a origem desse aluno, que horas ele saiu

de casa para chegar |4 na escola. Assim, se ele ta
alimentado, se ele ndo ta4. Ah, eu tive situacdes <
aqui de aluno que disse que ndo desistiu ainda '

porque vinha por conta do lanche. E eu ouvi isso

assim, e eu ndo sou um cara emotivo, ndo. Para
eu chorar demora muito, mas nesse dia deu
uma..., mexeu com meu emocional. (Professor
participante da pesquisa).

Nessa narrativa, percebe-se a necessidade de uma formacdo que
aborde a tematica referente ao respeito e compreensdo da realidade dos
educandos, levando em consideracdo as condicbes sociais, culturais,
econdmicas dos alunos, de suas familias, de sua comunidade. Tal preocupacéao
vai de encontro ao que ja defendia Paulo Freire (2002), ao dizer que “nao é
possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, a seu ser formando-se, a sua
identidade, fazendo-se, se ndo se levam em consideracao as condicbes em que
eles vém existindo (..)".

Outra observacado sobre a formacédo docente na EPT aponta para a
forma a ser adotada. A seguir, professores citam algumas metodologias que
foram vivenciadas em suas experiéncias de trabalho anteriores e sugestfes de
como poderiam ser aplicadas.
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(..) que a gente participava dessa forma¢do maior com os coordenadores,
vinham os coordenadores de todo o Nordeste para cda. E ai quando a gente
entrava, o ambiente |G estava todo preparado, né? A gente sentava na
cadeirinha, era o papel amarelo ali embaixo. Ai, atrds de quem estava, papel
amarelo, se juntava grupinho, aquela dindmica. Entdo € assim, eles ensinavam
para a gente essas metodologias ativas, colaborativas, que a gente ia aplicar
em sala de aula com os coordenadores. Entdo, era muito legal. Era sempre
teoria no meio e os estudiosos e uma coisa ludica, e aquilo ali transformava a
gente (...) Eu acho que quando a gente tem encontros da drea pra trocar
experiéncia tfambém. (...) Eu acho que ia ser muito legal (...) Eu lembro quando eu
participava desses encontros regionais (...) e ai saia de |[d com a sensac¢cdo que a
gente vai dominar o mundo (..) Motiva, motiva. (Professor participante da
pesquisa).

Eu acredito que uma formacdo que pudesse ser remota. No meu caso, eu ndo
sei bem como cada um reage ao remoto. Eu me adapto bem até pela area de
computacdo. Eu estou sempre vendo video da drea. Entdo, para mim seria ideal.
Eu poderia estar no Instituto Federal ou até fora para poder conseguir, sei |4,
identificar melhor. Basicamente teria os requisitfos para a gente procurar,
porque eu encontrei algumas formacgdes. Eu fui atras de ver pés-graduacdo na
dareaq, s6 que poderia ter mais claro. Talvez o requisito aceito, tfem que ter esse
perfil, né, assim de pos e pode ser desses locais e fem que ter essa quantidade
de carga hordria pronto. Ai eu acho que com esse nivel de flexibilidade eu acho
que fica melhor para o nosso dia a dia, porque sdo varias atividades. No meu
caso, eu moro em Fortaleza também, moro aqui, né? Tem muitos colegas que
sdo assim, né? Mais de 300 quildmetros do local que fica, eu acho que ajudaria.
(Professor participante da pesquisa)

(...)Entdo tornar o vocabulario assim, como é que o professor, por mais que seja
professor, por mais que tenha um grande quantidade de doutores e mestres e
tudo, ent@o porque ndo adequar uma linguagem que seja mais facilmente
absorvida por outro? Légico que ndo € simplesmente desconsiderar os
conceitos, né? Ndo é deixar jargdo que € essencial para fora. Tem que ter
cuidado as vezes para ndo gerar um distanciamento de propoésito, né? Entao,
até para ser mais efetivo e isso sdo coisas que eu acho bem interessante, né?
Eu tive um contato muito rdpido com metodologia ativa, achei muito bacana a
proposta (...)(Professor participante da pesquisa).
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Sao observacbes que mostram o interesse de uma formacao que traga
dindmicas; encontros por area de formacdo; colaboracdo entre pares;
vocabulario mais préximo da realidade do professor e metodologias que sejam
possiveis de aplicar na pratica de sala de aula. Ressaltam também sobre a
oferta da formacéo, a qual poderia ser em formato ndo presencial para facilitar a
participacdo dos docentes, tendo em vista que a maioria deles trabalham em
locais distantes. E também comentam sobre a necessidade de haver
informacdes mais objetivas sobre como deveriam ser as formacgbes, como
exemplo a carga horaria, requisitos e locais de formacéo.

A partir dessas narrativas, percebe-se a necessidade de diferentes
estratégias de formacédo, da oferta ndo mais somente de cursos de transmisséo
de conhecimentos realizados por especialistas, mas de formacdes que
considerem as trocas de experiéncias, entre os sujeitos, valorizando os saberes
construidos pelos docentes.

Como sugestdo de formacdo, foram mencionados também outros
aspectos como acompanhamento pedagdgico, orientacdes sobre planejamento,
formacdo interdisciplinar, experiéncia técnica e formacdo dentro da carga
horaria docente.

De forma geral, a andalise das narrativas docentes revela que o0s
professores, com poucas excec¢fes, veem a formagcdo como necessaria para
melhor desempenho do processo de ensino e aprendizagem. No entanto, nao se
observa muito, por parte destes, a necessidade da abordagem sobre os
principios da EPT nesse processo de formacéo.

Nesse sentido, Tardif (2014) enfatiza a necessidade de repensar a
formacao de professores, partindo do cotidiano, de um determinado contexto de
atuacédo; nesse caso, destaca-se o contexto da Educacédo Profissional e
Tecnolégica. Como observa Silva (2019), considerando que os docentes nao
receberam essa formacédo especifica, torna-se fundamental a implementacado de
politicas que busquem satisfazer as necessidades da atuacdo desses
profissionais.

Essa atuacdo docente na Educacédo Profissional e Tecnoldgica, além de
considerar os saberes docentes, conhecimentos didaticos pedagdgicos
fundamentais para o exercicio em sala de aula, deve também partir dos
principios que fundamentam essa modalidade de ensino, buscando sempre a
formacdo humana integral, tomando o trabalho enquanto principio educativo.
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Para isso, como aponta Silva (2019), a educacéo profissional ndo pode
se limitar a instrucdo das técnicas de producdo e nem se subordinar aos
interesses do mercado, mas deve manter o foco na ampla formacédo dos
sujeitos.

Desse modo, é premente a compreensao da importancia da formacao
continua, tendo em vista que ela é a mediadora do conhecimento critico-
reflexivo entre o trabalho do professor e o seu desenvolvimento profissional.

E ...—-; ii:"

Dica de leitura: TARDIF, M. Saberes Docentes e Formacao
Profissional. 22. ed. Petrbpolis, RJ: Vozes, 2002. Este livro traz a
discussdo sobre a problematica contemporanea dos fundamentos
sociocognitivos do ensino, bem como a analise do trabalho e da
formacao dos professores.
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O papel do educador na EPT

Sem a pretensdo de querer determinar algum tipo de modelo para
atuacdo docente, tendo em vista a amplitude do campo da educacéao
profissional e a complexidade do ato educativo, pretende-se, neste tdpico,
contribuir para uma reflexdo sobre o fazer docente na EPT.

Ao longo desta cartilha, foi apresentada a discussdo em torno dos
saberes docentes na EPT, com intuito de aproximar e dar a conhecer aos

professores essa tematica que é pouco discutida, porém tdo importante para o
desenvolvimento e compreenséao do trabalho docente especifico da EPT.

Nessa perspectiva, ressalta-se a questdo de qual deve ser o papel do
educador na EPT. Como visto no decorrer das discussfes deste material, a
educacdao profissional e tecnoldgica nédo se limita ao ensino de uma técnica para
atender as necessidades do mercado de trabalho. Na verdade ela tem uma
finalidade mais ampla que é a de formar os educandos na sua totalidade, ou
seja, proporcionando uma formacdo humana integral, tendo por base o trabalho
como principio educativo. E o alcance dessa finalidade passa pela acao
docente.

Desse modo, percebe-se a importancia do trabalho docente para a
concretizacdo dos objetivos dessa modalidade. No entanto, para que esses
objetivos sejam alcancados, é necessaria uma formacao docente especifica que
proporcione aos professores, além dos saberes pedagdégico, da pratica e de
conteltdo, o conhecimento dos fundamentos da EPT.

Assim, espera-se que o professor da EPT seja alguém que deve
conhecer sua disciplina e seu programa, além de possuir conhecimentos
pedagdgicos e desenvolver um saber pratico, tendo por base sua experiéncia
com os alunos, com outros professores, enfim, a partir das interacdes entre as
pessoas. Além disso, o desenvolvimento desses saberes devem ser trabalhados
dentro do contexto da EPT, observando os seus principios. Em suma, o papel
do educador da EPT ndo deve ser apenas o de preparar para o trabalho, mas,
principalmente, deve formar para a vida. Deve contribuir para uma formacéao
gue vise a emancipacdo dos sujeitos. Que desenvolva o pensamento critico dos
educandos, de forma a entender sua realidade e ter a capacidade de
transforma-la.

34



Consideracoes Finais

A cartilha “Saberes docentes na \’ ~ ’

Educacdo Profissional e Tecnolbgica
(EPT)” objetivou favorecer e incentivar a |'
compreensao da modalidade EPT,

trazendo discussdes sobre tematicas

relevantes para o exercicio docente dessa
modalidade educacional. E sobre essas

tematicas sao tecidas, abaixo, algumas ‘ ir
consideracdes finais. -.‘ ‘

¥

A respeito dos principios da EPT, como visto, representam uma
contraposicdo a concepcdo dualista, tendo em vista que a concepcao de
formacéao reside na ideia da formacao humana integral dos sujeitos, do trabalho
enquanto principio educativo, da universalizacdo da Educacdo Bésica para
todos, com gratuidade e qualidade, ndo havendo separacao entre a formacéo
para o mundo do trabalho e para a vida, entre o trabalho manual e o intelectual.

Considerando a integracdo das dimensdes como trabalho, cultura,
ciéncia e tecnologia, como bases que fundamentam a ideia de curriculo para a
integracdo entre o ensino técnico e a Educacdo Bésica, fica evidente que a
formacdo dos sujeitos ndo pode ser reduzida a mera mercadoria ou forgca de
trabalho, como vem sendo assumida historicamente.

Nessa perspectiva, Ramos (2009) escreve que, para alcancar os

objetivos da EPT, é necessério que haja uma educacédo focada no sujeito e ndo
no mercado de trabalho, e que, para tanto, a formacao docente é fundamental.

35



Desse modo, ndo se faz educacao de qualidade sem uma boa formacéao
docente. “A formacédo limitada dos professores atuantes na EPT, certamente,
resultard em uma pratica docente deficitaria, impactando diretamente em toda a
conjuntura da Educacdo Profissional e Tecnologica de forma que distanciara
cada vez mais a EPT de sua finalidade” (Silva, 2019, p. 38).

Nesse sentido, considerando que os professores da EPT possuem
formacao inicial variada, como observado nas entrevistas narrativas do ja
mencionado trabalho investigativo, a formacdo docente vem sendo, por muitos,
construida ao longo de sua carreira profissional, por meio de capacitacdes
pontuais e da propria experiéncia de sala de aula.

Observa-se que h&a a necessidade da formacao de professores especifica
para EPT. E para essa valorizacdo da formacdo por parte dos professores,
principalmente os nao licenciados, € necessario ciéncia da sua identidade
profissional e de seu papel social, que se dardo a partir dos momentos
formativos.

Essa formacdo precisa acontecer enquanto um espaco para reflexdo
sobre a pratica docente. Portanto, é importante que haja ampliacdo da
discussdo sobre a formacdo docente, de forma que chegue aos professores,
para que assim participem e busquem se apropriar da importancia dessa
tematica, compreendendo a profissdo docente como oficio de saberes.
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Sugestoes de leitura

Seguem, abaixo, como sugestdes de leitura, alguns
documentos institucionais do IFCE relevantes para
o trabalho docente.

> Projeto Politico Pedagogico Instituicional (PPI)

https://ifce.edu.br/proen/projeto-politico-institucional

>Regulamento da Organizacéo Didatica do Instituto Federal do Ceara (ROD)

https://ifce.edu.br/espaco-estudante/regulamento-de-ordem-
didatica/arquivos/Rod_atualizadol.pdf

> Manual de Normatizacdo de Projetos Pedagogicos do IFCE

https://ifce.edu.br/instituto/documentos-institucionais/resolucoes/2023/anexo-
resolucao-141.pdf

> Regulamento dos Cursos de Formacao Inicial e Continuada

https://ifce.edu.br/proext/arquivos/resolucao-n-o0-15-de-18-de-fevereiro-de-

2019_regulamento-de-cursos-fic.pdf

>Regulamentacao das Atividades Docentes (RAD)- IFCE.

https://ifce.edu.br/proen/arquivo/resolucao-no63-de-28-de-maio-de-2018.pdf

https://ifce.edu.br/proen/039AprovaRegulamentaodasAtividadesDocentes.pdf
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