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RESUMO

A pratica docente, quando se desenvolve sob condi¢des dialdgicas, permite uma franca reflexao
frente aos desafios impostos a realidade dos estudantes, numa perspectiva humanistico-
libertadora. Neste sentido, a sala de aula, espago em que os educandos ocupam uma maior parte
do seu tempo na escola, ¢ onde esta pratica se efetiva e pode oportunizar um ensino dialdgico
necessario a construgdo de uma cultura de paz. Desta forma, este estudo dissertativo teve como
objetivo desenvolver uma proposta pedagogica a luz da praxis dialdgica freireana, capaz de
contribuir com uma cultura de paz nos espacos escolares da Educagdo Profissional e
Tecnologica. Trata-se de uma pesquisa de natureza aplicada, cuja investigacdo exploratoria
aconteceu por meio de uma abordagem qualitativa, ancorada na pesquisa-a¢do, desenvolvida
no Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE) campus Caucaia, com
15 estudantes do Ensino Médio Integrado do curso de quimica. A pesquisa foi iniciada pelo
diagnoéstico situacional oriundo de reunides com representantes da comunidade escolar e
observacdes do espago académico. Este diagndstico constituiu a base do planejamento dos
encontros dialogicos. A agdo pedagogica ocorreu efetivamente em seis encontros, utilizando a
observacao participante e o grupo focal na avaliagao deste processo. A analise dos dados foi
realizada pela técnica da Andlise Textual Discursiva, emergida de trés metatextos: 1.
Formagao humana preocupada com a afetividade, a convivéncia, a cooperacdo e o respeito as
diferengas no espaco escolar; 2. Educagdo para a paz que defenda e promova a comunidade
como um territério de seguranga, respeito as vidas e cuidado com as diversidades e 3. Justica
e efetivacao dos direitos sociais como necessidades para a superacao das violéncias e para a
constru¢do da paz. A pesquisa fomentou a elaboracdo de um e-book, intitulado: “Ensino e
praxis dialdgica: possibilidades pratico-reflexivas no Ensino Médio Integrado para uma cultura
de paz”, bem avaliado por 12 professores da EPT. Considera-se que a sequéncia pedagdgica a
luz da dialogicidade freireana, demonstrou ser capaz de colaborar com a promog¢ao de uma
cultura de paz na EPT, uma vez que garantiu uma escuta acolhedora, estimulou a sensibilidade
e a autoafirmacdo identitaria, possibilitando uma participacdo efetiva e reflexiva e um
compromisso €tico-politico pela defesa da justica e dos direitos sociais tanto dentro quanto fora
da escola.

Palavras-chave: Educacdo para a paz, Educacdo Profissional, Pedagogia dialdgica, Rede
Federal de Educacao Tecnologica.



ABSTRACT

When developed under dialogical conditions, teaching practice allows for honest reflection on
the challenges posed by students' realities from a humanistic, liberating perspective. The
classroom is where students spend most of their time at school and where this practice takes
place. It can provide the dialogical teaching necessary for building a culture of peace. Thus,
this dissertation aimed to develop a Freirean dialogical pedagogical proposal capable of
contributing to a culture of peace in vocational and technological education schools. This
applied study employed a qualitative, action research-based exploratory investigation with 15
Integrated High School chemistry students at the Federal Institute of Education, Science, and
Technology of Ceard (IFCE) in Caucaia. The research began with a situational assessment
resulting from meetings with the entire school community and observations of the academic
space. This diagnosis formed the basis for planning the dialogic meetings. The pedagogical
approach took place over the course of six meetings and used participant observation and a
focus group to evaluate the process. Data analysis was conducted using discursive textual
analysis, revealing three metatexts: 1. Human development, focusing on affection, coexistence,
cooperation, and respect for differences in the school environment; 2. Education for peace,
defending and promoting the community as a safe place with respect for life and care for
diversity; and 3. Justice and the realization of social rights as necessities for overcoming
violence and building peace. This research resulted in the creation of an e-book titled "Teaching
and Dialogic Praxis: Practical-Reflective Possibilities in Integrated High School Education for
a Culture of Peace," which 12 EPT teachers received well. The pedagogical sequence, in light
of Freirean dialogic, is considered valuable.

Keywords: Education for peace, Professional Education, Dialogical pedagogy, Federal
Network of Technological Education.
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APRESENTACAO

Chamo-me Francisco Ernande Arcanjo Silva. Nasci e cresci na zona rural do Ceara,
entre serra e sertdo, vivendo entre rios, cantos de passarinhos e experimentando valores da
cultura popular, bem como ouvindo historias tradicionais, brincando de roda, participando de
reizados e de atividades coletivas da religiosidade popular. Desde a adolescéncia, além de atuar
como lideranga de grupos juvenis eclesiais, engajei-me em conselhos escolares, movimentos
sociais e agdes solidarias, sempre esperancando um mundo mais justo e pacifico.

Todo esse processo despertou em mim a consciéncia critica € um compromisso
praxioldgico em defesa da vida das populacdes mais vulneraveis, especialmente de jovens que
tém suas vidas marcadas por diferentes formas de violéncias. Por isso, até hoje, como educador
popular, busco orientar-me pelos principios da Teologia da Libertacdo e da Pedagogia do
Oprimido. Gosto de ler e escrever, componho poesias, assessoro palestras e oficinas com
diferentes temas para grupos eclesiais, movimentos sociais e professores da educacdo do
campo. Sou casado com Edvania e sou pai de Ezequiel e Elisa, pessoas com as quais
compartilho meus valores de respeito a todas as formas de vida.

Este estudo dissertativo foi motivado, antes de tudo, pela experiéncia no trabalho
voluntario de educag¢do popular em pastorais juvenis € movimentos sociais, bem como pela
formacao académica e pelas pesquisas desenvolvidas em torno das questdes sociais. Nessas
experiéncias, somadas na trajetéria de 20 anos, destacam-se as assessorias e articulacdes em
diferentes grupos juvenis vinculados a Pastoral da Juventude em periferias de Caucaia e
Fortaleza.

Destacam-se, também, ao longo desse percurso: o acompanhamento e a conducao de
reunides semanais com pequenos grupos; o desenvolvimento de praticas dialdgicas por meio
de reflexdes sobre diversos temas que envolvem o mundo juvenil; dindmicas de grupo; e agdes
solidarias nos bairros. Nestes encontros, trabalhava-se com os jovens as dimensdes formativas,
segundo Teixeira (2006) e a CNBB (2007): dimensao psicoafetiva/cultural (personalizagdo);
dimensdo psicossocial (integracdo); dimensdao mistica (teologico-espiritual); dimensao
sociopolitico-ecologica (participacao e conscientizagao); e dimensao de capacitagdo (processo
metodologico).

Eram encontros dialdgicos com 7 a 15 jovens na faixa etaria de 13 a 29 anos de idade.
As reunides ocorriam uma vez por semana nas escolas, nas capelas e nas residéncias familiares,
por meio de quatro momentos interconectados: acolhimento, integracao/interagao,

desenvolvimento do tema e encaminhamentos. Neste meio, evidenciavam-se alguns aspectos



dos Circulos de Cultura (Freire, 2015): reunido em circulo, tema gerador, problematizagdo e
participacdo horizontal, os quais eram desenvolvidos conforme a realidade de cada grupo e as
orientacdes do projeto de Educagao na Fé da Pastoral da Juventude, que pretende a cada grupo
o assumir das etapas: descoberta do grupo e de si mesmo; descoberta da comunidade e dos
problemas sociais; descoberta das causas estruturais; e compromisso com a militdncia. Esse
processo pode acontecer nas intervengdes realizadas nos espagos eclesiais, politicos, sindicais
e em movimentos sociais, dentre outros.

Os jovens reuniam-se de forma autonoma, sem exigéncias doutrinarias, sentiam-se a
vontade para falar sobre os temas em discussdo e sem imposi¢des. Alguns assuntos
dificilmente seriam tratados nos espagos mais fechados da Igreja, tais como: sexualidade e
afetividade, politica, participacdo social e relagdes de género. Ainda assim, pessoas € grupos
fundamentalistas criticavam os grupos de jovens, caracterizando-os como “mundanos” e
rebeldes aos valores eclesiais.

E importante destacar que a maioria desses jovens participava, conscientemente, pela
primeira vez de alguma atividade da Igreja ou, até mesmo, de um espago social em que
pudessem dialogar sobre questdes da vida cotidiana e da sociedade. Embora houvesse
atividades religiosas e orientagdes de documentos eclesiais, os jovens tinham a oportunidade
de falar e ser ouvidos por um assessor ou assessora € poderiam contar com uma coordenagao
que nao os avaliava de forma moralista.

Além disso, soma-se, também, a essa experiéncia de educagdo popular o trabalho como
facilitador de oficinas no Projovem Adolescente (Brasil, 2008), por meio das quais foram
desenvolvidas diferentes agdes pedagogicas. Também, soma-se a busca incessante por estudos
e pesquisas relacionadas as questdes sociais. Destacam-se, por fim, as leituras das obras de
Paulo Freire, os cursos de formagdo de liderancas populares e outros momentos formativos
promovidos por movimentos sociais. Quanto a formacao e as pesquisas académicas, houve foco
nas questoes étnico-raciais € nas populagdes em condicdoes de maior vulnerabilidade —
destaque para os povos indigenas, comunidades quilombolas e Educacdo do Campo no
Municipio de Caucaia.

Acerca do contato com as questdes indigenas, foi realizado um trabalho monogréfico,
em 2015, com o titulo “Resisténcia de um povo as margens: uma andlise da etnia Tapeba na
Luta pelo reconhecimento dos seus direitos no contexto do capitalismo monopolista”, para a
obtencdo do titulo de Bacharel de Servigo Social pela Faculdade Terra Nordeste. Para a
realizagdo deste trabalho, foram visitadas comunidades indigenas, ocasido em que aconteceram

conversas com liderangas, participagdo em eventos culturais, além das reunides desse povo.



Posteriormente, foi apresentado o trabalho “Povo Tapeba e Resisténcia Etnica” na “I Semana
de Antropologia da UNILAB”, em 2018, onde abordou-se os principais eventos culturais
promovidos anualmente pela Etnia.

Quanto as pesquisas relacionadas as comunidades quilombolas no municipio, em 2017
apresentamos, no “I Congresso de Pesquisadores Negros/as do Nordeste”, realizado em Sao
Luis, pela Universidade Federal do Maranhdo, a pesquisa intitulada “Territério quilombola e
luta por direitos: a contribuicao de Francisco Chagas”. Destacamos a Comunidade Quilombola
de Porteiras, onde ocorreu uma visita de campo. Nessa ocasido, procuramos conhecer, por meio
de entrevistas, aspectos factuais da década de 1980, sobre um assassinato ocorrido no contexto
da luta por terra. Ademais, apresentamos um trabalho sobre essa pesquisa no evento “Memorias
de Baoba”, realizado na Universidade Federal do Ceara.

Em 2017, realizamos uma pesquisa em uma escola dos assentamentos dos trabalhadores
rurais, a qual apresentamos na UFC, durante o evento “II Encontro nacional dos GTs Marx da
ANPOF: Capital e Politica em Marx”, com o titulo “Ensino do Estado e Educac¢ao do Campo:
uma analise na perspectiva do trabalho como uma dimensao vinculada a formagdo humana”.
Em 2019, foi realizada outra pesquisa para conclusdo de uma especializacdo no IFCE campus
Caucaia (Ensino de Ciéncias Humanas), onde fizemos um trabalho de campo, visitando duas
escolas em dois Assentamentos dos Trabalhadores. O Trabalho de Conclusao de Curso foi
defendido no mesmo ano com o titulo “Ideias pedagogicas e pratica escolar: uma anélise das
percepcdes de docentes em escolas rurais na perspectiva da educagdo do campo”.

Por fim, quanto as pesquisas acerca das ideias de Paulo Freire, publicamos trés artigos
como capitulos em trés livros intitulados “Experiéncias em Ensino, Pesquisa e Extensdo na
Universidade: caminhos e perspectivas” (Silva; Silva, 2018), tendo a Professora Geranilde
Costa e Silva como organizadora: a) Volume I: “Educac¢do Popular e Movimentos Sociais: uma
experiéncia pedagogica na formagao de militantes”, no qual abordamos um curso de formagao
com liderancas de movimentos sociais € pastorais sociais, seguindo o método de Paulo Freire;
b) Volume II: “Paulo Freire e pedagogia libertadora: reflexdes a partir das atuais politicas
governamentais” (Silva; Silva, 2020), no qual analisamos a polémica em torno dos embates
relacionados ao governo, no periodo, e as ideias de Paulo Freire; ¢) Volume III: Trabalho e
Préxis na Constru¢do de uma Pedagogia Emancipadora (Silva; Silva, 2021). Tratamos sobre

como o MST desenvolve a sua praxis pedagdgica na relagdo com as ideias de Paulo Freire.



Ao ingressarmos no Mestrado de Educacdo Profissional e Tecnoldgico (ProfEPT), no
ano de 2023, identificamos que, por meio da linha de Pesquisa “Praticas Educativas em
Educagao Profissional e Tecnologica (EPT)”, seria possivel realizar uma investigagao voltada
para as questdes sociais dos sujeitos em condi¢do de opressdo, considerando a base tedrico-
pedagdgica de formag¢ao humanistico-libertadora da EPT e de Paulo Freire. Neste processo,
chamou-nos atenc¢do a realidade de violéncia contra as popula¢des mais vulneraveis, a qual tem
afetado as escolas. Por isso, tal situagdo precisa ser tratada na perspectiva de serem encontradas
respostas de superacao a promogao de uma cultura de paz.

Durante os estudos de mestrado publicamos dois capitulos de livro, a saber: 1. Didlogos
para uma Cultura de Paz na Educacdo Profissional e Tecnologica: um ensaio reflexivo sob a
luz da praxis dialogica Freireana (Arcanjo Silva; Lima; Pinto, 2024); 2. Dialogicidade na
formagdo docente: desafios e perspectivas na Educa¢do Profissional e Tecnologica (Arcanjo
Silva; Pinto, 2025, em edi¢d0), os quais publicitam parte das interlocugdes tedricas desta
dissertacao.

Por fim, toda esta experiéncia na educacao popular e nas pesquisas tem nos estimulado
a investigar e refletir caminhos educativos que possibilitem fortalecer uma cultura de paz por
meio do didlogo, especialmente no ambito da EPT para o Ensino Médio Integrado, em razdo
de acolher adolescentes e jovens inseridos nas realidades marcadas por diversas formas de

violéncias.



INTRODUCAO

Propor “didlogos para uma cultura de paz” ndo ¢ um assunto novo nos espagos formais
e informais da educa¢do. No entanto, continua atual e urgente, devido aos altos indices da
violénciana sociedade. O Anuario Brasileiro de Seguranga Publica (2024) registrou 46.328
mortes violentas intencionais no Brasil em 2023, das quais 78% foram de pessoas negras.
Além disso, contabilizaram-se 3.930 casos de homicidios contra as mulheres, sendo 1.467
classificados como feminicidio.

De acordo com o Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (2023), a estimativa de
estupro por ano no Brasil ¢ de aproximadamente 822 mil, considerando que apenas 8,5% sdo
notificados a policia e 4,2% ao Sistema de Saude. O mesmo Instituto informou que o Disque
100 recebeu 1.666 dentincias entre 2011 e 2019 contra pessoas LGBTQI+ (Cerqueira, 2021).
Além disso, o “II Relatorio sobre intolerancia religiosa: Brasil, América Latina e Caribe”
(Santos; Dias 2023) constatou que o Disque 100 recebeu 244 casos de denuncias em 2021.
Quanto aos indigenas, houve um aumento de homicidios de 15 por 100 mil habitantes em 2009
para 18,3 em 2019.

Diante dessa realidade, a populagdo infantojuvenil tem sido intensamente afetada,
sobretudo os adolescentes e jovens pertencentes as camadas mais empobrecidas e que sdao
alvos de violéncia por motivo de sua cor, etnia, género e orientacdo sexual. O Comité de
Prevencao e Combate a Violéncia (2024), 6rgao da Assembleia Legislativa do Estado Ceara,
identificou que no Estado, entre 2000 e 2019 houve 54.458 assassinatos, dos quais 10.560
foram de adolescentes na idade entre 10e 19 anos. Somente em 2018, 114 meninas com a
idade entre 10 e 19 foram assassinadas. A maioria com 16 anos, negras e evangélicas. Ha
subnotificagdes devido ao*“‘silenciamento”. Entre o primeiro dia de janeiro a 20 de setembro
de 2023, 246 adolescentes, de 10 a 19 anos, foram assassinados no conjunto de 2025 pessoas
vitimas de crimes violentos letais intencionais, 0 que mostra uma progressao situacional de
violéncia.

O Instituto de Pesquisa DataSenado (2023), por meio de uma pesquisa realizada em
maio de 2023, constatou que a partir dos 16 anos de idade, duas em cada 10 pessoas disseram
tersofrido violéncia em algum momento no espaco da escola. Também, 11% das pessoas
entrevistadas chegaram a admitir que ja4 cometeram bullying no ambiente escolar; quase 7
milhdes de brasileiros sofreram algum tipo de violéncia no espago escolar nos ultimos 12 meses
contando até a data da pesquisa (maio de 2023).

A mesma pesquisa nos chama atencdo em relagdo a percepcdo das pessoas que
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convivem com alguém que ja sofreu violéncia na escola nos ultimos 12 meses: 90% temem que
volte acontecer dentro da escola, enquanto 76% temem que aconteca na rua. Entdo, hd uma
sensagaode que a escola ¢ menos segura do que na rua.

No que compete aos Institutos Federais (IFs), Carvalho (2021) pontua que tem ocorrido
um aumento da violéncia, com excecao do periodo pandémico da Covid-19. Isto tem ocorrido
principalmente no interior da escola, sendo 62,9% das noticias em relacdo aos
espagos/atividades externos e ambiente virtual. Ademais, os alunos sdo as principais vitimas
(67% das noticias). Entre os tipos de violéncia destacam-se as fisicas, psicologicas e virtuais,
tendo ofensas verbais, discriminagdo racial e sexual.

Esse contexto de violéncia vivenciado pela populagdo infantojuvenil tem afetado
significativamente a educagdo, constituindo-se, pois, como um grande desafio a escola, uma
vez que o efetivo processo de ensino e aprendizagem se estabelece a partir de um ambiente
acolhedor e inclusivo. Por isto, as praticas pedagdgicas ndo podem isentar-se da realidade
social daseducandas e educandos que tenham seus corpos ameagados, sobretudo.

Assim, o educador Paulo Freire propds a praxis dialégica como uma categoria
imprescindivel a uma pedagogia emancipadora. Para isto ele entende que a “palavra”
precisa acontecer forjada pela relacdo acdo-reflexdo. Portanto, capaz de produzir
transformagdes concretas (Freire, 2013d). Deste modo, a pratica docente, quando se
desenvolve sob condicdes dialogicas pela “palavra verdadeira”, possibilita responder aos
desafios que a realidade dos estudantes impde numa perspectiva humanistico-libertadora.

Tal proposta perpassa as ideias do “método pelo método” (como uma aula bem
dinamizada, mas desconectada do contexto), posto que a dialogicidade implica um
posicionamento pedagdgico condizente com a realidade infantojuvenil, vislumbrando a
formacao de agentes criticos e ativos nos processos de lutas e projetos de transformagado da
realidade social. Neste sentido a sala de aula, espago em que os educandos ocupam a maior
parte do seu tempo na escola, ¢ onde a pratica docente predominantemente se efetiva, o que
oportuniza um ensino dialdgico como necessario a constru¢ao de uma cultura de paz.

Certamente, a escola ndo pode isentar-se dos dilemas sociais nos quais a juventude
estd inserida, especialmente nos Institutos Federais que acolhem um grande contingente
infantojuvenil no ensino médio integrado da EPT, cuja categoria formativa, tem sido
historicamente marcada por disputas politicas e ideologicas. Diante dessas consideragdes
indaga-se: como desenvolver uma proposta pedagogica freireana e dialdgica capaz de
promover uma cultura de paz na Educacao Profissional e Tecnoldgica?

Para além destas justificativas politica e social, ressalta-se que no ambito cientifico, a
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producdo académica nacional, especialmente no ambito do ProfEPT ainda é exigua. No
repositorio virtual do IF do Espirito Santo pode-se constatar que ha mais de mil titulos de
dissertagdes entre 2020 e 2023. Entretanto, ao utilizar as palavras-chave: “didlogo”,
“dialogicidade” e “Paulo Freire”, foram encontradas apenas 17 dissertagdes; com os termos:
“cultura de paz”, “educagdo para a Paz” e “violéncia” foram obtidas apenas oito dissertagdes
e nenhum estudo foi encontrado com os termos “Dialogo na EPT” , “Dialogo na Educacao
Profissional e Tecnoldgica” e “praxis dialdgica”, evidenciando a necessidade de ser
desenvolver pesquisas alusivas a relagao entre a educagao dialdgica, e a violéncia nos espagos
escolares da EPT. a cultura de paz

Acredita-se que este estudo dissertativo, através da elaboracdo desta proposta
pedagbgica, a luz da educacdo dialogica freireana, articulada no espaco de sala de aula da
EPT, favorecera aos docentes, gestores e coletivos escolares, tanto dos Institutos Federais
quanto de outras instituicdes educacionais, desenvolverem praticas pedagdgicas que
dialoguem com o contexto situacional dos seus educandos e educandas e constitua um trajeto

pedagdgico de cultura de paz.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Desenvolver uma sequéncia pedagogica a luz da praxis dialogica freireana, que seja

capaz de contribuir com uma cultura de paz nos espacos escolares da Educagdo Profissional e

Tecnologica.

2.2 Objetivos Especificos

o Realizar um diagndstico situacional do IFCE campus Caucaia sobre as relacdes

educacionais direcionadas a cultura de paz atualmente existentes;

o Planejar e aplicar uma sequéncia pedagdgica na EPT a luz da préxis dialdgica

freireana que promova a educacao para uma cultura de paz;

. Elaborar e validar um compéndio pedagogico, em formato de e-book, a luz da praxis

dialdgica freireana que possa contribuir com uma cultura de paz nos espagos escolares da
EPT.
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3. INTERLOCUCOES TEORICAS

Este capitulo encontra-se sistematizado em cinco se¢des. Na primeira, elucida-se que o
fendomeno da violéncia ¢ parte intrinseca do ser humano (Vasquez, 1997). Ele acontece nas
relagdes entre a pessoa com a natureza, o objeto, pessoa-pessoa e pessoa-sociedade, entendendo
que, quando o ser humano ¢ alvo da violéncia, ndo se atinge apenas um corpo bioldgico, mas
suas intersegdes com o social e com a espiritualidade. Desta forma, destaca-se ainda que a
violéncia ndo ocorre apenas no ambito das relagdes interpessoais, mas, também, nas questdes
institucionais e estruturais que moldam a sociedade.

Na segunda secdo, foi realizada uma abordagem conceitual e histérica acerca da paz,
com destaque a resisténcia de alguns coletivos diante das violéncias dos dominantes. Para isto,
tivemos a contribui¢ao de Richmond (2021; 2023), que nos apresenta a ideia de paz como uma
dimensao complexa e que ¢ moldada pela historia. Ele aponta um conceito de paz libertadora
voltada para a defesa da justica e emancipacdo humana. J4 Nascimento (2021) elucida a ideia
de “paz quilombola” centrada na solidariedade e respeito a diversidade cultural como
resisténcia popular. Em adic¢do, Saviani, (2021), nos mostra que a pedagogia da libertagao de
Paulo Freire equivale a Pedagogia da Libertagdo assumida pelas Comunidades Eclesiais de
Base, que tem suas raizes nas ideias judaico-cristas.

Na terceira secao, tratamos do processo da violéncia na escola, enquanto instituicao de
ensino e espago de construgao de relagdes interpessoais € como parte constitutiva das estruturas
sociopolitica da sociedade capitalista. Neste meio, destaca-se como os alunos jovens tendem a
ser afetados (Arroyo, 2007; Vinha et al., 2023), uma vez que, em sua maioria, além de viverem
em condi¢ao de pobreza e vulnerabilidade, sofrem violéncia por questao da cor, etnia, género e
orientagdo sexual.

Na quarta se¢do, realizamos um apanhado historico acerca da vida e ideias do educador
Paulo Freire, destacando a sua defesa por uma educacdo libertadora e dialdgica a partir dos
oprimidos (Freire, 2013d; Haddad, 2019). Isto fica evidente, principalmente, em sua principal
obra denominada “Pedagogia do Oprimido”, cujo conteudo apresenta a educagao dialogica
como algo que perpassa a questdo da linguagem, pois deve partir das condi¢des reais dos
trabalhadores para, dai, conscientiza-lo para a transformacdo da realidade.

Por ultimo, na quinta secdo discute-se a Educagdo Profissional e Tecnologica,
considerando aspectos historicos, legais e pedagogicos. Destaca-se que a EPT tem procurado,
de alguma forma, superar o dualismo no ensino que separa a formagao técnica voltada para os

pobres e uma formagdo propedéutica de maior acesso as elites. Porém tem ocorrido um embate



quanto a percepgdes pedagdgicas, tendo por um lado a defesa de uma vertente tecnicista, que
prepara o aluno para o mercado de trabalho e outra que busca defender uma formacgao integral,
politécnica e omnilateral (Oliveira; Frigotto, 2021). Neste constructo, identificamos na EPT um
terreno oportuno para acolher as praticas dialdgicas no ensino-aprendizagem para a construgao

de uma cultura de paz.

3.1 Violéncia social: uma reflexio a luz da filosofia da praxis

Esta se¢do busca refletir o sentido de violéncia segundo a filosofia da préaxis discutido
por Vasquez, cuja perspectiva segue o método histérico-dialético marxista. Inicialmente,
abordamos como a violéncia se desenvolve na relacdo sujeito-objeto e, em sequéncia, como ela
se constrdi nas relagdes sociais, onde o ser humano ¢ alvo e agente, constituindo-se, pois, um
processo complexo, o que torna a violéncia de dificil compreensdo. Assim, verifica-se que a
violéncia social se manifesta e se desenvolve a partir de diferentes formas, atingindo as
subjetividades, como a consciéncia do individuo, as relacdes proximas, institucionais e
macroestruturais.

A violéncia, como condi¢ao do ser humano, ¢ uma forma necessaria a transformagao
da matéria (Vasquez, 1977). Isto ocorre a partir do interesse objetivado em transformar essa
matéria para dar-lhe uma nova forma. Neste sentido, a violéncia de modo geral, constitui-se
como uma dimensdo imprescindivel a sociedade, uma vez que, por meio dela, decorrem as
transformagdes objetivadas. Assim, por exemplo, um individuo ao cortar uma arvore para
produzir o cabo de um machado, desenvolve o que podemos chamar de praxis, visto que o
processo de constru¢do do machado constitui-se como uma ac¢do imbuida de um
conhecimento teleoldgico. Isto s6 € possivel, porque ocorre alteragdo interna da matéria pela
for¢a externa, gerando um novo produtopara a satisfagdo do agente.

Este processo de mudanga ¢ mais evidente quando nos referimos a relagdo sujeito-
objeto, porque dar-se com a agdo objetivada de um ou mais sujeitos sobre a matéria a fim de
alteré-la. No entanto, quando o proprio ser humano tende a ser alvo, a questao torna-se mais
complexa, porque nao se trata de atingir um elemento natural, um objeto controlavel ou
apenas um “corpo vivo”, uma vez que se trata de um ser social, conforme Vasquez nos
explica:

Esses homens sdo seres dotados de corpo, homens de "carne e 0sso", como diria
Unam uno. Mas as agdes humanas que se exercem sobre eles ndo se dirigem tanto
ao que témde seres corporeos, fisicos. e sim a seu ser social; ou seja, a sua condigdo
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de sujeitos de determinadas relagdes sociais, econdmicas, politicas, que se
encarnam e cristalizam em certas instituigdes; instituicdes e relagdes que nao
existem, portanto, a margem dos individuos concretos (Vasquez, 1977, p. 379).

Uma das questdes que diferenciam o ser humano dos outros animais ¢ a sociabilidade,
onde nao s6 o corpo ¢ composto, mas também, seus valores comportamentais e culturais,
subjetividades, crengas etc. Por isto, a violéncia contra o corpo humano nao se foca apenas
na dimensao fisica, mas na sua condi¢ao do ser social, o que implica, também, considerar as
interacdes interpessoais € instituigdes no escopo das macroestruturas que formam a
sociedade.

Portanto, para entendermos a questdo da violéncia social precisamos considerar o
contexto multifacetado em que ela se manifesta e se desenvolve sem negarmos as questdes
mais localizadas e especificas das individualidades, ao mesmo tempo, sem perdermos de
vista os problemas que circundam a sociedade na sua totalidade. Por exemplo, um jovem
que sofre violéncia por motivo de preconceito racial no ambiente escolar ¢ afetado por um
processo historico de escravidao e colonizagao.

A relagao social em que se desenvolve a violéncia, tendo o ser humano como alvo e
agente,constitui-se por diferentes razdes, seja por um descontrole emocional no transito ou
por disputas territoriais ao ponto de gerar uma guerra. E certo que se trata de uma produgio
social com causas e efeitos, cujos impactos ndo podemos mensurar qualitativa e
quantitativamente. Quando por exemplo, ndo conseguimos mensurar o quanto um
adolescente ¢ afetado por ter sofrido abusos sexuais desde a infancia. Nesta trajetoria,
Guilherme, um dos jovens que realizou o atentado escolar que ficou conhecido como
“Massacre de Suzano”!, sofria abandono dos pais, era obcecado por jogos digitais de
violéncia e foi vitima de bullying na escola (Mena, 2019).

De toda forma, a violéncia social tanto no nivel individual quanto estrutural ao alterar
ou destruir elementos socialmente constituidos, impacta os individuos e a sociedade seja de

forma coletiva, seja de forma individual.

A praxis social tende a destrui¢ao ou alteracdo de uma determinada estrutura social,
constituida por certas relagdes e institui¢des sociais. Mas essa praxis social s6 pode
ser levada a cabo atuando os homens como seres sociais, € se exerce, por sua vez,
sobre outros homens que s6 existem em relagcdo com os demais e como membros

'O caso teve grande repercursio no Pais. Ficou conhecido como “Massacre de Suzano™, ocorrido no dia 13 de
margo de 2019, em uma escola do municipio de Suzano, Estado de Sdo Paulo, vitimou 10 pessoas. LIN, Nelson.
Massacre na escola Raul Brasil, em Suzano, completa quatro anos. Agéncia Brasil, Sdo Paulo, 13 mar. 2023.
Disponivel — em:  https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2023-03/massacre-na-escola-raul-brasil-em-
suzano-completa-quatro-anos. Acesso em: 9 ago. 2025.
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de uma comunidade, mas, por outro lado, como individuos dotados de uma
consciéncia e de um corpo proprios (Vasquez, 1977, p. 379).

O processo de alteragao ou destruicao ndo acontece por si mesmo, pois ha intervencao
humana. E isto pode ocorrer por projetos individuais e coletivos antagdnicos, por oposi¢des
de classes sociais, ideoldgicas etc. A colonizacdo que se estruturou em senhores e
escravizados, estabeleceu diferentes praticas de violéncias e ‘“contra violéncias”. Os
opressores queriam a manutencao da ordem escravista estabelecida, enquanto os oprimidos

reagiram, organizando-se e desenvolvendo diferentes taticas de violéncia.
Recorreram, por isso, a diversiﬁca}das formas de resisténcia, como guerrilhas,
insurreigdes urbanas e quilombos. E dessa ultima forma de resisténcia social que
iremos nos ocupar. Ela representa uma forma continua de os escravos protestarem
contra o escravismo. configura uma manifesta¢do de luta de classe, para usarmos
a expressdo ja universalmente reconhecida (Moura, 2021, p. 21).

Os “senhores” tinham leis favoraveis que legitimavam os castigos com finalidades
distintas. Por exemplo, colocar sal ou limdo nas feridas dos negros, objetivava deixar
mais expostas as marcas, acentuando o poderio escravocrata; cortar uma das orelhas de
negros “fujdes” para servir de exemplo e temor aos que tentassem fugir. Porém, quanto mais
os oprimidos eram violentados mais criavam formas de resisténcia.

De acordo com Vasquez (1977), a violéncia social busca atingir a consciéncia a partir
da acdo contra o corpo, cuja existéncia se faz necessaria como meio a ser atingido quando o
foco ¢ aconsciéncia coletiva ou individual. Os castigos cometidos contra os negros focavam
em atingir a consciéncia tanto individual quanto coletiva, gerando, de imediato, dor € medo
a vitima ecomovendo, bem como, causando temor a coletividade, de modo que o poder
estabelecido ndo venha a ser questionado ou ser alvo de rebeldia. Nao em vao, foi
estabelecido os castigos que poderiam ser efetivados em publico e outros que poderiam ser
realizados em particular.

O corpo humano ndo reage da mesma forma que um objeto natural quando afetado
pela violéncia. Um animal irracional, embora possa atacar por defesa, seja da propria vida,
da prole oudo espaco, ndo excede as suas condi¢des naturais; ja um ser humano, por sua vez,
embora possa reagir intuindo, também, defender a propria vida, sua prole e espaco, €
diferente, porque inseparavelmente ¢ constituido de corpo-consciéncia.

Essareagdo, a contravioléncia, numa sociedade em que a correlagao de forgas galgada
naslutas de classes implica em nao considerar apenas as relagdes interpessoais. Na
verdade, avioléncia social acontece interconectada no escopo das relagdes estruturais,

institucionais e interpessoais.
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A violéncia social no ambito da estrutura politico-econdmica brota da contradi¢cdo de
classes em que hd de um lado os opressores que precisam usar suas for¢cas para a manutengao
do status quo, enquanto, por outro lado, os oprimidos usam de estratégias para mudar a
condi¢do em que vivem. Assim, para os dois lados, instalam-se as mais diferentes formas de
violéncias. No campo das relagdes institucionais, a violéncia vigora sob as forcas de poder que

se instalam no seio do Estado, marcado por subjetividades, valores morais, leis internas etc.

3.2 Paz e Resisténcia Popular: uma abordagem histérico-conceitual

Nesta se¢ao buscamos, antes de tudo, refletir o conceito de paz, compreendendo que se
trata de um termo polissémico. Neste contexto, realizamos um apanhado historico em torno do
uso da expressdo, considerando que sempre houve diferentes concepcdes de paz, inclusive
antagonicas em relagdo aos interesses dos grupos sociais.

Ao final do Periodo do Bronze e inicio do Periodo do Ferro, camponeses e agricultores
se organizaram e pensaram uma sociedade de paz em oposi¢ao as cidades-estados e ao império
egipcio. Posteriormente, Jesus e seu movimento, defendem uma proposta de relacdes baseadas
na justica, solidariedade e esperanga em oposicao a Pax Romana; e mais adiante, no Brasil no
contexto do sistema escravocrata, surgem ideias e movimentos organizados a partir das
comunidades quilombolas que ensaiam um modelo de sociedade de justiga e solidariedade,
opondo-se a violéncia escravocrata. Por fim, depois de meados do século XX, surgem as
Comunidades Eclesiais de Base, as quais, também, a partir de uma relagao de f¢é e luta politica,
desenvolveram experiéncias de paz junto as classes populares, contrariando as violéncias de
abuso clerical, patriarcal e de género (Boff, 1994).

Tratando-se, a principio, da expressdo paz, percebemos que ela € polissémica devido a
sua finalidade, concepcao e desenvolvimento diante da complexidade das relagdes sociais
marcadas por necessidades e diversidades humanas, que se configuram dialeticamente no
tempo e no espaco historicos. Por exemplo, para uma determinada populag¢do indigena, a
materializa¢do da paz que se almeja difere de uma comunidade quilombola que fica situada em
um mesmo municipio. Os Guaranis lutam pela “Terra Sem Males”, aludindo a uma vida em
equilibrio com a natureza e um lugar que se possa viver sem sofrimento e com alegria perpétua.
J& a paz “Quilombola” alude a uma forma de vida comunitéria caracterizada por autonomia na
organizac¢do social, economia sustentavel e autossuficiente, bem como ter liberdade, resiliéncia

e diversidade (Nascimento, 2021).
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Richmond (2023), ao procurar definir o termo paz, reconhece como sendo uma tarefa
complexa, diante das suas diferentes formas de interpretagdes e aplicagcdes que variam
conforme o tempo, lugar e grupo social. Conforme o mesmo autor, duas concepgdes de paz
foram denominadas por Galtung: paz negativa e paz positiva. A primeira tem sido entendida
como auséncia de violéncia. Nesta perspectiva, ela nega as causas em nome de uma aparente
harmonia diante do conflito, da guerra e de outras tensdes geradas na sociedade. Por exemplo,
ocorre em um acordo numa disputa conflitante, onde apenas um lado sai com vantagem. Neste
caso, um aparente acordo ou “harmonia” pode ocultar tensdes conflituosas, como as questdes
alusivas aos direitos humanos e valores éticos.

A segunda concepgdo de paz defende a ideia de resolucdo de conflito por consensos,
por garantia de justiga social e efetivacdo dos direitos humanos. Esta enxerga a paz de forma
mais abrangente, pois procura criar condigdes mais profundas e amplas em torno dos conflitos
e das violéncias. Ela relaciona-se com o bem-comum, implicando, por isto, na necessidade de
justica social e na efetivagdo de direitos humanos, de modo que as pessoas possam viver sem
medo e com seguranga.

A expressdo “paz” ¢ bastante antiga. Curiosamente, a chamada Estela de Mernepta,
encontrada em 1896, com uma inscricao hieroglifica datada do periodo do Fara¢ referido (1213-
1203 a.C.), repete “paz’ trés vezes, aludindo a ideia de dominio e controle sobre povos vizinhos
(D1as, 2005) por parte do Império Egipcio. Posteriormente, entre o final do Periodo do Bronze
e o inicio do Periodo do Ferro, conforme pesquisas arqueologicas, nas regides montanhosas de
Canad, comunidades de agricultores e nomades juntaram-se e procuraram desenvolver um
modelo de sociedade marcado por solidariedade e justica social, opondo-se aos ditames das

cidades-estado e do Império Egipcio.

As tribos de Isracl, com mentes e corpos marcados pelas estruturas opressoras
cananeias e egipcias, visando eliminar as grandes desigualdades sociais que haviam
sofrido, véo desenvolver seus lagos de solidariedade e principios éticos, procurando
constituir sociedades sem concentracdo de terras, de poder e de riqueza. As tribos
viviam sem reis e eram formadas por associacdes de familias nas quais deveriam
predominar as relagdes de solidariedade, ajuda muitua e a justiga social, uma sociedade
de defesa e promogao da vida para todos (Kaeffer, Frizzo, 2022).

Podemos perceber que, no processo de resisténcia contra as violéncias, ja no periodo
supracitado, os grupos mais afetados buscavam alternativas para uma vida de paz. Portanto,
nao se tratava apenas da busca por seguranc¢a por meio da arma e da forga contra outros grupos,
mas da tentativa de implantar um modelo de sociedade justa, embora com todas as limita¢des
historicas. Temos presente, nessas experiéncias, as raizes judaico-cristds de uma proposta de

paz emancipadora.
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Outras experiéncias e concepgdes de paz podem ser encontradas, por exemplo, na
mitologia grega, onde Eirene, filha de Zeus e Témis, era considerada a Deusa da Paz. Em uma
estatua, ela segura Ploutos — uma crianga —, o deus da riqueza e da fartura. Na estatua
esculpida pelo mestre Praxiteles, o0 menino procura acariciar o queixo da deusa, o que permite
perceber a simbdlica relagdo entre paz, riqueza e ternura (Ribeiro, 2016).

Também por volta de 356 a.E.C., o orador Isocrates produziu o “Discurso Sobre a Paz”,
um dos textos mais longos da Grécia Antiga sobre o tema. Diante das situagdes de guerra entre
as cidades gregas, ele defendia a justica como principio teleologico e a utilidade como principio
instrumental. Haveria a necessidade de um acordo moral entre as partes de modo que fosse
respeitado. Portanto, a justi¢a deveria acontecer como principio de convivéncia pacifica. Além
disso, a paz possibilitaria as cidades conseguirem outros beneficios como seguranca, bem-estar
econdmico e, certamente, a auséncia de guerra (Salatini, 2014).

J4 com o Império Romano, por sua vez, encontramos a preocupacao em estabelecer a
denominada “Pax Romana”, que estava alinhada a um projeto politico-ideoldgico de
estruturacao do seu proprio dominio imperial. Esta proposta perdurou de 27 a.C. a 180 d.C., o
que ajudou a expandir e legitimar seu dominio junto a varios povos. A estratégia consistia em
garantir uma aparente seguranga e tranquilidade dos povos para manter a sua explora¢ao. No
ano 9 a.C. Roma inaugurou o Altar da Paz Augusta no mesmo espago dedicado ao deus da
guerra, Marte (Sérique, 2011).

Durante a “Pax Romana”, as populacdes mais empobrecidas, especialmente os
camponeses, eram exploradas em sua for¢a de trabalho fisico para manter, sobretudo, o
exército. Além disso, as mulheres eram violentadas sexualmente, havia imposi¢ao de simbolos
em espacos culturais. Também nao poderia haver qualquer revolta individual e coletiva, o que
implicaria em punic¢des severas. Um exemplo salutar foi o dominio estendido a Palestina desde
65 a.C, quando o Império se apresentava como pacificador, impondo tributos pesados e
contendo de forma violenta os movimentos populares que se revoltavam contra os dominadores
diante da situacao de exploracdo. Poucos grupos eram favorecidos (Sérique, 2011).

Nesse contexto de dominio romano, surge Jesus com seu movimento popular, enquanto
lider, posicionando-se ao lado dos marginalizados e apresentando uma proposta de paz
deslocada de Roma, sob uma perspectiva sociorreligiosa, denunciando as injusti¢as cometidas
pelas elites. Por esta razao, acabou por ser julgado a morte pela elite local, com o consentimento
de Roma. A proposta de paz apresentada por Jesus o leva a ser condenado por uma das piores

formas de violéncia ja inventadas na histdria: a crucificacao.
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Em muitos casos, a morte do executado so6 ocorria dias apos ser colocado na cruz,
diante do olhar de transeuntes. O corpo passava por um misto de sufocamento, perda
de sangue, desidratacdo, faléncia de diversos 6rgéos, entre outros problemas. Jesus, o
homem que transformou o mundo com uma mensagem de paz, foi um dos muitos que
morreram na cruz, um castigo cujas origens remontam a séculos (Rodriguez, 2023).

Jesus tivera herdado uma experiéncia de fé judaica assentada numa teologia de praxis
libertaria assumida por um movimento profético que se op0s aos abusos das monarquias. Ele,
consciente da realidade social injusta de sua época, que era estruturada entre oprimidos e
opressores, apresenta aos desfavorecidos uma proposta utdpica de paz a partir de um
compromisso ético-politico. Assim, os oprimidos e as oprimidas tornam-se agentes preferidos
na constru¢do desta proposta denominada Reino de Deus.

Jesus, portanto, por meio de uma pedagogia dialdgica, apresentou novos valores
humanisticos e radicais em defesa da vida, sob o principio do amor, da nao violéncia, da
alteridade e da resiliéncia. A forma e o contetdo de sua linguagem partiam das condi¢des de
opressoes impostas pelo poderio teocratico local e pelo império romano, sinalizando caminhos
de esperanca e de fé preferencialmente para os mais pobres e vulneraveis, como os leprosos, as
mulheres e as criangas.

Na formagao do povo brasileiro, desde o século X VI, diante das situagdes de violéncia,
grupos oprimidos desenvolveram formas de paz como resisténcia. “Os quilombolas viviam em
paz, numa espécie de fraternidade racial. Havia, nos quilombos, uma populagdo heterogénea,
de que participavam em maioria 0s negros, mas que contava também mulatos e indios”
(Carneiro, 1958, p. 19). No caso dos indigenas e negros/negras escravizadas, eles realizaram
ndo apenas atos de revolta como também estilos criativos de sobrevivéncia nos processos de
relagdes interpessoais e na visao de mundo expressa por praticas culturais de inclusdo e respeito
a diversidade e a natureza.

Quando os colonizadores chegaram as terras brasileiras trouxeram junto a catequese da
Igreja Catodlica para legitimar seus interesses, utilizando diferentes formas de violéncia em
nome de Jesus. Primeiro, contra os indigenas, exterminando e negando suas identidades
culturais e organizagdes sociopoliticas e expropriando-se das riquezas naturais. Depois, contra
os africanos trazidos como escravos (Souza, 2020).

Diante das opressdes impostas pelos colonizadores, os indigenas Guaranis
desenvolveram o mito da “Terra Sem Mal” como um lugar oposto ao que estavam vivendo.
Seria um lugar sem violéncia e sim de harmonia. Além disso, eles os apresentaram em oposi¢ao
a logica politica e econdmica dos colonizadores, sendo uma forma de conceber a realidade

social como o “bem viver”, cuja concepgao liga-se a uma vida em harmonia com a natureza e
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com os outros (Dalla, 2019).

Também, podemos destacar a experiéncia dos quilombos, onde desenvolveu-se um
sistema de convivéncia solidaria, cujas experiéncias foram relegadas pelos estudos histéricos
em comparagao a visibilidade dada as revoltas. Os registros oficiais destacam os quilombos em

disputas com a ordem. No entanto, eles desenvolveram um “jeito feliz” de se organizar:

Pensamos que, pela duragdo no tempo e pela expansdo no espaco geografico, o
quilombo ¢ um momento histérico brasileiro de longa duragdo, e isso gragas a esse
espago de tempo que chamamos de paz, embora muitas vezes ela ndo surja na
literatura existente. Creio que se o escravo negro brasileiro tivesse podido deixar um
relato escrito, com certeza teriamos mais fontes da paz quilombola do que da guerra.
Essa paz esta justamente nos intersticios da organizacdo quilombola, ¢ exige-se, sobre
ela, um esforgo de interpretagdo maior, com o qual se ultrapasse a visdo do quilombo
como a historia dos ataques da repressdo oficial contra uma outra organiza¢do que
talvez na paz ameagasse muito mais o regime escravocrata do que na guerra
(Nascimento, 2021, p. 128-132).

A forma de organiza¢do dos quilombos denominada por Beatriz Nascimento de “Paz
Quilombola” (Nascimento, 2021) constituia, por si, uma ameaga a logica do poderio
escravocrata em razao de assentar-se numa autonomia produtiva no interior das comunidades,
por mais que houvesse resquicios coloniais. Também a solidariedade interna com outros grupos
sociais e vizinhos, bem como a presenca da diversidade cultural, sdo caracteristicas marcantes
da organiza¢do dos quilombos até os dias atuais.

Mesmo tendo uma preocupagdo com a seguranga, formando, por isto, uma for¢ca militar
para a sua autodefesa, era basilar construir um sistema de organizacdo oposto a logica de
dominagdo escravocrata. Neste sentido, os quilombos no Brasil, seguindo os modelos de
quilombos africanos, buscavam a superagdo de barreiras culturais de modo que pudessem
acolher as pessoas em condi¢do de opressao, como negros, brancos, indigenas e nao indigenas,
conforme fazem até os dias atuais (Munanga, 1996).

De modo geral, as concepgdes e experiéncias de paz desenvolvidas por oprimidos e
oprimidas na histdria foram relegadas pela historiografia oficial, bem como pelas proprias
pesquisas académicas quando comparadas quanto ao interesse acerca das revoltas geradas pelos
coletivos.

No poés-guerra, durante o século XX, houve preocupacdo das grandes poténcias
mundiais em sanar as feridas geradas pelas violéncias catastroficas. Por exemplo, os EUA
procuraram dar respostas de paz nos moldes liberais em detrimento de resolucdes estruturais.
Oposto a uma paz liberal, desenvolvem-se novas concepgdes que questionam a paz defendida
pelas grandes poténcias. Richmond (2021) nos fala sobre a concepcao de “Paz Libertadora”, a

qual tem sido negada pelas relagdes internacionais por preocupar-se com as questdes

29


https://orcid.org/0000-0001-8938-2209

estruturais, com os interesses dos grupos oprimidos e com a defesa da justi¢a social, tanto
coletiva quanto individual.

A proposta de uma paz libertadora assentada especialmente na realidade latino-
americana nao apenas se opde aos ditames do poderio global e local, como também pensa
modelos de bem viver junto aos povos vitimados pelas diferentes formas de violéncias,
especialmente pelo racismo desde a génese do colonialismo contra os indigenas e negros.

No Brasil, no contexto da Ditadura Militar, entre a década de 60 e 70 do século XX, as
chamadas Comunidades Eclesiais de Base (CEBS) fizeram germinar uma experiéncia de paz
libertadora, mesmo diante de um contexto de perseguicdo e violéncia ditatorial, a partir de
vivéncias solidarias e praticas religiosas conectadas as lutas politicas.

As comunidades eram formadas por pessoas empobrecidas, como sem terra, operarios
explorados, pequenos agricultores e pescadores, dentre outros, que encontravam nos espacos
coletivos esperanga, alegrias e solidariedades, defendendo uma igreja aberta, sem hierarquias
de poder através de celebragdes inclusivas, inculturando valores regionais, como por exemplo,
colocando nas celebracoes as comidas locais como hostias ¢ as ferramentas de trabalho como
simbolos de reflexdo (Beto, 1981). Também, eram criadas cooperativas, multidoes de
construgdo de casas, hortas e outras experiéncias sempre de forma coletiva, fazendo, portanto,
germinar sementes de outro modelo de sociedade que foi sistematizado pela Teologia da
libertacao, sendo até hoje objetivo de muitas pesquisas académica (Pamplona; Mendes, 2020).

A partir do uso do método ver-julgar-agir-celebrar as CEBS desenvolveram uma
educacdo popular que dialogava com a realidade latino-americana, denunciando todas as
formas de violéncias geradas pelas desigualdades sociais e econdmicas, bem como rompendo
com as relagdes de violéncia étnico-racial, sexual e de género, produzindo formas de bem viver.

As CEBS passaram a desenvolver uma formac¢do humana inspirada na pedagogia
freireana e na Teologia da Libertacdo. Estas duas concepg¢des orientaram a formagdo de
importantes movimentos pedagodgicos no campo popular e escolar nos anos 60 e 70.
Destacamos o Movimento de Educacdo de Base (MEB), Juventude Universitaria Catdlica
(JUC), Juventude Estudantil Catolica (JEC) e o Movimento Paulo Freire, o qual, embora tendo
sua autonomia, foi influenciado significativamente pela ideia da “Opg¢ao preferencial pelos
pobres” assumida por todos estes grupos, inclusive nos espagos da educagao informal e formal.
Sobre isto, nos diz Saviani:

Essa perspectiva se fez presente em grupos catélicos derivados de organismos
integrantes da Agdo Catolica, com destaque para a JUC e JEC que se langaram em
programas de educacdo popular, em especial a alfabetizagdo de adultos. Mas chegou
a afetar também certos colégios tradicionais, particularmente os de congregagdes
religiosas femininas, dos quais algumas freiras dirigentes se sentiram compelidas a
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coeréncia com a “opgdo preferencial pelos pobres”, o que as levou a deixar o conforto
de suas congregagdes e de seus prosperos colégios para viverem em comunidades de
trabalhadores no campo ou nas periferias urbanas onde desenvolveriam trabalho
educativo e de evangelizagdo tendo em vista o objetivo de somar esforgos para libertar
o povo da opressdo a que estava submetido na sociedade capitalista (Saviani, 2021, p.
339).

Efetivamente, a praxis libertdria foi assumida pelos movimentos sociais voltados a
educagdo nos espagos formais e informais, a luz da “Opcao preferencial pelos pobres”, que se
inspiravam em um Jesus historico e revolucionario, produzindo, assim, a chamada Teologia da
Libertagdo e, consequentemente, esta influenciou com profundidade a Pedagogia do Oprimido,
que foi sistematizada por Paulo Freire. “Poderiamos mesmo considerar que a Pedagogia
Libertadora de Freire € o correlato, em educacdo, da "teologia da libertacdo” (Saviani, 2021, p.
333).

Dessa forma, evidenciam-se algumas caracteristicas desses movimentos populares
associados a pedagogia freireana: uma praxis emancipatoria, na qual as reflexdes em torno da
realidade instigam mudancas; uma consciéncia sociopolitica, desenvolvida por uma formacgao
alicer¢ada na realidade local; os empobrecidos como protagonistas, de modo que sejam capazes
de lutar por sua propria emancipa¢do; uma sociedade justa, fraterna e igualitaria, ja sendo

ensaiada no cotidiano por meio das conquistas.

3.3 Educacao para a Paz e Violéncia Escolar: perspectivas e desafios no Ensino Médio

Nesta se¢do procuramos abordar, de forma reflexiva, algumas concepc¢des de Educagao
para a paz a partir de diferentes contextos. Tratamos de algumas tradi¢des apresentadas por
Guimaraes (2011). Também, procuramos elucidar como a violéncia manifesta-se no ambiente
escolar, impactando principalmente os jovens em sua trajetoria do ensino médio.

A primeira tradi¢do iniciou-se depois da Primeira Guerra Mundial, com a influéncia da
vertente pedagdgica Escola Nova. A segunda comegou depois da Segunda Guerra Mundial,
com a Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) e a Organizacdo das Na¢des Unidas para a
Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). A terceira, por sua vez, desenvolveu-se no
contexto da Guerra Fria, tendo a influéncia de movimentos sindicais. Quanto a quarta, surgiu
sob uma perspectiva investigativa, apoés a Segunda Guerra Mundial, tendo a contribuicao
principalmente do pesquisador Johan Galtung, que apresentou a ideia de “paz positiva” e “paz

negativa”. Também surgiu um movimento de paz a partir da “ndo violéncia”, tendo Gandhi
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como uma das referéncias. Esta foi a quinta tradicao.

Quanto a sexta tradi¢do, ela desenvolveu-se nos anos de 1960 com o movimento de
cultura de paz a partir das ideias pedagogicas de libertagdo, tendo Paulo Freire como uma das
principais referéncias. Depois, tivemos duas tradi¢des: uma com a Escola Moderna de Freinet;
a outra voltada para as questdes mais afetivas, tendo como referéncias Piaget e Kohlberg. Por
ultimo, desenvolveu-se uma tradicdo de educagdo para a paz, tendo a influéncia, por exemplo,
do Movimento Nova Era (Guimaraes, 2011).

As abordagens sobre educacao para a paz, conforme Guimaraes (2011), comegam antes
do século XX. Segundo o autor, por exemplo, podemos encontrar resquicios sobre essas
abordagens em Comenius ¢ Rousseau. De toda forma, sé a partir do século referido, ha uma
definicdo da paz como proposta pedagogica, embora acontecendo sob diferentes perspectivas
de métodos, contetidos e objetivos em diferentes tempos, para responder aos muitos dilemas de
violéncia que surgem historicamente na sociedade, como o ocorrido no periodo das guerras
mundiais.

Guimardes (2011) aborda nove tradicdes de educacdo para a paz. A primeira
desenvolveu-se com a Escola Nova, apos o contexto da Primeira Guerra Mundial. Em 1917
ocorreu um congresso com o tema “A Paz pela Escola”, tendo o intuito de discutir e refletir
sobre o papel da escola na promocgao da paz. Dentre as discussoes, destacaram-se o militarismo
e o comportamento do individuo, como a tolerancia diante das violéncias. No Brasil, essa
tendéncia pedagogica prevaleceu na educacao formal brasileira entre 1947 e 1961.

Ap6s a Segunda Guerra Mundial e a instalagdo da Guerra Fria, aflorou um interesse
internacional pela paz, especialmente por parte das grandes poténcias. Em 1945, foi criada a
Organizagao das Nagoes Unidas (ONU) e, um ano depois, a Organizagdo das Nagdes Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), as quais passaram a assumir ideias de paz

centradas, sobretudo, na dimensao da subjetividade.

A propria constituicdo da Unesco, com seu célebre predmbulo, enuncia essa
preocupagdo, a da educagdo para a paz, ao mesmo tempo que apresenta, de forma
embriondria, os elementos que vao caracterizar essa tradigdo, como, por exemplo, a
convicgdo de que as mentes humanas constituem o lugar privilegiado de erguer "as
defesas da paz", a percepgao de que a incompreensao entre os povos e a desconfianca
entre as nagdes estd na raiz das guerras, ou a consciéncia da necessidade de fundar a
paz num nucleo intelectual e moral (Guimaraes, 2011, p.48).

S6 depois, na década de 1990, a Unesco delineou o seu programa de Cultura de Paz,
destacando dimensdes como respeito as culturas, solidariedade e cooperagdo internacional. No

entanto, podemos perceber que sua base politico-ideologica de paz ndo escapa das ideias
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liberais, influenciando, portanto, as praticas pedagogicas. A citagdo supracitada evidenciou uma
preocupacao pela “mente humana” e por valores morais individuais (Guimaraes, 2011).

Apos a Primeira Guerra Mundial, organizagdes sindicais ligadas a educagao,
posicionaram-se em defesa da paz para além do ambito escolar. Por exemplo, tivemos a
Federagdo Mundial de Associagdes de Educacdo e a Federacdo Internacional de Professores
com uma preocupagdo acerca da constru¢do da paz. Também, a Federa¢do Internacional
Sindical de Ensino (FISE) deu sua contribui¢do através da organizagdo de campanhas e eventos
internacionais. No cenario da Guerra Fria, houve uma mobilizagdo em torno do papel na
educacdo para a construgdo da paz por parte de sindicatos (Guimaraes, 2011).

Quanto a preocupagao nos estudos académicos relacionados a educagdo para a paz, ela
surgiu depois da Segunda Guerra Mundial, por compreender os conflitos como uma condi¢do
que, inevitavelmente, tende a ocorrer. Emerge a ideia de “paz negativa” e “paz positiva” a partir
de Johan Galtung (1995). Interessa as suas pesquisas ndo apenas as violéncias que diretamente
ocorrem nas relagdes interpessoais, mas, também as violéncias estruturais em decorréncia do
sistema politico e econdmico vigente.

Outra importante tradi¢do, conforme Guimaraes (2011), ¢ a da “ndo violéncia”, cujo
protagonista principal foi Gandhi, que assumiu os principios de Ahimsa (n3o violéncia) e
Satyagraha (forca da verdade). Tal proposta tornou-se um forte movimento internacional,
influenciando varias outras liderancas na luta pela paz.

Na década de 1960, surgiu uma nova concepgao que defendia uma educacdo para a paz
voltada a conscientizagdo socioeconomica, tendo como orientagdes basilares os movimentos
sociais € o pensamento de Paulo Freire. Esta proposta parte de uma praxis social que busca
superar as injusticas sociais.

Guimaraes (2011) destaca que essa tradicdo esta ligada a Teologia da Libertagdo e a
Educagdo Popular. O autor nos diz que na América Latina destacaram-se as Comunidades
Eclesiais de Base (CEBS), o Movimento de Educacao de Base (MEB), as ac¢des sociais de
cunho progressista da Igreja por meio de varios grupos e movimentos sociais € os chamados
Circulos de Cultura que implementaram a pedagogia freireana. A proposta defendida, nessa
tradicdo, € que, para a construcdo da paz, ¢ preciso superar as injusti¢as sociais através,
especialmente, da luta dos oprimidos e das oprimidas.

Os movimentos contemporaneos assumem uma tradicao que coloca a paz como parte
central da educagdo. As violéncias que tém ocorrido no seio das instituigdes de ensino
motivaram as organiza¢des a lutarem por uma escola que, de fato, tenha compromisso

humanistico com os alunos, especialmente no que diz respeito a sua seguranca. Defendem,
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portanto, que as escolas coloquem o tema paz em seus curriculos.

Sob a forte influéncia de Piaget e Kohlberg, na década de 1970, a Unesco organizou a
tradicdo socioafetiva. Esta, por sua vez, foca-se nos conteudos cognitivos e também
informativos. Ha interesse em desenvolver as habilidades dos estudantes. Esta perspectiva
busca orientar os alunos para terem um compromisso €tico e individual com a construg¢do de
um mundo de paz. Para isto, precisam assumir essa concep¢do em suas vidas cotidianas e
afetivas.

Por ultimo, temos a tradi¢do holistica, que surgiu como contracultura nos anos 1960 ao
posicionar-se contra o autoritarismo e as institui¢des. Sua influéncia deu-se, dentre outros, pela
influéncia do Movimento Potencial Humana e pelo Movimento Nova Era, sob a preocupagao
de integrar a relagdo corpo-mente-espirito. O foco estd na transformacdo pessoal numa
perspectiva de harmonizagdo com o “meio”, especialmente com a natureza. Portanto, a paz
deve comecar no interior do ser humano.

Certamente, essas tradi¢des, apresentadas por Guimaraes (2011), ndo contemplam todas
as diversas concepgdes e modelos voltados a constru¢ao de uma cultura de paz. Embora o autor
evidencie que ndo sao apenas nove tradigdes, entendemos que as experiéncias educacionais dos
povos originarios, comunidades quilombolas, dentre outras populagdes tradicionais, merecem
também ser consideradas em razdo de suas formas historicas de resisténcia e sobrevivéncia que
tém se dado ao longo da historia como elucidado anteriormente.

Outra questdo a destacar ¢ que algumas tradi¢Ges apresentadas, por mais que tenham
suas especificidades em defesa da paz, encontram-se, em sua natureza, nos moldes do
capitalismo, devido a negacao de uma leitura da realidade na sua totalidade, desviando-se das
contradigdes de classe. Percebe-se que as propostas contra-hegemdnicas que se erguem no seio
do sistema econdmico excludente, geram determinantemente as mais diversas formas de
violéncias.

Neste processo, embora Paulo Freire seja mencionado como referéncia de uma tradigao
de educagdo para a paz, o educador, na verdade, sistematiza uma tradi¢do que historicamente
vem da forga coletiva dos empobrecidos e empobrecidas, dos mais espoliados e espoliadas, seja
no seio de um cristianismo libertador-progressista, seja nas populagdes indigenas, quilombolas
e movimentos sociais que defendem um modelo de sociedade mais justo. Esta afirmagdo ¢
atestada pela propria Pedagogia do Oprimido (Freire, 2013d), enquanto processo de libertagao
de todos os homens e mulheres na condi¢do de opressdo. Reforgamos isso em um trecho onde

ele reflete sua propria trajetoria:
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Dez anos de experiéncia politico-pedagogica com trabalhadores de areas urbanas e
rurais de Pernambuco, meu trabalho académico, leituras fundamentais, uma certa
camaradagem com Cristo e com Marx, para espanto de certos cristdos e desconfianca
de marxistas ingénuos. Tudo isto sdo sobretudo os ingredientes que permeiam; tudo
isso tem a ver, necessariamente, com minha trajetdria como educador (Freire, 2019,
p. 133).

Nessa perspectiva, uma educagdo para a paz exige um compromisso coletivo e ético-
politico alinhados as lutas emancipatérias no trajeto histérico do povo brasileiro. A
preocupacao, conforme defendem outras tradi¢des, em responsabilizar, predominantemente, os
individuos na construgdo da paz, acaba por ocultar outras formas de violéncias sustentadas pelas
estruturas de opressdes. Nesse sentido, as manifestagdes de violéncia passariam a ser
interpretadas como acontecimentos isolados, como, por exemplo, as que ocorrem no ambiente
escolar.

A escola publica assenta-se geograficamente em um determinado territdrio, cuja
existéncia se da dentro de um conjunto de sistemas de objetos e a¢des que se interconectam
(Santos, 2006). Portanto, enquanto instituicdo historica, a escola ndo pode ficar alheia ao
seu meio, posto que as relagdes sociais, culturais, politicas e econdmicas moldam suas
condi¢des, para além dos elementos naturais e fisicos. Por exemplo, uma escola situada em um
municipio onde as relacdes conflituosas sdo evidentes por razdes sociais € €tnicas, ndo deve
negar esse contexto como algo separado de sua existéncia. Por isso, toda a comunidade escolar
precisa tomar ciéncia de que a instituicdo ¢ parte de todo esse processo € que a sua acao
pedagdgica precisa dialogar com a realidade historica de seus alunos (Arroyo, 2007).

Diante disso, seria equivoco a escola considerar a participa¢do dos alunos como uma
“presenga passageira”, onde deve ter “bons resultados” ou “maus resultados”, seguindo
parametros de avaliagdo quantitativa, de legalizagdes e ideologizagdes sem considerar o seu
contexto social, seus corpos marcados por violéncias, seus anseios, angustias € perspectivas.
Trata-se de uma escola, portanto, tradicionalista e alienadora que ndo se abre para acolher seus
alunos como agentes possuidores de uma gama de conhecimentos, sujeitos que possuem
diferentes identidades culturais e que sdo agentes de mudanca. Aqui, assenta-se um conflito
cultural entre a preocupagao de massificacdo e homogeneizagao da escola com as identidades
multiculturais e diversidades dos grupos juvenis chegam no espago de ensino (Silva, 2015).

Essa “massificagdo” e “homogeneizagdo” ndo permitem que os jovens sejam acolhidos
em suas singularidades e pluralidades, o que implica em um processo de desumanizagdo,
reforgando no interior da escola a reproducdo das violéncias presentes na sociedade.

Nesse contexto, o ensino médio ¢ o periodo escolar em que coincide com a faixa etéria
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de 15 a 17 anos. Os alunos, em sua maioria, sdo oriundos das classes mais empobrecidas e que

vivem em seus territorios cotidianamente diferentes formas de violéncias.

Quando as escolas publicas, a EJA chegam vidas ameacadas, rostos- corpos
decretados pelo poder, pela justica como ameacadores, sem valores de ordem, com
que ética olhar esses rostos de vidas ameacadas? A primeira postura ética que esperam
das escolas e de seus profissionais sera que ndo os olhem com o olhar segregador,
condenatorio com que se sabem olhados pelos 6rgdos da ordem, pela justica, pelo
Estado (Arroyo, 2019, p. 2013)

Essa realidade ¢ muito presente no ensino médio, cujo periodo, no qual os jovens
tendem a expressar-se, muitas vezes, contrapde-se aos padrdes sociais estabelecidos na
sociedade. Por isso tendem a ser julgados de forma moralista e preconceituosa. H4 uma
tendéncia de vé-los taxativamente como violentos. Tal visdo ¢ alimentada pelo senso comum e
divulgado pelos meios de comunicagdo, cujo controle privado encontra-se nas maos de grupos
conservadores e individuos mais privilegiados social e economicamente. Por exemplo, o
chavao “Bandido bom ¢ bandido morto” d4 a falsa ideia de justica, escondendo as causas
estruturais da violéncia (Martins; Araujo, 2024).

No escopo das abordagens epistemologicas em torno das questdes da violéncia juvenil
e ensino escolar, hé diferentes percepcdes que podem privilegiar, por exemplo, os jovens como
agentes ou como vitimas. Partimos do entendimento desses jovens como sujeitos oprimidos em
razdo das condi¢des de vida em que sdo submetidos, dado as disparidades socioecondmicas,
politicas e culturais que estruturam historicamente a sociedade em classes na qual vivem. Por
isto, ndo nos basta uma andlise em que identifique categoricamente os jovens dentro dos
parametros de condutas morais de “bons” ou “maus”. E mais: como “disciplinados” e
“indisciplinados”. Por fim, ndo basta colocd-los dentrode uma classificagdo de roétulos e
segregacdo, como sendo estritamente “violentos” e “ndoviolentos”, ou ainda, em alunos
violentos e alunos ndo violentos (Arroyo, 2007).

Portanto, o olhar atento ao jovem oprimido implica considerar como a escola tem lidado
com os seus alunos que vivem com vidas que s3o ameagadas desde a fase de gestacdo,
devido a fome, conflitos familiares, abusos sexuais e outras violéncias fisicas psicoldgicas por

motivo da cor, do género, da orientagdo sexual e das condig¢des de classe social.

Desde criangas se sabem sem valor social, politico, moral. Matéaveis até do alto, de
helicoptero, dos que tém poder de matar. Aprendem cedo que certas vidas estdo bem
protegidas do poder, do alto, enquanto as suas vidas, dos seus coletivos pobres, negros
sdo ameacgadas de morte. Exigidas desde crianca a correr e buscar protecdo. Aprendem
muito cedo que as vidas sdo cuidadas, protegidas, mantidas de maneira muito
diferente. Até a morte ¢é distribuida de maneira muito diferente. Umas vidas valem a
pena de gastar com sua prote¢do, outras ndo merecem protecdo, mas sdo ameagadas
desde criangas porque sem valor (Arroyo, 2019, p. 3).
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Ao chegarem no ambiente escolar ndo se isentam dessas realidades de violéncias. Vinha
et al. (2023) descreve trés formas expressivas de violéncia nas relagdes do ambiente escolar:
violéncia extrema, violéncia sistematica e violéncia eventual. A primeira, alude aos ataques que
tém ocorrido desde o “Massacre de Columbine”, nos Estados Unidos e, inicialmente no Brasil,
em 2001. Embora, trata-se de uma forma de violéncia multicausal e que tem suas caracteristicas

proprias em relagdo as outras, a situamos no processo relacional do ambiente escolar.
Sao motivados por ressentimentos, preconceitos, discriminagao, racismo, misoginia,
intolerancia a existéncia de um grupo, aversdo completa a outra pessoa, sectarismo,
extremismo, entre outros sentimentos, concepgoes e valores analogos. Caracterizam-
se também pelo planejamento e o emprego de determinado(s) tipo(s) de arma(s) com
a intengdo de causar morte de uma ou mais pessoas (Vinha et al., 2023, p.6).

As motivagdes dos ataques, portanto, escolhem alvos, embora busquem impactar a
sociedade de forma abrangente. Katz (2016) chama este tipo de violéncia de “Massacre Intimo”
por entender que os agressores direcionam a violéncia contra um local ou grupo que teve um
envolvimento pessoal. Geralmente, o agressor enxerga a escola como um espago de sofrimento,
um local onde este foi alvo de violéncias, como bullying, humilhagdo e exclusdo. Portanto, sua
acdo violenta fundamenta-se na vinganca (Vinha et al., 2023).

Ainda, em relagdo a este tipo de violéncia, nos chama atengdo as carateristicas
dos agressores, como sendo masculinas, maioria de pele branca, que cultuam as armas,
seguidores de ideias extremistas, como o nazismo, admiradores de atores que realizaram
ataques as escolas, participantes de comunidades virtuais de cunho extremista e violento (Vinha
et al., 2023).

Sobre a Violéncia sistematica, ela ocorre entre pares de forma repetitiva e continuada
contra uma ou mais pessoas. Conhecida pelo bullying, acontece dentro de uma relagao
interacional de intimidacdo para fazer sofrer, ganhar fama, ter sensa¢do de poder e controle
sobre o outro. Vale destacar que os agentes ndo sdo apenas individuos, mas também grupos que
tendema exercer violéncias verbais ou nao verbais. Algumas praticas tendem a ocorrer com o
uso de tecnologias digitais. A Lei 13.185/2015, que institui o Programa de Combate a
Intimidacdo Sistemadtica (Bullying), nos apresenta algumas caracteristicas de intimidacdo: I -
ataques fisicos; II - insultos pessoais; III - comentarios sistematicos e apelidos pejorativos; IV
- ameacas por quaisquer meios; V - grafites depreciativos; VI - expressdes preconceituosas; VII
- isolamento social consciente e premeditado; VIII —pilhérias (Brasil, 2015).

Ha, neste meio, o bullying por meios digitais, conhecido como Cyberbullying. Assim, a
violéncia sistemdtica ocorre por diferentes meios, podendo ser de forma mais velada ou

explicita,nos diferentes espacgos da escola (Plan Internacional Brasil, 2019).
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A violéncia eventual, por sua vez, caracteriza-se por expressdes que sS3ao mais
“pontuais”, enquanto intencionalidade sobre a vitima, seja de forma direta ou indiretamente.
Podemos exemplificar como uma piada sarcastica, um gesto fisico, dizeres como “chuta que ¢
macumba”, “cabelo ruim”, “servi¢o de preto”, “macumbeiro”, “indio € preguico”, “quem fala
‘mim’ ¢ indio”, “vocé ¢ de qual tribo”. Essas expressdes, que Oliveira (2022) denomina de
“racismo criativo”, ocorrem em muitas situacdes cotidianas, acabam por ser naturalizadas e
consideradas como brincadeiras. Da mesma forma, ha expressdes relacionadas a orientacao
sexual que “Nao tenho nada contra, tenho amigos gays”, “vira homem!”, “nem parece que ¢
gay”. Estas manifestacdes ocorrem diante de circunstidncias oportunas no cotidiano das
relagdes. Entre outros exemplos cita-se a importunacao sexual, o estupro e os assédios.

Estas violéncias sdao eventuais por razao de se darem dentro de situagcdes oportunas e
que ndo sdo repetitivas com as mesmas vitimas, o que difere da sistematica. Portanto, algumas
tornam-se visiveis e sdo denunciadas, outras sdo silenciadas e “naturalizadas”.

Nesta trajetodria, a literatura cientifica destaca ainda outras trés formas de expressao de
violéncia que marcam a escola: violéncia estrutural (Barroso, 2021; Scherer, et al, 2017)
violéncia institucional (CNMP, 2022) e violéncia interacional (Cunha, 2009) entendendo que
as relagdes conflituosas que ocorrem no seio escolar nao acontecem desconectadas do conjunto
da sociedade.

Por exemplo, o racismo, a homofobia e a misoginia no ambiente escolar sdo
expressoes de violéncias que ndo nascem exatamente no momento da ocorréncia, pois fazem
parte de um processo historico que envolve a sociedade brasileira, em seu conjunto, desde o
inicio do periodo colonial. Supomos que um professor pergunte a um aluno o motivo de ter
debochado do cabelo de uma colega negra. O aluno justifica-se afirmando que foi provocado.
Assim, o professor acaba por repreender a aluna, culpabilizando pelo ato racista. Nesta situagao
esta presente a violéncia estrutural, pois o racismo ¢ uma realidade consolidada historicamente.
Ha presente, também, a violéncia institucional, posto que o professor, no seu papel, defende o
agressor contra a aluna negra. Por ultimo, ¢ uma violéncia interacional, porque dar-se numa
relagdo direta aluno-aluno (Cunha, 2009).

Sobre a violéncia estrutural, antes de tudo, precisamos entendé-la enquanto parte do
capitalismo, cujo desenvolvimento dar-se, desde seu comego, pela exploragdo da forga do
trabalhador que, para sobreviver, entrega o seu corpo a produ¢do exacerbada aos donos dos
meios de producao. Isto fez surgir, consequentemente, duas classes sociais antagénicas. Uma
formada pelo proletariado e a outra pela burguesia, sob condi¢gdes profundamente antagdnicas.

Engels ja observava no inicio da revolu¢ao industrial que:

38



O burgués pode fazer o que quiser: diante dele, o policial ¢ sempre cortés e atem-se
estritamente a lei; o proletario, em compensacdo, ¢ tratado com violéncia e
brutalidade, sua pobreza atrai sobre ele a suspeicdo acerca de todos os delitos
imaginéveis e, a0 mesmo tempo, torna-lhe inacessiveis os recursos legais contra o
arbitrio dos que detém opoder. Para o proletario ndo existem as garantias protetoras
da lei; a policia entra em sua casa sem nenhum mandado, prende-o e maltrata-o e,
s6 quando uma associa¢do operaria,como foi o caso dos mineiros, contrata um
roberts, so entdo se torna claro qudo minimamente a protegdo da lei existe para o
proletariado e quantas vezes ele deve suportar todo o seu peso, sem gozar de
nenhuma de suas garantias (Engels, 2010, p.312- 313).

Percebemos que o aparato estatal se coloca a servigo da burguesia, enquanto discrimina
o operario. Este era tratado de forma desumana, ndo apenas durante o trabalho, mas em todos
os momentos. Na fabrica, o corpo sob o controle da produ¢do; em casa, a precarizagao ¢ a falta
de seguranga; na cidade, discriminagdo, a vulnerabilidade. J4 o burgués tinha a lei e a policia
sob seus interesses.

Diante das violéncias impostas pela classe dominante, a classe operaria passou a
deflagrardiferentes formas de violéncias como reacdo as condi¢des de opressdo, desde os
comportamentos mais agressivos desnorteados aos coletivos articulados. Cabe mencionar os
sindicados, movimentos sociais e partidos. Dentre as reivindicagdes, o direito a escola publica
constitui-se como uma bandeira de luta. Isto for¢cou a classe dominante, por meio do estado,
garantir direitos para amenizar as opressoes. No entanto, nao tem sido efetivado nos conformes
da lei, o que implica no surgimento de diferentes formas de resisténcias expressas em
violéncias, as quais ddo-se como reagdes e ndo como arbitrariedades como fazem os opressores
(Freire, 2013a).

No bojo das contradi¢des de classe, o Estado categoricamente por um lado, passou a
disponibilizar politicas compensatorias a determinados grupos para a sobrevivéncia, por outro
lado, a garantir a eliminacdo de vidas, quando estas tendem a ser um estorvo a sociedade. Por
meio de seus instrumentos ele passou a determinar quem deve viver e quem deve morrer
(Mbembe, 2016). Nisto as vidas dos oprimidos sdo subjugadas a logica de quem domina.
Destacam-se os corpos de jovens negros nas periferias, desalinhados a producao, postos como
problematicos as regras estabelecidas. Por isto, sdao “deixados para morrer” ou mesmo
exterminados pelo proprio poder coercitivo estatal.

A escola publica tem sido afetada profundamente pela violéncia estrutural, enquanto
direito social no conjunto dos outros direitos assegurados no Artigo 6° da Constituicdo Federal
de1988, que diz: “Sao direitos sociais a educagdo, a satide, a alimentag¢ao, o trabalho, a moradia,

o transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a

assisténcia aos desamparados, na forma desta Constitui¢do”. A negacao desses direitos incide
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profundamente na formagao educacional do individuo tanto nos espagos formais, quanto nos
informais.

Aponta-se a escola como responsavel pelo ensino formal dos mais pobres e excluidos,
tendo a obrigacao legal de prepara-los para o exercicio da cidadania e para o trabalho (Brasil,
1996). Porém, “utopico” devido as suas condigdes precarias financeiras, estruturais, humanas e

pedagdgicas que, historicamente, tem se perpetuado desde a formagao da classe burguesa.

As praticas historicas do Estado administrar os outros, os oprimidos como sem
direitos, sem lugar nas estruturas de classe, etnia, raca, poder tém marcado as
politicas sociais, educativas. Tém marcado a gestdo dos direitos dos outros a terra,
teto, trabalho, renda saude, educagdo. vida. Se pretendemos entender como o Estado
ameaca a educagdo publica teremos de tentar entender como ameaga 0s outros como
coletivos sem direito a ter direitos. Sem direito até as vidas viviveis, condenados a
vidas ameacadas (Arroyo, 2019, p. 38).

Libaneo (2010) defende que uma educagdo escolar de qualidade tem como objetivos:
a preparacao para o mundo do trabalho, a formagdo para a cidadania critica e a preparagao
para a participagdo social e formacao ética. Estes objetivos deixam claro que uma escola de
qualidade depende de diferentes forgas sociais € econdomicas € que ¢ imperativo garantir a
efetivacao de outras politicas sociais.

A escola publica esteve e ainda continua atrelada aos interesses do Estado, cujas
politicas foram/sdao de controlar ideologicamente e precarizar materialmente o ensino, que €
ofertado, sobretudo, as camadas empobrecidas. Assim, dificilmente se constrdi um espago
educativo seguro como as maes almejam para seus filhos, um espaco que motive e que
oriente paracaminhos logradouros que a familia almeja alcangar por meio da educacdo. Na
situagdo drastica das vidas ameacadas muitas maes s6 querem mais tempo de vida para seus
filhos, deixando-os na escola. Diante disso, como agir diante da necropolitica de um Estado que
ndo protege a sua populacdo? (Mbembe, 2016).

Os adolescentes e jovens ao chegarem na escola, ndo deixam “suspensas”’, em
algum lugar estatico, suas vidas vividas na realidade cotidiana nas periferias da cidade e nos
espacos rurais. Sem “visibilidades” dos gestores publicos, entram no portao com tantas dores,
de modo que expressar ou ouvir “um bom dia” ndo traz nenhum significado. Tantos
adolescentes chegam cientes de que as leis existentes do Estado, as leis da escola e as regras da

sala de aula estdo em conflitos com eles.

Desde criangas aprendem com seus irmdos, colegas, vizinhos que as ameagas irdo
crescendo nos percursos, tempos de seu crescimento em idade. Ao ir crescendo como
pobres, negros, favelados, das periferias ¢ dos campos, terdo de aprender que os
tempos da adolescéncia mudam para mais as ameacas de vida. Chegam milhdes
desses adolescentes as escolas publicas, vindo das ruas, dos lugares precarizados de
sobreviver, sabendo-se ameagados no sobreviver, como entender esses adolescentes
nasespecificidades de suas vidas ameagadas? (Arroyo, 2019, p. 50).
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A indagacdo ‘“como entender esses adolescentes e jovens nas especificidades de
suas vidas ameacadas?” é pertinente a escola, uma vez que ela existe fisicamente no territorio
e, em sua dindmica pedagdgica, acolhe os individuos que fazem parte do processo territorial.
Até mesmo a preocupacgdo da escola desde a saida da porta da casa do aluno até o seu retorno
implica em certa responsabilidade educativa. Vale considerar, até, por exemplo, como se da as
condi¢cdes de deslocamento até a instituig¢ao.

Acontece que a escola, muitas vezes, além de ndo se preocupar com o deslocamento do
aluno, utiliza de violéncias proprias desde a recepcdo até a saida, impondo tarefas
antidialogicas, acabando por reforcar as ameacas que esses jovens e adolescentes vivenciam
nos ambientes extraescolares.

A violéncia institucional, no ambiente escolar, ndo ¢ algo novo. De fato, ela perdura
desde as primeiras escolas desenvolvidas no periodo colonial, visto que a educagao tradicional
trazida por Portugal, sob a responsabilidade da igreja, desenvolvida inicialmente com
indigenas, ocorreu de forma aculturada, portanto, violenta. Neste processo, de acordo com
Ramos (2009), o uso da palmatoria era uma das praticas utilizadas pelos jesuitas para castigar
os indigenas que resistiam ao que era ensinado.

Com a construcdo das escolas, varios castigos foram implementados, como, por
exemplo, o uso da férula e do chicote. Até o século XIX, os castigos fisicos eram praticas
naturais. A inclusdo das regras lassalistas focavam-se na manutencdo dos bons costumes e
pureza religiosas através de uma vigilia atenta e opressora sobre os corpos ¢ as falas dos alunos
a fim de os manterem disciplinados (Manacorda, 2022).

Embora muitas das praticas ndo sejam mais utilizadas atualmente, ainda nos deparamos,
com muitas violéncias institucionais institucionais no ambiente escolar causadas pelos proprios
agentes educacionais, como omissdes diante de situagdes de violéncias; uso de comunicacao
violenta fazendo pressdes psicologicas, gerando sentimento de culpa, causando
constrangimentos, medo e outros vexames; uso de praticas pedagodgicas ameacadoras, como
instauracao de processos disciplinares; uso da funcao profissional/gerencial para ridicularizar;

ironias com teor preconceituoso € praticas racistas, homofobicas, misoginas etc. (Vieira, 2008).

3.4 Paulo Freire e praxis dialégica: uma proposta a educacgio escolar

Esta secdo traz um breve apanhado historico acerca da vida e pensamento de Paulo

Freire (Haddad, 2019), destacando suas experiéncias em torno das praticas pedagodgicas
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dialégicas, rompendo a concepcao de uma educagdo “bancaria” (Freire, 2013d). Evidencia-se
que diante de uma pedagogia freireana a formacdo dialdgica ndo se atém ao campo da
linguagem e nao apenas nos problemas individuais, pois seria necessario tratar, também, das
questdes de violéncia social e estrutural que sustentam a sociedade de classe. Aborda-se sobre
as suas primeiras obras que sistematizaram suas experiéncias com fundamentos teérico-critico
em diferentes autores e na tradi¢do humanistico-crista de fé e visdo de mundo. Por fim, elucida-
se a metodologia dos circulos de cultura, como experiéncia concreta das ideias defendidas por
Freire.

No més de setembro, de 1921, nasceu quem seria um dos maiores educadores do mundo,
Paulo Reglus Freire, em Recife, estado de Pernambuco. Era um dos quatro filhos de
dona Edeltrudes e seu Temistocles. Passou sua infancia numa casa cercada por arvores.
Comecou a ser alfabetizado com a ajuda dos pais, desenhando palavras no chdo. Iniciou na
escola formal aos seisanos de idade. Quando Paulo tinha 10 anos, a familia mudou-se para
Jaboatdo dos Guararapes, onde concluiu o ensino fundamental. Cursou o Ensino Secundario no
Colégio Oswaldo Cruz, queficava em Recife. Depois de dois anos da mudanga, o Pai de Paulo
faleceu. Gragas ao esfor¢co de sua mae e a dedicag@o de algumas professoras, ele foi tendo um
bom percurso educativo (Haddad, 2019).

Paulo Freire destacou-se como sendo um dos alunos do Colégio Oswaldo Cruz,
chegando a auxiliar outros alunos nos trabalhos escolares. Depois comegou com a experiéncia
de professor,ensinando portugués. Ensinou em outros colégios e chegou a dar aula particular,
cuja oportunidade o fez conhecer Elza com se casaria, embora contra a vontade da mae dela
que esperava um genro com mais condi¢des econdmicas para ajudar a filha.

Em 1947, Paulo Freire comegou a trabalhar no Servigo Social da Induastria (SESI).
Mesmo formando-se em direito, desencantou-se em atuar nessa area. No SESI, atuou como
assistente e depois diretor da Divisdo de Educagdo e Cultura. Embora tratasse de servigos
assistencialistas, foi oportuno para que ele pudesse desenvolver a base de ideias pedagdgicas
que irdo desembocar na Pedagogia do Oprimido.

Sob a condugdo de Paulo Freire, a equipe desenvolveu os Circulos de Pais e
Professores, o que possibilitou maior aproximagdo entre professores, pais e alunos. Antes, ela
entendia que a linguagem dificultava o processo de compreensao por parte dos pais e alunos.
No entanto, foi nasreunides em circulo, que ele percebe que isto ndo € o suficiente a medida

que os problemas reais das familias sdo postos.

Era preciso ir mais fundo, conhecer o modo de vida dos operarios e a forma como
eles interpretavam o mundo em que viviam, dado que a linguagem dos operarios
era produto direto de sua propria realidade. As palavras eram a expressao de sua
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existéncia, ndo apenas um veiculo de comunicago. Paulo incorporaria entdo a sua
proposta pedagogica conhecer o universo do trabalhador (Haddad, 2019, p.36).

Esta nova dimensao exigiria um maior esfor¢o, posto que o entrave nao estava na
linguagem em si, mas na desconexao com a realidade dos alunos. Seria necessario trazer a vida
das familias para as discussdes de modo que pudesse acontecer didlogo. A equipe identificou
que era comum 0s pais castigarem os seus filhos. Conta-se que um operario, durante uma das
reunides fez um comparativo entre a vida cotidiana do Educador com a sua. Ele afirmou que
batianos filhos para que silenciassem e conseguisse descansar para retornar as quatro da manha
ao trabalho, mesmo na dor, tristeza e sem esperancga (Haddad, 2019).

Relatos deste tipo impactava profundamente Paulo Freire, levando-o refletir as bases de
uma nova pedagogia. Ja em 1957, em uma publicagdo no Didrio de Pernambuco, falando sobre
os Circulos de Pais e Professores, ele diz: “a educagao da democracia ou para a democracia nao
se faz, porém através de relagdes verbais e sim de relagdes situacionais, através de fatos, de
vivéncias” (Freire, 1957, p.3).

Nao bastaria tratar das violéncias fisicas que os alunos sofriam no cotidiano familiar
orientando os pais, sem ouvir ¢ entender suas realidades de oprimidos. Portanto, ele passava a
desafiar a educagdo convencional para trazer as questdes mais profundas que estruturam a
sociedade. Suas propostas foram se alargando em diferentes espacos, como na propria igreja
em que atuava contribuindo com o trabalho da Acao Catélica, um movimento progressista. Isto
influenciou significativamente sua visdo humanistica, devido a concep¢ao de uma f¢é ligada a
realidade social do povo. Foi no Nordeste, em 1962, que o educador iniciou sua proposta. Uma
regido marcada por um grande contingente populacional analfabeta. Somava-se em torno de 15
milhdes com uma populagao de 25 milhdes (Weffort, 2013).

Um dos momentos cruciais para o desenvolvimento das ideias freirianas, deu-se
em Angicos, no ano de 1963, um ano antes do Golpe Militar. No primeiro momento, foi
realizada uma formacao em 40 horas resultando na alfabetizacdo de mais 300 pessoas (Gadotti,
2013a). Nao apenas isso chamou aten¢do das autoridades, mas o fato de que essas pessoas
passaram a interpretar politicamente a sociedade de forma mais critica e que poderiam votar.

O pensamento de Paulo Freire, chamado de Pedagogia Libertadora ou do Oprimido,
teve suas raizes nas experiéncias de pobreza e com os pobres, nas ideias humanistico-cristas e
no pensamento marxista. Ainda, embora tenha recebido influéncia de muitos pensadores,
desenvolveu un pensamento proprio, cuja fundamentagdo encontra-se nas obras “Educagdo
Como Pratica da Liberdade” e “Pedagogia do Oprimido”.

A primeira obra supracitada, publicada em 1967, nos apresenta uma analise do percurso
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que fizera, até entdo, como a experiéncia nos Circulos de Pais e Professores, nos trabalhos da
Igreja, em Angicos, bem como em outros espagos formativos. Portanto, a sua pedagogia nasce
da pratica. Na obra, ha presente os pilares do sistema pedagogico freiriano: “a ndo neutralidade
da educacgao; a necessidade de ensinar em favor dos mais pobres; o didlogo como método de
educar;a conscientizagdo de educadores e alunos sobre os problemas sociais como via para a
transformagao da realidade” (Haddad, 2019).

A expressao maior de um modelo pratico-reflexivo da pedagogia freireana encontramos
nas experiéncias de educacao popular dos circulos de cultura, os quais acontecem dentro de um
processo dialdgico, seguinte trés fases centrais: investigagdo, tematiza¢ao e problematizacao.
A primeira preocupa-se em conhecer a realidade situacional (politica, economica, social,
cultura etc.) dos membros que participam do circulo, o que exige o maximo possivel de
aproximacao dessa realidade. Isso ocorre, por exemplo, através de conversas informais, escuta
sensivel e observagdes para levantamentos do mundo vocabular, identificando termos que
carregam relevantes significados no contexto. O educador e a educadora ndo se aproximam
com sabedores de tudo, como quem ja sabem a respostas, tendo tudo pronto, mas como quem
a humildade investigativa de encontrar as respostas necessarias. Os sofridos e as sofridas tem
respostas profundas e que podem ensinar muito. “(...) um homem de Floriandpolis, revelando
o processo de emersdo do povo, caracteristico da transi¢ao brasileira: ‘O povo tem resposta.’”
(Freire, 2015, p.107).

Apos apreendido os elementos necessarios da realidade (tematizagdo) avanga-se para o
fase da tematizag¢do, onde define-se os temas geradores de modo que as palavras escolhidas
sejam as mais proximas do contexto dos educandos e educandas. Tais temas precisam
possibilitar reflexdes que desvelam a dialética presente nos fendmenos sociais, nas relacdes
coletivas e, especialmente, nas contradi¢des. Para essa coleta utiliza-se de meios como imagens,
falas e outros meios possiveis.

Quanto a terceira fase (problematizacdo), procura, a partir de uma participagao
espontanea e direcionada, refletir, sobretudo, as contradi¢des de forma critica afim de despertar
os educandos e educandas para a criticidade. Isto ocorre, por exemplo, através de debates em
rodas de conversas, onde emergem diferentes observagdes e as palavras sdo decodificadas
através de uma comunicacao horizontal, onde o educador e a educadora sejam mediadores,
orientando significativamente para a superagao de uma consciéncia ingénua e magica, intuindo
desenvolver uma consciéncia critica, “Todo este debate é altamente criticador € motivador. O
analfabeto apreende criticamente a necessidade de aprender a ler e a escrever. Prepara-se para

ser o agente deste aprendizado” (Freire, 2015, p. 106).
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Essa pedagogia, portanto, denuncia como a educacdo ofertada pelo Estado tem
procurado negligenciar os problemas reais do povo, o que se constitui, de qualquer forma, como
parte intrinseca da sociedade. Nao ha educagdo sem o ser humano em sociedade. Assim, os
dilemas engendrados na estrutura do capitalismo marcam a forma e o conteudo da educacao
ordenadapelo Estado. Seria impossivel esperar que o mantenedor da ordem vigente do capital
garantisse voluntariamente uma formag¢ao genuinamente emancipadora. Por isto, na pedagogia
freireana, a liberdade ¢ a matriz que orienta toda a pratica pedagogica, cujo alcance nao ¢
possivel sem que possibilite os educandos a uma participagao livre e critica (Weffort, 2013).

Fica claro, na pedagogia proposta por Freire, que o ensino-aprendizagem deve partir da
situacdo dos empobrecidos, devido as suas condi¢des de negacao de direitos, o que exige uma
formagdo que leve os sujeitos a uma consciéncia sociopolitica e a uma efetiva participacao para
mudar a realidade. Esta questdo, estd desenvolvida com acuidade na obra “Pedagogia do
Oprimido”. Por exemplo, embora tivera a preocupacao de imediato a alfabetizagdo das camadas
mais sofridas, que sequer tinham direito ao voto, o foco maior em torna-las cidadas empenhadas
pelo desenvolvimento da democracia em seu sentido mais amplo.

Para isto seria necessario superar a logica de uma formagdo colonial e elitista, onde
os pobres, sujeitos ativos da formacao, ndo t€ém voz. Contrario a isto, Freire (2015, p. 130)
afirmou que: “Sempre confidramos no povo. Sempre rejeitaramos formulas doadas. Sempre
acreditaramosque tinhamos algo a permutar com ele, nunca exclusivamente a oferecer-lhe”.
Assim, os métodos formativos que trazem os “sem voz” para os circulos, provocando-os, diante
de suas condigdes, a se libertarem, gera, de fato, um didlogo auténtico, pois ndo os detém nas
habilidades retoricas,nos discursos linguisticos, mas os instigam a lutar por uma vida com

dignidade.

Uma pedagogia que estrutura seu circulo de cultura como lugar de uma pratica livre
e critica ndo pode ser vista como uma idealizagdo a mais da liberdade. As
dimensdes do sentido e da pratica humana encontram-se solidarias em seus
fundamentos. E assim a visdo educacional ndo pode deixar de ser ao mesmo tempo
uma critica da opressdo real em que vivem os homens e uma expressao de sua luta
por libertar-se (Weffort, 2013, p. 8).

Nao por acaso, houve uma desestruturagdo do movimento educacional desde que a
Ditadura Militar passou a acompanha-lo. No entanto, a experiéncia freiriana provou que da
certoe que isto foi suficiente para que os grupos dominantes ndo conseguissem mais
extinguir asideias. Um exemplo foi a contribuicdo do Movimento de Cultura Popular, em
Recife (que teve Paulo Freire como um dos seus fundadores).

Mesmo depois de ter sido preso por 70 dias (1970) e exilado injustamente, Paulo Freire

deu continuidade ao seu trabalho. Exilado no Chile, teve convivéncia com a cultura do pais,
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procurou entender as tendéncias politico-ideoldgicas em confronto; teve, enfim, uma forte
experiéncia com as comunidades camponesas, o que o ajudou, juntamente com o que tivera
vivenciado no Brasil, a consolidar a sua mais importante obra: “Pedagogia do Oprimido”, a
qual chegou a ser considerada entre os 10 livros mais importantes do mundo pela Associagao
Americana pelo Desenvolvimento dos Estudos Curriculares (Marcondes, 2018). “Foi vivendo
a intensidade da experiéncia da sociedade chilena, da minha experiéncia naquela experiéncia,
que me fazia repensar sempre a experiéncia brasileira, cuja memoria viva trouxera comigo para
o exilio, que escrevi a Pedagogia do oprimido entre 1967 e 1968” (Freire, 2013c¢).

Em 2016, o livro foi o tnico do Brasil a entrar no Top 100 dos solicitados pelas
Universidades, sendo que na area da educacdo ele fica em segundo lugar pelo Projeto Open
Syllabus (Globo, 2016). O que, de fato, ha de especial na Pedagogia do Oprimido? Antes de
tudo,vale dizer que Paulo Freire retoma o que ja vinha sendo tratado nos outros escritos e
incrementa novidades, como a presenca de ideias marxistas, consolidando um pensamento
radical diante da realidade social estruturada entre oprimidos e opressores. A sua visao
humanistica em consonancia com a defesa intransigente dos oprimidos, o leva a se posicionar
em defesa de outra sociedade. Ele ¢ um sonhador com os pés no chao da realidade. Por isto
entendia que a pedagogia, por si sO ndo seria capaz de mudar o mundo, mas ¢ um meio

necessario para que isto ocorra.

Nesse terreno em que ele analisa as possibilidades e as limitagdes da educacdo, nasce
um pensamento pedagdgico que leva o educador e todo profissional a se engajar
social e politicamente, a perceber as possibilidades da ago social e cultural na luta
pela transformagdo das estruturas opressivas da sociedade classista (Gadotti, 2013b,

p-6).

Para Freire, a educacdo tem servido historicamente como instrumento para as elites
dominarem os oprimidos. Por isto, € necessario a implementacao de outra educacao capaz de
ajudar os proprios oprimidos a se libertarem de suas condigdes de opressao. No entanto, isto
ndo se da de forma fécil, pois a classe dominante ndo “abre mao” do seu poderio estruturalmente
injusto. Interessante ¢ que Freire vé a libertagdo, também dos opressores, a medida que ocorre
o processo de libertagdo. Para isto, faz-se necessario passar da consciéncia ingénua para a
critica. Dai a importancia de romper com uma educagado “bancaria” para implementagdo de uma
educacdo problematizadora (Freire, 2013b).

Nao se trata apenas de uma percep¢ado critica do mundo, mas uma inser¢ao nele para
mudé-lo. Isto €, a consciéncia precisa ser praxis, pois, de outra forma, ndo ¢ consciéncia
efetivamente critica. A medida que o oprimido percebe a sua condi¢io e assume a

responsabilidade para muda-la, ocorre o processo de libertagdo, onde ele deixa de “ser-menos”
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para “ser-mais” (Freire, 2013c, p.104). O opressor busca impedir que isto ocorra, usando
das mais diferentes formas de violéncias. Negar, portanto, o processo libertador de
conscientiza¢do ¢ uma violéncia desumanizadora. “Seria, realmente, uma violéncia, como de
fato €, que os homens, seres histdoricos e necessariamente inseridos num movimento de busca,
com outros homens, ndo fossem o sujeito de seu proprio movimento” (Freire, 2013c, p. 103).

A Educagao, portanto, servindo ao opressor, considera a realidade como imutavel e que
oseducandos precisam adaptar-se a ela. Por isto, o professor seria o possuidor do conhecimento
e os alunos “tabulas rasas” que precisam ser preenchidos. Assim, basta “narrar” para que os
alunos possam decorar. As palavras servem por si mesmas, sem importar-se com o contexto
social. Portanto, as experiéncias de vida dos educandos nao sdo levadas em consideragao.
Trata-se de uma educagdo acritica, domesticadora e alienante. Ela ¢ sustentada por uma
ideologia de dominagdo devido a forma e o contetido sob uma légica de que uns, os “sabios”,
devem depositaro conhecimento nos “ignorantes” (Freire, 2013c).

De outra forma, a educagdo, quando a servigo dos oprimidos, se faz problematizadora,
porque considera os educandos como criativos e buscadores da sua libertagdo. Assim, o papel
da pedagogia ¢ ajudar neste processo. Assim, posto que, em vez de se colocarem como o0s
detentoresdo conhecimento, colocam-se como orientadores, companheiros, colaboradores,

orientadores, compartilhadores etc.

[...] ensinar ndo ¢ transferir conhecimentos, contetdos, nem formar ¢ agéo pela qual
um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado. Nao
ha docéncia sem decéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferencas queos conotam, nio se reduzem a condi¢do de objeto um do outro.
Quem ensina aprende aoensinar ¢ quem aprende ensina ao aprender (Freire, 2011,

p. 13).

Fica claro que para Freire ndo h4 elimina¢do do papel do professor € que nio se
confunde com o papel de aluno no processo de ensino-aprendizagem, que deve ocorrer numa
relagdo dialdgica, onde todos aprendem e ensinam de forma problematizadora, diferente da
educagdo bancaria, em que s6 os educadores sabem e os educandos ndo sabem. Nao por acaso
que Paulo Freire define a préaxis dialogica como uma condigdo imprescindivel a educacao
problematizadora, visto que sem ela ocorre dominag¢ao, unilateralidade e domesticacao.

Em toda a sua trajetéria de educador, Paulo Freire insiste que a educacdo seja
libertadorae que isto s6 € possivel se ela for dialogica. Como supracitado, durante a sua
passagem no SESI, defendia isto a partir do método dos Circulos de Pais e Professores, nos
circulos de cultura, bem como em outras experiéncias coletivas. Posteriormente, considerando

toda a sua experiéncia e embasamento tedrico, nos explica com maestria do que se trata o
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dialogo enquanto praxis social.

O dialogo deve ser entendido como algo que faz parte da propria natureza historica
dos seres humanos. E parte de nosso progresso historico, do caminho para nos
tornarmos seres humanos! Estd claro este pensamento? Isto é, o didlogo ¢ uma
espécie de postura necessaria, na medida em que os seres humanos se transformam
cada vez mais em seres criticamente comunicativos. O didlogo ¢ o momento em
que os humanos se encontram para refletir sobre sua realidade tal como a fazem e
re-fazem. Outra coisa: na medida em que somos seres comunicativos, que nos
comunicamos uns com o0s outros enquanto nos tornamos mais capazes de
transformar nossa realidade, somos capazes de saber que sabemos, que ¢ algo mais
do que so saber (Freire; Shor, 2013, p. 121).

Vemos que o didlogo se constitui como parte do ser social e que tem, por esséncia,
continuamente um humanizar-se teleologico. Ele acontece para nos fazer, cada vez mais,
melhores, como seres, portanto, diferenciados no conjunto da natureza, nos fazendo
corresponsaveis pela vida em sua totalidade. Nos perceber como diferenciados exige uma
tomada de consciéncia e postura intransigente pela defesa do bem-comum, de uma permanente
busca pela paz situada e planetaria. Portanto, ndo ¢ apenas “saber”, mas “nos perceber” para
mudar.

A educagdo bancaria ¢ antidialdgica, porque € vertical, unilateral, antidemocratica,
acritica e descomprometida. Portanto, opressora. A educagdo problematizadora, ¢ dialdgica,
porque se da de forma horizontal, integradora e encarnada na vida dos educandos. O didlogo ¢
nutrido pela amorosidade, compartilhamento mutuo, humildade etc. Estas dimensdes nado
se baseiam nos valores morais conservadores, mas no humanizar-se, isto é, ha uma
responsabilidadepelas mudangas individuais, coletivas e estruturais.

Temos evidente que, para Freire, uma educacdo libertadora constitui-se como
praxisdialdgica, uma vez que hd uma intrinseca relacdo entre conhecimento e mudanca da
realidade. Certamente, a proposta do educador nao parte do nada. Socrates ja4 defendia uma
proposta de “tirar de dentro” (educare) aquilo que as pessoas ja tém por meio de perguntas
(Brandenburg etal, 2014). Mesmo numa perspectiva liberal, mais recente, os escola-novistas

propuseram um ensino mais horizontal.

Com base no desenvolvimento cientifico que veio libertar a educagdo do
empirismo, a nova doutrina ja ndo concebe o educando como sendo modelado do
exterior, como o fazia a escola tradicional. Entende, ao contrario, que a educagao
¢ uma atividade complexa que se da de “dentro para fora”, transferindo “para a
crianga e para o respeito de sua personalidade” o eixo da escola e o centro de
gravidade do problema da educagdo (Saviani, 2021, p. 14).

Embora Paulo Freire utilize desta visao educacional, ele traz uma abordagem que supera
a logica neoliberal em razdo de uma praxis dialodgica alicer¢ada na vida real dos oprimidos, que,

enquanto educandos, precisam ser levados em consideracdo com seriedade no processo
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formativo. Por isto, a pratica pedagogica passa a ser entendida como “ndo neutra” em relacao

as questdes politico-econdmicas. De acordo com Gadotti (1995, p. 15):

Em Paulo Freire, o didlogo dos oprimidos, orientados por uma consciéncia critica
da realidade, aponta para a superagdo do conflito destes com seus opressores. Ele
concebe o como postura do educador comprometido com o oprimido, postura
oposta aoeducador que se autoproclama neutro ou descomprometido.

Visualize-se a superacao do conflito nao entendido como submissdo a decisdo do outro,
tdo menos ao conformismo perante as disparidades sociais, mas a conquista do lugar devido; a
tomada do espaco nos processos decisivos da nagao. Dai, uma educagdo que em vez de esconder
os conflitos, os tomam como contetdos que serdo pensados no contexto dos educandos. Para
isto,o professor nao pode isentar-se dos problemas reais nos quais seus alunos estao inseridos.
Enquanto vivem uma realidade de violéncia cotidiana nas periferias, passando fome, com medo
de morrer, vitimas de preconceitos étnico-racial, homofobia e misoginia, qual o sentido para
estes educandos aprender um contetido completamente alienado a essa realidade?

Entdo, ndo entendemos o didlogo como auséncia de conflito, porque ele perpassa o
campolinguistico, ele ¢ praxis social. Para melhor entendermos isto, Freire e Shor (2013) nos
explicam que, conceitualmente, ele (o didlogo) ndo ¢ uma técnica de comunicagdo para que
possamos atingir determinado fim, tAo menos como uma tatica para tornar os alunos nossos
amigos. Ora, fazendo isto estariamos reduzindo a sua grandeza pedagogica. Neste caso seria
facil, por exemplo, numa relagdo oprimido-opressor, onde um lado se encontra com todas as
condig¢des favoraveis vencer pelo argumento. Outro exemplo, numa negociagao entre operario
e patrdo, onde a forca operaria se torna infima frente ao poder de decisao do patrdo.

Preocupado com esta disparidade, de modo que a pratica pedagdgica libertadora esbarre
nos discursos falaciosos e manipuladores, o didlogo ndo pode ater-se ao mundo das palavras
desconectadas do mundo. Por isto, a palavra ndo pode ser entendida simplesmente como um
meiolinguistico para que o didlogo possa acontecer, mas como uma dimensao imbuida de a¢ao
e reflexdo. Sem estas duas condigdes, temos uma comunica¢do truncada que sO gera
discursos eque nao transforma. Por isto, Freire fala da palavra auténtica, isto €, a que se faz
praxis. Logo, se faz transformadora.

Quando nos deparamos com a palavra inauténtica, ha o antidialogo, podendo acontecer
o mais belo falatério, mas acaba caindo no vazio; todo um conteudo pedagdgico pode converter-
se apenas em memorizacdes inuteis. Nao se pode conceber uma verdade apenas com a teoria,
tdo somente com a pratica, os dois devem coexistir. Logo, nos colocamos diante de uma

exigéncia ¢€tico-pedagdgica da praxis que nao pode esquivar-se radicalmente das mudancgas
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sociais. A concepg¢do de dialogicidade em Freire, como percebemos, brota de suas proprias

experiéncias de vida, embasamento teorico e leitura de mundo (Freire, 2015; 2013a;2013b).

3.5 Ensino e praxis dialdgica: possibilidades pratico-reflexivas no Ensino Médio

Integrado para uma cultura de paz.

Nesta secao tratamos de como os Institutos Federais tém implementado a Educagao
Profissional e Tecnologica, a qual tem historicamente apresentado duas concepgdes
pedagogicas antagonicas: uma de viés capitalista liberal e outro marxista. Esta segue, portanto,
uma proposta formativa onilateral, politécnica e integradora. A partir disso, procuramos refletir,
a préaxis dialdgica freireana como uma proposta pedagdgica humanistico-libertadora em
concordancia com a praxis enquanto pilar da EPT.

A Educagao Profissional e Tecnologica (EPT) consta na Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagao Nacional (LDB) de 1996 (Lei N° 9.394) sendo definida como uma modalidade
educacional no conjunto das politicas educacionais. Ela abrange o ensino bdsico e ensino
superior, articulando-se com as propostas pedagdgicas de nivel fundamental, médio e superior
numa perspectiva de integralidade (Brasil, 1996).

Ainda, a LDB descreve para a modalidade EPT trés dimensdes formativas que precisam
estar interconectadas (trabalho, ciéncia e tecnologia), a fim de superar o dualismo historico
entre formagao “técnica” e formacao “propedéutica”, desde as primeiras experiéncias ocorridas
no Brasil, que buscavam atender os mais pobres, enquanto o ensino propedéutico seria para as
elites (Ramos, 2014).

Tal como se encontra estruturada no bojo das politicas educacionais, a EPT abrange o
ensino basico, técnico e tecnologico de nivel médio e superior, atuando através da educacgdo
profissional técnica de nivel médio, da educagdo profissional tecnoldgica de graduagdo e de
poOs-graduacao e da formacao inicial e continuada ou qualificagdo profissional (Mec, 2024).

A EPT, embora no ambito das politicas governamentais, tem sido consolidada sob
perspectivas normativas, estd tecida historicamente por diferentes concepgdes pedagdgicas, as
quais, em muitas situagdes, entram em embates ideoldgicos e epistémicos. Como todas as
tendéncias pedagogicas, em qualquer época, nao estdo isentas de interesses sociais, a EPT ndo
foge desta regra, sobretudo, por constituir-se como uma categoria formativa que busca alinhar
a pratica com a teoria focada no mundo do trabalho (Oliveira; Frigotro, 2021).

A EPT encontra as suas raizes no inicio do Século XIX, quando nasce com interesse,
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por parte das elites, de preparar as pessoas mais empobrecidas para uma formagao “manual”
desvinculada do “intelectual”. De acordo com Ramos (2014), por volta do ano de 1809
aconteceram as primeiras iniciativas no Colégio das Fabricas, quando D. Jodo VI, era principe
regente do Brasil, o qual tinha o interesse com esse tipo de educagdo para atender orfaos,
criangaspobres e abandonadas. Por outro lado, haveria um ensino para o “intelecto”, servindo
de preparagao a elite para ingressar no ensino superior.

Este dualismo acompanhou a historia da EPT sob a perspectiva de uma formagao
galgada nos interesses do mercado. Por isto, tecnicista. A respeito disso nos diz Oliveira e
Frigotto (2021,p. 13):

Em uma sociedade de classes, comprometida com a reprodugdo e o
aprofundamento da divisdo, fragmentacdo e especializacdo do trabalho,
predominou, por muito tempo, a oferta de formagao técnica, com programas de
capacitac@o destinados a preparar as classes trabalhadoras para o exercicio de
profissdes de baixa complexidade eremuneragio.

No bojo das contradigdes, no capitalismo foram se instalando diferentes concepgdes
educacionais. No campo da EPT, pesquisadores propuseram um novo modelo sob os moldes
da préxis dialética marxista, de modo que superasse a visao fatalista de classes mantidas pelas
elites.Assim, a formacdo profissional e tecnoldgica precisaria superar o dualismo preocupado
empreparar os trabalhadores para o mercado de trabalho. Oliveira e Frigotto (2021) identificam
trés dimensdes como fundamentos da EPT em contraste ao projeto liberal: dimensao ontoldgica,
dimensdo epistemoldgica e dimensdo da praxis. Certamente, tais dimensdes sustentadas no
materialismo historico-dialético.

Sobre a dimensdo ontoldgica, em primeiro lugar, o ser humano ¢ tomado como ser
social, isto €, ele se constitui nas relagdes. Em segundo lugar, por meio do trabalho, ele se
desenvolve historicamente na busca de satisfazer suas necessidades; ao mesmo tempo, fazendo-
se no trabalho. Portanto, o trabalho ¢ algo inerente ao seu ser. Nesta perspectiva, a EPT toma o
trabalhocomo um principio da educacao. Logo, a dimensao epistemologica, como base da EPT,
sustenta- se nesse principio, o que implica formar trabalhadores para o mundo do trabalho e
ndo mais parao mercado de trabalho.

Por tltimo, temos a dimensdo da praxis por meio da qual o ser humano compromete-se
com as transformagdes da realidade. H4 uma intrinseca relacao entre o “pensar” e o “fazer”,
entrea “teoria” e a “pratica”. Nisto a educac¢do ¢ concebida como condi¢do impulsionadora da

luta pelas mudangas sociais.

A escola fundamentada na praxis luta e ensina a lutar pela transformacao social.
Tendo ohomem que trabalha como base ontoldgica e o trabalho como principio
educativo na fundamentacdo epistemoldgica, a dimensdo praxica defende uma
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formacdo integrada com as demandas da sociedade, dentro da qual a ciéncia e a
tecnologia devem ser colocadas a servigo das necessidades e transformagdes
sociais (Oliveira; Frigotto, 2021, p. 16).

Estas dimensdes basicamente constituem a Educagdo Profissional e Tecnologica
como proposta contra-hegemonica aos modelos educacionais que tém predominado na historia
do ensino escolar brasileiro. Ao resgatar o ideario marxista, a EPT assenta-se na busca de uma
formagdo integral, politécnica e onilateral. Nesta perspectiva Feijo (2022) comenta que os
Institutos Federais “contém em si o germe da politécnica e, por isso, sdo portadores em
poténciada promoc¢ao da omnilateralidade”. Eles constituem-se como uma das mais eficientes
politicas publicas de educacdo do mundo. Para Pacheco (2022) seria a mais importante que ja
se teve em toda a historia do Brasil no setor educacional.

Os IFs tém possibilitado a insercdo das camadas populares a uma educagao formal de
qualidade como nunca tivera acontecido na historia do Brasil. Por meio de uma vasta rede de
ensino, t€ém ampliado significativamente uma EPT de forma omnilateral, na oferta de uma
educagdo publica, democratica e de qualidade, possibilitando a continuidade nos estudos das
classes que historicamente ndo tiveram esta oportunidade de progressao, aproximando os niveis
eas modalidades no ensino, estabelecendo vinculos com os movimentos sociais € vinculos com
as comunidades localizados nos diversos campi (Pacheco, 2020; 2022).

Neste meio, temos, como exemplo basilar na EPT, o ensino médio integrado por meio

do qual reduz-se o dualismo histdrico na educacdo de modo geral, especialmente na EPT.

O ensino integrado é um projeto que traz um contetido politico-pedagogico
engajado, comprometido com o desenvolvimento de acdes formativas
integradoras (em oposi¢do as praticas fragmentadoras do saber), capazes de
promover a autonomia ¢ ampliar os horizontes (a liberdade) dos sujeitos das
praticas pedagogicas, professores e alunos, principalmente (Araujo, Frigotto, 2015,
p. 63).

Certamente, a implementacao desta proposta formativa tem se constituido com muitos
desafios no contexto atual. Sampaio e Amorim (2023) destacam alguns: a necessidade de uma
melhor apropriagdo dessa concep¢ao de educacdo voltada para um projeto politico-pedagogico
humanistico-libertador, as proprias condi¢des fisicas e materiais para a implementagdo de um
curriculo integrador, tendo a adesao de gestao, adesao pedagogica e provocando condig¢des para
novas praticas que superem a cultura elitista e “bancaria”. Também, o cenario brasileiro tem
dificultado a implementacdo de um curriculo com viés emancipatério diante de ataques a
educacdo alinhada a uma formacgao libertadora, sobretudo entre 2016 e 2022. Neste bojo, hd um
esforco neoliberal pela implementacao de um curriculo flexivel que se adapte aos interesses do

mercado.
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De toda forma, os Institutos Federais tém sinalizado, pela sua propria forma de
constituir- se, como um avango no que tange a uma formacgao galgada na dialética materialista,
procurando articular integralmente os eixos: trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia. Diante
disso, destacamosa inser¢ao de tantos jovens oprimidos os quais oportunamente estao tendo
acesso a um ensino de qualidade.

Sob a perspectiva de uma formagdo integral, politécnica e omnilateral, a Educacao
Profissional e Tecnoldgica, portanto, assume uma formacao humanistico-libertadora, o que
condiz intrinsecamente com a pedagogia libertadora freireana, como supracitado. Assim, a
praxis,como uma das bases da EPT, constitui-se, também, como uma dimensao fundamental a
proposta formativa defendida pelo Patrono da Educagdo Brasileira, cujas contribuigdes podem
fortalecer significativamente o ensino, especialmente, no médio integrado dos Institutos
Federais na perspectiva da omnilateralidade.

Se para a EPT, a superagdo do dualismo tecnicista na formagao deve ser superada
demodo que a pratica esteja coadunada com a teoria, tdo igualmente a praxis para Paulo Freire
ndo se esquiva da relagdo intrinseca entre “pensar” e “fazer”: “ndao ha revolugdo com
verbalismos, nem tampouco com ativismo, mas com praxis, portanto, com reflexao e agao
incidindo sobre as estruturas a serem transformadas” (Freire, 2013d, p. 124).

Fica claro que a praxis alude a um compromisso assumido pelas mudangas de uma
realidade de violéncia, cuja temdtica ndao pode ser uma “gaveta” em meio a tantas disciplinas,
mas uma questdo basilar, para que seja possivel o alcance de um dialogo interdisciplinar a
praticapedagogica. O que se coloca como desafio € que a formagao de jovens para o mundo do
trabalho exige que eles sejam preparados criticamente para lidar, também, com um mundo
marcado por diferentes formas de violéncias. Na verdade, a sua propria condi¢ao de oprimido
caracteriza-se como violéncia decorrente das desigualdades mantidas pelo sistema politico-
econdmico vigente.

A EPT, sob a perspectiva da praxis, deve acolher seus alunos pertencentes as camadas
mais desfavorecidas, pois sdo destituidos de direitos sociais minimos, o que contraria a visao
predominante da sociedade que os negam como ‘“gente”, “humanos”, “vitimas”, desprovidos
de direitos basicos, especialmente aos jovens que vivem sob o risco de morrer prematuramente.
Por isto, a escola deve ser o lugar, além de acolhedor, ideal para se refletir os dilemas em que
esses jovens vivem e, dai, “misturar” suas realidades com o que precisa ser aprendido no
curriculo, de modo que os ilumine a novas perspectivas, mesmo em meio um mundo de
violéncias.

O ensino nao pode tomar a violéncia como uma questdo simplesmente de oposi¢ao a
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paz, pois, isto vela as complexidades e contradi¢des imprimidas numa sociedade marcada por
lutas de classe. Certamente sob o ponto de vista humanistico-libertador, as vidas humanas, em
todas as suas formas, precisam ser preservadas. No entanto, ndo podemos negar que a base que
sustenta a logica das violéncias estruturais, institucionais e relacionais, tem os mais
vulneraveis comoprincipais vitimas. Por isto, a contra-violéncia dos oprimidos ndo pode ser
posta na mesma balanga da violéncia dos opressores.

Pode-se, por um viés liberal, defender que Paulo Freire estaria instigando a violéncia,
como, por exemplo, tem feito a Organizacdo Brasil Paralelo, alinhada aos interesses
capitalistas, buscando deslegitimar a proposta de Paulo Freire (Santos, 2021). Em um dos

videos do canal, um comentarista diz:

“A ideia de que um pedagogo, e principalmente, o mais reverenciado dos pedagogos,
afirme como veremos, que a educagio ndo esta correta, se ndo instigar a raiva, que
a violéncia ¢ uma forma amor e que o assassinato deve ser cometido em nome da
vida. Parece tdo inconcebivel que qualquer imaginagdo sd que obriga o leitor a
questionar sua propria capacidade interpretativa” (Brasil Paralelo, 2024).

Podemos constatar que ha uma analise do pensamento freiriano truncado no que diz
respeito a violéncia, pois o proprio educador ao falar da violéncia dos oprimidos deixa evidente
que seu posicionamento € pela defesa da vida e que seria bom se as transformagdes ocorressem
sem violéncia. Diz ele: “Se vocé me perguntar: entre os dois, para onde vocé marcha? Eu
marcho para a diminui¢do do gasto humano, das vidas, por exemplo, mas entendo que elas
também possam ser gastas, na medida em que vocé pretenda manter a vida” (Freire, 2013a, p.
67-68). Entdo, o educador ndo faz qualquer apologia a violéncia. No entanto, sua licida leitura
da realidade ¢ a de entender a razdo dos oprimidos ao reagirem a situacdo em que vivem.

Paulo Freire esta certo de que o opressor comeca a violéncia e for¢a o oprimido ao
enfretamento de forma direta, até mesmo fisica ou indiretamente com comportamentos “anti-
lei”. A classe dominante usa o poder para gerar violéncias e procura fazer com que o
oprimido seculpe pela propria condi¢ao que lhe € imposta.

Sobre isto dird o educador:

Entdo, uma vez mais, sdo os dominantes, sdo as classes dominantes, que
levam asclasses dominadas a briga, ao conflito até, inclusive fisico, quando as
classes dominadas — num gesto de direito e de manifestagdo de sua humanidade —
protestam contra a preservacdo da maldade, da perversidade, da malvadez do
opressor (Freire, 2013a, p. 67).

Entdo, esta ¢ uma questao crucial para se pensar a praxis dialdgica no ambiente escolar,
especialmente no espago da sala de aula. A verdade ¢ que a escola recepciona adolescentes e

jovens violentados, que, por serem violentados, tendem a reagir das mais diferentes formas.
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Paira uma compreensdo equivocada de que a paz no ambiente escolar seria deixar os problemas
fora da escola ou colocar “debaixo do tapete” ou ainda pior, negar, de modo que falar de
racismo, género, homofobia pode ser visto como uma contravengdo aos valores morais da
comunidade e contrario a pedagogia, como se esta fosse possivel existir de forma “neutra”
frente aos dilemas nos quais os estudantes estdo mergulhados/afundados cotidianamente.
Paulo Freire, em seu discurso quando recebeu o “Prémio UNESCO de Educacdo para a

Paz” disse o seguinte:

De andnimas gentes, sofridas gentes, exploradas gentes aprendi sobretudo que a
Paz ¢ fundamental, indispensavel, mas que a Paz implica lutar por ela. A Paz se
cria, se constroi na e pela superagdo de realidades sociais perversas. A Paz se cria,
se constrdi naconstrugdo incessante da justica social. Por isso, ndo creio em
nenhum esfor¢o chamado de educagdo para a Paz que, em lugar de desvelar o
mundo das injusticas o torna opaco etenta miopizar as suas vitimas (Freire, 1986,

p-4).

A luta pela paz, sob a perspectiva humanistico-libertadora, ndo pode acontecer sem
esfor¢o pela promocgdo da justiga. Isto ndo significa dizer que, com a implementac¢do da justica
social por meio de uma democracia auténtica e da ética em defesa da vida, deixara de existir
conflitos. Porém, ndo podemos cair no fatalismo de que a sociedade tal como se encontra
estabelecida em oprimidos e opressores seja natural ou inevitavel, pois sd3o os homens e as
mulheres quem constroi a historia. “[...] como ndo podemos aceitar o que venho chamando
“fatalismo libertador”, que implica o futuro desproblematizado, o futuro inexoravel, nao
podemos igualmente aceitar a dominagdo como fatalidade.” (Freire, 2016, p. 147). Entdo, ndo
podemos dizer que se trata de delirios, perspectivas vazias, mas de objetivacdes possiveis na
realidade concreta que foi tecida por uma logica arbitraria de dominagdo de uns poucos sobre a
maioria.

No ambito institucional, desenvolver uma educagdo escolar para uma cultura de paz na
perspectiva da pedagogia libertadora exige-se uma postura de defesa das vidas ameacadas dos
estudantes no sentido de aproximar toda a pratica pedagdgica aos corpos € mentes marcados
por opressoes. Trata-se de uma exigéncia da praxis dialogica, porque a luta por justica social,
compromissos ¢€ticos, solidariedade, alteridade e tolerdncia genuina, precisam fazer parte

da busca pela paz no seu sentido auténtico.
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4. PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo encontra-se organizado em sete se¢des que abordam detalhadamente o tipo
e o método de estudo, o local e os participantes da pesquisa, bem como os processos de
desenvolvimento da pesquisa-acdo, apresentando as suas fases de execu¢dao de acordo com
Thiollent (2009), os percursos adotados para a analise dos dados através da técnica de Analise
Textual Discursiva (Moraes, 2003), culminando com os aspectos éticos, citando o numero do
parecer de aprovacio do Comité de Etica em Pesquisa, bem como do Certificado de

Apresentagdo de Apreciagio Etica.

4.1 Tipo de estudo

Trata-se de uma pesquisa de natureza aplicada, cuja investigacdao exploratdria ocorreu
por meio de uma abordagem qualitativa, a qual nos ajudou a apreendermos elementos do
fendmeno social, considerando suas nuances e complexidades (Minayo, 2016). Este processo
foi possivel devido a reflexao e sistematizagao das experiéncias e percepgoes de mundo; devido,
também, as observagoes criticas e sensiveis da realidade social, especialmente no que concerne
as organizagoes coletivas e as expressoes e comportamentos dos individuos.

Ainda, sobre esta abordagem a autora nos diz que a pesquisa qualitativa “trabalha com
o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das
atitudes” (Minayo, 2016, p.26). Entdo, o “universo dos significados” ¢ um fendmeno que ocorre
no processo interpretativo e relacional, ndo isento, portanto, da realidade concreta; as
“motivagdes” e “aspiragdes” constituem-se como caracteristicas do individuo e que interferem
nas “atitudes”. Igualmente, ocorre com as “crencas e valores” que tém uma intrinseca relagao

com o comportamento em muitos aspectos.

4.2 Método de Pesquisa

Quanto ao método de pesquisa, optou-se pela pesquisa-acdo por apresentar uma
preocupacdo com os problemas de cunho social a partir de uma relacdo proxima entre
pesquisador e participantes no processo de investigacdo, objetivando, assim, a resolutividade e
obtenc¢ao de conhecimentos acerca de situagdes da coletividade de alunos e alunas participantes,

ndo os/as compreendendo como “sujeitos passivos”’, mas como colaboradoras no processo
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investigativo (Thiollent, 2022).

Embora seja incompativel com a metodologia de experimentagdo em laboratdrio
e comos pressupostos do experimentalismo (neutralidade e ndo-interferéncia do
observador, isolamento de varidveis, etc.), a pesquisa-acdo ndo deixa de ser uma
forma de experimentagdo em situacdo real, na qual os pesquisadores intervém
conscientemente. Osparticipantes ndo sdo reduzidos a cobaias e desempenham
um papel ativo. Além disso,na pesquisa em situagdo real, as variaveis ndo sao
isolaveis (Thiollent, 2022, p. 35-36).

Portanto, embora que todo o processo da pesquisa esteja alinhado metodologicamente
a uma base cientifica, a investigacao considerou efetivamente os atores envolvidos, no nosso
caso, pesquisador, estudantes e outros agentes que constroem a comunidade escolar.

Neste mesmo sentido, cabe reforgar a partir do que foi mencionado acima, que a relagdo
acdo e formacdo precisaram estar imbricadas para que a pesquisa ndo corresse o risco de ser
uma investigacdo que levasse apenas a resultados “mecanicistas” e “ideologizantes”, mas que
suscitassem novas respostas efetivas e epistemoldgicas quanto a problematica apontada pela
pesquisa. Nessa perspectiva, a argumentacgao se fez essencial para superar a “légica cientifica
fechada”, pois considera a interagdo humana de modo que o pesquisador consiga saber lidar

com as complexidades que se apresentam no percurso da investigacdo (Thiollent, 2022).

4.3 Local da pesquisa

Esta investigacdo aconteceu no campus do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Ceara (IFCE), situado no Municipio de Caucaia, localizado na Rua Francisco da
Rocha Martins, S/N, bairro Pabussu, proximo ao forum Desembargador Joaquim Olimpio da
Silveira Carvalho. O campus teve sua inaugura¢do em 2010, sendo entregue a populacdo em
2011, através do plano de expansdo da Rede Federal de Educagao Profissional e Tecnologica,
em sua segunda fase (IFCE, 2023).

De acordo com a Secretaria da Ciéncia, Tecnologia e Educagao Superior do Estado do
Ceara o espaco foi medido com 4,7 hectares (FUNCAP, 2011). De acordo com a pagina
virtualda instituicdo, possui uma infraestrutura composta por 11 salas de aula, 16 salas
administrativas, sete laboratdrios, cozinha, um auditério que comporta 110 pessoas, refeitorio
para 72 pessoas, depositos de Almoxarifado, sala de videoconferéncia, sala de educagdo fisica
e Biblioteca (IFCE, 2023).

O Polo de Caucaia, no periodo de 2024/2, contou com 759 alunos matriculados nos

cursos regulares. Na modalidade presencial, 721 alunos, tendo 413 no ensino médio integrado,
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30 no curso técnico subsequente, 31 em curso de qualificagdo profissional, 148 em licenciatura
e 99 em bacharelado. Ja, na modalidade de educagao a distancia, teve 38 alunos: 23 no curso

técnico subsequente e 15 no mestrado (IFCE, 2024).

Figura 1. IFCE campus Caucaia

.........

ul

Fonte: Sife IFCE Caucaia (https://ifce.edu.Bf/céucaia/menu/o—campus)

De acordo com o “Guia do Estudante” (IFCE, 2023) o IFCE campus Caucaia possui a
Direcdo Geral (DG-CAU), o Departamento de Ensino (DE-CAU), o Departamento de
Administracdo e Planejamento (DAP-CAU) na sua estrutura organizacional, como unidades
responsaveis pelo desenvolvimento das a¢des administrativas e académicas. O Horario de
funcionamento dar-se em trés turnos, comeg¢ando 7h15min e terminando 22h. Oferta atualmente
os cursos técnicos: Integrado em Eletroeletronica, Integrado em Metalurgia, Integrado em
Quimica, Integrado em Seguranca do Trabalho e Subsequente em Logistica; os cursos
superiores: Licenciatura em Matemadtica, Licenciatura em Quimica e o Bacharelado em
Engenharia de Producao; e na pds-graduagao os cursos: Especializagdo em Ensino de Ciéncias
Humanas, Especializagdo em Ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica e o Mestrado
Profissional em Educagao Fisica.

O Instituto Federal, dado a sua relevancia enquanto parte de um projeto de expansao da
EPT no Brasil (Ministério da Educagdo, 2023), assentou-se no municipio de Caucaia,
objetivando, dentre outras coisas, ofertar uma educagdo de qualidade, gratuita e intuindo-se
aproximar de forma inclusiva das questdes regionais. Tal municipio fica situado na Regido

Metropolita de Fortaleza, (17km de distancia da Capital), tendo uma é&rea territorial de
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1.223,246km?, comum contingente populacional de 355.679, conforme o Senso do IBGE
(2022) que, também, identificou no Municipio 17.628 pessoas indigenas, as quais compdem

dois povos originarios: Tapebas e Anac¢; e 2.615 quilombolas (IBGE, 2022) vivendo em 11

comunidades (Figura 2).

Figura 2. Mapa do municipio de Caucaia

Fonte: https://www.researchgate.net/figure/FIGUR A-2-Mapa-Geografico-do-Municipio-de-
Caucaia_figl 280134278

Existe, ainda, uma comunidade cigana, situada em Catuana, bastante ativa e organizada,

mantendo uma associagdo. Porém encontra-se “invisibilizada” devido o preconceito da

sociedade.

Conforme dados disponiveis no site da Prefeitura Municipal de Caucaia (2023), temos
90% da populagao constituida de cristaos, sendo 65,2% de pessoas catolicas, 24,4% evangélicos

e 0,41% espiritas. No entanto, ndo se menciona a diversidade religiosa, como, por exemplo,

afrodescendentes.
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Caucaia, em seu processo historico, tem sido marcada por diferentes formas de
violéncia. Entre elas, destaca-se a violéncia étnica sofrida pelos povos indigenas. A partir da
década de 80, através de um trabalho realizado pela Arquidiocese de Fortaleza, iniciou-se o
reconhecimento dos Tapebas. Nao tem sido facil devido ao forte preconceito que perdura até
os dias atuais. Por exemplo, ainda se percebe a associacdao do termo “tapeba” a algo pejorativo
como “sujo”,“carniceiro”, “cachaceiro”, “preguicoso”.

Além disso, o municipio de Caucaia geralmente tem sido considerado um “lugar
perigoso”, alimentado por noticias nos mais diferentes espacos midiaticos. Em 2021, o
Institutode Pesquisa Economica Aplicada (IPEA, 2021) apontou, através do seu “Atlas da
Violéncia” Caucaia como a segunda cidade mais violenta do Brasil, ficando atras apenas do
municipio de Rio Branco.

De acordo com o relatério de monitoramento apresentado pelo Comité de Prevencao e
Combate a Violéncia (2023), 87% dos assassinatos de adolescentes no municipio de Caucaia
deu-se no proprio bairro em que habitavam, 60% dos adolescentes mortos eram filhos de
mulheres que engravidaram na adolescéncia, 67% dos que foram mortos tinham amigos
assassinados, 80% tinha abandonado a escola em torno de seis meses antes de morrem, 60%,
com idades entre 10 e 15 anos, tinham experimentado alguma droga seja licita ou ilicita; 60%
destes adolescentes ja tinham sofrido alguma ameaca, 94% foram mortos por arma de fogo,
73% foram vitimas de violéncia policial; 53% dos assassinatos foram apresentados em jornais
e apenas 8% das pessoas que cometeram os assassinatos haviam sido presas ou detidas.
Atualmente, entre primeiro de janeiro e 20 outubro de 2023 foram notificados 174 crimes
violentos letais intencionais, dos quais 27 foram contra adolescentes entre 10 € 19 anos.

Considerando esta realidade de violéncia que tem afetado de forma ampla e profunda
os adolescentes e jovens no municipio e diante da quantidade de alunos que o IFCE acolhe em
Caucaia, entendendo, a partir dos dados, que tais alunos nao estdo isentos de alguma forma
dessa realidade de violéncia, além de outras formas que tende a se manifestar nos espacos

escolares por razoes da cor, género, sexo € etnia, a pesquisa fez-se necessaria.

4.4 Participantes da pesquisa

A populacao do estudo foi composta estudantes do ensino médio integrado do curso de
quimica do IFCE campus Caucaia. Para esse curso, a instituicdo oferta 40 vagas por meio
de exame de sele¢do anual.

A turma escolhida para a aplicag¢ao dos encontros dialdgicos contou com a participagao
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efetiva de 27 estudantes, entretanto, com base nos critérios de inclusido e exclusiao dos/das
participantes da pesquisa, a amostra foi composta por 15 alunos/as do primeiro ano do curso
integrado de Quimica. A escolha pelo primeiro ano do ensino médio ocorreu por ser um periodo
de transicdo marcado por diversos desafios para o estudante, como a saida do ensino
fundamental e a necessidade de se adaptar a um novo ambiente escolar.

Foram incluidos na amostra estudantes matriculados no primeiro ano do curso integrado
de quimica, que participaram de todos os encontros dialdgicos e aceitaram compor a pesquisa,
por intermédio da assinatura do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido pelos estudantes e
da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido pelos pais ou responsaveis.

Nao foram considerados como participantes da pesquisa, as alunas e alunos que ndo
estavam regularmente matriculados na instituicao, que se ausentaram dos encontros dialogicos
e/ou que se recusaram pessoalmente e/ou pela recusa dos responsaveis em participar.

A escolha pelo curso de quimica deu-se devido a sua representatividade frente aos
demais cursos integrados. O “IFCE em Numeros” (IFCE, 2024) apresentou que, em 2024/2,
dos 113 alunos/as matriculados/as no curso de quimica do IFCE campus Caucaia, 83 foram do
sexo feminino, frente a uma populagdo total de 200 alunas matriculadas nos quatro cursos
integrados ofertados. Em adicdo, que os cursos integrados do IFCE campus Caucaia retinem
como categorias de cor/raca declaradas: 242 pardas, 110 brancas, 27 pretas, 16 indigenas, sete
nao declaradas, nove sem identificagdo e duas amarelas. O curso de quimica € o Unico, dentre
os outros cursos integrados, que reine, em 2024, alunos das sete categorias de cor/raca: 58
pardas, 39 brancas, oito indigenas, quatro pretas, duas amarelas, duas sem identificacdo e uma
nao declarada.

Esses dados apontam que o curso de quimica, portanto, reine a metade de alunos/as
indigenas matriculados no ensino integrado e quase a metade do publico feminino de todos os
quatro cursos. Além disso, representa o Unico curso entre os demais que tem presente alunos

declarados amarelos.

4.5 Desenvolvimento da pesquisa-acao

Thiollent (2009) nos propde quatro fases para a pesquisa-acao: fase exploratéria, fase

de planejamento, fase de acao e fase de avaliacao.
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Figura 3. Fases da pesquisa-acao.

FASE EXPLORATORIA

* Reunides com o corpo gestor e com os professores do curso integrado de Quimica.
* Observagdo do espago académico.
* Primeiros contatos de reconhecimento e tematizagdo com a turma.

FASE DE PLANEJAMENTO ~
Planejamento das agdes pedagogicas e das tematicas prioritarias.
A\ J
FASE DE ACAO N
Encontros Dialdgicos.
\. J
FASE DE AVALIACAO N\
* Observagdo participante.
*  Grupo focal.
/

Fonte: Autoria propria (2025).

A seguir, serdo descritos detalhadamente cada fase desta pesquisa, a qual ocorreu
efetivamente em seis encontros, sendo os dois primeiros informais, a convite da coordenacao
do curso, compreendendo que foram importantes para a aproximagao do pesquisador com a
turma e o estabelecimento da confianga mutua, trés encontros para a acdo pedagogica
propriamente dita e um encontro para o grupo focal. Além destes encontros, outras visitas ao
campus foram realizadas para compor a fase exploratéria que serd apresentada no proximo

topico.

4.5.1 Fase exploratoria

A fase exploratdria foi realizada em seis visitas ao campus, caracterizadas pelas reunides
com a assistente de alunos/as, Direcdo de Ensino, coordenacdao e professores do curso de
quimica, representacao estudantil, observacdo do espaco académico e das atividades
desenvolvidas pelo campus voltadas a uma Educacdo para a paz, bem como, os primeiros

contatos de reconhecimento e tematizagdo com a turma. O Quadro 1 apresenta um resumo das
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atividades realizadas na fase de planejamento que serdo detalhadas a seguir.

Quadro 1. Resumo das atividades da fase de planejamento

Visitas Interlocutores Principais observacdes
Assistente de alunos; Diretor de | Apresentagdo da pesquisa e acolhimento
05/11/2024 Ensino, Coordenadora e | institucional inicial.
professor do curso de Quimica.
Observagoes do espago e | Percepcdo sobre acessibilidade e diversidade;
participagdo no evento | ambiente acolher e bem cuidado; oficinas e mesas
08/11/2024 “Universo IFCE” sobre inclusdo, inteligéncia emocional ¢ cultura
afro-indigena; visdo dualistica da formagao.
Primeiro contato com alunos da | Primeiros contatos: apresentacdo da pesquisa,
04/12/2024 turma de Quimica escuta e percepcdes dos estudantes sobre
identidade, diversidade e visao de mundo.
05/12/2024 Segundo Contato com alunos da | Escuta e reflexdes sobre violéncias e cultura de
turma de Quimica paz; relatos dos estudantes sobre necessidades
locais (seguranga, convivéncia, etc).
Representante  do  Grémio | Ac¢des de paz como batalhas de rima e cinema;
Estudantil “Revolta” acdes de cuidado com satde mental (Projeto
10/01/2025 Andnimos); reconhecimento de manifestagdes
veladas de preconceito no cotidiano escolar.
Professora do curso de quimica e | Datas dos encontros; relato critico sobre praticas
20/01/2025 Coordenadoria Técnico- | anteriores de justica restaurativa.
Pedagogica

Fonte: Autoria propria (2025).

Esta fase coaduna com a etapa de investigagdo proposta por Paulo Freire (2015) nos

circulos de cultura, pois nos possibilitou, além do conhecimento j& adquirido em relagdo a

realidade local, identificar aspectos especificos da realidade institucional, o clima escolar’ e

observar comportamentos e percep¢des da comunidade escolar, na perspectiva do que

almejamos, que era apreender elementos para a construgdo de um planejamento consistente e

dialogico.

4.5.1.1 Primeira Visita

Assim, realizamos nossa primeira visita no dia cinco de novembro de 2024, pela manha.

20 clima escolar diz respeito a um conjunto de percepgdes da comunidade escolar referente a “normas, objetivos,
valores, relacdes humanas, organizagio e estruturas fisica, pedagogica e administrativa, os quais estdo presentes
na instituicdo educativa”. VINHA, Telma Pileggi et al. O clima escolar na perspectiva dos alunos de escolas
publicas. Educacao e Cultura Contemporanea, Rio de Janeiro, v. 15, n. 40, p. 163186, 2018.
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Oportunamente, conversamos com uma assistente de alunos, com o Diretor de Ensino,
Coordenadora do Curso de Quimica e com um professor da turma de quimica do primeiro ano
do ensino integrado. Houve uma apresentacao pessoal do pesquisador e uma explicacao
resumida sobre pesquisa a ser desenvolvida na Instituigao.

A assistente de alunos questionou sobre a escolha do primeiro periodo do curso de
Quimica. Explicamos os critérios utilizados na sele¢do, considerando que essa fase ¢ mais
adequada para o objetivo da investigagcdo, uma vez que os estudantes recém-saidos do ensino
fundamental. Além disso, destacamos a presenca de uma maior diversidade de cor/raca, etnia,
visdo e sexo nesse grupo, grupos esses historicamente marcados por diversas formas de
violéncia, conforme detalhado no tépico 4.4 deste capitulo.

Quanto ao Diretor de Ensino, por sua vez, considerou a proposta da pesquisa importante
e colocou-se a disposicao. Ele tivera sido eleito no dia 17 de outubro de 2024 a Diretor Geral
para o Quadriénio 2025-2019. Informamos sobre o nosso contato com algumas comunidades a
partir do trabalho de educagdo popular. Ele destacou a importancia das parcerias e divulgagdes
para que mais pessoas conhecam o IFCE em Caucaia e acessem os cursos ofertados.

A conversa com a coordenadora do curso de quimica nos proporcionou a oportunidade
de apresentar nossa pesquisa € as razoes que motivaram a escolha deste curso, além de solicitar
espacos para a realizacao dos encontros com os alunos. Ela nos informou que verificaria junto
aos professores a disponibilidade desses momentos. Também mencionou que, devido a
proximidade do encerramento do semestre, os encontros poderiam ser divididos entre os
docentes. Por fim, solicitou o envio de um resumo do projeto de pesquisa para seu e-mail, o
que foi realizado no mesmo dia.

Durante essa visita, conversamos com um dos professores da turma de quimica do
primeiro ano do ensino integrado. Aproveitamos a oportunidade para falar sobre nosso projeto
de pesquisa. Ele ressaltou a importancia do pensamento de Paulo Freire, considerado inovador,
embora tenha se inspirado em outros autores. Além disso, destacou a necessidade de nos
aproximar e ouvir os alunos antes dos encontros dialdgicos. Enfatizou também a importancia
do apoio dos professores para a realizacao dessas reunides. Por fim, informou que o tempo para
concluir as atividades curriculares até o final do semestre ¢ limitado, mas afirmou que seria

possivel e se colocou a disposi¢ao para colaborar.

4.5.1.2 Segunda Visita
No dia oito de novembro de 2024, realizamos a segunda visita ao IFCE campus Caucaia

para observarmos aspectos importantes do espago académico. Sobre a acessibilidade,
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verificamos uma atencao cuidadosa da Institui¢ao em acolher a diversidade, como percebemos
pelo cuidado arquitetonico, ndo havendo barreiras. Encontramos na recep¢do uma placa com a
descri¢io “E expressamente proibido a pratica de discrimina¢do por orientagio sexual ou
identidade de género. Lei N 17480 de 17/05/2021”. Abaixo da placa encontrava-se em uma
cadeira de rodas disponivel. Além disso, havia na recep¢do cinco cadeiras confortaveis
disponiveis para quem aguarda atendimento. Importante, notar, também, o facil acesso e sem
“burocracia” as salas dos diferentes setores.

Na parte interna, ha espagos com assentos debaixo de arvores, onde os alunos costumam
conversar, descansar e estudar. Ha arvores frutiferas e outros tipos de plantas que sdo bem
cuidadas. Todos os espacos bem higienizados. Algumas vezes passamos por funcionarios/as e
funcionarias cuidando da limpeza, montando algum equipamento ou consertando alguma coisa
da estrutura predial.

Ainda, durante a visita participamos de momentos do Universo IFCE, cujo evento
ocorreu entre os dias 5 ¢ 8 de novembro de 2024, intuindo estreitar as relagdes ensino, extensao
e pesquisa, além de procurar fortalecer a interagao entre comunidade interna com a comunidade
externa. Neste evento foram realizadas atividades como palestras, mesas-redondas, minicursos,
oficinas, exposicoes etc.

Nos chamou atengdo, a programacao interdisciplinar deste encontro académico, que
buscou atender diferentes dimensdes, inclusive aspectos que se aproximam mais diretamente
com a Educacdo para a paz, como, por exemplo, oficinas de ioga e de inclusdo educacional.
Destacamos ainda a mesa-redonda sobre a Lei n® 11.645 alusiva as praticas de ensino de historia
e cultura afro-brasileira e indigena na escola, sendo conduzida pelo Nucleo de Estudos Afro-
brasileiros e Indigenas (NEABI) e os minicursos sobre “O poder da inteligéncia emocional nas
relacdes interpessoais” e sobre “As contribui¢cdes do estoicismo no combate a ansiedade e a

angustia”.

4.5.1.3 Terceira Visita

A terceira visita ocorreu no dia quatro de dezembro de 2024, no periodo da tarde, a
partir do convite da coordenadora do curso de quimica que nos informou no mesmo dia pela
manha que nao haveria aula a tarde e que poderiamos aproveitar a auséncia do professor para
conversar com os alunos. Nesta ocasido, houve a apresentacao do pesquisador quanto a sua
formagao académica e experiéncias no trabalho de educa¢do popular e foi feito o convite para
que participassem da pesquisa, sendo explicado as questdes €ticas, especialmente a necessidade

da confirmagdo de participagdo através da assinatura dos Termos de Consentimento e
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Assentimento.

Em sequéncia, foram conduzidas trés atividades de apropriacao tematica, 1. “O fulano
chama”, promovendo a aproximacao do pesquisador com a turma; 2. “O que vocé vé?”,
trazendo a reflexao sobre a necessidade de ampliarmos nossos olhares para as diversidades e
realidades, sensibilizando os alunos e as alunas a participarem da pesquisa; 3. A metafora do
menino que desejava alcancar uma pedra na lua, procurando identificar as percepg¢des de mundo
e experiéncias vividas dos participantes.

Na primeira atividade, conversamos a respeito da importancia do nome de cada pessoa
e realizamos uma dindmica: a partir da frase “O fulano chama..!” (e todos batem palma de
forma sincronica), “o sicrano chama” (a pessoa responde depois das palmas, chamando outra
pessoa). Esta técnica trouxe trés revelagdes importantes: 1. Alguns alunos ndo sabiam o nome
de outros colegas; 2. alguns ndo gostavam como eram chamados; 3. uma aluna queria que o
nome dela fosse pronunciado de outra forma.

Na segunda atividade, apresentamos uma folha de papel branco A4, contendo um ponto
preto no meio. Perguntamos a alguns alunos e alunas, inicialmente: “O que vocé vé?”. Na
primeira rodada de respostas, todos e todas responderam que viam um ponto preto. Pedimos
que ampliassem o olhar sobre o que viam e repetimos a pergunta. Na segunda rodada, duas
alunas disseram que além do ponto preto, também viam o papel. Reiteramos o pedido de
ampliacdo dessa observagdo e a pergunta. E ouvimos de um aluno que via uma pessoa
segurando o papel. Esta atividade os conduziu a uma reflexao sobre como vemos o mundo e o
quanto os comandos de comunica¢dao podem nos condicionar. Também, falamos que ha muito
mais para vermos, inclusive sobre a diversidade da vida, valores culturais e sentidos de viver,
do que imaginamos. Para isto, precisamos ‘“nos abrir” para ver mais. Neste contexto,
comentamos que participar de uma pesquisa nos ajuda a ampliar nossa visao sobre as diferentes
realidades.

Na terceira atividade, apresentamos uma metafora sobre um menino em uma
determinada vila, o qual dizia que desejava alcancar uma pedra na lua e todo dia realizava véarias
tentativas. Por isto acabava por ser alvo de deboche. Depois de um tempo, 0 menino participou
de um torneio de arremesso. Ninguém conseguia alcangé-lo. Isso fez com que os coleguinhas
do menino se juntassem a ele para procurar acertar a lua, de modo que depois de um tempo, os
meninos € as meninas daquela vila tinham uma grande capacidade coletiva de arremesso. O
objetivo desta metafora foi estimular os alunos e alunas a falarem sobre suas percepgdes de
mundo e experiéncias vividas tanto no espago escolar quanto na comunidade. Assim,

2 ¢

expressaram alguns relatos como “treinar muito”, “nao desistir” e “esfor¢o”.
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4.5.1.4 Quarta Visita

No dia cinco de dezembro de 2024, realizamos a quarta visita ao Campus. Novamente,
fomos convidados a voltar a turma pelo mesmo motivo do dia anterior, auséncia do professor
na aula. Nesta oportunidade, procuramos nos aproximar mais da temdatica de pesquisa.
Inicialmente, pedimos uma cédula de dois reais ou outra aos participantes. Recebido,
simulamos amassar a célula e perguntamos se ela tivera perdido seu valor. Depois, fingimos
rasgar um pouco a cédula e repetimos a pergunta. Em seguida, apresentamos outra indagagao:
diante dos problemas pelos quais passamos, serda que perdemos o nosso valor como seres
humanos?

Prosseguimos com uma reflexdo sobre as violéncias, como preconceitos étnico-raciais,
homofobias, negagdo de direitos, desigualdades sociais, dentre outras. Feito esta reflexdo,
pedimos aos alunos e as alunas que respondessem: Diante das realidades de violéncias de suas
comunidades/bairros, no espago escolar e na sociedade em geral, o que devemos fazer para
construir uma cultura de paz? Entre os relatos foram evidenciados a necessidade de mais
policiamento, eventos culturais, espagos de convivéncia e apoio aos morados para as
comunidades/bairros; atencao ao transporte escolar, uma melhor relagdo teoria e pratica, uma
melhor relagdo entre os professores, gestores e alunos e um trabalho de conscientizagdo e nao
proibi¢ao do uso do celular para o espago escolar e incentivo a educagao, mais fiscalizagao e
beneficios sociais e a ndo normalizagdo das violéncias para a sociedade.

Neste ato reflexivo, pedimos que expressassem exemplos de valores humanos de
convivéncia fraterna em suas realidades, onde obtivemos respostas como: vivéncias ‘“nas
pracas”, “as amizades” e “as cotas raciais”. Acrescentamos que temos no Municipio, também,
a “Festa da Padroeira”, da Igreja Catolica, a “Festa da Carnauba” realizada pelo Povo Tapeba,
Festa de Iemanja, que ocorre na Praia, dentre outras riquezas culturais, que merecem ser
valorizadas.

No dia 10 de janeiro de 2025, realizamos a quinta visita. Nos reunimos com um
representante do Grémio Estudantil, cujo nome/apelido ¢ “Revolta”. Neste encontro,
procuramos identificar como a representacdo estudantil atuava frente aos conflitos e na
promocao de uma cultura de paz no Campus Caucaia. Foram citadas como atividades que
discutem a paz no ambiente escolar, as batalhas de rima que costumam ocorrer em dias de terga-
feira e o cinema com filmes escolhidos por enquete, nas quintas-feiras. Foi comentado sobre as
manifestagdes de preconceito no ambiente académico, situando ser algo incomum, embora

houvesse certos comportamentos de violéncia que ja sdo enraizados na sociedade e costumam
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acontecer em todos os espagos, sendo exemplificada a ocorréncia de conflitos de
relacionamento com a turma do curso de quimica do quarto semestre.

Outra atividade interessante que o grémio estudantil tem feito demonstrou uma
preocupacdo com a saude mental dos alunos. Em sintonia com o “Setembro Amarelo”
(Campanha de Preven¢do ao Suicidio), houve o “Projeto Andénimos” onde os alunos foram
convidados a escrever cartas para si mesmos. Em videos publicados na pagina do Instagram,
membros do grémio estudantil leram algumas dessas cartas e falaram palavras de superagao aos
remetentes. Essas cartas abordavam situagdes pessoais como gordofobia, depressdao e
pensamento suicida.

A visita seguinte aconteceu no dia 20 de janeiro de 2025. Neste dia, conversamos com
uma professora do curso de quimica. Explicamos a morosidade em conseguirmos um espago
para os encontros dialogicos. Ela foi bastante atenciosa e objetiva, definindo uma data para
realizamos os encontros na semana seguinte durante suas aulas.

No mesmo dia, oportunamente, conversamos com a Coordenadoria Técnico-
pedagdgica, a qual nos relatou sobre uma experiéncia que tivera sido realizada anteriormente
sobre vivéncias de cultura de paz nos moldes da justi¢a restaurativa. Conforme nos disse, a
forma como foi desenvolvida, seguindo um programa pré-definido, amenizava os conflitos,
resolvendo, portanto, de forma superficial, mas ndo atingia as questdes mais profundas.
Conversamos sobre o desafio de se implementar propostas pedagdgicas de cultura de paz que
possam superar uma visdo positivista e que tende apenas a culpabilizar os individuos sem
considerar as estruturas detentoras de violéncias na sociedade.

Embora tivéssemos sido bem recepcionados, sentimos a necessidade de um apoio mais
efetivo, pois aguardamos dois meses para a realizagdo dos encontros dialdgicos sob a
justificativa da dificuldade de espaco pedagogico na turma. A justificativa da coordenagdo do
curso foi de que estaria no aguardo da auséncia de um professor para podermos realizar os
encontros. Isto nos levou a perceber a preocupagdo do cumprimento com a programacao

curricular e o desinteresse pela proposta de pesquisa e agao pedagogica.

4.5.2 Fase de Planejamento

Com base no diagndstico constituido na fase exploratéria, o pesquisador iniciou o
planejamento dos encontros dialogicos (agdes pedagdgicas). Nesta fase de planejamento, foram
definidas as tematicas prioritarias a serem desenvolvidas em sala de aula e as estratégias

pedagogicas, bem como a operacionalizagdo destes encontros dialégicos nas turmas
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selecionadas.

Diante disso, definimos trés planos de acdo a partir da realidade situacional-territorial
das quais os/as alunos/as estao inseridos/as cotidianamente: comunidade, escola e a sociedade,
observados durante nossa visita exploratéria junto a turma de quimica, os quais serao
apresentados a seguir.

O primeiro plano de agdo buscou refletir sobre as relagdes interpessoais da vida
cotidiana fora e dentro da escola, especialmente no espago da sala aula, pensando alternativas

para a construcao de uma convivéncia de mais respeito e alteridade.

Quadro 02. Plano de Acdo do Primeiro Encontro Dialogico.

TEMA Relagdes interpessoais ¢ alteridade: abrir os vidros de nossas janelas!
INFORMACOES Data: 27/02/2025
INICIAI
NICIAIS Duragdo: 1 hora
Refletir sobre formas de violéncia que se manifestam nas relagdes interpessoais
da vida cotidiana fora da escola e dentro da escola, especialmente no espago da
OBJETIVO ) ~ S .

sala aula, pensando alternativas para a constru¢do de uma convivéncia por meio
da alteridade e do respeito.
- Violéncias étnico-raciais, de género, cor e sexo;

CONTEUDO - Construindo relagdes de alteridade e tolerincia genuina (Freire, 2017;
Lévinas, 2015);
- Relagdes dialogicas entre gestdo, professores e alunos.
- Introdugdo (06 min): Apresentagdo da proposta do encontro e palavras
motivacionais a participagao.
- Acolhimento (16 min): Bombom e qualidade (técnica pedagdgica), a
importancia de cada um/a no circulo (reflexdo)
- Sensibiliza¢do (06 min): Leitura do poema: “Nossas diferengas sdo riquezas”,

METODOLOGIA de Borres Guilouski.

- Tematizacdo (20 min): “O Lencol Sujo (Metafora, 2002)”; discussdes: que
sujos/obstaculos nos impedem de aceitar as diferengas nos outros/outras;
entendendo alguns conceitos e manifestacdes da violéncia cotidiana
(aprofundamento);
- Integracdo (10 min): Nao deixar os baldes cairem.
- Conclusao (08 min): Agradecimentos e orientagdes necessarias, breve
avaliagao.

RECURSOS Materiais: Bombons/balas; papel A4, Quadro branco.
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FREIRE, Paulo. Pedagogia da tolerincia [recurso eletronico]. Organizacao de
Ana Maria Araujo. 1. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 2017.

METAFORAS. "O Lengol Sujo". Metéaforas, 4 maio 2002. Disponivel em:
https://metaforas.com.br/2002-05-04/0-lencol-sujo.htm. Acesso em: 26 fev.
2025.

LEVINAS, E. Entre Nés. Ensaios sobre a alteridade. Trad. Pergentino Stefano
Pivatto (Coord.), 2% ed., Petropolis: Vozes, 2005.

REFERENCIAS

Fonte: Autoria propria (2025).

O segundo plano de ag@o abordou as relagdes entre os sujeitos e seus grupos sociais
(familia, igreja, escola, amigos virtuais e ndo virtuais), bem como a diversidade de comunidades
que temos com suas diferentes culturas no Municipio, como os povos indigenas Anacé e

Tapebas, comunidades quilombolas e comunidade cigana.

Quadro 03. Plano de a¢do do segundo encontro.

TEMA Comunidade e diversidade: a praca que queremos!
INFORMACOES Data: 27/02/2025
INICIAIS

Duracdo: 1 hora

OBJETIVO Refletir sobre as diferentes identidades culturais da populacdo e formas
coletivas de convivéncia marcadas por solidariedade e inclusdo social.

- Identidades culturais e diversidades;
CONTEUDO - Seguranga e direitos sociais na minha comunidade;

- Solidariedade coletiva e caminhos de paz.

- Introdug@o (06 min.): Apresentacao da proposta e do objetivo do encontro;
- Acolhimento (06 min.): bate-papo “como queremos a praga?”’;

- Sensibilizacdo (10min.): Palavras que representam lutas coletivas e valores
culturais (musica instrumental);

METODOLOGIA
-Tematizagdo (20min.): A forca da solidariedade (Metafora, 2007),
aprofundamento do tema;
- Integragdo (10 min.): Assegurando o compromisso de cooperagéo;
-Conclusdo (08 min.): Agradecimentos e orientagdes necessarias, breve
avaliagdo.

RECURSOS Materiais: Bombons/balas; quadro branco

ARROYO, Miguel G. Vidas re-existentes: reafirmando sua outra humanidade

REFERENCIAS na histdria. Petropolis, RJ: Vozes, 2023. Bibliografia.

METAFORAS. "A Forga da Solidariedade". Metaforas, 18 ago. 2007.
Disponivel em: https://metaforas.com.br/2007-08-18/a-forca-da-
solidariedade.htm. Acesso em: 6 mar. 2025.

Fonte: Autoria propria (2025).
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O terceiro plano de agdo abordou as relagdes sociais € suas violéncias estruturais,
concebidas pelas inferéncias politico-econdmicas do pais. Certamente, a realidade estrutural da
sociedade ¢ complexa e exige um tempo maior para uma compreensao mais clara. No entanto,
¢ significativo, desde logo, que os alunos e as alunas percebam que certos comportamentos de
racismo, machismo e homofobia por mais que aparentam ‘“sutis” como, por exemplo, nas
expressdes preconceituosas: “tinha que ser nego!”, “Isso ¢ coisa de mulher!”, “deixa de ser
viado!”, fazem parte de uma profundida e amplidio da sociedade brasileira desde a sua
formac¢do historica colonial até sua organiza¢do contemporanea de estado, bem como da
manuten¢do de classes antagbnicas. Por isto, a importancia de temas mais globais como os
impactos do capitalismo nas relagdes humanas e como a educacdo pode contribuir para uma

cultura de paz.

Quadro 04. Plano de acao do terceiro encontro

TEMA Violéncia estrutural e capitalismo: a juventude quer viver
INFORMACOES Data: 13 de margo de 2025
INICIAIS

Duragédo: 1 hora

OBJETIVO Compreender como o sistema sociopolitico impacta as relagdes humanas,
gerando violéncia e como a educagdo pode influenciar para uma cultura de paz,
especialmente no ambito da EPT.

- Normatizagdo da violéncia e corpos juvenis (Mbembe, 2016);
CONTEUDO - O que o capitalismo tem a ver com a violéncia?
- Experiéncias historicas na construgdo da paz;

- A contribuicdo da EPT para a promogdo de paz;

- Introdug@o (06 min): Apresentagdo da proposta e do objetivo do encontro.
- Acolhimento (06 min): Caixa Magica para Paz?

- Sensibilizagdo (10min): O que queremos queimar? (coisas que geram
violéncias na sociedade);

METODOLOGIA
- Tematizacdo (20min): “A Ratoeira” (Metafora); uns com poucos, outros com
muitos;
- Integragdo (10min): Lanche compartilhado
- Conclusdo (08 min): Agradecimentos e orientacdes necessarias, breve
avaliagao.

RECURSOS Materiais: Quadro branco
REFERENCIAS METAFORAS. "A ratoeira". Metaforas, 2 nov. 2002. Disponivel em:

https://metaforas.com.br/2002-11-02/a-ratoeira.htm. Acesso em: 6 mar. 2025.

Fonte: Autoria propria (2025).
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Importante reiterarmos que o conjunto de técnicas pedagogicas selecionadas para os
encontros dialdgicos ja foi experimentado na educagao popular junto aos jovens da Pastoral da
Juventude. No entanto, foram pensadas adaptagdes por se tratar de um espago escolar que tem

suas especificidades.

4.5.3 Fasede Acdo

A fase de acdo foi constituida pela aplicacdo dos encontros dialdégicos. Como
apresentado no topico anterior (fase de planejamento), para esta fase foram oportunizados trés
encontros, com tematizagdes que envolviam a cultura de paz, mediados pelo pesquisador e
desenvolvidos em seis momentos imbricados: introdu¢do; acolhimento; sensibilizacao;
tematizagdo; integracao e conclusao.

A introducdo caracterizou-se pela apresentacdo da proposta pedagogica e do objetivo
do encontro. O acolhimento referiu-se ao despertar afetivo para a construcdo da confianca
mutua, alicerce importante para o didlogo que foi fomentado durante a tematizagdo. A
sensibilizacdao foi sistematizada pela analise reflexiva da tematica desenvolvida no encontro
dialégico, retratando os sentidos, emocdes e sentimentos despertados. A tematiza¢do foi
composta pelos conteudos propriamente ditos organizados a partir da fase de planejamento. A
integragdo oportunizou novas reflexdes a partir do contetido tematizado. Por fim, a conclusao
promoveu uma sintese de todos os pontos dialogados nos encontros, evidenciando as suas
principais memorias formativas. Todos estes momentos puderam ser operacionalizados por
diferentes formas de expressdo, como por exemplo, corporal, textual ou artistica.

Salienta-se que estes momentos nao foram compreendidos como sequéncias para serem
seguidos didaticamente, mas como condig¢des basilares que foram levadas em consideragdao na
efetivacao da pratica pedagogica em sala de aula, possibilitando, assim, um espago favoravel
ao dialogo. Trata-se de um trajeto pedagogico inspirado na educagdo freireana e constituido a
partir das experiéncias de duas décadas (2000 e 2020) do pesquisador no trabalho com
a cultura popular, envolvendo grupos na Pastoral da Juventude em Caucaia, organizados em
diferentes espacos das comunidades/bairros, como espacos domiciliares, capelas, escolas,

associagdes etc. Destacaremos, a seguir, alguns momentos importantes desta fase de pesquisa.
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4.5.3.1 Primeiro Encontro Dialogico

O primeiro encontro dialégico teve como tema central: “Relacdes interpessoais e
alteridade: abrir os vidros de nossas janelas”. Esse encontro ocorreu no dia 27 de fevereiro de
2025. Ele teve inicio com uma apresentagdo do tema e dos objetivos. Depois, destacamos a
expressdo: “os vidros das janelas”, que foi escolhida em razdo dos alunos durante a fase de
exploragdo terem comentado sobre o incomodo dos vidros das janelas da sala de aula estarem
fechados. Feito isso, iniciamos um processo de acolhimento na “roda de conversa”.
Explicamos, antes, que cada aluna/aluno iria receber um bombom. Mas, para isto, a turma teria
que dizer, pelo menos, uma qualidade de quem recebesse.

A atividade desenvolveu-se de forma empolgante, pois alguns gritavam, manifestando
certas qualidades. Depois que cada aluno afirmava seu nome perguntavamos: “Fulana merece
o bombom?” e a turma gritava: “sim” e diziam entre trés e sete qualidades. Percebemos que a
turma gritou para uns trés que nao mereciam, em “tom” de brincadeira. Mas, logo em seguida
falavam suas qualidades. Consideramos interessante que cada uma/um ao receber seu bombom,
recebia palmas entusiasticas e sincronicas.

Alguns elogios expressos: “bem-organizada”, “muito bonita”, “inteligente”,
“tranquilo”, “muito envolvido”, “desenha bem”, “arrasou na fantasia de halloween”, “muito
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tranquilo”, “legal”, “atraente”, “educado”, “fiel”, “prestativo”, “paciente”, “quietinha”, “linda”,
“gente boa”, “gente fina”, “simpatica”, “boa de portugués”, “prestativa”, “muito generosa”, “do
Grémio”. Apods a entrega dos bombons, destacamos a importancia de nos acolhermos com
nossas diferengas e procurarmos perceber as qualidades da outra e do outro.

Em sequéncia, recitamos o poema ‘“Nossas diferencas sdo riquezas”, de Borres
Guilouski. Esse momento ndo seria para explicagdes ou apresentar qualquer teoria, mas levar
os/as alunos/nas a refletirem subjetivamente sobre a importancia das diferengas expressas no
poema. Em siléncio, depois de uma atividade agitada e empolgante, ouviram o poema que foi
recitado firmemente e de forma compassada.

ApoOs esse momento, desenvolvemos a tematica com o objetivo de instigar a
participagdo dos estudantes sob suas percepcdes em torno do tema. Para isso, partimos de uma
metafora denominada “O Lengol Sujo” e, depois, lacamos a pergunta: “Que sujeiras/obstaculos
nos vidros de nossas janelas nos impede de nos aproximar da outra e do outro e, assim, aceitar
suas diferencas?”. Nesse momento, obtivemos as respostas: “orgulho”, “julgamento”,
“precipitacdo”, “preconceito”, “falta de bom senso”, “inveja”, “achar que vocé nao tem erros”.

Ao final, as respostas foram lidas para a turma e questionadas sobre a necessidade de algum

acréscimo.
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Com base na concepgao de Lévinas (2005), sobre a alteridade, e Freire (2017), sobre a
tolerancia verdadeira, considerando os termos que a turma expds, conversamos acerca da
importancia das relagdes “eu-outro” e ‘“eu-outros” na realidade cotidiana, especialmente no
espago escolar. Destacamos que as “sujeiras nos vidros” apresentadas pelos alunos, presentes
nas subjetividades humanas, sdo alimentadas por uma realidade de injustigas sociais e que
impedem as pessoas de conhecerem coisas novas, bem como descobrir o que ¢ diferente.

Explicamos que alteridade ¢ mais do que empatia, pois ela exige que tenhamos
responsabilidade pelo outro e pela outra. Também perguntamos: “Que gesto de
responsabilidade fiz hoje para com a outra e o outro sem esperar nada em troca?”’ Um aluno
disse que distribuiu 14 pirulitos com os colegas. Uma aluna também falou que emprestou seu
chinelo a uma pessoa descalga.

Destacamos que a dimensao do outro ndo pode ser alcangada em sua totalidade pelo
meu “eu”, pois ela ¢ algo grandiosa. Por mais que eu queira determinar com minhas emogdes e
ideias, ndo irei alcanca-la. Por isso, devo me aproximar, procurar respeitar e tolerar de forma
auténtica. Na relacdo interpessoal ndo se trata de um superior ajudar um inferior, mas sim de
compartilhamento. Tolerar no sentido verdadeiro nao ¢ favor, é responsabilidade. Neste sentido,
por mais que eu ndo aceite o outro, devo respeitar o direito dele ser.

Depois, convidamos os participantes a uma atividade com baldes, entregando-os para
encherem e, em seguida, jogarem para cima, sem deixar cair por uns minutos. Assim fizeram.
Verificamos que cada um preocupava-se com o seu baldo, mas inevitavelmente ajudavam uns
aos outros. O objetivo foi leva-los a refletir sobre o espago da sala, onde cada individuo deve
ter o seu espago respeitado e, a0 mesmo tempo, deve respeitar o espaco do colega, entendendo
que ha, inevitavelmente, um processo de coletividade, onde devem ter responsabilidades

mutuas.

4.5.3.2 Segundo Encontro Dialogico

O segundo encontro dialégico teve como tema: “Comunidade e Diversidade: a praca
que queremos”. Este tema foi determinado em razdo dos alunos e das alunas apontarem durante
a fase de exploragdo que almejavam pragas seguras que pudessem frequentar. A proposta deste
encontro foi refletir sobre a comunidade como territério de pertencimento e onde se quer viver
com seguranga sem sentir seus corpos ameacados, conforme suas expressoes de cor, etnias etc.
Destacamos a ideia da praca por ter sido um espago apontado pela turma durante a fase de
exploragdo, como um lugar que gostariam de frequentar em seguranga.

Iniciamos o encontro, refletindo sobre a praga como lugar de diversidade, de lazer e
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seguran¢a. Convidamos os estudantes a refletirem sobre a indagacgdo: “Como queremos este
espaco?” Destacamos, em seguida, um lugar onde nossos corpos se sentem bem, sem risco de
serem exterminados, violentados ou discriminados, pois podemos ficar com a “mente
tranquila”, sem medo de sentar-se para conversar, caminhar, correr, jogar, namorar, brincar e
nos afirmar como diferentes.

Depois, foram entregues pequenas tarjetas com as palavras: Comunidades de
Pescadores/as; Povo Anacé; Povo Tapeba; Comunidades Quilombolas; Comunidades de
Terreiros e Matriz Africana; Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra; Biblioteca
Culturoteca; Festa da Carnauba; Festa da Padroeira; Festa de lemanja; Nucleo de Estudos Afro-
Brasileiros e Indigenas; Grémio Estudantil; Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especiais; Assentamentos dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais; Conselhos
Locais de Satude; Trabalhos voluntarios de arte e cultura.

Apos receberem as tarjetas, pedimos que quem se sentisse a vontade pudesse ler em voz
alta e colocar as frases no centro do circulo e, ainda, se quisesse, poderia fazer algum
comentario sobre as palavras que pegou. Seguimos comentando um pouco sobre cada uma
dessas expressoes, evidenciando que ha varias experiéncias coletivas de cultura de paz no
Municipio e que todas e todos podem colaborar.

Observamos que algumas palavras ao serem apresentadas, estimularam as alunas e os
alunos a afirmarem suas identidades étnicas. A atividade, portanto, proporcionou que falassem
espontaneamente sem pressao ou pedido. Percebemos um murmurio em relagdo ao Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, como sendo um dos movimentos sociais que organizam
trabalhadores e escolas do campo na defesa de direitos sociais. Também, a fala de alguns
estudantes chamou aten¢ao sobre experiéncias voluntarias na area de arte e cultura.

Neste encontro, trabalhamos a metafora “A forca da solidariedade”, refletindo sobre as
acdes individuais e coletivas na constru¢do do “céu” (cultura de paz) ou do “inferno” (cultura
de violéncia). Reforcamos as diferentes experiéncias de cultura de paz nos territorios.
Destacamos que varios grupos e populacdes se organizam na luta por seus direitos, como, por
exemplo, a populagdo LGBTQI+ e diversos coletivos do campo e da cidade. H4 uma
diversidade de valores que certamente conhecem, além dos que foram tratados neste encontro.
Sugerimos que buscassem espacos de participagdo na luta por justica e pelos direitos humanos,
seja no ambito da escola, participando da representacdo estudantil; seja fora da escola, podendo
até criar organizagdes a fim de fortalecer a cultura de paz.

No momento de integracdo, exercitamos o compromisso de cooperacdo. Antes de

iniciarmos, explicamos que fariamos uma agdo simbolica para assegurar o compromisso de

75



cooperagdo e respeito de uns para com os outros, a partir do que foi refletido neste encontro.
Em seguida, entregamos um bombom a cada participante e pedimos que repassassem uns aos

outros. Ao final, discutimos sobre os sentimentos despertados nesta agao.

4.5.3.3 Terceiro Encontro Dialdgico

O terceiro encontro dialégico teve como tema: “Violéncia estrutural e capitalismo: a
juventude quer viver”. Iniciamos contextualizando o percurso da pesquisa, retomando alguns
pontos anteriores ¢ apresentando o tema e o objetivo do encontro. Em seguida, apresentamos
as alunas e aos alunos a “caixa magica da paz”’, uma caixa imagindria para que pudessem
colocar o que acreditassem ser necessario para a constru¢ao de uma sociedade de justiga e paz.
Destacamos a necessidade de ampliar a ideia de paz para além da auséncia de todos os
problemas, uma vez que, na verdade, nunca deixamos de ter desafios na vida. Os relatos mais
citados foram: “dinheiro para saude e educacdo”, “ecobarreiras”, “tecnologia para ajudar no
cuidado do meio ambiente”, “axé”, “sem racismo”, “dignidade” e “igualdade”.

Em outra atividade, entregamos a cada participante um pedacgo de papel, pedindo que
escrevesse algo com uma palavra ou frase curta que deveria deixar de existir na sociedade.
Deixamos claro que eliminar os seres humanos ndo seria uma alternativa, pois a vida das
pessoas ndo deve ser eliminada. No centro do circulo foi colocado um casco de coco verde com
sal grosso, representando um local de purificagdo. Entre os relatos, foram citados de forma
muito empolgante: “pobreza”, “comunismo”, ‘“racismo”, “extrema direita”, “politica
brasileira”, “racismo institucional”, “machismo”, “anistia”, “desemprego”, “corrupcao”,
“preconceito”, “abuso de poder”, “6dio”, “miliondrios”.

A tematica do encontro foi desenvolvida a partir da metafora: “A Ratoeira” (Metaforas,
2002). Ela conta que um rato estava em risco por causa de uma ratoeira. Por isto, pede ajuda a
uma galinha, um porco e a uma vaca. Porém, por se sentirem seguros, ndo ajudaram. No entanto,
o enredo mostra um drama onde todos os que negaram ajuda sdao afetados. Apds a leitura,
algumas perguntas deram inicio as reflexdes dialdgicas: De quem ¢ a responsabilidade pelas
violéncias? Quem representa o rato e os demais animais na sociedade? Quem atualmente vive
com maior vulnerabilidade em nossas comunidades/bairros? Com isso, apresentamos alguns
dados gerais com os indices de violéncia contra as pessoas negras, indice de estupros e abusos
sexuais contra mulheres, e sobre o exterminio de jovens pobres nas periferias, destacando
também a intolerancia religiosa.

Refletimos que no sistema capitalista ha uma logica de injusti¢as, onde os mais

oprimidos estdo mais expostos as violéncias. No entanto, muitas vezes a sociedade culpabiliza
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os individuos e ndo considera as estruturas historicas de violéncias que vém desde o periodo
colonial, fomentadas pelas desigualdades sociais e pela concentragdo de riquezas nas maos de
poucos. Dissemos que o corpo juvenil, principalmente do jovem negro na periferia, que chega
a ser exterminado, seja por uma faccdo ou outra situagcdo, tem o Estado, também, como
responsavel devido a falta de garantia de direitos basicos, como comida, satide e uma educacao
de qualidade. Neste contexto, destacamos a importincia da Educagdo Profissional e
Tecnolodgica ofertada pelos Institutos Federais, dos quais os alunos sdo parte e enfatizamos a

necessidade de assumirmos nossas responsabilidades.

4.5.4 Fase de Avaliacdo

A fase de avaliagdo foi estabelecida pela observagao participante e pelo grupo focal. A
observagao participante, implicada no convivio com o grupo a ser pesquisado, foi sistematizada
por meio de um didrio de campo, contendo dados como: data, hora e local da observacao;
impressdes sensoriais; terminologias, linguagens especificas e reflexdes pulsantes (Marques,
2016).

O grupo focal foi realizado apds os trés encontros dialdgicos, constituindo o quarto e
ultimo encontro deste percurso pedagdgico e investigativo. Foi mediado pelo pesquisador,
tendo as suas falas gravadas em 4udio para posterior transcri¢ao e analise.

Através da técnica do grupo focal, pretendeu-se obter detalhes relatados nas falas do
grupo participante, emergidas a partir das experiéncias e percepgdes coletivas sobre os
encontros dialogicos e suas tematicas, norteadas por trés perguntas: 1) Que sentimentos foram
despertados durante os encontros dialdgicos? 2) Como as temdticas se relacionam com os
seus sentimentos? 3) Quais reflexdes e/ou aprendizados foram constituidos a partir destes
encontros dialogicos?

De acordo com Da Silva, Schwertner, Zanelatto (2019, p.11), através desta técnica
(grupo focal) sdo estabelecidas relagdes dialdgicas e partilhas simbolicas de ideias, signos e
significados, organizando e possibilitando novos saberes, “mostrando-se um potente espaco de
discussdo coletiva acerca da escola contemporanea, bem como sobre os sentidos e

possibilidades de ser estudante na atualidade”.
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4.6 Analise dos dados

A Andlise Textual Discursiva (ATD) foi a técnica utilizada para compor o percurso
textual analitico o qual foi constituido a partir da triangulagdo entre os registros da observagao
participante e do grupo focal. Esta técnica, que tem sido amplamente utilizada nas pesquisas
voltadas para a educagdo no Brasil, traz as perspectivas dialética e freireana na sua trajetoria
analitica, pretendendo “produzir novas compreensdes sobre os fendmenos e discursos”
(Moraes; Galiazzi, 2016).

A ATD desenvolveu-se em trés momentos. No primeiro, chamado de “Unitarizac¢do”,
nos apropriamos dos registros produzidos nos encontros dialdgicos para serem desmontandos
onde identificamos aspectos semanticos e sintaticos, a partir de uma relagdo entre o objetivo
da pesquisa ¢ a base tedrica, de modo que pudéssemos criar “novas unidades”. Isso exige que
o pesquisador em seu trabalho, se assuma como “autor das interpretagdes que constroi dos
textos que analisa” (Moraes, 2003, p. 194).

No segundo momento ocorreu a “Categorizacdo”, onde as partes encontradas
anteriormente foram organizadas em um conjunto de categorias de forma coerente e
semelhante, compostas em um todo. De acordo com Moraes (2003, p.199): “As categorias de
um mesmo conjunto necessitam serem homogéneas, ou seja, precisam ser construidas a partir
de um mesmo principio, de um mesmo continuo conceitual”. Importante enfatizar que a analise
destas categorias, consideram o todo e as partes, o que possibilita efetivamente uma analise
dialética dos dados.

No terceiro momento, denominado de “Comunicacao”, foram constituidos os
metatextos. Este momento nos deu um salto qualitativo na andlise, porque foi utilizado o que
foi produzido na fase da categorizagdo para a constru¢do de um novo texto com uma nova
significagdo. Para isto, foi garantida a interpretacdo cuidadosa e minuciosa das categorias em
suas partes € em sua totalidade, sob um prisma tedrico dos principais autores, com 0s quais nos
embasamos para esta composicao meta textual.

Sobre este passo:

E, portanto, um esforgo construtivo no sentido de ampliar a compreensdo dos
fenomenos investigados. E um movimento sempre inacabado de procura de mais
sentidos, de aprofundamento gradativo da compreensdo dos fenomenos. A
construcao dessa compreensdo € um processo reiterativo em que, num movimento
espiralado, retomam-se periodicamente os entendimentos ja atingidos, sempre na
perspectiva de procura de mais sentidos (Moraes; Galiazzi, 2016; p.37).

A possibilidade de uma leitura critica nos abre para uma interpretagdo dos textos,
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seguindo a preocupacao da pedagogia libertadora de Paulo Freire, em especifico, acerca da

préaxis dialogica.

4.6.1 Unitarizacido: a producao de unidades de sentido referentes aos encontros dialogicos

e ao grupo focal.

Os encontros dialdgicos constituiram textos que foram registrados em trés diarios de
campo (um para cada encontro) por meio da observacao participante. Em adi¢ao, o grupo focal
promoveu uma rica avaliacdo sobre os encontros dialdgicos, produzindo um material
inicialmente em dudio (com o uso do smartphone) e posteriormente em texto transcrito.

No primeiro momento de andlise, conforme a metodologia da Analise Textual
Discursiva, desmontamos os materiais coletados, escolhendo fragmentos significativos
(unidades empiricas), considerando dialeticamente as questdes particulares e gerais em torno
do objetivo da pesquisa.

No segundo momento, a partir de quarenta e uma unidades empiricas (31 dos diérios de
campo e 10 do dudio transcrito do grupo focal) foram elaboradas 26 unidades de sentido, sendo:
cinco do Diario de Campo 1; sete do Diario de Campo 2; seis do Didrio de Campo 3 e oito do
grupo focal.

Importante destacar que, neste momento de unitarizagdo, nos atentamos a alguns
referenciais tedricos que iluminaram a investigacdo desde o seu comecgo. Para isto, nos
utilizamos dos temas de cada encontro e seus respectivos referenciais tedricos. Esta
preocupacao de retorno durante a unitarizacao ¢ apontada por Maraes e Galiazzi (2016) como
necessidade de suporte durante a procura de sentidos a partir das unidades em processo de
construcao.

Intuindo um melhor entendimento e clareza, definimos c6digos significativos para cada

unidade de sentido conforme seus respectivos instrumentos e origens de coletas.

Quadro 05. Cddigos e legendas das unidades de sentido.

Codigo Significagdo

DC1, DC2, DC3 | Correspondem ao diario de campo, sendo, respectivamente, diario de

Campo 1, Diario de Campo 2 e Diario de Campo 3

GF Representam os marcos textuais produzidos durante o grupo focal

Fonte: Autoria propria (2025).
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Conforme o rigor metodolégico da ATD, a constitui¢ao das unidades de sentido deu-se
a partir das unidades empiricas florescidas pelo processo de unitarizacao dos textos dos diarios

de campo e do grupo focal. As unidades de sentido estdo descritas no quadro 04.

Quadro 06. Unidades de sentido extraidas dos diarios de campo e do grupo focal.

Codigo Unidade de Sentido

Expressividade positiva em rela¢do as qualidades da outra e do outro.
DCl1 Sensibilidade e reflexdo interior acerca das diferengas.

Caracteristicas comportamentais que dificultam a convivéncia: orgulho, julgamento,
preconceito, inveja e falta de bom senso.

Respeito a individualidade no processo participativo;

Percepcdo de si e do coletivo no espago da sala de aula para fortalecer as relagdes de cooperagdo.

A comunidade como espago de seguranca e respeito as diversidades.

Valorizag@o das experiéncias coletivas pela paz nos territorios.

Reconhecimento e respeito as diferentes manifestagdes culturais.

DC2 Responsabilidade e participagdo social em diferentes espacos.

Espagos publicos nos territorios como lugares de seguranca, cuidado e respeito as diversidades.

Coletivizagdo e formas de participagdo social para a superagdo das violéncias e promogao da
paz nos territorios.

Cooperacdo ¢ alteridade em sala de aula: cuidar uns dos outros.

Defesa dos direitos sociais, do meio ambiente e respeito étnico-racial.
A construgdo da paz exige a responsabilidade de todos e de todas.
Justica social e superagdo das violéncias.

DC3 A violéncia estrutural e corpos juvenis nas periferias.

EPT como um meio de ensino qualitativo em oposicao a violéncia estrutural e para a promogao
da paz.

Convivéncia e interagdo em sala de aula.

Reconhecimento dos encontros como interativos.

Reflexdo interior sobre a importancia da ajuda mutua.

Percepcdo da importancia do coletivo.
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Maior interesse pela aprendizagem.
GF
Reconhecimento da importancia dos temas.
Percepcdo das qualidades dos outros.

Percepcdo sobre si a partir dos outros.

Critica a pedagogia tradicionalista.

Fonte: Autoria propria (2025).

Outra questao explicativa como importante na analise sdo as interconexdes das unidades
do grupo focal com as unidades originadas nos encontros dialogicos. Por exemplo, para o
cddigo “GF_DC1”, lemos: unidade de sentido do grupo focal referente as unidades de sentido

do Diério de Campo 1.

4.6.2. Encontrando as categorias a partir das unidades de sentido

Para a categorizagdo procuramos considerar os aspectos semanticos, teoricos e
metodoldgicos que comungam entre si e que estdo alinhados ao fendmeno investigado. De
acordo com Moraes (2003, p.199): “As categorias de um mesmo conjunto necessitam serem
homogeéneas, ou seja, precisam ser construidas a partir de um mesmo principio, de um mesmo
continuo conceitual”. Importante enfatizar que a analise destas categorias, consideraram o todo
e as partes, o que possibilitou efetivamente uma anélise dialética dos dados.

Esta etapa ocorreu em trés momentos. No primeiro foram produzidas as categorias
iniciais em um agrupamento coeso € semantico, onde das vinte e seis unidades de sentido,
emergiram dezesseis categoriais iniciais. No segundo momento foram produzidas dez
categorias intermedidrias, nos fazendo aproximar, ainda mais, do delineamento tedrico-
investigativo da pesquisa. Por fim, no terceiro momento, consolidamos trés categoriais finais.

Essa sintese nuclear do processo de categorizagdo encontra-se apresentada no quadro 05.

Quadro 07. Construcdo das categorias empiricas.

Categoriais Iniciais Categoriais Intermedidrias Categoriais Finais

Desenvolvimento da empatia e
valorizagdo das diferengas;

Superacdo de bloqueios subjetivos | Desenvolvimento da empatia e
que dificultam as relagdes em sala | respeito as diferengas no espaco
de aula; escolar;
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Consciéncia coletiva e
responsabilidade de cooperagao;

Valorizagdo da afetividade ¢ da
interacdo na convivéncia de sala de
aula;

Reconhecimento da importancia de
relagdes de cooperagdo no espago
escolar;

Maior interesse e engajamento pela
aprendizagem;

Critica as praticas pedagogicas
tradicionais e defesa de um ensino-
aprendizagem mais envolvente e
transformador;

Percepcao de si e dos outros por
meio de atividades interativas;

Comportamento e convivéncia ética
em sala de aula.

Consciéncia e responsabilidade
coletiva.

A afetividade e a interagdo como
dimensdes necessarias para a
aprendizagem e a convivéncia
respeitosa;

Atividades de cooperagdo para o
fortalecimento de vinculos e
responsabilidade para com os
outros;

Praticas pedagogicas envolventes

e ativas que estimulem o
compromisso com a
aprendizagem.

Formag¢do humana preocupada
com a afetividade, a convivéncia, a
cooperagdo € o0 respeito as
diferencas no espago escolar.

Comunidade como Espago coletivo
de seguranga, respeito e valorizagdo
da diversidade;

Aproximagdo e valorizagdo das
praticas culturais para a paz no
territorio;

Engajamento e praticas coletivas
para a superagdo das violéncias e
promogao da paz.

Construgdo da comunidade como
lugar de acolhimento e seguranga
em suas diversidades;

Reconhecimento e valorizagio
das praticas culturais voltadas
para a promogdo da paz no
territorio.

Educag@o para a paz que defenda e
promova a comunidade como um
territorio de seguranca, respeito as
vidas e cuidado com as
diversidades.

Percepcdo dos direitos sociais,
étnicos raciais e ambientais como
necessarios para a cultura de paz;

A justiga social como fundamental
para a superagdo das violéncias;

Compreensao das violéncias
estruturais na relagdo com as
violéncias que afetam os corpos
juvenis;

Reconhecimento da EPT como meio
formativo de resisténcia na
superagdo  das  violéncias e
colaboragdo para a promogao da paz

Justica e defesa dos direitos
sociais para a superagdo das
violéncias contra as juventudes;

A Educagdo Profissional como
caminho colaborativo na
superacao das violéncias e para a
construgdo da paz.

Justica e efetivagdo dos direitos
sociais como necessidades para a
superacdo das violéncias e para a
construgdo da paz.

Fonte: Autoria propria (2025).
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De modo geral, vale destacar que ndo se trata, em si, da descri¢do ou organizagdo
estética e sintdtica das palavras, e sim, de pressupostos tedrico-filosoficos da pesquisa,
.. . ~ " . _— .
exigindo, por isto, uma permanente relacao de “ida e volta” com uma disposicao reflexiva,
critica e criativa em torno do que investigamos. Garantimos, em nosso percurso analitico, um
continuo entrelacamento entre os corpus da investigagdo, unidades de sentidos e a

referéncia/base tedrica para a sistematizagcdo das categorias emergentes.

4.7 Aspectos éticos da pesquisa

Considerando-se os cuidados éticos conforme estabelece a Lei n° 14.874 de 2024, que
dispde sobre a pesquisa com seres humanos e institui o Sistema Nacional de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos, o presente estudo foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos do Instituto Federal do Ceard (CEP/IFCE), por meio da Plataforma Brasil.
Encontra-se aprovado sob o parecer n® 7.181.419 e Certificado de Apresentagcdo de Apreciagao

Btica: 81644624.0.0000.5589 (Anexo 01).

83



5. NOVAS COMPREENSOES PEDAGOGICAS NA EPT PARA A PROMOCAO DE
UMA CULTURA DE PAZ ESCOLAR A LUZ DA DIALOGICIDADE FREIREANA

Neste capitulo, apresentaremos os metatextos oriundos das categorias finais desta ATD,
em uma poética-discursiva entre todas as fases e instrumentos de coleta desta pesquisa agao,
sob o olhar atento do pesquisador, em associacao as bases tedricas utilizadas, tomando como
inspiracdo a dialogicidade freiriana. A preocupagdo com estes contextos nos permite manter
um alinhamento da investiga¢do com a praxis politico-filosofica de Paulo Freire, conduzindo-
nos a producdo de metatextos com fundamentos e como “novo emergente” que respondam

concretamente a realidade investigada.

5.1 Formacao humana preocupada com a afetividade, a convivéncia, a cooperacio e o

respeito as diferencas no espaco escolar

Verificamos, a partir do comportamento e expressdes dos participantes nos encontros
dialégicos, sobretudo nas atividades realizadas no primeiro encontro dialdgico, conforme
registrado no Didrio de Campo 1, que os alunos anseiam por uma formagdo pedagogico-
humanistica do cuidado e que se preocupe prioritaria e profundamente com os aspectos da
afetividade, da convivéncia, da cooperacao e, também, do respeito as diferencas.

Na afirmacao de um dos participantes ““[...] interativas. Mas facil de aprender do que s6
colocar num quadro” (GF_DC1), aludindo aos trés encontros, percebemos a necessidade de
superacao de um ensino tradicional e tecnicista que considera os alunos como agentes passivos
e depositos de conhecimento. No entanto, com o cruzamento de dados no decorrer da
categorizagdo chegamos a compreensdo de que as expressdes “interativas” e “’facil” nao
aludem, tao somente, a questao didatica, mas também, a diferentes fatores interdisciplinares do
cuidado nas praticas pedagogicas: a afetividade, que precisa ser trabalhada em todo o percurso
da aula e o tempo em que se encontram no espago escolar.

O processo de interagdo deve ser mediado por relagdes horizontais mesmo diante dos
pequenos gestos, termos expressos, olhares e outros comportamentos que ocorrem na realidade
cotidiana da sala de aula. Uma formacdo sem amorosidade, mecanica, “vazia”, descolada da
vida dos alunos, ndo gera, efetivamente, transformagao. Por isto a afetividade deve ser levada
a sério. Paulo Freire expressa esta preocupacao ao defender que “nenhuma formagao docente
verdadeira pode fazer-se alheada [...] do reconhecimento do valor das emogdes, da

sensibilidade, da afetividade, da intuicao” (Freire, 2011, p. 24). Certamente, a forma como o
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professor se comporta com os alunos, bem como os alunos entre si, em sentido relacional,
impacta profundamente no processo de ensino-aprendizagem.

Muitas vezes os alunos sdo tratados como se nao fossem possuidores de emogdes, de
sensibilidade e imaginagdo criativa, seus corpos marcados por violéncias, entram na sala de
aula, sentam-se nas cadeiras e devem absorver um amontado de conteudos passivamente.
Diante disso, hd necessidade de serem aceitos como seres afetivos e reconhecer que isto
interfere significativamente no processo de ensino-aprendizagem.

Uma das formas estratégicas no cuidado com a afetividade acontece por meio do
acolhimento, posto que isto pode atenuar “emocdes negativas”, estimular gentilezas, criar
climas de confianga e respeito. Acolher bem é mais do que uma “porta de entrada”, mas ¢, além
da certeza de que a pessoa ¢ bem-vinda no espaco; ela percebe-se como importante e sente-se
respeitada em sua singularidade pelo coletivo, especialmente pela docéncia.

A escola, além da sala de aula, precisa ser um espago de acolhimento capaz de favorecer
um ambiente de harmonia, de aceitagdo e inclusdo as diferen¢as, onde os corpos juvenis, que
sdo tdo rejeitados pela sociedade, percebam-se como possuidores de dignidade, de direitos
sociais, de pertencimento étnico-identitario, de sujeitos que podem ser diferentes em suas
expressividades identitarias. Por isto, o acolhimento deve comecar sob a preocupaciao de
acolher “corpos” e ndo apenas “mentes”. Isto abre espacgos de aceita¢do do diferente e interesse
a participacao, evitando que as relagdes humanas travem em barreiras do racismo, da xenofobia,
da homofobia, do sexismo etc., as quais vao sendo dirimidas a medida que vao sendo trabalhada
as relagdes dialdgicas auténticas.

Consequentemente, cria-se um ambiente de confianca de modo que as individualidades
vao se manifestando, ocorrendo, assim, abertura para que cada aluno se sinta bem em falar de
si sem sentir-se excluido, mas declara, por exemplo, sua identidade étnica, sexual e concepcdes
de mundo, pois sabe que ¢ aceito e valorizado em sua diferenca e singularidade. Observamos
isto, na pratica, quando alguns alunos se afirmaram, espontaneamente, pertencer as etnias
indigenas. Muito importante, porque demonstrou um grau de confianca e aceitacao do coletivo
em relacdo a diversidade durante as atividades pedagogicas.

De modo geral, a medida que o aluno se sente acolhido, vai se envolvendo efetiva e
afetivamente com a escola e vai tomando consciéncia de que o espago ¢, também, seu e que
tem responsabilidade para com ele. Por isto, desperta-lhe o interesse em envolver-se, de alguma
forma, nos processos coletivos. Seja nas atividades curriculares com mais entusiasmo, seja em
algum 6rgdo de participacdo escolar, como conselhos e grémio estudantil.

Uma boa convivéncia no espago escolar, especialmente na sala de aula, exige trabalhar
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os valores éticos do respeito e da alteridade nas relagdes interpessoais. A afirma¢do de um
participante durante o grupo focal, “foi bom vé as qualidades dos outros”, expressa a
necessidade de explorar ativamente as atividades que trabalhem as relacdes de superacao de
preconceitos, “persegui¢des” e disputas antiéticas. Outra constatacao interessante deu-se nos
primeiros contatos com a turma-participante da pesquisa quando foi revelado que alguns alunos
se sentiam desconfortaveis pelo nome que eram chamados. Oportunamente manifestaram isto
ao coletivo, o que certamente, além de gerar espanto para alguns, produziu um efeito tanto
subjetivo quanto objetivo nas relagdes interpessoais.

Freire (2011) nos diz que “o respeito a autonomia e a dignidade de cada um ¢ um
imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos/as outros/as”. Trata-se
de uma exigéncia pedagogica que o outro e outra devam ser aceitos em suas singularidades
como sujeitos histéricos. Outra coisa importante que percebemos € que ocorre, com a fala dos
alunos, uma certa ruptura de um silenciamento marcado por opressdes historicas, o que se
caracteriza como um momento libertador e afirmag¢ao da autonomia. S6 desta forma, avanga-se
para relagdes interpessoais auténticas no ambiente de sala de aula.

A sala de aula precisa ser um espago de praticas equanimes voltadas a inclusdo, ao
respeito e abertura ao diferente. A preocupacao essencial ndo ¢ desenvolver atividades para
“quebrar gelo”, desfazer “panelinhas” ou forgar acordos, mas criar um espago genuino de
consensos e divergéncias direcionadas a partir de praticas dialdégicas. Uma convivéncia
auténtica ndo intui acordos comportamentais para velar os conflitos sem permissao ao debate;
ndo €, também, para a manutencdo da ordem disciplinar sob a vigia do “mocinho” e do
“pbandido”, mas de criar um espago de respeito auténtico e mutuo, de possibilidades de partilha
de reflexao problematizadora e de senso de responsabilidade de uns para com os outros e para
com toda a comunidade escolar.

Outro fator extremamente relevante, como necessario as relagdes dialdgicas em sala de
aula, ¢ o processo de cooperacdo, o qual nao pode confundir-se com a convivéncia humana,
que ¢ algo mais amplo. Trata-se da materializacdo de uma solidariedade auténtica (Freire, 2021)
por meio de um compromisso coletivo de uns para com os outros dentro do espacgo escolar
vinculado a um projeto de sociedade justo e pacifico. Nesta compreensdo, a cooperagdo forca
posturas concretas e responsaveis nas relagdes interpessoais, quando carregadas por valores
ético-humanisticos. Por exemplo, hé situagdes em que ¢ exige ajudas mutuas, embora diante de
certos desentendimentos, diferencas e auséncias nas relagdes interpessoais.

O sentido de cooperagdo que apontamos perpassa a ideia de agdes tecnicistas como

acontece, por exemplo, em um trabalho em grupo apenas pelo intuito da obtengao de uma nota
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para posi¢oes competividades ou aquisi¢do de um recurso material. No entanto, ¢ possivel que
o desenvolvimento de uma dindmica, como em um jogo de cooperacdo, seja carregado de
solidariedade e de valores ético-politicos em defesa do bem-comum. Reforcamos esta ideia com

Freire ao dizer que:
Esta busca solitaria poderia traduzir-se em um ter mais, que ¢ uma forma de ser menos.
Esta busca deve ser feita com outros seres que também procuram ser mais e em
comunhdo com outras consciéncias, caso contrario se faria de umas consciéncias
objetos de outras. Seria “coisificar” as consciéncias (Freire, 2013b).

O exemplo de um ato de cooperagado foi observado em momentos como a atividade com
baldes, onde foi orientado que os alunos nao deixassem seus baldes cairem. No entanto, em um
ato altruista, sem serem solicitados, deveriam ajudar os demais. Uns fizeram isto, outros nao.
Sobre esta atividade, um aluno comentou durante o grupo focal; “A parte do baldo, né? a
brincadeira do baldo. O pessoal atrapalhava, ne? Quando alguém ajudava, vocé via, né, assim,
uma, uma filosofia [...]”. Esta observacao nos faz perceber o quanto o aluno aprendeu sobre a
cooperagdo. Ele percebeu a importancia de ajudar, sendo, portanto, ndo apenas um exercicio de
interagdo, mas que possibilitou, por meio da pratica, refletir sobre posturas solidarias diante dos
outros.

A formagdo humana ndo acontece no campo da individualidade, mas dentro de um
processo interacional. Freire (2011, p. 22) comenta que “a assun¢do de nds mesmos nao
significa a exclusao dos outros. E a outredade do ‘ndo-eu’, ou do tu, que me faz assumir a
radicalidade do meu eu”.

Portanto, a cooperacdo estd intrinsecamente relacionada com o processo de ensino-
aprendizagem. A afirmagdo principiologica de que “ninguém educa ninguém — ninguém se
educa a si mesmo — os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (Freire, 2023c,
p-69) aplica-se a uma consciéncia de corresponsabilidade que os docentes e discentes (ou
melhor, toda a comunidade escolar) devem ter na realidade cotidiana da escola. Nesta
perspectiva, a cooperagdo constitui-se como uma dimensao integradora da dialogicidade.

Enfim, a cooperagdo, sob a perspectiva da dialogicidade freireana, exige a ruptura de
praticas verticais para a implementacdo de compartilhamento de conhecimentos de forma
horizontal nas relagdes. Este processo € permeado pelo principio da praxis, pois ndo se atem no
ambito do intelecto e da teoria, mas nas agdes refletidas e nas experimentagdes criativas

individuais e coletivas.
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5.2 Educacio para a paz que defenda e promova a comunidade como um territorio de

segurancga, respeito as vidas e cuidado com as diversidades

Esta categoria revelou que a escola precisa assumir uma educagdo para a paz voltada a
comunidade (ou comunidades) na qual ela estad inserida e seus alunos, defendendo e
promovendo aquela como um territério de seguranga para os seus, onde as vidas sejam
respeitadas em todas a suas formas e que as diversidades sejam cuidadas com respeito e
dignidade. A medida que estes valores de paz sio implementados no territorio a escola tende a
ser impactada de forma profunda e positivamente.

Verificamos tanto nos primeiros contatos durante a fase da exploracdo, quanto durante
os encontros dialdgicos que os alunos almejam viver em suas comunidades de forma segura e,
que, querem se afirmar e serem reconhecidos com respeito em suas singularidades e diferencas.
Isto ficou evidente, por exemplo, quando alguns expressaram que almejam uma comunidade
onde podem frequentar a praca de forma segura e inclusiva.

A ideia de seguranca que se pensa numa perspectiva libertadora vai contra a ldgica da
necropolitica (Mbembe, 2016), que extermina as vidas juvenis, demarcando uma linha perversa
entre quem vive e quem motre, como ja refletimos anteriormente. Frente a esta realidade, ndo
podemos negar que os corpos negros, especialmente de jovens, corpos femininos e que vivem
em condi¢ao de maior empobrecimento sao as maiores vitimas do estado, especialmente por
meio da militarizagdo nos territorios e da negacdo de direitos basicos e, também, através do
“deixar morrer”.

A 1investigacdo empirica nos mostrou, também, que os alunos querem que suas vidas
sejam respeitadas. Objetivamente, ndo se trata apenas de garantir a seguranca de seus corpos,
mas, também, de viver com dignidade e poderem ser sujeitos que sonham e colaboram com a
humanidade, mesmo que seja a partir de pequenas agdes, atuando em espagos de participagao
social, manifestando expressdes artistico-culturais ou deferindo valores ético-coletivos.

O territério constitui-se ndo apenas como um lugar onde os jovens procuram sobreviver
diante dos contextos de violéncias, mas, também, de produgdo de resisténcias, de saberes e
coletivizagdo marcada pela solidariedade, onde, certamente, hd “sementes” de paz
genuinamente libertadora.

Durante o segundo encontro dialdgico foram apresentadas experiéncias libertadoras
tanto referente as comunidades (Povos origindrios Anacé e Tapebas, comunidades quilombolas,
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra etc.) quanto referente a propria instituicao

escolar (Grémio Estudantil, Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indignas etc.). Percebemos
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que os alunos reconhecem a importancia, mesmo de forma critica, da for¢a coletiva para
construir espacos de paz.

A escola precisa aproximar-se para investigar e defender estas experiéncias, abstraindo
valores culturais contidos no respeito as vidas; sem negar seu papel institucional, criar vinculos
com oS sujeitos e coletivos; abrir-se a outros saberes e praticas emancipatorias que sao
produzidas dentro de condi¢des dialéticas da vida cotidiana, dos processos histdricos-
decoloniais acumulados; de movimentos sociais e eclesiais; de comunidades tradicionais e
povos originarios, dentre outros.

O processo de investigagdo, a partir de uma relagdo continua escola-comunidade,

favorece a aquisicdo de elementos dialdgicos para as praticas pedagdgicas emancipatorias.

Sabendo-se membros de familias, de coletivos sociais, étnico-raciais, de género em
um sobreviver precario, ameagado terdo de aprender uma interrogacdo: Que
resisténcias por vida sdo possiveis? Seus familiares, os coletivos de sua etnia/raca,
género, classe social resistiram a condenados a um sobreviver precario, incerto,
conseguiram reexistir por direito a vida justa? Impasses vividos por tantas criangas,
adolescentes, jovens que aprendem de seus coletivos, familias a lutar por vida, a
reexistir em um estado de permanente ameaca de um sobreviver injusto (Arroyo,
2023, p. 7).

Entdo, os alunos que vivem “reexistindo” carregam latente forgas emancipadoras, as
quais podem converter-se em praticas solidarias através da participagdo social nos mais
diferentes espacos coletivos. Os alunos que vivem nas realidades periféricas sao parte das lutas
de “reexisténcias”, pois experimentam, de alguma forma, a realidade cotidiana dos oprimidos
e das oprimidas pela sobrevivéncia.

E crucial estimular a participagdo deles nos espagos emancipatérios tanto na
comunidade, quanto no interior da escola. Exemplos de experiéncias de participa¢do no espaco
escolar foram registrados no Didrio de Campo 2: “Reconhecimento da atuagdo de alunos no
Grémio estudantil € em outros espagos de participacao social”. Neste registro, notamos que os
alunos envolvidos em agdes coletivas eram bem quistos pelos demais alunos e, inclusive,
receberam apoio de incentivo.

Nao ¢ necessario esperar que acontecam mudangas estruturais profundas para que se
faca alguma coisa para a construgao da paz. “A solidariedade tem que ser construida em nossos
corpos, em nossos comportamentos, em nossas convicgdes” (Freire, 2021, p. 27). Este
entendimento ndo nos faz negar os efeitos das violéncias estruturais nas interagdes humanas
mais proximas. No entanto, entendemos que a transformac¢do do ser humano ndo ocorre

simplesmente por um viés de mudanga, dado a sua complexidade existencial.
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5.3 Justica e efetivacio dos direitos sociais como necessidades para a superacio das

violéncias e para a construcao da paz

Verificando as unidades de analise produzidas na categorizacdo a luz dos referenciais
tedricos, constatamos que a superagao das violéncias estruturais € a promog¢ao de uma cultura
de paz no ambiente escolar, na comunidade e na sociedade exige justica e garantia de direitos
sociais de forma equanime, assegurando, principalmente, dignidade as pessoas que mais
precisam.

No territorio, onde os oprimidos e oprimidas “sobre-vivem” e “re-vivem”, as violéncias
histérico-estruturais manifestam-se nas contradigdes e condigdes politico-econdmicas e
socioculturais, gestando resisténcias dos corpos sofridos de negros humilhados, de mulheres
violentadas, de gente que se afirma diferente em suas formas de ser e viver. Neste contexto,
destacam-se as juventudes, carregando, dentro de si, um potencial de emancipagdo humana.

Por isto, a escola, em sua missdo, deve apropriar-se das realidades de seus alunos para
subsidiar praticas dialogicas na perspectiva de formar cidadaos criticos, criativos e lutadores de
um mundo melhor e ndo apenas meros reprodutores da logica do capital. Tal postura ¢ uma
exigéncia para a implementacdo de uma educa¢do humanistico-libertadora que vislumbre um
escola sem violéncia e que promova a paz.

Com base no capitulo das interlocugdes teodricas e nos registros da investigagao empirica
compreendemos que a violéncia escolar ndo tem sua origem na escola e ndo se restringe, em
termos de efeitos, ao espago escolar, posto que ela atravessa as relagdes historicas de dominagdo
antagonica entre classes sociais e entre relacdes culturais de opressao.

Durante o terceiro encontro dialdgico, que teve como tema “Violéncia estrutural e
capitalismo: a juventude quer viver”, perguntamos aos alunos o que gostariam que deixassem de
existir na sociedade em relagdo a violéncia (DC3). Apontaram, dentre outros termos: “pobreza”,
“racismo”, “extrema direita”, “racismo institucional”, “desemprego”, “corrupcao”, “abuso de
poder”, “machismo” e “milionarios”. Essas respostas demonstram que os alunos veem as
violéncias ndo apenas alusivas as relagdes interpessoais de forma restrita, mas também, como
situagdes amplas e interconectadas.

Segundo a filosofia da praxis em Vasquez (1977) a violéncia, enquanto fenomeno da
condi¢do humana, ndo afeta apenas corpos bioldgicos, mas corpos de seres sociais complexos
que s3o marcados por uma realidade histérica e configurada por estruturas socioculturais,

politicas e econdmicas. Assim, a violéncia ¢ utilizada pelos mantenedores do poder na
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materializa¢do das opressoes (Freire, 2013d).

De modo geral, a partir do processo de categorizagdo, compreendemos que a violéncia
escolar precisa ser tratada como parte de um fendmeno amplo, complexo e dialético da
realidade e que os alunos sdo capazes de problematiza-la a fim de pensar alternativas de
superacao, junto a comunidade escolar, especialmente com a docéncia em sala de aula.

No tocante a cultura de paz, outras observagdes registradas no Diario de Campo 3, nos
mostraram que os alunos desejam uma paz comprometida coletivamente, ndo sendo apenas
como auséncia de violéncia, mas, sobretudo, como garantia de direitos € uma vida mais justa
na relagdo com os outros € com o meio ambiente. Exemplos registados, foram: “dinheiro para
a saude e a educacdo”, “axé”, “sem racismo”, “dignidade” e “igualdade”. Essas falas, e outras
constatadas, demonstram que os alunos almejam uma paz que exige a “Defesa dos direitos
sociais, do meio ambiente e respeito étnico-racial” (DC3).

Os termos “saude” e “educacdo” registrados aludem a duas politicas essenciais a vida
em sociedade. O termo “axé”, também, nos chama atengdo por ser uma expressao identitaria
das religides afrodescendentes. Ela ja se difundiu em diferentes meios populares, como na
musica, nas festas carnavalescas, e no dia a dia de muita gente. Por exemplo, conforme Rodney
(2017), para o candomblé, “axé” ¢ uma forga realizadora, tem o poder de transformar e criar.
Da movimento a vida, dentre outras coisas.

As expressdes, pois, manifestadas espontaneamente pelos alunos demonstram que eles
almejam uma paz ampla, sendo possibilitada com a efetivacdo da justica social e na garantia de
direitos basicos, pelo respeito e inclusdo as diversidades.

E muito importante, antes de tudo, que a comunidade escolar se comprometa em assumir
praticas pedagogicas que desvelem os conflitos sociais por meio de problematizagdes
compartilhadas, ao intuir a constru¢ao de uma cultura de paz no interior do espago institucional,
pois, de outra forma, escondendo os conflitos sociais, criando um clima aparente de harmonia,
ndo gera mudancas efetivas.

Quanto a isso, Paulo Freire (1986) nos diz que nao crer em nenhuma educagdo que
esconde as injustigas sociais, pois em vez de evidencid-la torna o mundo “opaco” e “miopisa”
aos oprimidos e oprimidas. Esses dois termos postos entre aspas ndo fazem referéncia a
dimensao subjetiva e psiquica, mas aos impedimentos impostos aos oprimidos e oprimidas de
lerem a realidade com suas contradigdes de modo que, assim, ndo se conscientizem e se
comprometam com as transformagdes. Portanto, a escola deve caminhar na contramao dessa
logica.

Seguindo os sentidos apreendidos na categorizacao da ATD, ficou evidente que para a
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constru¢do de uma cultura de paz na escola ¢ exigido da propria escola esforco e criagdo de
espacos participativos para pensar caminhos de paz, ndo apenas para os alunos e sim com 0s
alunos, posto que a justica social deve ser uma permanente construgao, a qual ndo acontece de
forma magica ou passiva, mas por meio de enfrentamentos articulados, éticos e coletivos. Por
isto, ha necessidade da dialogicidade na pedagogia para a conscientizagao e, consequentemente,
para o assumir de um compromisso com as mudancas através da unido dos oprimidos e das
oprimidas (Freire, 2013c).

A EPT, constituida como um direito social, vislumbrando uma formagao politécnica e
omnilateral, ndo pode esquivar-se em tratar pedagogicamente, tanto dos dilemas das violéncias
nos quais os adolescentes e jovens que compdem, especialmente o ensino médio, estdo
inseridos, quanto pensar alternativas para a promogao de paz. De fato, esse modelo educacional,
que pretende formar o ser humano em sua totalidade e para sua emancipagdo individual e
coletiva, age de forma contra-hegemonica a l6gica do capital, contribuindo, consequentemente,
na superacao de todas as formas de violéncias que desumanizam, especialmente as violéncias
estruturais.

Dizemos, a partir desses pressupostos, que a EPT, preocupada com uma cultura de paz
libertadora, precisa assegurar uma pedagogia da praxis, onde os alunos, enquanto sujeitos
prioritarios da aprendizagem, deixam de ser considerados passivos e passam a ser tratados como
agentes de conhecimento e de transformacao da realidade social. Neste sentido, desenvolve-se
uma formagdo humanistico-libertadora integral, fundamentada na ontologia, na epistemologia
e na praxis (Oliveira: Frigoto, 2021), deixando, portanto, de ser uma formagao fragmentada e
tecnicista, cujas caracteristicas desfiguram o ser humano como se ndo fosse capaz de “ser mais”,
fazendo-se em sua totalidade pelo trabalho sem exploragdo e pela producao cultural de saberes
emancipatorios.

A investigagdo empirica nos levou a perceber que € necessario, e possivel, desenvolver
praticas dialogicas em tudo que compete a vida escolar, vinculando a reflexdo com agdo, a
teoria com a pratica, envolvendo os alunos nos processos que demandam reflexdes, escolhas e
decisdes ativas nos mais diferentes espagos formativos, seja nos conteudos disciplinares,
problematizando-os para a superagcdo de miopias sociais, seja incentivando a participagdo e
criando coletivos organizados para a defesa de direitos sociais, promovendo atividades
artisticas e mobilizagdes reivindicatérias que tematizam a defesa das diversidades, por exemplo.

Entdo, as praticas pedagogicas emancipatorias, quando em didlogo com o contexto
juvenil, tanto no contetdo tedrico quanto nas ac¢des, levam os alunos a participarem de forma

ampla e comprometida democraticamente nos planejamentos e nas acdes dos conteudos
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curriculares e em outras demandas pontuais e continuas da escola, de modo que possam superar
a ideia de que sdo apenas recebedores de conhecimento, mas colaboradores de uma gestao
democratica escolar e agentes de mudanca, sentindo-se capazes de contribuir com as mudangas
sociais. Assim, sendo transformadores da realidade de violéncia e promotores da paz em

qualquer espago que ocuparem.
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6. PRODUTO EDUCACIONAL

6.1 Aspectos gerais: Conceito, Justificativa e objetivo

Na pos-Graduagao, especialmente na area de ensino, o produto educacional constitui-
se como um resultado tangivel decorrente de uma pesquisa, podendo ser expresso como um
artefato fisico, virtual ou como um processo (Rizzatti et al., 2020). De toda forma, ele
constitui-se como uma resposta objetiva ao problema da pesquisa, numa perspectiva de
subsidiar espagos educacionais formais e informais, especialmente, para a escola. De acordo

com Freitas (2021; p.6):

[...] O Produto Educacional ndo pode ser reduzido a um elemento fisico, seja
ele impresso ou virtual, mas que é composto por uma série de componentes
internos quese referem aos sistemas simbolicos mobilizados, sua forma de
organizagao, com conteudos e conceitos a serem aprendidos, com organizagdo
didatica e estrutura condizentes com o contexto para o qual se destina.

Portanto, ¢ importante percebermos o PE nao s6 apenas como forma, mas também como
conteudo e processo. Na sua producdo, Mendonga et al. (2022) recomenda que sejam levadas
em consideracdo quatro camadas: conceitual, didatico-pedagdgico, comunicacional e estético-
funcional

A Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) divide o PE
nas seguintes categorias: “midias educacionais; prototipos educacionais e materiais para
atividades experimentais; propostas de ensino; material textual, materiais interativos;
atividades de extensdo e desenvolvimento de aplicativos” (Capes, 2016, p. 14-15).

Para nosso produto educacional, dentre os muitos géneros, optamos pelo compéndio
pedagdgico, que se enquadra na categoria textual. Ele foi produzido em forma de livro/e-book,
por entendermos que o género nos possibilita trazer uma sintese integradora de uma proposta
teorico-pratica, dialética e freireana desenvolvida no percurso de nossa pesquisa de natureza
aplicada. Por isso, o PE, enquanto fruto desse processo, nasceu de uma articulagdo entre teoria
e pratica, experimentada durante a aplicagdo da pesquisa agdo, seguindo o principio da praxis
dialogica de Freire (2015).

As escolas, como os Institutos Federais, nem sempre conseguem ter respostas efetivas
diante dos impactos das violéncias que tém ocorrido na sociedade, os quais tém afetado
principalmente os jovens que vivem em condi¢do de maior vulnerabilidade social e sdo vitimas

de violéncias por motivo de sua cor, etnia, orientacdo sexual e género. Também, hd necessidade
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de se pensar em alternidades de cultura de paz, especialmente no ensino médio, onde os alunos,
em sua maioria, encontram-se fase da idade juvenil.

Diante dessa realidade, sob o cuidado de unir pesquisa, teoria e pratica pedagogica
(Capes, 2016), seguindo a Linha de Pesquisa “Praticas Educativas em Educacao Profissional e
Tecnolédgica (EPT) do Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo Profissional e Tecnologica -
ProfEPT (IFES, 2024)”, nosso Produto educacional intuiu ser uma resposta concreta ao
problema da pesquisa no que tange a subsidiar educadores, gestores e coletivos das escolas
publicas responsaveis pelo Ensino Profissional e Tecnoldgico no desenvolvimento de praticas
pedagogicas, seguindo o principio da praxis dialdgica freireana, para a superagdo das violéncias

e a promogao de uma cultura de paz no ambiente escolar.

6.2 Etapa de Preparacao

Nesta etapa procuramos definir as interlocugdes tedricas com as propostas pedagdgicas
utilizadas na pesquisa-acao, a luz da préaxis dialdgica.

No primeiro momento foram consultadas as bases de dados: Scientific Eletronic Library
Online (Scielo); Google Académico e o Portal de Periodicos da CAPES, utilizando-se a
combinagdo de descritores exatos e sinonimias: cultura de paz, educagdo para a paz, violéncia,
didlogo na EPT, praxis dialdgicas. Nao foram aplicados limites nas bases de dados quanto ao
ano e ao idioma.

No segundo momento procuramos relacionar os aspectos da realidade situacional do
IFCE campus Caucaia no que concerne as relagcdes educacionais voltadas ao tema da violéncia
e de cultura de paz, procurando compor a fundamentacao teorica deste produto educacional.

Importante destacar que nesta fase buscamos identificar os elementos necessarios, a
partir da participacdo de representantes da comunidade escolar e, especialmente, dos alunos
através de uma escuta atenciosa e com indagacdes “abertas” e ancoradas na proposta da
investigacgao.

Em sequéncia, somamos a este material os planos de aula utilizados na pesquisa-agao,
os registros dos diarios de campo e as possibilidades pratico-reflexivas oriundas desta agdo em
pesquisa, no intuito de compor uma producao textual que pudesse ser utilizada por professores

do Ensino Médio Integrado em uma educagao para a paz.
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6.3 Etapa de Producio

Desde a preparacao, compreendemos que o Produto Educacional ndo ¢ apenas um
material fisico ou virtual, mas também ¢ constituido, sobretudo, como um conteudo que se
desenvolve processualmente em didlogo com uma pesquisa. No caso da produgdo, seguindo a
perspectiva freireana, o Produto Educacional tomou corpo dentro de um processo entre agdo e
reflexdo, especialmente em dois momentos concomitantes a nossa pesquisa. O primeiro durante
a fase da a¢ao da pesquisa-agao e da analise dos dados.

Para melhor explicarmos o Produto Educacional, intitulado “Ensino e Praxis Dialdgica:
possibilidades pratico-reflexivas no Ensino Médio Integrado para uma cultura de paz”,
enquanto resultado tangivel da pesquisa, retomamos as camadas propostas por Mendonga et al.
(2022): conceitual, didatico-pedagogico, comunicacional e estético-funcional, pois ajudam na
compreensdo em resumo dos aspectos globais e especificos mais importantes.

Sobre a camada conceitual, o PE tem como fundamento orientar a proposta de praticas
pedagdgicas pelo principio da dialogicidade, segundo as ideias tedrico-filosoficas de Paulo
Freire. Também faz interlocugdes com outros autores supracitados, tais como Vasquez,
Guimaraes, Lévinas, Arroyo ¢ Mbembe.

Este contetido encontra-se explicitado na primeira parte do e-book, intitulada
“Interlocucdes Tedricas”, tendo cinco subcapitulos: 1. Violéncia Social: uma reflexdo a luz da
filosofia da praxis; 2. Paz e resisténcia popular: uma abordagem historico-conceitual; 3.
Educacdo para a paz e violéncia escolar: perspectivas e desafios no Ensino Médio; 4. Paulo
Freire e a praxis dialdgica: uma proposta a educacdo escolar; 5. Ensino e praxis dialogica:
possibilidades pratico-reflexivas no ensino médio integrado. Portanto, essa camada retoma o
mesmo contetldo da dissertacdo no que se refere as interlocugdes tedricas, pois o reconhecemos
como significativamente necessario a implementagao deste Produto.

Quanto a camada didatico-pedagdgica, esta encontra-se, exatamente, na segunda e
terceira partes do e-book. A segunda tem como titulo: “Vozes da sala de aula: vivéncias
pedagdgicas em didlogo”, cujos subcapitulos estio nomeados como: Investigacdo dialdgica:
mapeando sentidos no chdo escolar; Planejando o caminho: escolha do contetido formativo;
Problematizacao e préaxis dialogicas: vozes da sala de aula. A terceira e ultima parte intitula-se:
“Dialética do encontro: sentidos e propostas para a praxis freireana”, contendo os subcapitulos:
Formacgdo continuada dos profissionais da Educacdo: pressupostos principioldgicos; Espacgos
de escuta e participagdo estudantil como exigéncias ético-politica 4 dialogicidade; politicas

internas de preven¢ao e enfrentamento da violéncia; Um guia didatico-metodoldgico para a
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construcdo de atividades pedagodgicas.

O conteudo dessa camada centra-se na proposta pratica do método dialdgico de Paulo
Freire, o qual ¢ composto por trés etapas, conforme foram desenvolvidas pelos circulos de
cultura. No entanto, 0 método nao se encerra em si mesmo, mas ¢ compreendido como uma
“bussola norteadora” para as praticas pedagogicas a serem desenvolvidas no ambiente escolar.

Sobre a camada comunicacional, no que se refere a linguagem, tivemos um cuidado
para elaborar um contetdo, mesmo sem perder o rigor académico-cientifico, com clareza e,
além disso, com as indicagdes de referéncias para aprofundamento. Entdo, evitamos uma
linguagem excessivamente ‘“academicista”, sem deixar de respeitar as expressdes
epistemoldgicas comumente usadas nas ciéncias humanas, especialmente na area da educacao.

Foram utilizados diferentes géneros textuais, tais como: biografia (relacionada trajetoria
do pesquisador e sobre a vida de Paulo Freire), relato de experiéncias (realizadas durante as
fases da pesquisa-a¢do); planos de aula e poema. Esses e outros recursos contribuem para uma
linguagem mais compreensiva e enriquecedora.

Por ultimo, quanto a camada estético-funcional, na capa, destaca-se um forte

simbolismo que referéncia didlogo e cultura de paz.

Figura 04. Capa do Produto Educacional

Kl iniize

ENSINO E PRAXIS

DIALOGICA

Possibilidades pratico-reflexivas no Ensino
Meédio Integrado para uma cultura de paz

Francisco Ernande Arcanjo Silva

PROFEPT

Fonte: Autoria propria (2025).
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De modo geral, o PE, convertido em e-book, ndo se apresenta como uma “receita
pronta”, mas como um mapa. Optou-se, portanto, pela escolha do género compéndio por reunir,
em sintese, um arcabouco tedrico-pratico transbordante, no sentido de dizer que o contetdo,
além de indicar outros caminhos de aprofundamento, podera ser aplicado e adaptado em

diferentes contextos e circunstancias da Educagdo Profissional e Tecnologica.

6.4 Etapa de Validacao

A validagao do produto educacional foi realizada por doze professores do Ensino Médio
Integrado do Instituto Federal do Ceard (IFCE) designados de professores-avaliadores.
Participaram desta etapa professores com vinculo efetivo de ambos os sexos, que lecionavam
no Ensino Médio Integrado hé pelo menos trés anos.

As/Os professoras/es avaliadores foram convidados formalmente através do envio de
uma carta convite (Apéndice A). Ao aceitarem participar desta validagao, obtiveram acesso a
versao do e-book em pdf e ao instrumento de avaliagdo do produto educacional (Apéndice B)
elaborado de acordo com as orientacdes de Leite (2019), com as devidas instrugdes para a
avaliacdo do instrumento e a recomendagdo para devolugao do material no prazo maximo de
15 dias.

Para a validac¢do do e-book foi considerado o Indice de Validagdo de Conteudo (IVC),
descrito por Pasquali (2013). Este indice se utiliza de uma escala, tipo Likert composta por
quatro pontuagdes: 1- discordo, 2 - indiferente, 3 - concordo parcialmente e 4 - concordo
totalmente, referentes aos contetidos e a aparéncia do produto educacional. A validagdo do
instrumento foi considerada quando o célculo percentual das respostas assinaladas pelos
professores/as especialistas foi igual ou superior a 80%. Este percentual refere-se a soma dos
numeros de respostas “3” e “4” divididos pelo total de questdes.

Na tabela a seguir, observa-se as respostas dos professores-avaliadores por sistema de
valoragdes e de acordo com as dimensdes a serem validadas do produto, seguindo o Indice de

Validacao de Contetido (IVC), descrito por Pasquali (2013).
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Tabela 1 — Valores discriminativos das pontuagdes e percentuais obtidos na validagao do produto
educacional

Dimensoes do | Questoes | 1- Discordo | 2- Indiferente | 3- Concordo 4- Concordo Percentual

produto parcialmente totalmente de
validacao
(%)
Q1 - - 2 12 100
Q2 - - - 12 100
Q3 - - - 12 100
Estética e
organizacio Q4 - - - 12 100
do material
educativo Q5 - - - 12 100
Q6 - - - 10 100
Q1 - - - 12 100
Q2 - - - 12 100
Conteudo do
material Q3 - - - 11 100
educativo
Q4 - - - 12 100
Q5 - - - 12 100
Ql - - - 12 100
Propostas
didaticas Q2 - - - 12 100
apresentadas
no material Q3 - - 1 12 100
educativo
Q4 - - 2 12 100
Ql - - - 12 100
Criticidade
apresentada Q2 - - - 12 100
no material
educativo Q3 - - - 11 100
Q4 - - - 10 100

Fonte: autoria propria (2025)

Na dimensao: Estética e organizacdo do material educativo, os professores-avaliadores
sugeriram que a capa conversasse com as demais cores do e-book. Na dimensao: Propostas
didaticas apresentadas no material educativo, os planos de aula e as dinamicas descritas no e-
book foram elogiadas, entretanto, dois professores-avaliadores sugeriram que seria valioso a
ampliacdo das possibilidades pratico-reflexivas para uma cultura de paz no Ensino Médio
Integrado. Nao houve sugestdes nas dimensdes: Conteudo do material educativo e Criticidade

apresentada no material educativo.
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Desta forma, diante das apreciagdes dos professores-avaliadores, o produto educacional,
e-book, intitulado: “Ensino e praxis dialogica: possibilidades pratico-reflexivas no Ensino
Médio Integrado para uma cultura de paz”, foi avaliado com o percentual de 100%, conferindo

a sua validade com exceléncia.

6.5 Etapa de Comunicacio

A fase de comunicagdo sera caracterizada por um processo continuo de ampla divulgacao
e implementacdo nos mais diferentes espacos educacionais. Atualmente, o e-book encontra-se
publicado e disponivel gratuitamente junto a Editora Humanize, através do link:
https://editorahumanize.com/ensino-e-praxis-dialogica/. Com o ISBN: 978-65-5255-094-1 e
DOI: 10.5281/zenodo.16749136. Em adi¢do, este e-book estd publicado no portal Educapes e
pode ser acessado através do link: http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/1001356.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo dissertativo nasceu de uma inquietacao diante da realidade de violéncia na
sociedade que tem afetado, significativamente, as escolas e diante da necessidade de se
promover culturas de paz, especialmente nos espagos formativos da Educagdo Profissional e
Tecnoldgica, com destaque aos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia.

Partiu-se do pressuposto de que as formas de violéncias estruturais, institucionais e
interrelacionais, que tém vitimizado, principalmente, as populacdes juvenis em condicao de
maior vulnerabilidade social, por razdo de sua classe, cor, etnia, género e orientacao sexual,
interpelam as escolas por respostas efetivas a partir, principalmente, de suas praticas
pedagdgicas.

Considerando tratar de uma pesquisa de natureza aplicada e com uma abordagem
qualitativa, seguiu-se por um percurso metodologico da pesquisa-agdo em quatro fases:
exploragdo, planejamento, a¢do e avaliacdo. Isto ocorreu através da observagao participante no
IFCE campus Caucaia, junto a uma turma de alunos do ensino médio integrado do curso de
quimica.

A partir da preparacao nas fases de exploracao e o planejamento, de forma colaborativa,
a sequéncia pedagogica aplicada em trés encontros, seguindo o principio da dialogicidade
freireana, e tendo sua validagao pelos participantes em um grupo focal junto a turma do ensino
médio integrado, verificou-se que os alunos almejam uma formagao humana mais preocupada
com a convivéncia, que estimule a coopera¢do e, especialmente o respeito as diferengas
individuais e coletivas.

Além disso, foi percebido que a escola, por ser parte de um territorio, deve contribuir
com o pertencimento de comunidade em seus alunos, especialmente na promogao e defesa de
espacos seguros de cuidado com as vidas e de acolhimento as diversidades. Também, foi
verificado que, além das questdes supracitadas, pelo fato de as violéncias estruturais
impactarem a escola, ¢ preciso desenvolver praticas pedagdgicas que formem homens e
mulheres criticos, criativos e ativos na luta em defesa da justiga e direitos sociais.

Essas constatacdes supracitadas levaram a resposta do problema da pesquisa, posto que
a sequéncia pedagogica, que foi realizada nos trés encontros dialogicos, de acordo com a
proposta de dialogicidade freireana, demonstrou ser capaz de colaborar com a promocao de
uma cultura de paz, uma vez que garantiu uma escuta acolhedora, estimulou a sensibilidade e a
autoafirmacdo identitdria, possibilitou uma participagdo efetiva e reflexiva e provocou os

alunos para um compromisso €tico-politico pela defesa da justica e dos direitos sociais através
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de agdes locais tanto dentro quanto fora da escola.

Tudo isto foi sendo alcangado no percurso da investiga¢do, conforme tracado pelos
objetivos especificos. Em primeiro momento, por meio da fase exploratoria da pesquisa-agao,
foi possivel a realizagdo de um diagndstico situacional no IFCE campus Caucaia, como
destaque nos desafios e possibilidades para a constru¢do de uma cultura de paz. Embora
percebamos que a instituicdo seja um espago de inclusdo e que ha algumas agdes
interdisciplinares comprometidas com a superagdo das violéncias, ha necessidade de se
desenvolver, de forma continua e organica, praticas pedagdgicas que estimulem a criticidade, a
criatividade e um compromisso com a superagao da violéncia escolar.

Em segundo momento, durante as fases de planejamento e de agdo da pesquisa-agao,
conforme foi esperado no segundo objetivo desta pesquisa, trés planos de agdo, seguindo uma
sequéncia pedagbgica, foram aplicados com a colaboracdo de técnicas de acolhimento, de
sensibilizacdo, reflexdo temadtica e integragdo, possibilitando uma participagdo ativa e
empolgante facilitada por uma comunicagdo horizontal e includente. Percebeu-se no decorrer
das atividades um melhor clima de convivéncia, com destaque ao respeito as diversidades, e
manifestagdo de interesse por mudangas.

Por ultimo, quanto ao objetivo para elaborar e validar um compéndio pedagogico, ele
foi sendo construido em todo o percurso da pesquisa-acdo e, concomitantemente, durante a
analise dos dados. Produziu-se um e-book organizado em quatro camadas: conceitual, didatico-
pedagdgica, estético-funcional e comunicacional, destinado, especialmente, a educadores,
educadoras, gestao escolar e coletivos interessados em trabalhar a pedagogia freireana.

Em suma, a partir desse processo investigativo, com as constatagdes empiricas e
analiticas, sob as orientacdes teorico-filosofica de autores como Paulo Freire, Miguel Arroyo,
Achille Mbembe, Oliveira e Frigotto, dentre outros, constata-se que, por meio de atividades
pedagbgicas, seguindo o principio da praxis dialdgica freireana, ¢ possivel contribuir
significativamente com a superagao das formas de violéncias e promover caminhos de cultura
de paz no ambiente escolar.

No entanto, percebe-se que a investiga¢do se desenvolveu, enquanto amostragem, com
apenas uma turma de Ensino Médio Integrado, diante de um contingente populacional dos
Institutos Federais e com realidades territoriais diferentes, o que sugere a adequacdo ao
processo didatico-pedagdgico desenvolvido para a elaboracdo dos planejamentos de aula, em
outros campi e/ou institui¢des de ensino profissional, uma vez que, certamente, apresentam
diferentes demandas no que compete a tematica da violéncia e cultura de paz em suas

realidades.
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Também, sentimos a necessidade de um maior apoio no acompanhamento da institui¢ao
que acolheu a pesquisa, como garantir um espaco maior, incentivo e suporte material, dado a
contribuicao junto aos alunos. Por exemplo, a disponibilidade de mais tempo-hora a pesquisa
poderia resultar em maiores impactos.

Por razdo desses desafios supracitados, recomenda-se que novas pesquisas possam
ampliar essas perspectivas, seguindo a compreensdo principioldgica da praxis dialdgica
freireana, a fim de apontar novas respostas frente as violéncias que afetam as escolas e que
possam fomentar caminhos de paz.

Todo esse percurso supracitado nos leva a afirmar a necessidade prioritaria e urgente de
ser implementada, de forma efetiva, sistematica e continuada, uma formagdo humanistica e
libertadora nos espagos da EPT, por meio de didlogos auténticos de modo que as violéncias
relacionais, institucionais e estruturais, que tém afetado as populacdes juvenis principalmente
por motivo de classe social, etnia, cor e orientagdo sexual, possam ser superadas através de
relacdes afetivas, respeitosas e includentes no espago escolar.

Nesse mesmo sentido, a investigacdo nos faz perceber que a promocao de uma cultura
de paz exige intransigentemente que os estudantes sejam reconhecidos pela comunidade escolar
como possuidores de conhecimento e que carregam um potencial latente de transformagao da
realidade. Eles precisam ser escutados, precisam, além disso, ter espagos participativos nas
decisoes de maior relevancia da escola. Por isso, propomos que a praxis dialogica freireana
constitua-se como um dos principios na Educagao Profissional e Tecnologica na perspectiva de
viabilizar uma formacao integral, omnilateral e politécnica.

Seguindo essa compreensdo, sugerimos aos Institutos Federais uma capacitacao
continuada de seus profissionais que seja galgada nos principios freireanos, subsidiando os
educadores e educadoras com condi¢des adequadas para exercerem a dialogicidade no espago
da sala de aula. Também, 6rgdos como NEABI, NAPNE e NUGEDS precisam ser fortalecidos
e constituir-se como espacos de acolhida e protagonismo dos alunos. Além disso, € importante
dispor de condicdes e liberdade de manifestacdo dos 6rgaos estudantis, a exemplo do grémio.

Por ultimo, ¢ necessario implementar avaliacdes humanisticas que superem as “provas”
punitivas e excludentes. Finalizamos, enfim, afirmando, além do que foi posto, que esta
pesquisa podera contribuir, efetivamente, com educadores, gestores escolares e coletivos que
atuam com acgdes interdisciplinares, especialmente na EPT, a fim de sanar as violéncias e

construir a paz no espago escolar.
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DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.181.419

Apresentacao do Projeto:

Resumo: A pratica docente, quando se desenvolve sob condigbes dialégicas, permite uma franca reflexdo
frente aos desafios impostos a realidade dos estudantes, numa perspectiva humanistico-libertadora. Neste
sentido, a sala de aula, espago em que os educandos ocupam uma maior parte do seu tempo na escola, é
onde esta pratica se efetiva e pode oportunizar um ensino dialégico necessario a construgdo de uma cultura
de paz. Desta forma, este projeto de pesquisa tem como objetivo desenvolver uma proposta pedagdgica a
luz da praxis dialdgica freireana, que seja capaz de contribuir com uma cultura de paz nos espacos
escolares da Educagéo Profissional e Tecnoldgica. Trata-se de uma pesquisa de natureza aplicada, cuja
investigacao exploratdria acontecera por meio de uma abordagem qualitativa, ancorada na pesquisa-agao.
Sera desenvolvida no Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE) campus
Caucaia, com alunas e alunos do primeiro ano do Ensino Médio Integrado do curso de quimica. Propde-se
uma pesquisa-acdo que sera desenvolvida em quatro fases: fase exploratéria, caracterizada pelo
diagnéstico situacional do IFCE campus Caucaia; fase de planejamento, representada pelo planejamento
dos encontros dialdgicos (agoes pedagogicas); fase de agao, constituida pela aplicagdo dos encontros
dialégicos e; fase de avaliacdo, estabelecida pela observacao participante e pelo grupo focal. A andlise
textual discursiva sera a técnica utilizada para compor o percurso textual analitico que sera constituido a
partir da
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triangulagdo entre os registros da observagéo participante e do grupo focal. Este estudo seguira as
orientagdes e determinagdes fixadas nas Resolugdes no. 466, de 12 de dezembro de 2012 e Norma
Operacional no. 001/2013, pelo CNS, e sera submetido ao Comité de Etica do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Cearda. Acredita-se que esta pesquisa, favorecerd aos docentes, tanto
dos Institutos Federais quanto de outras instituicbes escolares, desenvolverem praticas pedagdgicas que
dialoguem com o contexto situacional dos seus educandos e educandas e constitua um trajeto pedagdégico
de cultura de paz.

Metodologia: A pesquisa-agéo acontecera em quatro fases: fase exploratéria, fase de planejamento, fase de
acao e fase de avaliagdo. A fase exploratoria sera caracterizada pelo diagnéstico situacional do IFCE
campus Caucaia, através de reunidées com o corpo gestor e com os professores do curso integrado de
quimica. Nesta ocasido, procuraremos identificar possiveis agdes pedagdgicas, bem como érgédos
colegiados que atuam na superagéo da violéncia, por uma cultura de paz. Em adigéo, sera realizada uma
analise nos documentos referenciais institucionais e do curso, como o projeto politico-pedagdgico, a
proposta pedagodgica curricular e o regimento de organizagdo didatica. Ademais, faremos um contato inicial
com a sala de aula para observarmos o ambiente e apresentarmos a nossa proposta de pesquisa-agéo.
Com base no diagndstico constituido na fase exploratéria, iniciaremos o planejamento dos encontros
dialogicos (agbes pedagdgicas). Nesta fase de planejamento, serdo definidas as tematicas prioritarias a
serem desenvolvidas em sala de aula e as estratégias pedagdgicas, bem como, a operacionalizagao destes
encontros dialégicos nas turmas selecionadas. Esta fase de planejamento sera compartilhada com os atores
educacionais do curso integrado de quimica. A fase de acdo sera constituida pela aplicagéo dos encontros
dialégicos. Para esta fase, pretende-se oportunizar trés encontros, com tematizacdes que envolvam a
cultura de paz, mediados pelo pesquisador e desenvolvidos em quatro momentos imbricados: acolhimento;
tematizagdo; sensibilizagdo; e integragdo. O acolhimento refere-se ao inicio do encontro onde ocorrera o
despertar afetivo para a construgdo da confianga mutua, alicerce importante para o didlogo que sera
fomentado durante a tematizagéo. A tematizacdo compde os conteudos propriamente ditos organizados a
partir da fase de planejamento. A sensibilizagdo compde a andlise reflexiva da tematica desenvolvida no
encontro dialégico, retratando os sentidos, emogdes e sentimentos despertados. Por fim, a integracédo
promovera uma sintese de todos os pontos dialogados neste encontro, evidenciando as suas principais
memorias formativas. Todos estes momentos poderao ser
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operacionalizados por diferentes formas de expressédo, como por exemplo, corporal, textual ou artistica.
Estes momentos ndo sdo compreendidos como sequéncias para serem seguidos didaticamente, mas como
condigbes basilares que devem ser levadas em consideracédo na efetivagao da pratica pedagdgica em sala
de aula, possibilitando, assim, um espago favoravel ao didlogo. A fase de avaliagédo sera estabelecida pela
observacao participante e pelo grupo focal. A observagéo participante, implicada no convivio com o grupo a
ser pesquisado, sera sistematizada por meio de notas de campo contendo dados como: data, hora e local
da observagdo; impressdes sensoriais; terminologias, linguagens especificas e reflexdes pulsantes
(Marques, 2016). O grupo focal sera realizado apds os trés encontros dialdgicos, constituindo o quarto e
ultimo encontro deste percurso pedagdgico e investigativo. Sera mediado pelo pesquisador e tera as suas
falas gravadas em audio para posterior transcri¢cdo e analise. Através da técnica do grupo focal, pretende-se
obter detalhes relatados nas falas do grupo participante, emergidas a partir das experiéncias e percepgdes
coletivas sobre os encontros dialdgicos e suas tematicas, norteadas por trés perguntas: 1) Que sentimentos
foram despertados durante os encontros dialégicos? 2) Como as tematicas se relacionam com os seus
sentimentos? 3) Quais reflexdes e/ou aprendizados foram constituidos a partir destes encontros dialégicos?

Critério de Inclusdo: Serdo incluidos na amostra as alunas e alunos, matriculados no primeiro ano do curso
integrado de quimica, com idade entre 13 e 16 anos, que participarem de todos os encontros dialdgicos e
aceitem compor a pesquisa, por intermédio da assinatura do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(Apéndice A) pelos estudantes e da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice
B) pelos pais ou responsaveis.

Critério de Excluséo: Nao serao considerados como participantes da pesquisa, as alunas e alunos que nao
estejam regularmente matriculados na instituicdo, que estejam ausentes em algum dos encontros dialégicos
e. aquelas e aqueles que nao aceitem participar da pesquisa quer seja pela recusa pessoal e/ou dos pais ou
responsavel.
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Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario: Desenvolver uma proposta pedagdgica a luz da praxis dialégica freireana, que seja capaz
de contribuir com uma cultura de paz nos espagos escolares da Educacgéo Profissional e Tecnoldgica.
Objetivo Secundario: Realizar um diagndstico situacional do IFCE Campus Caucaia sobre as relagdes
educacionais direcionadas a cultura de paz atualmente existentes; Planejar, aplicar e avaliar uma proposta
pedagodgica freireana na EPT a luz da praxis dialégica que promova a educagao para uma cultura de paz;
Elaborar e validar um compéndio pedagdgico que sintetize os achados tedricos, os planejamentos
didaticopedagdgicos e suas operacionalizagdes no percurso investigativo deste estudo, bem como
sugestdes e perspectivas educacionais para novas elaboragdes pedagdgicas de educagéo para a paz,
inspiradas na dialogicidade freireana.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos: Trata-se de uma pesquisa com riscos minimos como desconforto, vergonha e/ou possibilidade de
constrangimento em participar das discussdes sobre questdes sensiveis, tais como violéncia e sexualidade.
Diante disso, garantimos o anonimato e o acesso em um ambiente que proporcione privacidade durante os
encontros dialégicos, uma abordagem humanizada, optando-se pela escuta atenta e pelo acolhimento do
participante, obtengdo de informagdes, apenas no que diz respeito aquelas necessarias para a pesquisa,
bem como total liberdade para n&o responder questdes que achar constrangedoras. Beneficios: Esta
pesquisa promovera, de forma ética, discussbes em torno dos problemas sociais e culturais para
ressignificagdo e mudancgas na perspectiva de uma cultura de paz, possibilitando reflexdes para que possam
pensar, por suas habilidades, formas de lidar com a diversidade e com os conflitos. Acredita-se que através
da elaboragéo desta proposta pedagdgica, favorecera aos docentes, tanto dos Institutos Federais quanto de
outras instituicdes escolares, desenvolverem praticas pedagdgicas que dialoguem com o contexto
situacional dos seus educandos e educandas e constitua um trajeto pedagdgico de cultura de paz.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Projeto de pesquisa do mestrado em Educagéo Profissional e Tecnologica do campus de Fortaleza do
Instituto Federal do Ceara.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:
Constam os documentos obrigatdrios: Folha de rosto; informagdes basicas do projeto; projeto detalhado;
cronograma; termo de consentimento livre e esclarecido (responsaveis legais dos
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participantes); termo de assentimento livre e esclarecido (participantes menores de 18 anos); declaragdo de
garantia de regresso dos beneficios da pesquisa; declaragdo de compromisso de apresentacédo de
resultados; declaragdo de autorizagéo e existéncia de infraestrutura; orcamento; Termo de autorizagéo e uso
de imagem (no TCLE e no TALE).

Recomendacoes:

Sem recomendagdes.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes:

Sem pendéncias.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Ao finalizar a pesquisa, enviar relatério final a este comité de ética, por meio da Plataforma Brasil, na forma
de notificagao.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas [ PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P 12/10/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2325436.pdf 12:30:03
Cronograma cronograma.pdf 12/10/2024 |[NILSON VIEIRA Aceito

12:29:07 | PINTO
Outros termoimagemvoz.pdf 12/10/2024 |[NILSON VIEIRA Aceito

10:16:37 | PINTO
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 12/10/2024 [NILSON VIEIRA Aceito
Assentimento / 10:16:14 [PINTO
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TALE.pdf 12/10/2024 [NILSON VIEIRA Aceito
Assentimento / 10:15:56 [PINTO
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / | Projeto_CEP.pdf 29/08/2024 |NILSON VIEIRA Aceito
Brochura 08:27:40 |PINTO
Investigador
Qutros declaracao_de_garantia_de_regresso_d| 22/04/2024 [FRANCISCO Aceito

os_beneficios_da_pesquisa.pdf 19:56:14 [ERNANDE
ARCANJO SILVA
Qutros declaracao_de_compromisso_de_apres | 22/04/2024 [FRANCISCO Aceito
entacao_dos_resultados.pdf 19:55:38 | ERNANDE
ARCANJO SILVA

Declaragdo de Declaracao_infraestrutura.pdf 22/04/2024 | FRANCISCO Aceito
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Instituicdo e Declaracao_infraestrutura.pdf 18:47:51 |[ERNANDE Aceito
Infraestrutura ARCANJO SILVA
Orcamento orcamento.pdf 22/04/2024 | FRANCISCO Aceito
18:47:19 |ERNANDE
ARCANJO SILVA
Folha de Rosto Folha_de_Rosto.pdf 22/04/2024 | FRANCISCO Aceito
18:39:02 |ERNANDE
ARCANJO SILVA

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

FORTALEZA, 24 de Outubro de 2024

Assinado por:
Emmanuel Alves Carneiro

(Coordenador(a))
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APENDICE A - Carta convite

CARTA CONVITE AS/OS PROFESSORAS/ES AVALIADORES

Fortaleza, de de 2025.
Prezado (a) Sr. (Sr.?),

Nos, Francisco Ernande Arcanjo Silva, mestrando do Curso de Mestrado em Educacao
Profissional e Tecnologica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara
(ProfEPT/IFCE), juntamente com o professor/orientador Nilson Vieira Pinto gostariamos de
convida-lo(a) a ser um das/dos professoras/es especialistas a validar o ebook: Ensino e praxis
dialdgica: possibilidades pratico-reflexivas no Ensino Médio Integrado para uma cultura de paz.

Trata-se de um produto educacional produzido durante o mestrado em Educacgdo
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT/IFCE), o qual compartilha as experiéncias tedricas e
praticas da acdo dialogico-cientifica, genuinamente nos moldes da pedagogia freiriana, com
alunos do Ensino Médio Integrado. Desde ja agradecemos a sua disponibilidade enquanto
enfatizamos que o seu conhecimento e experiéncia na area do estudo sdo fundamentais para o
engrandecimento deste trabalho. Informamos que a metodologia do trabalho estipula um
prazo de 15 (quinze) dias para o julgamento do instrumento. Qualquer dificuldade
estamos a disposicao.

Francisco Ernande Arcanjo Silva

Nilson Vieira Pinto
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APENDICE B - Questionario de validacao do produto educacional

ENSINO E PRAXIS DIALOGICA: POSSIBILIDADES PRATICO-REFLEXIVAS NO
ENSINO MEDIO INTEGRADO PARA UMA CULTURA DE PAZ

Data: / / N°

Instrucoes

Por gentileza, leia minuciosamente este instrumento de avaliagdo do produto educacional. Em
seguida, responda a este questionario marcando um X em um dos nimeros que estiao na frente
de cada afirmacao, assinalando a que melhor represente sua avaliacdo em cada critério, sendo:

1-Discordo

2-Indiferente

3-Concordo parcialmente
4-Concordo totalmente

1-ESTETICA E ORGANIZACAO DO MATERIAL EDUCATIVO: refere-se a forma e
a ilustracio do material.

PARAMETROS Discordo Indiferente Concordo Concordo
parcialmente totalmente
1.1 Quanto as cores, a fonte e ao 1 2 3 4

tamanho da letra, bem como, a
organizacdo do texto verbal e ndo-

verbal.

1.2 Quanto ao dialogo dos textos verbais 1 2 3 4
e visuais.

1.3 Quanto a atratividade e compreensdo 1 2 3 4
textual.

1.4 Quanto ao uso dos termos técnicos e 1 2 3 4

a adequagao didatica.

1.5 Quanto ao embasamento tedrico e a 1 2 3 4
forma escolhida para comunica-lo ao

leitor.

1.6 Quanto a escrita e estruturacdo 1 2 3 4

respeitando a diversidade.

Observacoes e sugestoes:
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2 - CONTEUDO DO MATERIAL EDUCATIVO: Refere-se a forma em que o assunto foi
apresentado ao leitor e como foi abordado.

PARAMETROS Discordo Indiferente Concordo Concordo
parcialmente totalmente
2.1 Quanto ao conteudo abordado frente 1 2 3 4
a cultura de paz.
2.2 Quanto a utilidade na EPT 1 2 3 4
especificamente, no Ensino M¢édio
Integrado.
2.3 Quanto a colaboragdo para o debate 1 2 3 4
e discussdes sobre a cultura de paz na
EPT.
2.4 Quanto a propor¢do de informagdes 1 2 3 4
técnicas e didaticas.
2.5 Quanto ao embasamento teodrico e a 1 2 3 4

forma escolhida para comunica-lo ao
leitor.

Observacoes e sugestoes:

3 -PROPOSTAS DIDATICAS APRESENTADAS NO MATERIAL EDUCATIVO:
Refere-se as indicacoes e possibilidades para ensinar o conteudo.

PARAMETROS Discordo Indiferente Concordo Concordo
parcialmente totalmente

3.1 Quanto aos planos de aula 1 2 3 4
compartilhados no texto.
3.2 Quanto as atividades e dindmicas 1 2 3 4
descritas no e-book.
3.3 Quanto as sugestdes para o exercicio 1 2 3 4
da praxis dialdgica em sala de aula na
EPT.
3.4 Quanto as possibilidades pratico- 1 2 3 4

reflexivas para uma cultura de paz no
Ensino Médio Integrado.

Observacoes e sugestoes:
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4 - CRITICIDADE APRESENTADA NO MATERIAL EDUCATIVO: Refere-se ao

potencial critico do material.

PARAMETROS Discordo Indiferente Concordo Concordo
parcialmente totalmente

4.1 Quanto ao impulsionamento em 1 2 3 4
fornecer ao leitor subsidios para agir de
modo critico.
4.2 Quanto ao percurso critico- 1 2 3 4
pedagdgico sob uma perspectiva
freiriana.
4.3 Quanto a suscitagdo das reflexdes 1 2 3 4
sobre as normas sociais ¢ seus
marcadores identitarios.
4.4 Quanto as acdes prospectadas para 1 2 3 4

uma educagido emancipatoria.

Observacoes e sugestoes:
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