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Essa lembranga que nos vem as vezes...
folha subita

que tomba

abrindo na memoria a flor silenciosa

de mil e uma pétalas concéntricas...

Essa lembranga... mas de onde? de quem?
Essa lembrancga talvez nem seja nossa,
mas de alguém que, pensando em nos, s possa
mandar um eco do seu pensamento

nessa mensagem pelos ceus perdida...

Ai! Tao perdida

que nem se possa saber mais de quem!
(Mario Quintana)



RESUMO

O presente estudo aborda o processo histérico do Instituto Federal do Ceara (IFCE),
a partir das memorias de sujeitos que vivenciaram sua construgao institucional no
periodo correspondente as décadas de 1970 a 1990. O estudo busca compreender
como a constru¢do narrativa de memorias de ex-alunos e servidores recompdem a
experiéncia educativa da instituicdo. Trata-se de um estudo de caso qualitativo, com
abordagem histérica, que utilizou a Histéria Oral como método de pesquisa. Partindo
dessa compreensdo, no desenvolvimento da investigagdo, foram utilizadas fontes
orais, escritas e visuais. Os dados foram coletados por meio de entrevistas
semiestruturadas e analise documental. As analises foram orientadas pelos seguintes
questionamentos: como se constituiu o processo histérico do IFCE? Qual meméria
que se tem da instituicdo? Como as memdérias dos sujeitos dessa histéria contam essa
construgédo? Como resultado, as narrativas dos sujeitos trouxeram elementos sobre o
cotidiano da escola e o reconhecimento quanto a qualidade da educacgéo desenvolvida
na instituicdo, sugerindo que a formacéao oferecida foi além da perspectiva tecnicista,
apresentando-se como uma formacdo ampla, que |hes permitiu tornarem-se
individuos criticos e contribuiu de forma decisiva na sua vida pessoal e profissional. A
investigacdo permitiu, portanto, concluir que as memorias evocadas por meio de
narrativas de experiéncias de um grupo de sujeitos trazem marcas da coletividade e
demonstram o sentimento de pertencimento a instituicdo, o reconhecimento e a
gratiddo pela formagdo adquirida nos cursos técnicos integrados. Esses
apontamentos ajudaram a elaborar o produto educacional, parte integrante desta
pesquisa, que se constituiu num acervo de memorias online, que apresenta trechos
das narrativas memorialisticas associadas a imagens e a ordem cronoldgica dos
acontecimentos histéricos e das leis, perpassando por pontos importantes das
politicas da Educagéao Profissional e Tecnolégica no Brasil. Tal produto, além de poder
dar significado a diferentes aprendizagens, configurando-se como uma ferramenta util
no processo de ensino, evidenciou a relevancia do resgate da memoaria para a historia

da instituigao.

Palavras-Chave: Educacado Profissional e Tecnoldgica. Historia da Educacéo.
Memodria. IFCE.



ABSTRACT

The present study addresses the historical process of the Federal Institute of Ceara
(IFCE), based on the memories of subjects who experienced their institutional
construction in the period from 1970 to 1990. The study seeks to understand how the
narrative construction of memories of former students and public agents recompose
the educational experience of the institution. This is a qualitative case study with
historical approach, which used Oral History as a research method. Based on this
understanding, in the development of the research, oral, written and visual sources
were used. Data were collected through semi-structured interviews and document
analysis. The analyzes were guided by the following questions: How was the historical
process of IFCE constituted? What memory do you have of the institution? How do the
memories of the subjects of this story tell this construction? As a result, the subjects'
narratives brought elements about the school's daily life and the recognition of the
quality of education developed at the institution, suggesting that the training offered
went beyond the technical perspective, presenting itself as a broad formation, which
allowed them to become critical individuals and contributed decisively to their personal
and professional lives. Therefore, the investigation concluded that memories evoked
through narratives of experiences of a group of subjects bear collective marks and
demonstrate the feeling of belonging to the institution, recognition and gratitude for the
training acquired in the integrated technical courses. These notes helped to elaborate
the educational product, an integral part of this research, which was constituted in a
collection of online memories, which presents excerpts of memorialistic narratives
associated with images and the chronological order of historical events and laws,
passing through important points of the politics of Professional and Technological
Education in Brazil. Such product, besides being able to give meaning to different
learning, configuring itself as a useful tool in the teaching process, evidenced the

relevance of memory retrieval for the institution's history.

Keywords: Professional and Technological Education. History of Education. Memory.
IFCE
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1 INTRODUGAO

A educacéo brasileira, desde os seus primordios, € marcada pela dualidade,
com o ensino propedéutico, das escolas secundarias e superiores voltadas a elite e
as classes dominantes, e o ensino profissionalizante para o povo. Essa divisdo se
destaca também quando tratamos da histéria da educacéao profissional no Brasil, pois
sao escassos 0s registros historicos sobre essa modalidade de ensino, quando
comparados a educagao oferecida nos espagos escolares, como o ensino secundario
e superior. Essa lacuna na histéria da educacéao profissional se deve também ao fato
dos historiadores privilegiarem o ensino que se destina as elites dirigentes, o trabalho
intelectual, em detrimento do trabalho manual destinado as classes sociais
desprivilegiadas.

Os primeiros indicios de uma sistematizacdo da educacgao profissional no Brasil,
surgem apenas a partir do século XIX, com agbes pontuais que visavam atender os
menos favorecidos, desafortunados ou desvalidos da sorte. As primeiras escolas
voltadas para o trabalho, de carater assistencialista, ensinavam oficios e instruiam
esses sujeitos para afasta-los do 6cio e da criminalidade. As mudangas econdmicas e
sociais levaram a uma ruptura com esse modelo, uma vez que era necessario, além
de assistir aos mais desfavorecidos, formar mao de obra qualificada frente a
aceleracdo dos processos de industrializagédo e urbanizacdo que o pais vinha
experimentando. E aos poucos a educacdo profissional foi se adequando as
demandas da sociedade, sem, no entanto, perder a marca da dualidade que
acompanha a educagéo brasileira desde as suas origens.

A Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnolégica como conhecemos
hoje, € resultado de uma série de mudancgas ocorridas ao longo do tempo. Decretos,
leis e politicas publicas moldaram a educacdo profissional no nosso pais.
Consideradas todas essas mudancas, que acompanharam o crescimento e expansao
da rede, desde a implantacao das Escolas de Aprendizes e Artifices em 1909 até a
criacdo dos Institutos Federais em 2008, é importante compreender como essas
mudangas se concretizaram no interior da instituicio e como influenciaram na
construcao de sua identidade. Um dos caminhos para alcancar esse intento é estudar
a trajetdéria da escola e pensa-la como um espaco singular, pois cada instituicao
concretiza essas mudancas ditadas pelas leis de modo distinto e proprio, pois em cada

espaco ha uma memodria que se construiu com base nas experiéncias dos seus
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sujeitos.

Nesse sentido, este estudo aborda a educacéao profissional e técnica, a partir
da perspectiva da memoria de ex-alunos e servidores da Escola Técnica Federal do
Cear4, atualmente Instituto Federal do Ceara, no periodo compreendido entres as
décadas de 1970 e 1990, visto que neste periodo ocorreram mudangas significativas
nessa modalidade de ensino, como a reforma do ensino de 1° e 2° graus, determinada
pela Lei n° 5.692/1971, que instituiu a profissionalizagdo compulséria para o segundo
grau num periodo em que o pais vivia sob um regime militar, a promulgagao da
Constituicdo de 1988, que anunciou a redemocratiza¢ao do pais, e posteriormente, a
aprovacgao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional, a Lei n° 9.394, em
1996.

Mas como eu cheguei até aqui? O que me fez estudar essa tematica? Qual o
local de onde eu falo? Narrar € o ato de contar histérias, relatar fatos ou
acontecimentos. Assim, trago um pouco da minha propria trajetoria e do que me levou
até a escrita deste trabalho.

Sou natural de Iguatu, cidade do interior do Ceara, minha casa e meu refugio.
Também sou filha de um casal de agricultores, que mesmo na sua simplicidade de
trabalhadores que tiveram que abandonar a escola nos anos iniciais para batalhar
pelo sustento, nos ensinou, a mim e as minhas duas irmas, a importancia da educacao
e o poder transformador que ela tem na vida de pessoas pobres. Ingressei na escola
publica ja nos anos iniciais da educacao infantil, passando pelo ensino fundamental e
médio até chegar a universidade publica, onde graduei-me no curso de Licenciatura
em Letras, na Universidade Estadual do Ceara. Assim, sou uma cria da escola publica,
desde os anos iniciais até a entrada neste programa de mestrado e acredito
fortemente que ela deve ser valorizada e defendida.

Em 2010 ingressei como servidora no IFCE campus Iguatu, no cargo de auxiliar
de biblioteca. No convivio diario com jovens alunos que saiam de suas casas distantes
para estudar numa escola com modelo de internato, na expectativa de adquirir uma
formacao de qualidade e uma profissionalizagdo, me deparei com histérias de vida de
superacgao e luta diaria. Historias de vida que eram transformadas pela educacgao.

Em 2014, um novo concurso publico me levou ao cargo de Técnica em
Assuntos Educacionais, e depois de dois anos me trouxe ao IFCE campus Fortaleza.
Diariamente recebemos em nosso setor, ex-alunos que por algum motivo procuram a

instituicdo em busca de documentos da época em que estudaram aqui.
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Espontaneamente eles dividem memodrias do periodo que estudaram aqui, evocando
lembrangas de uma época que marcou suas vidas. Por vezes, a voz embargada e 0s
olhos lacrimejantes, comprovam a importancia que essa instituicao teve nao so6 nas
suas formacgdes, mas nas suas vidas. Por que uma coisa tdo bonita ndo pode ser
contada? As pessoas precisavam conhecer a riqueza dessas narrativas e sentir a
emocao que eu sinto a cada relato. E assim, mesmo nao sendo historiadora, me
desafiei a estudar a historia da instituicdo por esse viés.

Assim sendo, este estudo propde-se a pesquisar 0 processo de construgéo
histérica da Escola Técnica Federal do Ceara, no periodo compreendido entre as
décadas de 1970 e 1990, a partir do olhar de sujeitos que vivenciaram o cotidiano
escolar, ressaltando a importancia do ensino técnico integrado para a formagao
desses sujeitos. A opg¢ao por ouvir as narrativas de sujeitos que presenciaram essa
histéria, buscou memoarias e histérias de vida que atribuissem sentido a essa trajetéria.

A partir das circunstancias elencadas, surgiram questionamentos que
orientaram a pesquisa: como se constituiu o processo histérico do Instituto Federal do
Ceara? Qual memodria que se tem da instituicdo? Como as memoérias dos sujeitos
dessa histéria contam essa construcdo? Pretendeu-se, ao final do estudo, responder
essas inquietagdes a partir dos discursos produzidos pela narrativa dos sujeitos que
participaram diretamente desse processo histérico, observados os contextos
socioecondmico e politico de cada época. Considera-se que tais discursos podem
compor um importante subsidio sobre a historia da instituicdo, além de levar-nos a
refletir sobre as mudangas sofridas pela educagéao profissional ao longo do tempo e a
importancia da formacéao oferecida por essa modalidade de ensino.

Para o desenvolvimento desse estudo foram colhidas narrativas de memoarias
de alunos e servidores, através de entrevistas semiestruturadas, na perspectiva da
abordagem metodoldégica da Histéria Oral, sendo que as narrativas orais foram
combinadas a documentos escritos e visuais para desenvolvimento do produto
educacional.

Com base nessas informacodes, elaborou-se um material textual que ajudou a
compor uma plataforma online interativa, que foi disponibilizada de forma livre na
internet. Uma das especificidades do Mestrado Profissional € que o trabalho de
conclusdo de curso tera que contemplar o desenvolvimento de um produto
educacional, que deve ter seu processo de construcao relatado no trabalho final.

Dessa forma, o desenvolvimento do produto deve caminhar concomitantemente a
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escrita da dissertacao.

O produto educacional pode ser, por exemplo, um video, uma sequéncia
didatica, um jogo, um manual, um aplicativo, dentre outros. Nesse sentido, o produto
educacional proposto nesta pesquisa trata-se de um acervo online, que possui acesso
livre e gratuito através do endereco http://www.ifce.sanusb.org/historia. O acervo, em
formato de site, traz dados histéricos da instituicdo desde a sua criacdo, em 1909,
com a Escola de Aprendizes Artifices, até a sua recente transformacgédo em Instituto
Federal do Ceara, em 2008, coletados através de pesquisa bibliografica e analise
documental. Tais dados estdo mesclados pelas narrativas memorialisticas de ex-
alunos e servidores, associadas a registros fotograficos do periodo, como meio de
manter viva a memodria daqueles que ajudaram a construir a histéria e identidade do
que conhecemos hoje como Instituto Federal do Ceara.

Este estudo enquadra-se na linha de pesquisa Gestdo e Organizagdo dos
Espacos Pedagogicos em Educagdo Profissional e Tecnoldgica, e centra-se no
macroprojeto 3, intitulado "Histéria e memdrias no contexto da EPT". O produto
educacional foi pensado e planejado a fim de atender os pressupostos desta linha de
pesquisa.

Com este estudo, objetiva-se, portanto, investigar o processo de construgao
histérica da Escola Técnica Federal do Ceara, no periodo compreendido entre as
décadas de 1970 e 1990, buscando compreender como a construgcdo narrativa de
memoarias de alunos e servidores recompde a experiéncia educacional numa escola
de ensino técnico profissional. Para tanto, delimitou-se como objetivos especificos:

e Situar historicamente, a partir de analise documental, o contexto da Educagao
Profissional no Brasil e o histérico de formacdo da Rede Federal de EPT, e
como tais elementos influenciam na atual configuragéo da institui¢ao;

e Reunir memoarias afetivas e profissionais de alunos e servidores da antiga
Escola técnica Federal do Ceara, a fim de levantar dados sobre o processo
histérico da instituicdo nesse periodo e utiliza-los como material textual a ser
disponibilizado numa plataforma online;

¢ Analisar o processo histérico da Escola Técnica Federal do Ceara, através das
memorias de alunos e servidores que estudaram ou trabalharam na instituicao
no periodo compreendido entre as décadas de 70 e 90

e Elaborar um produto educacional no formato de plataforma online, com dados

historicos da instituicao atrelados a registros fotograficos e a memoarias, visando
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destacar a importancia do ensino técnico integrado e a influéncia positiva da

instituicdo na vida dos discentes.

Considera-se, pois, imprescindivel, estudar a educacgao profissional no pais,
buscando entender como ela se construiu historicamente, pois entende-se que
memorias individuais tomadas como documento e analisadas coletivamente podem
compor um importante subsidio sobre o processo histérico da instituicdo, ajudando a
caracterizar os processos historicos e os impactos causados pela implementagao de
politicas publicas voltadas a Educagao Profissional e Tecnoldgica.

No ambiente escolar, os relatos orais oriundos desta pesquisa, bem como o
produto educacional criado poderdo dar significado a diversas aprendizagens, ao
passo que apos a divulgacdo dos dados, estes poderdao ser usados em diferentes
disciplinas, dada a diversidade de informagdes produzidas. Pode ainda significar um
importante recurso pedagdgico, na medida em que podera instigar os alunos a
conhecerem a historia da instituicdo por um viés diferente daquele apresentado nos
livros ou documentos oficiais. O contato com relatos e depoimentos de pessoas, que
como eles, viveram o cotidiano escolar da instituigdo, pode representar um ganho
imensuravel, uma vez que os alunos poderdao conhecer a histéria da escola, contada
pela voz dos protagonistas e seus testemunhos repletos de particularidades.

Com base nos pressupostos ora apresentados e nos objetivos estabelecidos
para a pesquisa, o estudo foi estruturado da seguinte forma, a fim de apresentar os
resultados obtidos: a primeira secao buscou refletir sobre a relacdo entre meméria e
histéria e a sua importancia para a educacao e seus sujeitos. Apresentado inicialmente
uma discussao acerca de memoria, tempo e espaco, abordamos a memaria coletiva
como construgcdo social e a importancia das experiéncias vividas na escola para a
composicao da identidade, ressaltando a relevancia do ensino técnico integrado para
a formacgao dos sujeitos.

A sec¢do seguinte, por sua vez, traz o percurso metodoldgico da pesquisa e
apresenta os sujeitos que contam essa histéria. A terceira secao foi dedicada a
rememorar o processo histérico da educacao profissional, considerando o contexto
nacional, em termos socioeconémicos e politicos, por meio da analise documental.
Tratou-se do processo histérico percorrido pela formacao para o trabalho no Brasil, a
partir da criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices, em 1909, até o cenario atual,
dando-se énfase a histéria da Rede Federal no estado do Ceara.

Mais adiante, a quarta secdo expde as analises realizadas a partir das
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memorias dos colaboradores, abordando o processo histérico da Escola Técnica
Federal do Ceara. Em seguida, tratamos da producdo técnica, apontando o
desenvolvimento do produto educacional, e complementamos o trabalho trazendo
algumas consideragdes, resultantes dos resultados da pesquisa.

A dissertagcdo apresenta ainda um apéndice com o roteiro de perguntas que
nortearam as entrevistas e os anexos onde constam o parecer do Conselho de Etica
e Pesquisa do IFCE, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e figuras
pertencentes ao corpo do trabalho em formato ampliado, a fim de facilitar a leitura do
texto.

Vale destacar que esta dissertacdo esta inserida no contexto da memoaria e da
histéria oral ndo tendo, portanto, a pretensdo de contar uma histéria de forma linear,
mas de entrecruzar memorias a fontes escritas e visuais na perspectiva de desvelar

um espacgo de educagéo profissional pelo qual passaram variadas geragoes.

2 HISTORIA, MEMORIA E EDUCACAO PROFISSIONAL

A pesquisa em questdo pretende estudar o percurso historico da Escola
Técnico Federal do Ceara, no periodo compreendido entre os anos de 1970 e 1990,
a partir dos discursos produzidos pelas narrativas (memodrias) de sujeitos que
participaram diretamente desse processo. Entende-se ser relevante esse olhar sobre
0 passado, tendo em vista que o ambiente escolar € um espaco dotado de vivéncias
e experiéncias que vao além dos registros oficiais.

Para tanto, considera-se importante compreender a relagdo entre memoria,
histéria e educacéo, visto que discursos oriundos das memoarias dos sujeitos podem
compor um importante subsidio sobre a histdria da instituicdo, ao passo que podem
levar-nos a refletir sobre as mudancas sofridas pela educacéo profissional ao longo
do tempo.

Na presente se¢do buscamos refletir sobre os estudos da memdria e historia,
apontado a sua importancia para a educacao e seus sujeitos, por meio do didlogo com
a literatura especializada que serve de base para a discussao. Para alcancar esse
intento, apresenta-se inicialmente uma breve discussdo sobre historia, memoria,
tempo e espaco, e, em seguida, busca-se compreender a ligacdo entre memoria e
educagdo, mediante as experiéncias vivenciadas na escola e sua implicacdo na

construcdo da identidade dos sujeitos. Por fim, remete-se a uma reflexdo sobre o
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estatuto da fotografia como uma forma de linguagem passivel de ser lida,
reconhecendo-a como fonte de informacdes historica que guarda fortes vinculos com

a memoria.

2.1 Meméria, histoéria, tempo e espaco

Pode-se dizer, segundo o0 senso comum, que a memoaria se constitui como um
conjunto de reminiscéncias, lembrancas de momentos vividos no passado, que
despontam no presente. A memoria € tida como uma caracteristica humana
responsavel pela preservagdo das experiéncias vividas no passado. De acordo com
Jacques Le Goff (1990, p. 423), a memdéria enquanto propriedade de conservar certas
informacdes, reporta-nos a um “conjunto de fungdes psiquicas” que permitem ao
homem atualizar informagfdes ou impressdes passadas, ou que ele entende como
passadas. Partindo desse pressuposto, a questdo da memoéria pode ser discutida sob
diferentes perspectivas, tendo em vista que seu estudo pode abranger diferentes
areas do conhecimento.

Para tanto, faz-se necessario situar o tema da memoaria teoricamente, para que
tenhamos uma compreensédo mais detalhada a respeito dos sentidos e significados
da memodria, percebendo-a para além da mera lembranca. Varios sdo os estudos que
tém discutido sobre o que € a memaria, como ela se constroi, qual a sua relacdo com
a histéria e como ela pode ser importante para a construcdo da identidade dos
individuos.

Maurice Halbwachs (2003), socidlogo francés da escola durkheimiana, assinala
a diferenca entre a memoaria individual e a memdria coletiva a partir do modo como o
passado é organizado sob a forma de memoéria. Se uma determinada pessoa
resguarda o passado e o vé sob o0 seu ponto de vista, trata-se de uma memoria
pessoal e interior, ou seja, a memdria individual. Para o autor, cada individuo possui
uma memoaria pessoal, carregada por suas lembrancas, e este pertence a um contexto
social e cultural que fortalece e corrobora essas lembrancas. Desse modo, a memaria
do individuo sofre diversas influéncias dos demais sujeitos e suas memorias, sofrendo
intervencdes do seu meio social, da escola, do trabalho, da comunidade, da igreja,
enfim do meio social e cultural em que vive. Assim, essas diferentes memarias
constituem o que o autor chama de memaria coletiva, que tem por base um conjunto

de pessoas, individuos com suas lembrancas, partes integrantes de um grupo.
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No primeiro capitulo de seu livro, A memoéria Coletiva (2003, p. 29), Halbwachs
enfatiza que sempre que precisamos reforcar, enfraquecer ou completar o que
sabemos sobre determinado evento, recorremos a outros testemunhos, embora o
primeiro a ser consultado seja 0 nosso proprio testemunho, e assim, apesar de certas
divergéncias, pode-se reconstruir um conjunto de lembrancas, baseadas nesses
testemunhos, uma vez que eles concordam no essencial. Como esta impressao esta
baseada também na lembranca de outros, a confianca na exatiddo dessa recordacao
sera maior, haja vista que a mesma experiéncia é confirmada por outros. Desse modo,
ao evocarmos junto a outros sujeitos as diversas circunstancias lembradas por cada
um, conseguimos pensar e recordar em comum, e os fatos passados passam a ter
maior importancia e intensidade, por que ndo estamos mais s0s ao representar nossas

lembrancas. Assim sendo,

nossas lembrangas permanecem coletivas, e elas nos sao lembradas pelos
outros, mesmo que se trate de acontecimentos nos quais s6 nos estivemos
envolvidos, e com objetos que s6 nés vimos. E porque, em realidade, nunca
estamos s6s. Nao é necessario que outros homens estejam 14, que se
distingam materialmente de nés: porque temos sempre conosco € em nos
uma quantidade de pessoas que nao se confundem (HALBWACHS, 2003, p.
30).

Quando se fala em memoria, especialmente no seu carater psicoldgico,
compreende-se que para que essa “lembrancga” exista, &€ necessario que haja um fato
ou acontecimento, associado a presenca de um sujeito, que atuou como participante
ou ouvinte daquela situacdo. Temos ai a meméria como a capacidade de guardar uma
informacé&o, que posteriormente pode ser resgatada e relatada; € o que se conceitua
como memoria individual.

Deve-se reconhecer a importancia da memoria individual nessa construgao, no
entanto, Halbwachs (2003, p. 39) deixa claro que, apesar de a memoaria individual
possibilitar o reaparecimento de lembrancas e testemunhos que haviamos esquecido
ou desconheciamos, ela ndo é suficiente para recordacdo e reconhecimento das
lembrancas, pois se foi suprimida € porque néao faziamos mais parte ha muito tempo
do grupo no qual ela se mantinha. Assim, para que haja uma consonancia entre esses
testemunhos e lembrancas, é necessario que existam muitos pontos de encontro entre
elas, para que a lembranca a ser recordada seja construida sobre uma base comum,
a partir de elementos comuns as suas lembrancas e as dos demais. Halbwachs (2003,

p. 41) destaca ainda que se pode falar em memoria coletiva mesmo quando 0s outros
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participantes do grupo social ao qual pertenciamos ndo estejam materialmente
presentes, pois esta se concretiza quando evocamos um fato que teve lugar na vida
do grupo e que reconhecemos ainda ho momento em que o recordamos.

Ainda segundo Halbwachs (2003, p. 69) “cada memodria individual € um ponto
de vista sobre a memoaria coletiva, que este ponto de vista muda segundo o lugar que
ali ocupo e que este mesmo lugar muda segundo as relagbes que mantenho com
outros ambientes”. As duas memodrias se entrelacam, tendo em vista que a memoria
individual abarca e absorve as contribui¢cdes externas advindas da memoria coletiva,
apoiando-se nesses aportes para preencher possiveis lacunas, tornando as
lembrancas individuais mais exatas. H4, portanto, uma combinacédo de influéncias
extremamente complexas, todas de natureza social, que nos permitem compreender

melhor essa diversidade:

A sucessdo de lembrancas, mesmo as mais pessoais, sempre se explica
pelas mudancas que se produzem em nossas relagbes com os diversos
ambientes coletivos, ou seja, em definitivo, pelas transformacdes desses
ambientes, cada um tomado em separado, e em seu conjunto (HALBWACHS,
2003, p. 69).

Halbwachs (2003, p.72) afirma que a memoria individual “n&o esta inteiramente
isolada e fechada. Para evocar seu proprio passado, em geral a pessoa precisa
recorrer as lembrancas das outras, e se transporta a pontos de referéncia que existem
fora de si, determinados pela sociedade”. Dessa forma, o autor vincula a memoria da
pessoa a memoria do grupo, que por sua vez esta atrelada a memoria coletiva de
cada sociedade. Nesse mesmo aspecto, Bosi (1994, p. 54), apoiada nos escritos de
Halbwachs, declara que as memorias do individuo j4 néo ficardo mais restritas ao
mundo interior/intrinseco da pessoa, mas dependerdo da realidade interpessoal das
instituicBes sociais a que ele pertence, ou seja, a memoéria do individuo dependera
dos seus grupos de convivio e dos grupos de referéncias préprios, como escola,
familia, classe social e profisséo.

Ainda sobre essa perspectiva, Ecléa Bosi (2003, p. 70) alerta para a
importancia da coletividade no suporte da memoaria, numa sociedade em que cada
vez mais as pessoas se distanciam, se afastam, destruindo os elos que sustentavam
as lembrangas e “quando as vozes das testemunhas se dispersam, se apagam, nos
ficamos sem guia para percorrer os caminhos da nossa histdria mais recente: quem

nos conduzira em suas bifurcacdes e atalhos? ”. Sem a memoria, resta-nos apenas a
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histéria oficial como Unico testemunho do passado.

Ainda nesse sentido, Michael Pollak, no seu trabalho Memdéria, esquecimento
e silencio (1989), dialoga com a obra de Halbwachs ao compreender que a memaria
individual se produz ao interagir com o coletivo. Para o autor, a memoéria é uma
“operacao coletiva dos acontecimentos e das interpretacdes do passado que se quer
salvaguardar” (p. 09).

Em outro ensaio intitulado Memoria e identidade social (1992), Pollak traz uma
caracterizacdo que chama de aproximada, do fenbmeno da memdria, afirmando que
a memoria € seletiva, porque nem tudo fica gravado ou registrado. Segundo o autor,
a memoria €, em parte, herdada, por ndo se referir apenas a vida fisica da pessoa, e
também sofre flutuacdes em decorréncia do momento em que esta sendo expressa,
0 que pode constituir um “elemento de estruturagdo da memdéria”. Assim, essa
organizacdo da memaria em virtude de preocupacfes pessoais e politicas vividas no
momento, mostra que “a memoria € um fenbmeno construido”, ou seja, “0 que a
memoria individual grava, recalca, exclui, relembra, € evidentemente o resultado de
um verdadeiro trabalho de organizacao” (POLLAK, 1992, p. 203).

Desse modo, Pollak (1992) afirma que a memoria é um fenémeno que se
constrdi social e individualmente e que ha uma estreita ligacao entre a memoaria e o
sentimento de identidade, chegando a conclusédo de que “a memdéria € um elemento
constituinte do sentimento de identidade”, tanto individual quanto coletiva, visto que
ela também é um fator de extrema importancia do “sentimento de continuidade e de
coeréncia de uma pessoa ou de um grupo em sua reconstrugao de si” (POLLAK, 1992,
p. 204).

Pollak (1992, p. 201) assinala ainda que existem elementos constitutivos da
memoria: 0s acontecimentos individuais, vividos pessoalmente e 0s acontecimentos
que o autor chama de “vividos por tabela”, que dizem respeito aos acontecimentos
vivenciados pelo grupo ao qual a pessoa pertence; as pessoas, personagens e por
fim, os lugares, lugares da memoria, “particularmente ligados a uma lembrancga”. Para
0 autor, portanto, esses trés critérios ajudam a estruturar a memoria.

Sobre este aspecto, o historiador Pierre Nora (1993), no texto Entre memdria e
histéria: a problemética dos lugares, discute o conceito de lugares da memoaria, que
para o autor, sao lugares em todos os sentidos da palavra, que vao desde a matéria
concreta, o0 objeto, até ao mais simbdlico, abstrato ou funcional, aspectos que ocorrem

simultaneamente, apenas em graus diferentes:
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Mesmo um lugar de aparéncia puramente material, como um depdsito de
arquivos, so € lugar de memoéria se a imaginacgéo o investe de aura simbodlica.
Mesmo um lugar puramente funcional, como um manual de aula, um
testamento, uma associagdo de antigos combatentes, sé entra na categoria
se for objeto de um ritual. Mesmo um minuto de siléncio, que parece o
extremo de uma significacdo simbdlica, €, ao mesmo tempo, um corte
material de uma unidade temporal e serve, periodicamente, a um lembrete
concentrado de lembrar. Os trés aspectos coexistem sempre (NORA, 1993,
p. 21-22).

Para o autor, a memdéria moderna “é uma meméria registradora, que delega
ao arquivo o cuidado de se lembrar por ela e desacelera os sinais onde ela se
deposita, como a serpente sua pele morta” (NORA, 1993, p. 15). Desse modo, aponta
a necessidade moderna de possuir lugares onde sejam depositadas as memorias,
espacos onde a memoria pode ser captada, alicercada e posteriormente apreendida
pelos sentidos, num processo de construcdo histérica. H4 um apelo da sociedade
moderna para que sua memoria seja preservada e o autor apresenta esses lugares
da memodria como resposta a essa necessidade do individuo contemporaneo de
proteger sua identidade, pois “a razao fundamental de ser de um lugar de meméria é
parar o tempo, é bloguear o trabalho do esquecimento, fixar um estado das coisas,
imortalizar a morte, materializar o material para (...) prender o maximo de sentido num
minimo de sinais” (NORA, 1993, p. 22).

E preciso, por isto, algum meio material onde as lembrancas possam ser
protegidas e em vista disso “os lugares de memoria sdo, antes de tudo, restos” (1993,
p. 12), configurando-se, portanto, como locais materiais e imateriais onde se recolhem
as memorias de um povo, que ali se reconhecem e se identificam, permitindo a
existéncia de um sentimento de identidade e pertencimento. Para Nora (1993, p. 13),
"0s lugares de memodria nascem e vivem do sentimento que ndo ha memoaria
espontanea, que € preciso criar arquivos, organizar celebra¢cfes, manter aniversarios,
pronunciar elogios funebres, notariar atas, porque estas operacfes ndo séo naturais".

Nora (1993) apresenta ainda diferencas significativas entre memoria e historia,
ao passo que afirma que os termos nao sao sinbnimos apesar de ambos evocarem o
mesmo tempo, o passado. Para o autor, “a memoria é a vida, sempre carregada por
grupos vivos” e esta em evolugédo permanente, “aberta a dialética da lembranga e do
esquecimento”. Como um fendmeno sempre atual, a memoria € um “elo vivido no
eterno presente”, ao passo que a histéria, como uma mera representacao do passado,

“é a reconstrugcao sempre problematica e incompleta do que nao existe mais” (NORA,
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1993, p. 09).

O autor lamenta a “aceleragao da histéria” afirmando que fenbmenos como a
mundializacdo, democratizacdo, massificacdo e midiatizacdo, que alteram o tempo e
fazem a histéria mais dinamica, conduziram ao “desmoronamento da memdéria”, que
fora substituida pela “pelicula efémera da atualidade”. A rapidez e a dinamicidade com
que os fatos ocorrem, aceleram a histéria e o passado vai cedendo lugar ao eterno
presente. Para o autor, esse “arrancar da memaria” ocasiona uma ruptura nos elos de
identidade, e “se habitdssemos ainda nossa memoria ndo teriamos necessidade de
Ihe consagrar lugares” (NORA, 1993, p. 07-08).

Assim, diante da efemeridade do tempo que devora toda a vida, que “ameaca
os individuos e os grupos em suas existéncias”, a memoria funciona como um escape
gue traz para o presente as experiéncias vividas no passado, gerando a ilusdo de que
aquilo que passou nao esta totalmente inacessivel, pois a lembranca pode reavivar o
passado. Dessa forma, a memadria age como fonte de referéncias para a identidade
do individuo ao passo que “pela retrospecgao o homem aprende a suportar a duragao:
juntando os pedacos do que foi uma nova imagem que podera talvez ajuda-lo a
encarar a vida presente” (CANDAU, 2012, p. 15).

Candau (2012, p. 169) nos diz que “a memoéria opera escolhas afetivas”, ou
seja, considerando que a memodria € um meio capaz de trazer o passado para o
presente, € importante salientar que a mesma nao pode invocar todas as lembrancas
do sujeito, pois esta opera numa espécie de seletividade que traz a tona, de maneira
seletiva, as imagens do passado que de alguma forma marcaram o individuo ou
atendem as suas intencdes atuais.

Perante os diversos estudos que atestam a importancia e papel da memoria
para a histéria e constru¢do da identidade, urge a necessidade de trabalharmos a
historia da instituicdo considerando a memoria de individuos que vivenciaram 0s
acontecimentos e mudancgas no interior da escola, pois “a memoria, tanto na sua
versao individual como na coletiva, tem potencialidades multiplas, que correspondem
a heterogeneidade das experiéncias humanas” (DELGADO, 2010, p. 64).

Para Delgado (2010, p. 16):

[...] @ memédria, principal fonte de depoimentos orais, € um cabedal infinito,
onde multiplas variaveis — temporais, topogréficas, individuais, coletivas,
dialogam entre si, muitas vezes revelando lembrancgas, algumas vezes, de
forma explicita, outras vezes de forma velada.



26

Diante desse cenario de imediaticidade e aceleracao da histéria e da atual crise
do sistema de ensino publico, torna-se cada vez mais significativo preservar tracos e
vestigios do passado, como uma maneira de se opor a esse efeito devastador e
destruidor da efemeridade contemporanea. Dai a relevancia de estudar as memdrias
para evitar que se percam com o tempo informacdes preciosas sobre a construgao
histérica da instituicdo. Nesse processo de reconstrucao histérica, mediante narrativas
orais, € importante salientar a importancia da memaria enquanto espaco que abriga
as vivéncias do passado, as experiéncias do sujeito e de seu grupo social, pois

“histéria, tempo e memdria sdo processos interligados” (DELGADO, 2010, p. 17).

2.2 Memoria, identidade e formacéao integrada

Nas notas introdutérias da sua obra Memoria e Identidade, Joel Candau (2012,
p. 09) afirma que assim como é necessério conhecer a cultura, conhecer os conceitos
de memoria e identidade é indispensavel para os estudiosos das areas de Ciéncias
Humanas e Sociais. Tratando da questéo da identidade, o autor a define inicialmente
como um processo construido socialmente, “de certa maneira sempre acontecendo
no quadro de uma relacdo dialégica com o Outro”. Assim sendo, a identidade é uma
constituicdo social, que se constréi continuamente, e que pode sofrer mutacdes ao
longo desse processo. No mesmo caminho, o autor afirma que a memoaria é “uma
reconstrugado continuamente atualizada do passado” e reconhece que “memoria e
identidade est&o indissoluvelmente ligadas” (CANDAU, 2012, p. 10-11).

E qual seria entdo a relacdo entre memoaria e identidade? Para Candau (2012,
p. 18), ha ligacdes indissociaveis entre a memoria e identidade. Ao afirmar que a
“‘memoria é a identidade em agao”, o autor postula que a memoria é uma das fontes
onde a identidade se edifica, pois, é esta “que vem fortalecer a identidade, tanto no
nivel individual, quanto no coletivo: assim, restituir a memoria desaparecida de uma
pessoa é restituir sua identidade”. Memoria e identidade apresentam-se, portanto,

como elementos articulados, interligados, intrinsecos, pois

a memoéria, a0 mesmo tempo em que nos modela, € também por nés
modelada. Isso resume perfeitamente a dialética da memoria e da identidade
gue se conjugam, se nutrem mutuamente, se apoiam uma na outra para
produzir uma trajetéria de vida, uma histdria, um mito, uma narrativa. Ao final,
resta apenas o esquecimento (CANDAU, 2012, p. 16).
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Para Jacques Le Goff (1990), a memodria € um elemento essencial na
construcdo da identidade, seja individual ou coletiva, o que faz com que ela seja
buscada incessantemente pelas sociedades atuais; e nessa busca angustiante a
memoria coletiva pode ser “um instrumento e um objeto de poder”, ao passo que
subordina a memoéria aos interesses das classes dominantes. Para o autor, “a
memo©ria, onde cresce a historia, que por sua vez a alimenta, procura salvar o passado
para servir o presente e o futuro. Devemos trabalhar de forma a que a memdria
coletiva sirva para a libertagdo e nao para a servidao dos homens”. Nessa logica, ele
afirma que cabe aos profissionais que trabalham cientificamente com a memoria,
“fazer da luta pela democratizacdo da memdria social um dos imperativos prioritarios
da sua objetividade cientifica” (LE GOFF, 1990, p. 477).

Nessa mesma perspectiva, Bueno (1993, p. 305) afirma que a memdria €, em
si, um instrumento de dominagao, pois, por vezes, “apenas o0 excepcional, o excelente
é registrado — todo o resto, o quotidiano, o vulgar, é colocado de lado para sempre”.

Na busca pela objetividade dos fatos, os registros oficiais podem reduzir os
acontecimentos historicos aos seus interesses ou aos limites da fonte escrita, sem
contar que a “histéria, que se apoia unicamente em documentos oficiais, ndo pode dar
conta das paixdes individuais que se escondem atras dos episodios” (BOSI, 2003,
p.15).

De acordo com Ciavatta (2005, p. 13), a identidade construida pela escola e
seus sujeitos € um processo dindmico, que esta suscetivel a reformulacbes causadas
por novas vivéncias e experiéncias, processo este que esta enraizado na cultura do
tempo e do lugar onde esses sujeitos sociais estdo inseridos e na histéria que foi
construida a partir da realidade vivenciada por eles. E importante que haja um resgate
da escola como um lugar de memdrias, que mantém vivas suas lembrangas diante
das diversas transformacgdes que este espago tem vivenciado e enfrentado ao longo
do tempo.

Assim, segundo Ciavatta (2005, p. 13), para que 0s sujeitos reafirmem sua
identidade é imprescindivel que conhegam e entendam sua histoéria, que reconstituam
e preservem sua memoria, e entdo reconhecerem-se como “sujeitos sociais coletivos
com uma histéria e uma identidade prépria a ser respeitada em qualquer processo de
mudanc¢a”. Portanto, reconhecer a escola como um lugar de memoria € um passo

importante para a construgéo e preservacéo da identidade institucional, pois
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[...] documentos dispersos, preservados na histéria particular de muitos,
fotografias, livros, papéis e objetos guardados com zelo e nostalgia podem
alimentar a perspectiva de uma escola e de uma formagéo integrada e mais
completa para os mais jovens, em reconhecimento e orgulho de si mesmos
como mestres (CIAVATTA, 2005, p. 14).

Os registros ou documentos que por vezes sdo considerados inlateis ou um
mero aglomerado de papéis velhos e empoeirados, podem guardar informacfes
preciosas sobre a constituicdo do espaco escolar, trazendo pistas do universo social
vivenciado a época daquele registro. Fotografias, dossiés de ex-alunos, estatutos,
livros de registro, diarios de classes, atas, bem como documentos particulares
guardados com saudosismo, podem representar um arsenal de vivéncias ricas de
significado.

Quando lembramos do ambiente escolar, nos reportamos a todo o0 universo que
envolve o0 espaco escolar: o trajeto até a escola, o lugar que costumavamos ocupar
na sala, os uniformes, as relacdes de amizade, os momentos de diversao. Evocamos
momentos da vida escolar que de alguma maneira marcaram nossas vidas, e isso faz
com que tenhamos um sentimento de pertencimento a um grupo social, e saibamos
gue todos esses acontecimentos que moldaram esse periodo de nossas vidas, fazem
parte da nossa historia.

Reconstruir a memdria da instituicdo € também reconhecer-se como sujeito
ativo dessa histéria, “é o sinal de que se reconhece e pertence a certo grupo social e
a uma determinada geracao” (NUNES, 2003, p. 08). E essas memorias pertencem a
uma coletividade, uma vez que foram compartilhadas pelo grupo social que conviveu

durante aquele periodo:

As memdrias e 0 tempo vivido pelas pessoas possuem uma identidade
especifica de cada grupo, por isso, ao se pensar em um determinado grupo
sejam eles dos vencedores ou dos vencidos, dos lideres ou dos liderados,
precisam compreender que existe uma identidade especifica e subjetiva de
cada um (CABRAL, 2015, p. 06).

Lembrar de fatos coletivamente une os sujeitos e faz com que compartilhem
suas vivéncias, reforgando o sentimento de pertencimento a um grupo. As
recordagdes comuns ao grupo e o compartiihamento de experiéncias aproxima os
individuos e reforca a identificacdo de uns com os outros. Assim, a opgao por analisar
as narrativas de sujeitos que compartilharam essas experiéncias no interior da

instituicdo, mostra-se de grande relevancia, uma vez que a escola se configura como
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um lugar de memoria, pleno de possibilidades. O contato com depoimentos advindos
de alunos de outras épocas pode representar ainda uma rica experiéncia para os
atuais alunos, uma vez que possibilita uma ponte de didlogo entre diferentes geragdes,
especialmente pelas lacunas na histéria da educacgao profissional, oriundas da
dualidade que esta enraizada na educacao brasileira desde os seus primordios.

Para Nunes (2003, p. 139), a “escola representa apenas uma dimenséo da
multifacetada realidade social, local no qual se exerce um dos oficios impossiveis na
apreciacao de Freud: ensinar’. Os acontecimentos, documentos, objetos s6é ganham
sentido pleno a partir das relagdes sociais praticadas no cotidiano. A autora clarifica a

importancia memaoria como fonte para a ressignificacdo da educacao:

Essa educacgéo pela memdria se corporifica no trabalho de dar sentido. Que
utilidade tem qualquer registro se é incompreensivel para o seu portador?
Sem articulagdo, ja o dissemos, ndo ha memoria, s6 ha aglomerado de
episodios, imagens, sensagdes, documentos. O aglomerado nédo tem sentido
e néo ajuda o individuo a construir significados (NUNES, 2003, p. 139).

Nunes (2003, p. 137) nos diz ainda que “as escolas também sao ‘celeiros’ de
memaorias, espacos nos quais se tece parte da memoéria social”. Sao muitos,
portanto, os caminhos para estudos em memoaria da educacgdo, quer sejam sobre a
histéria da instituicdo, de seus sujeitos (alunos, professores, gestores), da sua
pratica pedagdgica, do seu curriculo; a escola configura-se como um “lugar de
memoria”, repleto de desafios e possibilidades.

Dessa forma, compreende-se a importancia de estudar as memarias daqueles
gue ajudaram a construir a educacao profissional, pois a organizacao da histéria da
instituicdo, com base na memoéria de seus sujeitos, além da valorosa contribuicéo,

pode representar uma nova inspiracdo para futuras pesquisas.

Tais trabalhos sdo relevantes, pois por meio deles é possivel priorizar a
trajetéria da escola, destacar o que de especifico foi la produzido e pensa-la
como um espaco singular. (...) A organizacéo do texto final em histéria oral
podera constituir uma narrativa da histéria daquela instituicdo escolar, com
énfase na educacao profissional e com base nas memoérias de seus sujeitos,
representando assim, uma nova contribuicdo e um novo desafio de pesquisa
(RIBEIRO, 2011, p. 324).

Considerando as reflexdes suscitadas pelos textos apresentados ao longo
deste estudo, percebe-se a potencialidade dos estudos baseados em memoria,

quando nos referimos a histéria da educagéo profissional. Essa metodologia pode
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representar um importante instrumento para compreendermos os processos historicos
e visualizarmos uma versdo que vai além dos registros oficiais, que por vezes nao
retratam com fidelidade as experiéncias vividas no contexto escolar.

De acordo com Thompson (1992, p. 23) “quanto mais um documento fosse
pessoal, local ou ndo-oficial, menor a probabilidade de que continuasse a existir. A
propria estrutura de poder funcionava como um grande gravador, que modelava o
passado a sua prépria imagem”. Assim sendo, torna-se de fundamental importancia
utilizar essas memodrias como registros de um passado historico, rico em
acontecimentos, fatos e eventos que fugiram aos registros oficiais da instituicdo, mas
encontram-se vivos na memaria dos individuos que experimentaram essas vivéncias,
bem como preservados nos seus registros e arquivos particulares, para além da
pretensa objetividade presente nas fontes oficiais.

Memorias individuais tomadas como documento e analisadas coletivamente
podem compor um importante subsidio sobre o processo histérico da instituicéo,
ajudando a caracterizar 0os processos histéricos e 0s impactos causados pela
implementacéo de politicas publicas voltadas a Educacéao Profissional e Tecnoldgica.

Um outro ponto que a pesquisa pretende destacar é a importancia da formacao
oferecida pela ETFCE aos seus discentes, na perspectiva de uma formacao que vai
além da mera preparacdo para o mercado de trabalho. Nesse aspecto, faz-se
importante refletir sobre o que é formacéo integrada e qual o seu papel na perspectiva
da educacao profissional integrada ao ensino médio, a fim de identificar na fala dos
entrevistados, as proximidades encontradas com essa proposta.

Analisar o ensino médio nessa perspectiva torna-se, pois, uma tarefa complexa,
tendo em vista que se faz necessario discutir sobre o significado desse termo,
considerando, que no Brasil, a educacdo profissional, originou-se com objetivos
assistencialistas, passando a sofrer alteracées ao longo do tempo, com o intuito de
atender ao modelo de desenvolvimento econémico de cada época, numa visdo dual
e segmentadora, tipica da educacéo brasileira.

Na visédo de Ciavatta (2005), a formacéo integrada pressupde a unificacado da
educacao geral a educacao profissional, num sentido de completude, onde uma se
torna parte inseparavel da outra, em todos 0s espacos onde se da a preparagao para

o trabalho, tanto nos processos educativos, Como nos processos produtivos.

A formagéo integrada sugere tornar integro, inteiro, o ser humano dividido
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pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a acdo de pensar,
dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducdo da preparacdo para o
trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado, escoimado dos
conhecimentos que estdo na sua génese cientifico tecnolégica e na sua
apropriacédo histérico-social (CIAVATTA, 2005, p. 02).

Assim, a formacgao integrada implica a constituicdo do trabalhador em suas
multiplas dimensdes, de modo a integra-lo criticamente e de forma consciente ao
mundo do trabalho. E essa formagao, que propde a unido do pensar com o fazer, que
possibilitara a todos, inclusive as classes sociais menos favorecidas, uma educagao
plena, que incorpora a dimenséo intelectual ao trabalho produtivo e permite a sua
emancipacgao e atuagdo como cidadéo integrado dignamente a sua sociedade politica.

Para Araujo e Rodrigues (2010), a formac&o nessa diregdo deve oportunizar o
desenvolvimento integral dos individuos, por meio da articulagdo entre trabalho e
ensino, impulsionando um equilibrio harmonioso de todas as faculdades intelectuais
e praticas, considerando assim, a realidade concreta dos trabalhadores, de modo a
propiciar a integragéo entre o trabalho produtivo e a formacgéo intelectual.

A integracao nao pode ser vista apenas como uma justaposi¢cao desconectada
das unidades curriculares ou a sobreposi¢ao de disciplinas. Integrar a educacgao geral
a educacao profissional pressupde a busca por trabalhar as duas formagdes,
percorrendo os saberes da cultura geral e da cultura técnica, tendo o trabalho, a
tecnologia e a cultura como elementos essenciais para uma formagao humanizadora

e plena:

O conceito de integragéo, entretanto, vai além da forma. Nao se trata de
somar os curriculos e/ou as cargas horarias referentes ao ensino médio e as
habilitagdes profissionais, mas sim de relacionar, internamente a organizagao
curricular e do desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem,
conhecimentos gerais e especificos; cultura e trabalho; humanismo e
tecnologia. A construcdo dessas relagbes tem como mediacgdes o trabalho, a
producdo do conhecimento cientifico e da cultura (RAMOS,2010, p .51).

Uma mera justaposicdo de disciplinas propedéuticas com disciplinas de
formacéao especifica acaba contribuindo para a continuidade da concepcao dualista
da educagao, que fragmenta o conhecimento, separando o trabalho e a educacgéao.
Discutindo acerca da histérica dualidade educacional, Ramos (2008) assinala que a
educacao permanece dividida entre os que usam sua forga de trabalho para produzir
a rigueza da sociedade e as elites, que dirigem a sociedade, com uma educagao para

0s que executam o trabalho manual e para os segmentos menos favorecidos, e outra,
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para os que desempenham o trabalho intelectual. Para a autora, € urgente uma
educacéo unitaria, que proporcione a todos os sujeitos uma educagao de qualidade e
que esteja alicergcada em dois pilares que pressupdem uma formacgéo integrada: uma
escola que garanta a todos o direito ao conhecimento e uma educacgao que possibilite,
por intermédio da educacio basica e profissional, o acesso a cultura, a ciéncia e ao
trabalho.

Desse modo, no que diz respeito aos sentidos da integragao e da relagao entre
ensino médio e educacéo profissional, Ramos (2008) propde a analise do conceito de
integracdo em trés sentidos. O primeiro deles, o sentido filosofico, pressupée uma
concepcgao de formacdo humana em todas as dimensdes da vida, incluindo o trabalho,
a ciéncia e a cultura. O segundo sentido é definido pela indissociabilidade entre
educacao profissional e educagdo basica, enquanto o terceiro expressa uma
concepgao da integragdo de conhecimentos gerais e especificos configurando uma
totalidade curricular. Desse modo, a formagao integrada n&o deve ser vista apenas
como uma simples jung¢ao dos curriculos do ensino médio e do técnico.

Nesse mesmo sentido, Moura (2007) aponta que uma solugao transitoria viavel
para a integragao entre ensino médio e educacéo profissional seria um ensino meédio
que incluisse os conhecimentos cientificos e uma formacéo profissional integrada, que
adotasse a ciéncia, a tecnologia, a cultura e o trabalho como eixos estruturantes,
possibilitando ao estudante a compreensao do contexto em que esta inserido. Dessa
maneira, o ensino médio seria conduzido de modo a contribuir para a transformagao
da sociedade, sendo voltado “a formacao de cidadaos capazes de compreender a
realidade social, econdmica, politica, cultural e do mundo do trabalho para nela inserir-
se e atuar de forma ética e competente, técnica e politicamente” (MOURA, 2007, p.
20).

A formacgao integrada, portanto, deve estar pautada num projeto de educagao
que possibilite uma formagdo ampla, que contemple trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura, em que os trabalhadores possam vivenciar uma formagao mais completa, que
os permitam atuar como cidaddos e compreender de forma critica 0 meio em que

estio inseridos.

2.3 Memoria e imagem: recuperacdo da memaoria por meio da fotografia
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Com a finalidade de compreender como a construgdo narrativa de alunos e
servidores podem recompor a experiéncia educacional na Escola Técnica Federal do
Ceard, o presente trabalho recorreu a narrativa de memoéria de alunos e servidores,
no periodo compreendido entre os anos de 1970 e 1990, posto que as narrativas foram
entremeadas por fontes de memdarias bibliogréaficas e visuais.

O produto educacional fruto desse trabalho, um acervo online sobre a historia
da instituicdo, € composto por dados provenientes de analise documental e pela
narrativa dos sujeitos que viveram essas experiéncias, entrelacadas por imagens
fotogréficas que trazem consigo informacdes historicas sobre o cotidiano escolar
daquela época. A recuperacdo da memoéria da escola, por meio da histéria contada
por seus sujeitos e de fotografias € a vertente dessa pesquisa, que se propde a
elaborar contetdo para divulgacédo dessa historia no meio eletrénico/online.

Quando recorremos a fotografia como fonte de informacdes sobre um
determinado periodo histérico, faz-se necessaria uma compreensdo do que ela
representa enquanto produto de um processo de criacdo humana, a importancia do
seu uso como fonte histdrica visual e sua relacdo com a memoria.

Com a Revolugédo Industrial e todas as mudangas econdmicas, sociais e
culturais atreladas a ela, suscitaram uma série de invengdes que influenciaram de
forma efetiva na historia moderna. A fotografia foi uma das invengdes que teve, nesse
quadro, uma participagcao fundamental como “possibilidade inovadora de informagao
e conhecimento, instrumento de apoio a pesquisa nos diferentes campos da ciéncia e
também como forma de expressao artistica” (KOSSOY, 2001, p. 25).

Desde o seu surgimento em 1830 e ao longo de toda sua histdria, a fotografia,
bem como o seu uso e funcionalidade, foi circunscrita em polémicas, e essa histéria
confunde-se com as diferentes abordagens que, em diversos
momentos do pensamento ocidental, aplicou-se a imagem fotografica. Abordagens
essas que mudaram ao longo do tempo e foram imprimindo significancia aos registros
fotograficos E é por todos esses aspectos que as fotografias “nos impressionam, nos
comovem, nos incomodam, enfim imprimem em nosso espirito sentimentos diferentes”
(MAUAD, 1996, p. 05).

Os registros fotograficos, mais do que nunca, fazem parte do nosso dia a dia.
As fotografias estdo presentes nas redes sociais, revistas, jornais, propagandas
publicitarias, cumprindo a fungéo de informar, comunicar, trazer conhecimento. Estao

fortemente ligadas também ao registro de nosso cotidiano, a preservagao de
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memorias familiares, ao registro de momentos importantes, transformando-se num

instrumento de resgate da memoaria. Circunscrita em todos esses cenarios,

desde a sua descoberta até os dias de hoje a fotografia vem acompanhando
o0 mundo contemporaneo, registrando sua histéria numa linguagem de
imagens. Uma histéria multipla, constituida por grandes e pequenos eventos,
por personalidades mundiais e por gente anénima, por lugares distantes e
exoticos e pela intimidade doméstica, pelas sensibilidades coletivas e pelas
ideologias oficiais (MAUAD, 1996, p. 5).

Toda fotografia, adverte-nos Kossoy (2001, p. 153) € um testemunho visual do
qual se pode apreender, além dos elementos constitutivos que |he materializaram,
uma série de dados reveladores que talvez nunca venham a ser relatados pelos
documentos escritos da historia. Nessa perspectiva, as fotografias ndo podem ser
vistas apenas como um mero acessorio anexo a documentacdo escrita, mas como
uma fonte de andlise histdrica, que quando estudada apropriadamente, apresenta-se

rica de possibilidades, conforme observa Kossoy (2001, p. 32):

As fontes fotograficas sdo uma possibilidade de investigagdo e descoberta
que promete frutos na medida em que se tenta sistematizar suas informagdes,
estabelecer metodologias adequadas de pesquisa e analise para a decifragdo
de seus conteudos e, por consequéncia da realidade que os originou.

Logo, a fotografia torna-se um democratico meio de registrar e perenizar as
memorias, sentimentos, emoc¢des das pessoas, seja retratando momentos alegres,
exitosos, reencontros familiares, frivolidades do cotidiano, seja retratando lugares,
eventos ou solenidades, as fotografias tém o poder de reter momentos cheios de
significado, os quais a efemeridade do tempo acaba por dissipar.

As fotografias podem, assim, estar carregadas de conteddo e sentidos que vao
além do que se apresenta num olhar inicial. Num primeiro contato com a imagem
podemos ser instigados a reconhecer cenarios, identificar pessoas, lugares, épocas,
no entanto, quando essa imagem € associada a registros escritos, informacdes, ou 0
testemunho de sujeitos que vivenciaram aquele momento, podemos encontrar
informacdes e detalhes preciosos, que nos daréo sinais sobre sua real histéria. Desse
modo, supde-se relevante o trabalho de reconhecer e apreender o significado real das
imagens, buscando suporte na memaria de individuos, como meio de recuperar nas

suas lembrancas a significancia ali representada.
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Se, por um lado, este artefato nos oferece indicios quanto aos elementos
constitutivos (assunto, fotdgrafo, tecnologia) que Ihe deram origem, por outro
0 registro visual nele contido redne um inventario de informacdes acerca
daquele preciso fragmento de espaco/tempo retratado. O artefato fotografico,
através da matéria (que lhe da corpo), e da sua expressao 9 o registro visual
nele contido), constitui uma fonte histérica (KOSSOY, 2001, p. 45-46).

Isto posto, nesta pesquisa, as imagens fotograficas também compdem o
conjunto documental, sendo necessario destacar que ndo se tratam apenas de uma
simples ilustragdo, mas suportes da memadria que podem constituir-se uma fonte
histdrica, tendo em vista que “toda fotografia tem atras de si uma histéria [...], toda
fotografia € um residuo do passado. Um artefato que contém em si um fragmento
determinado da realidade registrado fotograficamente” (Idem, p. 45)

Para Le Goff (1990, p. 467), a fotografia figura entre as manifestagcdes mais
significativas da memoaria coletiva, ela € vista como um fendmeno que “revoluciona a
memoria: multiplica-a e democratiza-a, da-lhe uma precisdo e uma verdade visuais
nunca antes atingidas, permitindo assim guardar a memoria do tempo e da evolugéo
cronoldgica”. E nessa convergéncia entre histéria e memoria, que podemos considera-
la um documento que pode ser fonte de informacgao para a pesquisa historica, com os
seus testemunhos do passado.

No acervo de instituicbes escolares, os registros fotograficos inserem-se no
presente, trazendo registros de eventos significativos para o grupo de alunos,
professores, funcionarios que vivenciaram aquele periodo, configurando-se como um
instrumento de recordacdo e memoria. Por vezes, a falta de datas, nomes e
descrices que identifiguem aquele momento, sugerem que a guarda desses arquivos
possui mais um significado afetivo do que mesmo a necessidade de arquivar ou
documentar fatos.

Neste intento, as imagens fotograficas que se remetem as atividades escolares
da instituicdo em diferentes épocas e revelam informacdes sobre o cotidiano escolar,
sobre a organizacédo do espaco e sobre as atividades de formacgé&o, sdo tidas como
‘um intrigante documento visual cujo conteido € a um sO tempo revelador de
informacgdes e detonador de emogdes” (KOSSOY, 2001, p. 28). Nessa perspectiva,
entende-se que a fotografia como fonte de ressignificacdo da memoaria, traduz-se
como portadora de relevantes informacfes, que entrecruzadas a outras fontes
documentais podem trazer indicios sobre o cotidiano escolar analisado.

A imagem fotografica, como um suporte material da memoria e portadora de
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vestigios do passado, apresenta-se como representacdo de realidades. Assim, a
fotografia pode trazer consigo informag¢des sociais, temporais e culturais. Nesse

aspecto, Ciavatta (2007) ressalta que

a fotografia como mediacdo é uma visao historicizada do objetos singulares
ou de acontecimentos, fenbmenos cujos conhecimento deve ser buscado no
conjunto articulado de rela¢cBes sociais (estéticas, culturais, econdmicas,
politicas, etc.) que constituem no tempo e no espaco (CIAVATTA, 2007, p.
35).

Diversos temas podem ser encontrados em acervos de fotografias escolares,
desde fotos da classe, do corpo docente, do cenario da sala de aula, de solenidades,
até a arquitetura escolar, inauguracdes. Tais imagens retratam episodios significativos
da vida escolar, que podem ter sido feitas como um registro pessoal ou como meio de
deixar registrado eventos importantes para a memoria da instituicdo. Desse modo,
pode-se inferir que as fotografias escolares guardam fortes elos entre a memaria da
instituicdo e a memdria pessoal, visto que muitas fotografias podem servir como meio

para o resgate de lembrancas passadas.

Elas sé@o a expressao da forma escolar — uma maneira de ser e comportar na
escola -, representacbes de uma cultura institucional veiculadora de
conhecimentos, valores, normas e simbolos considerados legitimos. Elas
representam singularidades e identidades compartilhadas (SOUZA, 2001, p.
81).

Considerando que na proposta desta pesquisa as imagens fotograficas nao
configuram a principal fonte de pesquisa e que estas também nao preterem outras
fontes documentais, ressaltamos que para dar vida e significado a essas imagens
recorremos as narrativas dos sujeitos, enlacando as narrativas as fotografias e aos
registros bibliograficos, num processo intertextual. Nesse aspecto, Mauad (2005) nos

diz que

uma fotografia, para ser interpretada como texto (suporte de relacdes
sociais), demanda o conhecimento de outros textos que a precedem ou que
com ela concorrem para a producao da textualidade de uma época. Sendo
assim, o uso de fotografias como fonte histdrica obriga tanto as instituicdes
de guarda quanto os historiadores ao levantamento da cultura histérica, que
institui os codigos de representacdo homologadores das imagens fotogréficas
no processo continuado de producao de sentido social (MAUAD, 2005, p.
140).
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A partir de entdo pode-se compreender como esse documento deve ser
utilizado para além da mera ilustracdo, como fonte de compreensédo e producéo de
conhecimentos, conciliando a imagem a memdria e aos registros escritos em busca

do resgate historico.

Fotografia € memdria e com ela se confunde. Fonte inesgotavel de
informacdo e emocdo. Memoria visual do mundo fisico e natural, da vida
individual e social. Registro que cristaliza, enquanto dura, a imagem de uma
infima porcéo de espaco do mundo exterior. E também a paralisacéo subita
do incontestavel avanco dos ponteiros do relégio: pois 0 documento que
retém a imagem fugidia de um instante da vida que flui ininterruptamente
(KOSSOY, 2001, p. 156).
Ao trazer esclarecimentos sobre o uso da fotografia neste trabalho, pretende-
se sugerir, que por meio delas podemos descobrir ou enxergar indicios sobre o
contexto que nos propomos a estudar, e desse modo, a intersecdo dessas fontes,
narrativas e fotograficas, podem contribuir para a revelagao de dados relevantes sobre

a historia da instituigdo em questao.

3 PERCURSO METODOLOGICO: CONTEXTO E INSTRUMENTOS DE
PESQUISA

Este tdpico aborda os instrumentos e pressupostos metodologicos sob os quais
a pesquisa foi desenvolvida, discutindo a forma como as memodrias dos sujeitos
entrevistados foram utilizadas nesse estudo e no material textual e visual que serviu
de base para elaboragao do produto educacional.

Para o desenvolvimento do estudo, optou-se pela abordagem qualitativa,
utilizando-se como método a Histdria Oral (Meihy, 2018, p.15) que consiste num
“conjunto de procedimentos que se inicia com a elaboragdo de um projeto e que
continua com o estabelecimento de um grupo de pessoas a serem entrevistadas”.

Os dados foram coletados mediante entrevistas semiestruturadas realizadas
com ex-alunos e servidores. Nesse entendimento, foram colhidas narrativas de
memorias de sujeitos que viveram a experiéncia educativa na antiga Escola Técnica
Federal do Ceara, no periodo compreendidos entres os anos de 1970 e 1990, na
perspectiva metodoldgica da historia oral, e essas narrativas foram entrecruzadas a
documentos memorialisticos escritos e visuais.

A opcao por analisar as narrativas desses sujeitos pretende destacar a
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importancia da memoria para a reconstrugéo histérica, uma vez que ela guarda as
lembrancas e vivéncias do passado. Aproveitando-se dessa ferramenta

reconhecemos a importancia dessas narrativas uma vez que

[...] a histéria oral é um procedimento integrado a uma metodologia que
privilegia a realizacdo de entrevistas e depoimentos com pessoas que
participaram de processos histéricos ou testemunharam acontecimentos no
ambito da vida privada ou coletiva” (DELGADO, 2010, p. 18).

Assim, a histéria oral como procedimento metodolégico busca registrar por
meio de relatos e depoimentos, vivéncias, experiéncias e lembrancas de pessoas que
viveram ou testemunharam acontecimentos, quer seja na sua vida pessoal ou
comunitaria. Tais testemunhos, quando compartilhados, podem compor um importante
recurso para conhecermos fatos historicos, ricos de significado, que de outra forma
nao conheceriamos, por ndo estarem registrados em fontes oficiais.

Ressaltando a importancia da historia oral, Paul Thompson (1992) nos diz que:

[...] a histéria oral pode dar grande contribuicdo para o resgate da memoria
nacional, mostrando-se um método bastante promissor para a realizagao de
pesquisa em diferentes areas. E preciso preservar a memodria fisica e espacial,
como também descobrir e valorizar a memadria do homem. A memaria de um
pode ser a memoria de muitos, possibilitando a evidéncia dos fatos coletivos
(THOMPSON, 1992, 17).

Apesar da proposta desse trabalho se nortear nas memorias, sentiu-se a
necessidade de contextualizar historicamente o percurso da educagao profissional no
Brasil a fim de resgatar e conhecer os condicionantes historicos, politicos e
econdmicos que influenciaram esse percurso a ajudaram a construir a Rede Federal
de EPT.

Antes de iniciar o planejamento e a elaboragédo de conteudo para execugao do
produto foi necessario um estudo prévio da historia da educagao profissional e das
politicas publicas que moldaram essa modalidade de ensino. Essa imersao no assunto
que se pretendia trabalhar coaduna com a proposta de eixo conceitual de Kaplun
(2003). Para o autor, é necessario conhecer a fundo o assunto em questao, os
conceitos que o articulam, bem como o que tem sido escrito (debates) sobre ele. Esse
momento de investigacao prévia e pesquisa tematica oferece subsidios para que se
possa conhecer o assunto que sera abordado. A partir de entdo, pode-se definir o
tema especifico que seria trabalhado e selecionar os assuntos mais pertinentes a esse
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tema, a fim de identificar que tipo de contribuicdo esse material poderia dar e quais
necessidades poderia responder.

Para a coleta de dados dentro desse cabedal tedrico, optou-se pela analise
documental como subsidio a essa compreensao, pois segundo Ludke e André (2015,
p. 44-45), esta “pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados
qualitativos, seja complementando as informagdes obtidas por outras técnicas, seja
desvelando aspectos novos de um tema ou problema”. Para as autoras, tais
documentos escritos podem configurar-se uma importante fonte de informagao, onde
estdo incluidos desde leis e regulamentos, a cartas, diarios pessoais, revistas e
arquivos escolares, entre outros.

Desse modo, selecionou-se o0s documentos necessarios para
compreendermos o processo histérico de construgao de politicas publicas para a EPT,
além registros fotograficos da histéria da Rede Federal no Ceara. Considerando ainda
o fato de que, para analise e interpretacdo dos dados provenientes das narrativas, €
relevante a confrontagdo com outros tipos de fontes para possibilitar a percepcao de
como se constituiu a memdria do que esta sendo relatado, recorremos a tais fontes.
Sendo assim, a analise documental foi realizada obedecendo-se a dois grupos: a)
documentos e legislagéo referentes a historia da educacgao profissional no Brasil; b)
registros fotograficos do percurso histérico da rede federal de EPT no estado do Ceara.

Assim, analisamos inicialmente a legislacdo que ditou as mudancas sofridas
pela educagao profissional no pais, desde a criagdo das Escolas de Aprendizes e
Artifices, pelo Decreto 7.566 de 23 de setembro de 1909, até a Lei n® 11.892 de 2008
que instituiu a Rede Federal de Educagéao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e criou
os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, a fim de adquirir subsidios
para elaboragao do conteudo textual que integrou parte da plataforma online, uma vez
que expomos uma linha cronolégica com todas as denominagbes recebidas pela
instituicdo ao longo dos anos.

Essa busca por conhecer os conceitos e a base tedrica do tema que se propde
a estudar, corresponde aos conteudos conceituais propostos por Zabala (2015). Para
o autor, o conhecimento conceitual € a base do aprender a fazer, isto é, o eixo
procedimental. Assim, a partir do conteudo apreendido, pudemos proceder com as
entrevistas e execucgdo do produto. A pesquisa conceitual e tedrica, com a leitura de
diversos autores que debatem o tema também foi valida no sentido de proporcionar a

possibilidade de questionar o que foi exposto e definir um posicionamento perante
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eles, o que configura o conteudo atitudinal.

Os primeiros periodos da instituicdo, assim como os posteriores a Escola
Técnica Federal, estdo presentes na plataforma por meio de imagens e dados
coletados nos arquivos documentais, por considerarmos que é importante conhecer a
histéria da instituicdo como um todo a fim de contextualizar o cenario que nos
propomos a pesquisar.

Segue abaixo, no quadro 1, a relagao das principais leis e decretos estudados
para desenvolvimento da pesquisa, no que diz respeito aos periodos historicos da

institui¢ao:

Quadro 1 — Leis e decretos analisados para desenvolvimento da pesquisa

Legislagao Data
Decreto n® 7.566 | 23/09/1909

Descricao

Cria nas capitais dos Estados as Escolas
de Aprendizes Artifices, para o ensino

profissional, primario e gratuito.

Decreto n® 24.558 | 03/07/1934 Transforma a Inspetoria do Ensino

Profissional Técnico em Superintendéncia
outras

do Ensino Industrial, e da

providéncias.

Constituicdo dos | 10/11/1937 Constituicao.

Estados Unidos

do Brasil

Lein® 378 13/01/1937 Da nova, organizagdo ao Ministério da

Educacao e Saude Publica.

Decreto-Lei n° | 30/01/1942 Lei Organica do Ensino Industrial.

4.073

Decreto-Lei n° | 20/08/1946 Lei Organica do Ensino Agricola

9.613

Lei n°® 3.552 16/02/1959 Reforma do Ensino Industrial.

Lei n°®4.024 20/12/1961 Fixa as diretrizes e bases da educacao
nacional.

Lei n®4.759 20/08/1965 Dispde sobre a denominacgao e qualificacao

das universidades e escolas técnicas
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federais.

Decreto n°® 60.731

19/05/1967

Transfere para o Ministério da Educacéao e
Cultura os 6rgaos de ensino do Ministério

da Agricultura e da outras providéncias.

Lei n® 5.692

11/08/1971

Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1°

e 2° graus, e da outras providéncias.

Lei n°® 6.545

30/06/1978

Dispbe sobre a transformagao das Escolas
Técnicas Federais de Minas Gerais, do
Parana e Celso Suckow da Fonseca em
Centros Federais de Educacéao Tecnoldgica

e da outras providéncias.

Lei n® 8.948

08/12/1994

Institui o Sistema Nacional de Educacao
Tecnoldgica, transformando,
gradativamente, as ETFs e as EAFs em

CEFETs.

Lei n® 9.649

27/05/1998

Dispde sobre a organizagao da Presidéncia
da Republica e dos Ministérios, e da outras

providéncias.

Lei n°® 9.394 (Lei
de Diretrizes e
Bases da
Educagao
Nacional/LDB)

20/12/1996

Estabelece as diretrizes e bases da

educacgao nacional.

Decreto n° 6.095

24/04/2007

Estabelece diretrizes para o processo de
integracdo de instituicbes federais de
educacdo tecnolégica, para fins de
constituicido dos Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia - IFET, no
ambito da Rede Federal de Educacao

Tecnologica.

Lei n°® 11.892

29/12/2008

Institui a Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria

os Institutos Federais de Educacao,
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Ciéncia e Tecnologia e da outras

providéncias.

Fonte: Elaborado pela autora.

Apos o estudo da legislagdo que norteou a instituicdo por esse periodo, foi
realizada a pesquisa das imagens. Inicialmente realizamos visitas ao Memorial do
IFCE - Dr. Raimundo César Gadelha de Alencar Araripe, com a intengao de conhecer
mais de perto a histéria presente naquele espago. Tivemos contato com objetos,
réplicas, arquivos, registros fotograficos. Uma primeira visita guiada ao espago nos
permitiu o contato com objetos e imagens ricas de significado, que nos levam a
conhecer um pouco do foi aquela instituicdo e do ela representou para aquelas
pessoas que passaram por ela e tiveram a oportunidade de adquirir uma formacéo.
Nesse espaco, tivemos contato com o acervo fotografico da instituicdo, que esta
disposto em albuns, de onde pudemos selecionar algumas imagens que ajudariam a
compor este produto. Considerando que a maioria desses albuns n&o esta catalogado,
sentimos uma certa dificuldade, haja vista que muitas imagens nao possuem
indicagao de periodo ou registro de data. Para selecionar os registros fotograficos que
condiziam com os periodos estudados, buscamos informagdes nas imagens que nos
ajudassem a selecionar os registros mais fiéis.

Um outro numero expressivo de fotografias € oriundo do acervo do IFCE
campus Fortaleza. Essas imagens foram gentilmente cedidas Francisco Amsterdam
Soares Rodrigues, servidor da instituicdo, que ao longo dos anos vem coletando,
organizando e digitalizando este acervo. As imagens disponibilizadas somam um total
de 836 itens, que também foram analisados, para posterior selegao.

Outras fotografias sao advindas dos acervos dos campi de Crato e Iguatu,
tendo em vista que ambos eram antigas Escolas Agrotécnicas Federais que foram
integradas a Rede Federal pela lei de criagao dos Institutos Federais.

As demais imagens sao oriundas de arquivos pessoais dos participantes da
pesquisa, sites da internet, bem como de ex-alunos e servidores da instituigdo, que
disponibilizaram seus acervos para uso na pesquisa.

A investigacdo se limitou ao contexto do Instituto Federal do Ceara, tratando-
se, portanto, de um estudo de caso qualitativo com abordagem histérica. Optamos por
esse tipo de pesquisa com a finalidade de conhecer a trajetéria da escola e pensa-la
como um espaco singular. Segundo Lidke e André (2015, p. 24) a preocupacao
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central ao se desenvolver um estudo de caso deve ser a compreensido de uma
insténcia singular, em que o objeto estudado deve ser tratado como unico, uma
representacao singular da realidade que é multidimensional e historicamente situada.

Para atender a proposta da pesquisa, recorreremos a entrevistas
semiestruturadas, combinando perguntas abertas e fechadas, a fim de apreender
detalhadamente as informacbdes dos participantes. Optou-se por esse tipo de
entrevista, tendo em vista que a interagao entre entrevistado e entrevistador favorece
uma maior proximidade entre ambos e a possibilidade de respostas mais espontaneas,
considerando ainda que “estes tipos de entrevista colaboram muito na investigagao
dos aspectos afetivos e valorativos dos informantes que determinam significados
pessoais de suas atitudes e comportamentos” (BONI, 2005, p. 75).

Quanto aos aspectos éticos, a pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em
Pesquisa do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE) e
obteve parecer de aprovacgao sob o n°® 2.585.420 de 06 de abril de 2018.

A escolha dos sujeitos, deu-se a partir da manifestacdo de interesse dos
entrevistados em participar desta pesquisa. Os colaboradores foram escolhidos pelo
critério de serem ex-alunos ou servidores da instituicdo no periodo estudado. O
contato inicial para participagéo na pesquisa foi realizado por meio do envio de convite
via e-mail institucional, para professores e servidores que reconhecidamente tinham
sido alunos da instituicdo. Destes, oito sujeitos retornaram o contato demonstrando
interesse em participar da pesquisa; dois outros sdo ex-alunos, atualmente externos
a instituicdo, que por meio de outros servidores, demonstrou interesse em participar
da pesquisa.

Nessa perspectiva, a partir dessa opcao metodoldgica, objetivou-se selecionar
sujeitos que testemunharam fatos histéricos significativos na instituicdo, que
vivenciaram in loco as transformacdes sofridas pela educacéao profissional, no ambito
de uma instituicao de ensino técnico profissional, além de serem atores do processo
educativo durante o periodo estudado, em conformidade com o que defende Alberti
(2005):

A escolha dos entrevistados ndo deve ser predominantemente orientada por
critérios quantitativos, por uma preocupagdo com amostragens, e sim a partir
da posicao do entrevistado no grupo, do significado de sua experiéncia.
Assim, em primeiro lugar, convém selecionar os entrevistados entre aqueles
gue participaram, viveram, presenciaram ou se inteiraram de ocorréncias ou
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situacdes ligadas ao tema e que possam fornecer depoimentos significativos

(ALBERTI, 2005, p. 30-31).

As entrevistas foram marcadas e realizadas de acordo com a conveniéncia de

cada entrevistado e gravadas em audio para posterior transcricdo e analise. E

importante destacar que antes da realizagao das entrevistas, os colaboradores foram

informados acerca do objetivo da pesquisa e da necessidade de gravagao dos audios,

e suas concordancias foram confirmadas com assinatura do Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido, que se encontra no Anexo B. Avisamos ainda que a qualquer

momento a entrevista poderia ser interrompida caso ocorresse algum desconforto ou

necessidade por parte do entrevistado.

O universo da pesquisa € composto por 10 sujeitos: 02 ex-alunos, 07 ex-alunos

que se tornaram servidores da instituicdo e 01 servidor. Todos sao oriundos da Escola

Técnica Federal do Ceara, no periodo compreendido entre os anos de 1970 e 1990.

As tabelas abaixo apresentam os participantes da pesquisa:

Tabela 1 — Entrevistados ex-alunos

N°  Entrevistado Curso Ano de Ingresso
01 Joao Ricardo de Souza Barbosa Edificagdes 1984
02 Maria Helena Coelho Honério Edificagbes 1979

Fonte: Entrevistas — elaborado pela autora.

Tabela 2 — Entrevistados ex-alunos e atuais servidores

N° Entrevistado Curso Ano de Fungao
Ingresso

01 Gilmar Ribeiro Lopes Eletrotécnica 1977 Professor

02 Francisco José Alves Aquino Telecomunicagbes 1984 Professor

03 Marcio de Araujo Lima Turismo 1986 Técnico-

administrativo

04 Samuel Brasileiro Filho Quimica 1974 Professor
05 Maria Lucimar Maranh&o Lima Quimica 1979 Professor
06 Antonio Mauro Barbosa de Oliveira Eletrotécnica 1970 Professor
07 Evaldo Corréia Mota Mecanica 1974 Professor

Fonte: Entrevistas — elaborado pela autora
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Tabela 3 — Entrevistado servidor
N° Entrevistado Fungao Ano de Ingresso

01 Julio César da Costa e Silva Professor 1979

Fonte: Entrevistas — elaborado pela autora

7z

O grupo dos entrevistados & composto por uma professora e cinco
professores que também foram ex-alunos da instituicdo, por um professor que
atualmente é gestor de outro campus da mesma instituicdo, por um ex-aluno que hoje
€ servidor técnico-administrativo e por dois alunos egressos que atualmente estédo
externos a instituicdo. Os participantes optaram por serem identificados pelo seu
nome, consoante o Modelo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

O roteiro das entrevistas seguiu um padrdo comum, que se alterou em virtude
das diferentes situacdes que se apresentaram, haja vista que houve uma variacao de
tempo entre os entrevistados, bem como uma diferenca em relacdo ao seu status,
sendo que alguns eram ex-alunos que se tornaram professores, outros servidores ou
gestores e h4 ainda o caso dos que ndo se encontram mais na instituicdo, que foram
apenas alunos.

Desse modo, o roteiro as perguntas foram estabelecidas de acordo com o
periodo em que o entrevistado frequentou a instituicdo. Sobre esse aspecto, Meihy
(2018, p. 19) afirma que em histéria oral, a entrevista “é sempre um processo
dialégico”, ou seja, a entrevista requer a presenca de pelo menos duas pessoas em
didlogo e trata-se de uma “relagdo programada, atenta as gravagdes”. Desse modo, a
histdria oral s6 se produz por vias diretas, pois “o contato direto, de pessoa a pessoa,
interfere de maneira absoluta nas formas de exposi¢cao das narragdes’, pois para os
autores a “auséncia de interlocugao pessoal, faz com que sejam menos espontaneas
as declaragdes”.

Vale ressaltar que, com o decorrer das entrevistas, a realidade mostrou-se
muito dindmica e alguns questionamentos inicialmente elaborados pela pesquisadora
ndo atenderam completamente 0s objetivos, sendo necessarios Nnovos
questionamentos que surgiram ao longo das conversas. Consequentemente, 0
processo de roteiro foi flexivel, de modo a ser capaz de apreender a naturalidade e a

imaginagao dos entrevistados sobre as vivéncias singulares, ressignificadas ou néo.
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O objetivo da realizacao das entrevistas estava ligado a obtencao de respostas
as questdes concernentes a esta pesquisa, ou seja, utilizando-se do método da
historia oral tematica, versamos, de modo geral sobre 0s seguintes temas: relacao do
entrevistado com a instituicdo, motivacdo para escolha da instituicdo, visdes do
passado sobre o cotidiano escolar, sobre a estrutura da escola e os efeitos que
ocorriam internamente, sobre a contribuicdo da instituicdo para a vida pessoal e
profissional, dente outros.

As entrevistas foram gravadas em audio e os dados coletados nas transcri¢cdes
chegaram a um total de 91 péaginas que foram relacionados com os aportes tedricos
e com a andlise documental, pois, a vista disso, considera-se “justamente a
possibilidade de comparar as diferentes versées dos entrevistados sobre o passado,
tendo como ponto de partida e contraponto permanente aquilo que as fontes ja
existentes dizem sobre o assunto” (ALBERT]I, 2005, p. 35).

As entrevistas foram realizadas e transcritas, finalizando com a analise dos
relatos, de maneira a construir um texto interpretativo, tendo por base os
questionamentos previamente estabelecidos. Por conseguinte, coletou-se material
textual, que atrelado as outras fontes, ajudou a compor o material exposto na
plataforma online sobre a historia da instituigdo, pois em concordancia com o que
defende Meihy (2018, p. 26), reconhece-se a importancia da historia oral, pois esta é
um meio de manter no presente, através da existéncia de narradores, as experiéncias
do passado, além de possibilitar alternativas de interagdo com outras versoes
documentais, pois “ndo é apenas quando nao existem documentos necessarios que
a historia oral acontece. Ela é vital também para produzir outras versées promovidas
a luz de documentos cartoriais consagrados e oficiais”.

Haja vista a grande janela temporal que abrange toda a histéria da instituicao,
nao foi possivel realizar entrevistas com sujeitos de todos os periodos, no entanto, os
primeiros periodos da instituigdo, bem como os posteriores a Escola Técnica Federal
do Ceara, estao presentes na plataforma por meio de imagens e dados coletados nos
arquivos documentais.

Podemos considerar entdo, que muitas sao as potencialidades da histéria oral,
e, quando nos referimos a histéria da educacéo, esta pode representar um importante
instrumento para compreendermos o0s processos histéricos e visualizarmos uma
versao que vai além dos registros oficiais, que por vezes nao retratam com fidelidade

as experiéncias vividas no contexto escolar. Sobre esse aspecto Errante (2000, p. 146)
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nos diz que “as historias orais acrescentam uma dimensao nao-oficial inestimavel”
para a historia educacional, uma vez que podem contribuir trazendo a histéria como
experiéncia vivida, ndo apenas como registros disponiveis apenas por intermédio de
leituras em documentos oficiais. Dessa forma a autora corrobora a importancia da
utilizacdo a histéria oral como metodologia, em pesquisas que trabalham a tematica

da historia da educacao.

4 ASPECTOS HISTORICOS DA FORMAGAO PARA O TRABALHO NO
BRASIL

Embora este trabalho tenha como foco o periodo que compreende o
funcionamento da Escola Técnica Federal do Ceara, sentiu-se a necessidade de
contextualizar os caminhos percorridos pela educagao profissional no cenario da
educacao brasileira, especificamente a partir do periodo republicano, quando a Rede
Federal de Educacao Profissional surgiu oficialmente.

A fim de resgatar e conhecer os condicionantes histéricos, politicos, e
econdmicos que foram determinantes para este percurso, a presente se¢ao tem por
objetivo situar historicamente a criagdo dos institutos federais de educagéo
profissional, com um olhar voltado para o estado do Ceara.

Ainda que as narrativas e perspectivas dos sujeitos sejam o cerne desta
pesquisa, considera-se que tais referenciais histéricos sao importantes porque podem
auxiliar o leitor a situar-se perante a problematica da educacgao profissional no pais,

bem como facilitar a compreensao do contexto das narrativas que serédo apresentadas.

4.1 A Educacao Profissional na Primeira Republica: as Escolas de Aprendizes

Artifices e o surgimento da Rede Federal de Educagao Profissional

Somente a partir do século XIX ha registros de iniciativas sistematicas voltadas
ao campo da educacgao profissional no Brasil. Os primeiros indicios surgem em 1809

com a promulgacdo de um decreto criando o Colégio das Fabricas!. Apds essa

1 No século XVIII, periodo do Brasil Coldnia, a aprendizagem de oficios acontecia no préprio ambiente
de trabalho, na vivéncia e experiéncias diarias, sem padrfes ou regulamenta¢gdes. Com 0s jesuitas,
surgiram as primeiras estruturas de formacdo para o trabalho, por meio dos “irmaos-oficiais”, que
vieram de Portugal para praticar suas especialidades e ensinar seus oficios a escravos e homens livres
(CUNHA, 2005, p. 31-32). Quando o trabalho artesanal passou a ter alguma organizac¢éo, guiou-se pelo
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primeira agdo seguiram-se outras, sempre voltadas a dar assisténcia e amparo a
criancas orfas e pobres. Assim, no Brasil a educagao profissional nasce dentro de uma
concepgao assistencialista, ou seja, visava “atender aqueles que nao tinham
condi¢gbes sociais satisfatérias, para que nao continuassem a praticar agdes que
estavam na contraordem dos bons costumes” (MOURA, 2007, p. 06).

Durante o Império, as acgdes voltadas para a educagdo foram minimas e
direcionadas ao ensino superior das elites. Segundo Schwartzman (2001), até o inicio
da Republica, a atividade cientifica no pais era extremamente precaria, posto que
precisava enfrentar as iniciativas instaveis do Imperador, somadas as limitagcoes das
escolas profissionais excessivamente burocratizadas e dependentes, cujos objetivos
eram estritamente utilitarios. Os projetos educacionais e cientificos do Império
brasileiro eram deficientes e a ciéncia era vista, inicialmente, como um conhecimento
aplicado, pouco pratica e econémica e, posteriormente, como simples cultura. Desse
modo, a pequena expansao experimentada pela educag¢ao superior durante o século
XIX, foi resultado, em parte, do movimento da pequena elite urbana que crescia e
desejava alcangar seu espaco de reconhecimento na sociedade. E assim, legitimando
o carater dual da educacgao, as poucas ac¢des direcionadas a educacao profissional
no periodo do Império primavam pelo carater assistencialista, e eram destinadas as
camadas mais pobres, o que se coadunava com a base escravocrata da sociedade
ao passo que se constituiam meios de disciplinar os setores populares, a fim de conter
revoltas e legitimar o modelo social excludente herdado do periodo colonial
(MANFREDI, 2016).

O advento da Republica no Brasil foi um periodo histérico de grandes
transformacdes politicas, sociais e econdmicas, haja vista o fim da escravidao, o
crescimento da populagcdo urbana e o avang¢o da industrializagdo provocado pela
expansao da economia cafeeira. Essa nova fase econdmico-social que o pais vivia,
devido ao crescimento da industrializagdo e a consequente urbanizagdo, gerou a
necessidades de qualificacdo profissional, uma vez que o recente crescimento
industrial, o surgimento de novos centros e a modernizagéo tecnoldgica trazida por
esses nascentes setores da economia exigiam cada vez mais um trabalhador
qualificado (MANFREDI, 2016).

modelo corporativo da Metrépole e a aprendizagem aconteceu através das Corporacdes de Oficios,
gue possuiam rigorosas normas de funcionamento (CUNHA, 2005, p. 40).
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Mesmo com essas novas necessidades e as mudangas que acompanharam a
instituicdo da Republica no Brasil, persistia o carater dual da educagdo. Sobre esse
aspecto, Romanelli (2005, p. 41) afirma que a Constituicdo da Republica de 1891, ao
instituir a descentralizagdo do ensino, acabou consagrando o sistema dual que vinha
se mantendo desde o Império. A lei oficializou o que ja se mostrava na pratica, com
uma educagao para a classe dominante (escolas secundarias e superiores) e outra
para o povo (escola primaria e profissional). A disponibilidade estrutural de escolas
para os setores populares era minima, precaria e de baixa qualidade, representando
a propria organizagao social do pais que privilegiava a elite, detentora do poder politico
e econOmico. No entanto, com a Republica, surgia uma nova sociedade, mais
complexa e heterogénea que exigia um novo posicionamento frente as limitagcoes
impostas pelo sistema educacional.

Nesse cenario, a primeira agao a impulsionar o ensino profissional no pais foi a
criacado das Escolas de Aprendizes Artifices em 1909. Por meio do Decreto n° 7.566,
de 23 de setembro, o presidente Nilo Peganha criou escolas nas capitais dos estados,
voltadas para o ensino profissional primario gratuito e destinadas a habilitar para o
trabalho os filhos das classes sociais mais baixas. As Escolas de Aprendizes Artifices
sao as primeiras versdes das composicoes escolares dos atuais Institutos Federais
de Educacéo Profissional e Tecnoldgica no pais, que sao resultado da politica publica
de expanséo do ensino profissional, gestada em 20082,

Nos anos seguintes a criagao dessas escolas, houve sucessivas mudangas na
legislacéo que regulamentava essa modalidade de ensino no que se refere a questdes
administrativas e pedagogicas, por meio de portarias, decretos e regulamentos.

De fato, apesar de existirem experiéncias anteriores de ensino profissional,
especialmente na esfera privada, foi essa iniciativa do governo em 1909 que trouxe
para o Estado a responsabilidade sobre a educacéo profissional no pais. De acordo
com Pereira (2008), a inauguracéo dessas escolas foi marcada pela singularidade de
trazer a atuacao do Estado na formacao para o trabalho, haja vista que desde a
Independéncia em 1822, a educacao profissional estava relegada a iniciativa privada,
as instituicdes religiosas ou quando muito, ao Ministério Publico, através de
corporacgoes.

Entdo, na esfera do novo ensino profissional, ja no inicio do século XX, as

2 A Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008, institui a Rede Federal de Educacéo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica e criou os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia.
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escolas seriam custeadas pela Unido, por intermédio do Ministério da Agricultura,
Comércio e Industria e se propunham a “formar operarios e contramestres,
ministrando-se o ensino pratico e os conhecimentos técnicos necessarios aos
menores que pretendem aprender um oficio” (BRASIL, 1909).

Cada escola poderia promover até cinco oficinas de trabalho manual ou
mecanico, que eram escolhidas considerados os interesses do Estado onde
funcionaria a escola, e as demandas das industrias locais. Esses cursos de oficinas
seriam ministrados em regime de externato, em horario diurno, a individuos com idade
entre 10 e 13 anos, preferencialmente os destituidos de recursos, que poderiam optar
por um dos cursos, verificando-se a aptidao e inclinagao para aquele oficio. Havia
ainda a possibilidade de oferta de dois cursos noturnos, o primario, obrigatério para
alunos que nao soubessem ler, escrever e contar, e o de desenho, para aqueles que
necessitassem dessa habilidade para o desempenho de seu oficio.

Vemos, entdo, que inicialmente a criagdo desses espacos de aprendizagem nao
se destinava a formacao de mao de obra qualificada para as demandas que surgiam
diante do incipiente processo de industrializagdo que o pais vivia. Ha apenas no final
das considerag¢des do Decreto n° 7.566/09, uma ressalva quanto ao dever do governo
de formar cidadaos uteis a Nagao. Por outro lado, fica claro o carater assistencialista
da agao, haja vista o publico a que se destinava, mencionado na lei como classes
proletarias, filhos dos desfavorecidos da fortuna. Com o crescimento acelerado da
populagcdo em algumas capitais, especialmente das classes mais pobres, e com o
aumento no numero de marginalizados e excluidos sociais, surgia um novo desafio
de manter a ordem estabelecida. Assim, as escolas ditas profissionais serviriam como
espacos de confinamento e correcao para afastar pobres e 6rfaos da ociosidade, do
vicio e do crime, oferecendo-lhes habitos de trabalho proficuo, conforme consta nas

consideragdes do referido decreto:

Que para isso se torna necessario, ndo sO habilitar os filhos dos
desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo técnico e intelectual,
como fazé-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastara da
ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime (BRASIL, 1909).

Vale ressaltar, que diferentemente das experiéncias anteriores de ensino
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profissional®, as Escolas de Aprendizes Artifices estavam pautadas num projeto
educacional comum a varias unidades de ensino, regidos pelo mesmo poder
administrativo. Apresentavam um curriculo e metodologia de ensino diferenciados,
além de especificidades quanto a forma de ingresso e matricula, configurando assim
um avango para a educacéo profissional no pais. Para Cunha (2000, p. 66), mesmo
nao tendo inovado muito em termos ideoldgicos e pedagogicos, essa rede de escolas
“trouxe urna grande novidade em relagdo a estrutura do ensino, por constituir,
provavelmente, o primeiro sistema educacional de abrangéncia nacional”.

Assim, em meados de 1910, embora funcionassem em instalacbes
inapropriadas e com recursos limitados, estavam em atividade as dezenove Escolas
de Aprendizes Artifices propostas no Decreto n° 7.566/09, inclusive a do Ceara, que
foi inaugurada em 24 de maio de 1910.

Em Fortaleza, a EAA foi instalada inicialmente num prédio ocupado
anteriormente pela Escola de Aprendizes Marinheiros, onde permaneceu até sua
transferéncia, em 1914 para o prédio da Milicia Estadual, onde dividia o espaco do
edificio com o 6rgao, permanecendo ali até 1922 (SIDOU, 1979).

Em virtude do desenvolvimento da instituicdo e do crescente numero de alunos,
surgiu a necessidade de um prédio mais amplo, que melhor se adequasse as
necessidades pedagdgicas de uma instituigao escolar daquele porte. Conforme Sidou
(1979), com a extingao da Escola de Aprendizes Marinheiros em 1932, a Escola de
Aprendizes Artifices do Ceara passou a ocupar o prédio que antes pertencia aquele
estabelecimento de ensino naval, situado no bairro de Jacarecanga. Assim,
permaneceu la por sete anos até mudar-se para o prédio onde funcionara o Liceu do
Ceara, na praca dos Voluntarios, localizada na Rua do Rosario, s/n, no centro de
Fortaleza.

De acordo com o Almanaque do Ceara de 1922, a Escola do Ceara iniciou seu

funcionamento com os seguintes cursos indicados na tabela 4:

Tabela 4 — Data de inauguragao das oficinas na EAA do Ceara

3 Até o século XIX nao ha registros de experiéncias voltadas especificamente a educacao profissional.
As primeiras a¢des surgiram no inicio do século XIX dentro de uma perspectiva assistencialista de
amparar as classes sociais mais baixas. Podemos citar como exemplos o Colégio das Fabricas (1809),
a Escola de Belas Artes (1816), as Casas de Educandos e Atrtifices (1840) e os Asilos da Infancia dos
Meninos Desvalidos (1854) (MOURA, 2007, p. 5).
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OFICINA DATA DE INAUGURAGAO
Typographia e encadernagao 24 de maio de 1910
Sapataria 07 de setembro de 1911
Alfaiataria 07 de setembro de 1911
Marcenaria e Carpintaria Janeiro de 1912

Ferraria, Serralheria e Mecanica Janeiro de 1912

Fonte: Almanach estatistico, administrativo, mercantil, industrial e literario do estado do Ceara (1922).

Pode-se perceber pelo exposto na tabela acima, que no Ceara, no primeiro ano
de funcionamento da escola, apenas a oficina de tipografia e encadernagao entrou em
funcionamento, fato que se deveu aos escassos recursos financeiros. Segundo o
mesmo Almanaque (1922), apenas em 1913 foram postos em funcionamento
maquinarios que ja se encontravam na instituicdo ha cerca de trés anos, visto que nao
havia orcamento suficiente para sua montagem e uso.

Em 20 de novembro de 1915, foram inauguradas maquinas a vapor em todas
as secgoes da instituicdo, como ilustrado na Figura 1. Assim as oficinas de tipografia,
sapataria, ferraria, serralheria, carpintaria e marcenaria passaram a ser movidas por
“‘modernos machinismos a vapor” (ALMANACH..., 1918, p. 125).

Figura 1 — Inauguracao de maquinismos na EAA do Ceara

Fonte: Almanach estatistico, administrativo, mercantil, industrial e literario do estado do Ceara (1922)
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Segundo as determinagdes elencadas no Decreto n° 7.566/09, cada uma das
escolas teria uma estrutura administrativa formada por um diretor, um escriturario, um
porteiro continuo e o numero de mestres necessarios ao funcionamento das oficinas.

O decreto de 1909 previa também a expedigcdo de um regulamento interno,
onde seriam estabelecidas as atribuicbes e deveres dos empregados, no que
concerne a administracdo da escola e das oficinas para seu regular funcionamento.
Esse regulamento, assinado pelo Ministro de Estado da Agricultura, Industria e
Comercio, entrou em vigor com a publicagdo do Decreto n°® 9070, de 25 de outubro de
1911.

O referido decreto em seu artigo 12, trazia as competéncias e
responsabilidades do diretor, que abrangia desde a inspec¢ao escolar, controle da
disciplina, distribuicdo de fungdes, integracdo com a comunidade até o controle
financeiro e orgamentario da instituicdo (BRASIL, 1911).

De acordo com Sidou (1979), em 1909, ano de criagdo da Escola, a diregéo foi
assumida pelo advogado José Pompeu de Souza Brasil, ficando este na
administracado da instituicdo até 07 de abril de 1910, quando foi substituido por
Thomas Pompeu de Souza Brasil Filho, a quem coube inaugurar a instituicdo que
encontrava-se devidamente equipada e com o quadro funcional e o corpo docente
definidos. Em virtude de uma nova nomeagao para exercer outro cargo, Thomas
Pompeu foi exonerado em 1° de julho de 1911, sendo substituido pelo advogado
Sebastido Cavalcante de Albuquerque, que permaneceu no cargo até 19 de agosto
de 1912. Nesse mesmo ano assumiu o cargo, Hermenegildo de Brito Firmeza,
professor de Historia, jornalista e politico, que permaneceu na diregado da EAA até 06
de agosto de 1913.

Com a saida de Hermenegildo de Brito em agosto de 1913, assumiu a diregao
da escola Carlos Torres Camara, que permaneceu no cargo até 1924. Teatrélogo e
jornalista, o diretor destacou-se na administragao da instituigédo, visto que suas agdes
administrativas ultrapassaram as especificidades da educacgao profissional, voltando-
se para a dimensao cultural. Uma dessas acbes foi o lancamento da Revista
Pedagdgica, peridédico de publicagdo bimestral produzido na prépria oficina de
tipografia da Escola, ilustrada na Figura 2. Nao ha registros de que outra escola da

rede que tenha publicado trabalho semelhante nesse periodo (SIDOU, 1979).
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Figura 2 — Capa da Revista Pedagdgica de 1917

VOoLUME |
FASCICULO 1

Revista
K ’ Jedagogica

PURLICAGAO BI-MESTRAL
CA— ———————————
ESCOLA DE A, ARTIFKCES
DO CEARA

Fonte: Revista Pedagodgica (1917).

De acordo com Sidou (1979), Carlos Torres inovou, trazendo uma nova
dimensao as atividades da instituicdo, como encenagao de pecas teatrais, realizagao
de exposicdes, mostras, sessdes litero-musicais, que alcangaram uma repercussao
positiva no seio da comunidade, bem como no meio politico local. Em 1924, foi
transferido para Escola de Aprendizes Artifices de Sergipe, tendo sido substituido pelo
engenheiro civil Ernesto Argenta, ex-diretor daquela escola, como ilustrado na Figura
3, que pode ser melhor visualizada no Anexo C, que esta na pagina 172.

A administracdo de Ernesto no Ceara foi demasiado curta, tendo este
permanecido no cargo por pouco mais de um ano, no periodo de 22 de margo de 1924
a 06 de junho de 1925, quando Carlos Torres Camara retornou a dire¢gao da Escola
de Aprendizes Artifices do Ceara. Carlos permaneceu na administragao da instituicao
até a sua morte, em 11 de margo de 1939, quando a escola ja havia passado a
condigcdo de Liceu Industrial de Fortaleza, por intermédio da Lei n. ° 378, de
13/01/1937. Dessa forma, ele foi o primeiro diretor geral do Liceu Industrial de
Fortaleza.
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Figura 3 — Administragéo e corpo docente da EAA do Ceara no ano de 1917

Fonte: Almanach estatistico, administrativo, mercantil, industrial e literario do estado do Ceara (1918)

Um dos problemas iniciais das Escolas de Aprendizes Artifices era a falta de
profissionais qualificados a trabalhar com a educagao profissional, uma vez que a
grande maioria dos professores possuia apenas formacao basica, com experiéncia na
educacao primaria, mas sem a especializagcao necessaria para os cursos oferecidos
pela escola profissional. De acordo com Fonseca (1961), esses professores, que
vinham dos quadros de ensino primario, ndo tinham ideia do que precisavam lecionar
no ensino profissional; os mestres vinham de oficinas ou industrias, e transmitiam aos
alunos apenas o0s conhecimentos empiricos adquiridos na pratica de trabalho
cotidiana, sem nenhuma base tedrica. Madeira (1999, p. 112) corrobora essas

informacgdes ao relatar que na escola do Ceara

[...] os professores do Curso primario e de Desenho eram os mesmos do
ensino regular. Os mestres das oficinas eram profissionais com formacgao
apenas no exercicio do oficio, sem terem frequentado cursos que Ihe dessem
formagédo tedrica ou pedagdgica. A Unica excegdo se devia ao mestre da
oficina de tipografia que, por exigéncias do proéprio oficio, deveria saber, pelo
menos ler e escrever.

Dadas as condi¢des sociais e econdmicas que o pais vivia a essa época, urgia

a necessidade de formar mao de obra que atendesse as demandas dessa nova fase,
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que trazia consigo o crescimento acelerado dos processos de industrializacéo e
urbanizagdo nos grandes centros. Nesse aspecto, a organizagdo do sistema de
educacéo profissional com a criagdo dessas escolas, trouxe uma nova configuragao
a esse cenario, visto que a instrugdo nado se limitava apenas a assisténcia de
desvalidos, como observava-se nos empreendimentos anteriores. Essa nova
ordenacéao trazia uma inovacdo ao passo que se dedicava também a formacio de
trabalhadores qualificados, ainda que essa qualificacdo viesse acompanhada do
disciplinamento.

No estado do Ceara, no primeiro ano de funcionamento da instituigdo, 128
candidatos atenderam aos requisitos solicitados e foram matriculados nas respectivas

oficinas, conforme mostra a tabela 5.

Tabela 5 — Numero de alunos matriculados e taxa de frequéncia anual

Ano N° de matriculados Taxa anual de
frequéncia
1910 128 42,9%
1911 100 65,0%
1912 118 52,5%
1913 197 34,0%
1914 330 37,8%
1915 300 45,0%
1916 258 61,2%
1917 317 38,8%
1918 281 41,9%
1919 182 57,1%
1920 217 32,2%
1921 155 52,2%
1922 145 49,6%
1923 169 53,8%
1924 151 33,7%
1925 189 46,5%
1926 257 44.3%
1927 338 31,6%
1928 364 30,2%
1929 450 44,8%
1930 434 43,7%

1931 446 26,0%
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1932 490 34,0%
1933 416 52,3%
1934 400 55,5%
1935 460 51,1%
1936 305 52,7%

Fonte: Cunha (2000, p. 93, 105).

Pode-se perceber pelos dados apresentados na tabela, que apesar do
expressivo numero de matriculas, era muito baixa a frequéncia desses alunos, ou seja,
muitos dos que iniciavam 0Os cursos ndo conseguiam permanecer matriculados,
causando um grande numero de desisténcias. Vemos, por exemplo, que no primeiro
ano de funcionamento, a frequéncia alcangou menos de cinquenta por cento das
matriculas iniciais.

Como consequéncia da baixa frequéncia e alto indice de evaséo, as taxas de
conclusao desses cursos também eram muito baixas, sendo, portanto, a produtividade
muito pequena. Segundo dados do Almanaque do Ceara, até o ano de 1922, 12 anos
apods o inicio das atividades da Escola de Aprendizes Artifices, apenas 13 alunos
conseguiram concluir os cursos integralmente (ALMANACH..., 1922, p. 672).

Baseado nos relatorios do Ministério da Agricultura, Industria e Comércio,
Cunha (2000, p. 109), calculou as taxas de conclusdes nas EAA’s, considerando a
proporgao de concluintes em um ano sobre o numero de matriculas existentes cinco
ou seis anos antes. No caso da escola do Ceara, ele chegou aos seguintes numeros,
sempre muito baixos: de 1913 a 1926, 0,4%; de 1917 a 1920, 1,3% e de 1932 a 1937,
0,2%.

Ainda assim, vale ressaltar que mesmo diante dessas dificuldades, a EAA do
Ceara conseguiu alcangar resultados exitosos. De acordo com o Almanaque do Ceara
de 1922, a escola do Ceara participou da Exposigcao Internacional de Turim, expondo
varios dos artefatos produzidos em suas oficinas, e obteve medalhas de ouro e bronze
e diploma de mencéao honrosa, concedidos pelo juri da referida exposicao.

As Escolas de Aprendizes Artifices, apesar do carater assistencialista que as
acompanhou, foram idealizadas como parte de um projeto de construgéo do pais, a
partir do entendimento que a formacdo de mao de obra qualificada auxiliaria no
desenvolvimento industrial do Brasil. Essas escolas inauguraram as politicas de
educacao profissional no Brasil, ao apresentar uma proposta, ainda que incipiente, de

educacao para o trabalho.
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Pode-se inferir, portanto, que a Escola de Aprendizes Artifices do Ceara
correspondeu ao proposito para o qual foi criada, de formar e educar criangas e jovens
pobres, 6rfaos e desvalidos da sorte, oferecendo-lhes habilidades para o trabalho,
visto as necessidades do recente desenvolvimento industrial, como também tratando
de aspectos referentes a disciplina social, no intuito de afasta-los do 6cio, dos vicios
e de possiveis atos de criminalidade, numa perspectiva da formacao do carater pelo
trabalho. Ademais, a formacédo oferecida pela EAA do Ceara foi além do
assistencialismo e da instrucdo para o trabalho, por oferecer atividades artisticas e
socioculturais que visavam uma formagdo mais ampla do discente.

Considera-se, pois, que mesmo diante dos parcos resultados, com a baixa
produtividade das oficinas, as altas taxas de evasdo e o numero diminuto de
conclusdes, a Escola de Aprendizes Artifices situada na cidade de Fortaleza,
representou um marco para o ensino de oficios no Ceara. Porque trouxe uma proposta
inovadora de educacao popular, voltada a formacao profissional de adolescentes e
jovens, que, posteriormente constituir-se-ia nas escolas técnicas e industriais,
ajudando a compor o que hoje conhecemos com o Instituto Federal de Educacgao,

Ciéncia e Tecnologia do Ceara.

4.2 O Estado Novo e o reordenamento do ensino industrial

Em 1930, num contexto de instabilidade econémica e insatisfacéo politica, o
governo do Presidente Washington Luiz era derrubado por uma revolugdo armada,
que se iniciou no Sul do pais, e levou a chefia provisoria do governo Getulio Vargas
com plenos poderes. Segundo Romanelli (2005, p. 47), 0 que conhecemos como a
Revolugcado de 30, constituiu-se na realidade, o apice de uma série de revolucdes e
movimentos armados ocorridos entre 1920 e 1964 que objetivavam “promover varios
rompimentos politicos e econdmicos com a velha ordem social oligarquica” e implantar
definitivamente o capitalismo no Brasil. Procurou-se, por meio desses movimentos, e
especialmente da Revolugao de 30, um reajustamento constante dos novos setores

com o setor tradicional, no Ambito interno, e destes, com o setor internacional.

Atransicao da sociedade agraria-escravista, no ultimo quartel do século XIX,
introduziu as bases materiais do Estado capitalista no Brasil. Contudo, foi
depois dos acontecimentos da década de 1930 que se constituiu um aparato
moderno, em simultdneo com as particularidades da revolugdo burguesa
desencadeadora do projeto de industrializagdo nacional (POCHMANN, 2017,
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p. 311).

O inicio da década de 30 caracterizou-se, portanto, por profundas mudancas
na organizagao da sociedade brasileira. O éxodo rural, provocado em parte pela crise
econdmica mundial de 1929, que atingiu as exportagdes do café, levou milhares de
pessoas a sairem do campo em busca de melhores condi¢gdes de vida e trabalho,
influenciando no processo de urbanizagdo das cidades, bem como no incipiente
processo de industrializagdo do pais. Sobre esse aspecto, Caires e Oliveira (2014, p.
52) ressaltam que no inicio da Era Vargas, periodo de consolidagao do capitalismo no
Brasil, a sociedade brasileira mudou o seu perfil, 0 que evidenciou “a necessidade de
politicas publicas, voltadas para a area da educagao, objetivando atender ao novo
modelo socioecondmico”.

Iniciava-se assim uma nova fase na histéria do Brasil, que traria mudangas
significativas para o projeto educacional do pais. Com a Revolug¢ao de 30 e a entrada
de Getulio no poder, o pais passou por uma de suas mais profundas transformacgdes
no cenario politico, econdmico e social. O governo provisério adotou uma série de
mudancas que impactaram também na educacgao.

Logo apds a posse, uma das primeiras medidas do novo governo foi a criagao
do Ministério de Educacgao e Saude Publica, em novembro de 1930, comandado por
Francisco Campos. Com essa agéo, a educagdo do pais passou a ser regida e
regulamentada por um sistema nacional, com ampla participagcéo da Unido. Devido a
criacdo do novo 6rgao, as Escolas de Aprendizes Artifices foram desligadas do
Ministério da Agricultura, passando a fazer parte do novo Ministério. De acordo com
Fonseca (1961, p. 207) com essa mudancga de gestdo das escolas profissionais em
nivel nacional, abria-a um novo horizonte e “surgiam esperancas, que o tempo tornaria
em realidade, de obtencédo de maiores recursos financeiros, de modo a tornar possivel
a melhoria geral dos prédios e das instalagbes das oficinas”.

Nos primeiros meses de 1931, foram promulgados sete decretos pelo recém-
criado Ministério da Educagdo e Saude, que ficaram conhecidos com Reforma
Francisco Campos. Para Saviani (2013, p. 196), essas medidas representaram a
intencao do novo governo de “tratar a educagdo como questao nacional, convertendo-
se, portanto, em objeto de regulamentacgéo, nos seus diversos niveis e modalidades”.
A reforma, no entanto, deixou quase que completamente excluido o ensino

profissional. Dentre as mudancas instituidas por tais decretos, a uUnica a tratar da
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formacgao para o trabalho foi a promulgacéo do Decreto n°® 20.158, de 30 de junho de
1931, que organizou o ensino comercial nos niveis médio e superior e regulamentou
a profissdo de contador.

No entanto, a regulamentacéo dada ao ensino comercial nao se estendeu aos
demais cursos profissionalizantes, especialmente ao ensino industrial, tdo importante
num momento em que O pais iniciava seu processo de industrializagdo. Para
Romanelli (2005), por ter suprimido o ensino industrial num momento em que o pais
despertava para a industrializagdo, a reforma regrediu e perdeu a oportunidade de
criar um sistema de ensino profissional condizente com a ideologia do
desenvolvimento nascente na vida politica nacional.

Cunha (2000) por sua vez, ressalta que o governo provisorio, instaurado pela
Revolugdo de 1930, ndo tinha precisamente um projeto educacional a ser
desenvolvido, o seu programa para educagéo apresentava poucas e fragmentadas
referéncias a questdo educacional e a formacao da forga de trabalho. No entanto, o
autor reconhece que, com a promulgacao do Decreto n°® 20.158/31, o termo técnico
foi empregado pela primeira vez na legislagcao brasileira em sentido estrito, ou seja,
nomeando um nivel intermediario na divisdo do trabalho, pois até aquele momento
esse termo foi usado com uma conotagdo ampla.

Nesse mesmo ano, 1931, foi promovida a IV Conferéncia Nacional de
Educacado, a fim de que fossem elaboradas diretrizes politicas para a educacéao
nacional. No entanto a conferéncia foi palco de muitos impasses, entre eles a
discussdo acerca da obrigatoriedade do ensino religioso, defendido pelos
conservadores e atacado pela ala renovadora que propunha a laicidade do ensino e
gratuidade do ensino. Apds inumeras discussdes, 0s grupos divergentes nao
conseguiram chegar a um consenso e esse impasse impediu que se chegasse no
intuito inicial da conferéncia.

No ano seguinte, a publicagdo do Manifesto dos Pioneiros da Educagao Nova
decretou a ruptura entre conservadores/catélicos e liberais. O Manifesto foi um
documento elaborado por Fernando Azevedo e assinado por 26 intelectuais brasileiros,
defensores do movimento de “renovacdo educacional’. Esses educadores eram
advindos de um movimento de reconstrucao educacional, inspirados em novos ideais
de educacao (CAIRES; OLIVEIRA, 2016).

Para Saviani (2013), o manifesto apresenta-se como um instrumento politico

que expressa a posicao de uma corrente de educadores que vislumbrou na Revolugao
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de 30 a oportunidade de conquistar a hegemonia educacional no pais. Com a proposta
de renovacgao da escola tradicional, o Manifesto ndo sé diagnosticou os problemas,
como sugeriu novos rumos as politicas publicas e educacao.

Segundo Romanelli (2005) essas reivindicagdes de mudanga em prol da
educacgao escolar brasileira contidas no Manifesto, foram fundamentadas através da
analise da educagao do ponto de vista filosofico, sociolégico e psicolégico. Para a
autora, o documento € inovador a medida que vislumbra a educagdo como um
problema social e representa “a reinvindicagdo de mudancas totais e profundas na
estrutura do ensino brasileiro, em consonancia com as novas necessidades do
desenvolvimento” (ROMANELLI, 2005, p.150). De fato, o Manifesto defendia a escola,
publica, gratuita, laica e obrigatoria, ressaltando a responsabilidade do Estado para
com a educacéao.

Esse clima de instabilidade do sistema educacional e de disputas ideoldgicas
entre movimento renovador e movimento tradicional, acabou influenciando na
elaboragcdo do texto das Constituicdes de 1934 e 1937. A Constituicdo de 34
representou quase que totalmente uma vitéria do movimento renovador, salvo o artigo
153, que instituiu o ensino religioso facultativo em consonéancia com os interesses dos
representantes da Igreja Catolica (ROMANELLI, 2005).

No seu artigo 152, a Constituigdo de 34, determinava que o Conselho Nacional
de Educacao, criado pelo Decreto n° 19.850, de 11 de abril de 1931, elaborasse um
Plano Nacional de Educacéo, que seria aprovado pelo poder Legislativo e deveria
trazer sugestdes de medidas para solucionar os problemas educativos do pais
(BRASIL, 1934).

Sobre esse aspecto, Cury (2014, p. 132) ressalta que

Esta incumbéncia se situava dentro de um desafio maior trazido pela
Revolugcdo de Trinta, qual seja o de enfrentar a maior complexidade da
sociedade brasileira pela crescente urbanizacdo do pais e pela
industrializagdo, com uma educagéao escolar que lhe fosse consequente.

O CNE redigiu entao o referido documento, dedicando um capitulo ao ensino
profissional, que foi denominado de ensino especializado. No texto, o ensino
especializado era dividido em trés ramos: elementar, médio e superior, que por sua
vez possuiam subdivisbes, onde eram detalhadas suas especificidades. Em maio de

1937, apds diversas se¢des, o anteprojeto do PNE foi concluido, entregue ao Ministro
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Capanema e encaminhado ao entdo presidente Vargas e a Camara de Deputados. No
entanto, o golpe de Estado instituido por Vargas e as Forgcas Armadas, fechou o
Congresso em 10 de novembro de 1937, impedindo o prosseguimento do Plano
(CURY, 2014, p. 134).

O Golpe, que deu inicio a fase ditatorial da Era Vargas, levou a instauragao de
uma nova constituicdo em 1937, “que néo teve a mesma amplitude da anterior, no que
tange a educagdo, mas continuou atribuindo a Unido o poder de legislar,
privativamente, sobre as diretrizes da educacao nacional’ (CAIRES; OLIVEIRA, 2016,
p. 58). A Constituigdo de 1937 apresentou indicios de uma organizagdo ou
preocupacao com o ensino profissional ao tratar do ensino pré-vocacional voltado as
classes menos favorecidas no artigo 129 (BRASIL, 1937).

Reconhece-se que a Constituicdo de 37 foi a primeira a tratar sobre a tematica
da educacao profissional, dando-lhe certa relevancia. No entanto, observamos mais
uma vez fortes tragos da dualidade na educagao, pois apesar de apresentar essa
preocupagao com a educacao para o trabalho, essa lei, segundo Romanelli (2005)
oficializou o ensino profissional como ensino destinado aos pobres e assim o Estado
instituia oficialmente por intermédio da escola a discriminagao social.

Em 1934, o Decreto n°® 24.558, de 3 de julho, havia transformado a Inspetoria
do Ensino Profissional Técnico em Superintendéncia do Ensino Industrial, 6rgao
subordinado ao Ministério da Educacao e Saude, que seria responsavel pela dire¢cao
superior das escolas federais de ensino industrial. A justificativa para a mudanca esta
bem explicitada no texto da lei. Tendo em vista que o ensino oferecido nas escolas de
aprendizes artifices estava restrito a formacdo de artifices para as profissdes
elementares, a evolugao observada nas industrias nacionais exigia que a formacao
de operarios ministrada nesses estabelecimentos se adequasse “as exigéncias da
técnica moderna”, com conhecimentos especializados. A falta de operarios e
contramestres especializados ja era sentida nas fabricas e industrias e o decreto
também previa, no seu artigo 2°, um programa de expansao gradativa do ensino
industrial, onde seriam anexadas as escolas profissionais secdes de especializagao
para as industrias regionais, além da possibilidade de instalagdo de outras escolas
industriais (BRASIL, 1934).

Em janeiro de 1937, a Lei n° 378 deu nova organizagao ao Ministério da
Educacdo e Saude Publica, que era gerido por Gustavo Capanema. Com essa

reforma a Superintendéncia do Ensino industrial foi extinta, sendo substituida pela
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Divisdo do Ensino industrial. Essa mesma lei que reestruturava o Ministério da
Educacao, extinguia as escolas de Aprendizes Artifices e criava em seu lugar os liceus
profissionais. O artigo 37 da referida lei determinou que a Escola Normal de Artes e
Oficios Wenceslau Braz e as escolas de aprendizes artifices, mantidas pela Uniao,
fossem transformadas em liceus, destinados ao ensino profissional, em todos os
ramos e graus (BRASIL, 1937).

No mesmo artigo, um paragrafo unico prenunciava a criagdo de novos liceus
em todo pais a fim de propagar o ensino profissional, demonstrando o interesse do
Governo em investir no ensino industrial. Foi nesse cenario, que ocorreu a
implantacao do Liceu Industrial de Fortaleza. Nesse periodo de transicao, a instituicao
funcionou num prédio que abrigava anteriormente o Liceu do Ceara, localizado na
Praca dos Voluntarios, na Rua do Rosario, s/n, Centro, conforme mostra a figura 4
(SIDOU, 1979).

Figura 4 — Prédio ocupado pelo Liceu Industrial de Fortaleza

Fonte: Sidou (1979, p. 21).

Quando a lei de criagao dos Liceus Industriais entrou em vigor, a administragao
da instituicao estava sob a responsabilidade de Carlos Camara, que assumira a
dire¢ao da instituicdo em 1913, quando ainda denominava-se Escola de Aprendizes
Artifices, tornando-se assim o primeiro diretor do Liceu Industrial de Fortaleza. Carlos
ficou a frente da instituicdo por dois periodos, totalizando 25 anos de gestdo. A
segunda gestao do Liceu Industrial de Fortaleza ficou a cargo do engenheiro Waldir
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Diogo da Fonseca que assumiu oficialmente a dire¢ao da instituicdo em 02 de abril de
1939, apds o falecimento de Carlos Torres Camara (SIDOU, 1979).

O Almanaque do Ceara do ano de 1937 revela a composi¢ao administrativa da
instituicdo no ano de transicdo, quando a Escola de Aprendizes Artifices passou a
intitular-se Liceu Industrial, conforme mostra a Figura 5, que pode ser visualizada com

mais detalhes no Anexo D.

Figura 5 — Equipe Administrativa da EAA em 1937

Fonte: Almanach estatistico, administrativo, mercantil, industrial e literario do estado do Ceara (1937)

Na sua obra O ensino de oficios nos primordios da industrializagdo, Luiz
Antonio Cunha (2000) expde um panorama quantitativo das Escolas de Aprendizes
Artifices. Apresentando estatisticas oriundas de relatérios dos diretores das escolas e
ministros da pasta, o autor mostra dados de matricula e frequéncias dessas escolas
até 1942, quando houve a transigéo para Escola Industrial de Fortaleza, contemplando
assim o periodo de 1937 a 1942 quando a instituicdo foi denominada de Liceu
Industrial de Fortaleza. Apesar da dificuldade de reunir esses dados tendo em vista
falhas e caréncia de informagdes nesses relatorios, apresenta-se na tabela 6 a
distribuicdo de matriculas e taxa de frequéncia anual da instituicado no Ceara:


file:///D:/camila.burin/Downloads/template_trabalho_academico_abril%202016.doc
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Tabela 6 — Numero de alunos matriculados no Liceu Industrial de Fortaleza e taxa de
frequéncia anual

Ano N° de Taxa anual de
matriculados frequéncia

1937 319 50,4 %

1938 470 69,8

1939 400 31,7

1940 329

1941 315

1942 61

Fonte: Cunha (2000, p. 94, 106).

Em 1939, dois anos apds a implantagdo do Liceu Industrial de Fortaleza o
numero de matriculados chegou ao numero de 400, sendo distribuidos em oficinas de
trabalho em madeira (151), trabalho em metal (127), artes graficas (66) e vestuario
(56). Apesar dos dados serem escassos a partir de 1940, a tabela 6 mostra que as
menores taxas de frequéncia ocorreram nesse ano (1939), chegando apenas a 31,7%
(CUNHA, 2000).

No Ceara, a implantagao do Liceu Industrial de Fortaleza ocorreu apés 27 anos
de funcionamento da Escola de Aprendizes Artifices e atendeu a um numero
consideravel de alunos, promovendo a formacéao profissional de jovens, de modo a
atender as exigéncias do novo cenario social. Com a Lei Organica do Ensino Industrial
(Decreto-Lei 4.073 de 30/01/1942) e a transferéncia do ensino profissional para o grau
meédio, mudava-se a fungdo das EAA’s que ofereciam ensino primario juntamente ao
ensino de oficios. Desse modo, substituia-se o carater assistencialista caracteristico
das EAA's por um modelo de ensino destinado a formagdao de um contingente de
trabalhadores que atenderiam as demandas do mercado de trabalho.

A partir de 1939, com a eclosdo da 22 Guerra Mundial, surgiram novas
necessidades, oriundas da ampliacdo do processo de industrializacdo no pais. O
aumento da fabricacao e exportacao de produtos, exigiu a formagao de trabalhadores
qualificados para atender as demandas do setor produtivo.

Em 1941, num despacho do entdo Ministro da Educacdo e Saude, Gustavo
Capanema, datado de 28 de agosto, o nome da instituicho mudou novamente,
passando a intitular-se Liceu Industrial do Ceara. No entanto, essa denominacao nao
perdurou por muito tempo, visto que no ano subsequente, o Decreto-Lei 4.127/42
transformou os Liceus Industriais em Escolas Industriais e Técnicas, passando a

ofertar cursos técnicos e cursos pedagogicos, bem como cursos industriais e os
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cursos de mestria4, com a formagdo profissional em nivel equivalente ao do
secundario. (Brasil, 1942). No Ceara foi instituida entdo a Escola Industrial de
Fortaleza. Quando houve essa mudanca de nomenclatura a instituicdo ja funcionava
em outro espaco, na sede beneficente da Rede de Viagao Cearense, conforme ilustra

a Figura 6:

Figura 6 — Prédio ocupado pela Escola Industrial de Fortaleza em 1942

Fonte: Sidou (1979, p. 22).

O quadro crescente da industrializagdo no pais demandou a organizacéo,
ampliacao e fortalecimento do ensino Industrial. Todas essas mudangas exigiram um
posicionamento do Estado frente a essa nova necessidade. Em resposta a essa
exigéncia do mercado, a partir de 1942, por iniciativa do ministro Gustavo Capanema,
o governo decretou uma série de mudancas na educagao que ficaram conhecidas
como Leis Organicas, que reformaram alguns ramos do ensino. De acordo com
Romanelli (2005), nos trés ultimos anos do Estado Novo foram promulgados os

seguintes decretos-lei:

4De acordo com a Lei Organica do Ensino Industrial, o Decreto-Lei 4.073/42, os cursos de mestria
eram uma das modalidades de cursos ordinarios, que compunham o primeiro ciclo do ensino industrial,
gue era dividido em ordens de ensino: ensino industrial basico, ensino de mestria, ensino artesanal e
aprendizagem. Tinham por finalidade “dar aos diplomados em curso industrial a formagé&o profissional
necessaria ao exercicio da fungéo de mestre” (BRASIL, 1942).
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a) Decreto-lei 4.073, de 30 de janeiro de 1942: - Lei  Organica do
Ensino Industrial;

b) Decreto-lei 4.048, de 22 de janeiro de 1942: - Cria o Servigo Nacional
de Aprendizagem Industrial;

c) Decreto-lei 4.244, de 09 de abril de 1942: - Lei Organica do Ensino
Secundario;

d) Decreto-lei 6.141, de 28 de dezembro de 1943: - Lei Organica do
Ensino Comercial (ROMAELLI, 2005, p. 154)

Vale ressaltar que a publicac&o desse conjunto de leis demonstrou a relevancia
que a educacao profissional adquiriu no pais “pois foram definidas leis especificas
para a formacao profissional em cada ramo da economia e para a formacédo de
professores em nivel médio” (MOURA, 2007, p. 09).

Em 1945, o governo Vargas foi deposto, encerrando-se o periodo do Estado
Novo, marcado por uma politica educacional autoritaria que legitimou a separagao
entre o Ensino Secundario e os cursos profissionalizantes, beneficiando a articulagao
de politicas que favoreciam os interesses dos setores empresariais privados e das
estatais em detrimento das classes populares (MANFREDI, 2016, p. 74).

Para Cunha, a politica educacional do Estado Novo reforcava a dualidade

escolar, pois

erigiu uma arquitetura educacional que ressaltava a sintonia entre a divisao
social do trabalho e a estrutura escolar, isto &, entre o ensino secundario,
destinado as “elites condutoras”, e os ramos profissionais do ensino médio,
destinados as “classes menos favorecidas”, embora os alunos desses ramos
devessem ser selecionados. Ou seja, a pobreza ou o “menor favorecimento”
poderia ser condi¢ao conjuntural, mas n&o era suficiente para o ingresso num
curso profissional (CUNHA, 2000, p. 07).

Com todas essas reformas e as que viriam a ser adotadas posteriormente, o
ensino técnico foi ampliado e reorganizado. No entanto, esse reordenamento do
ensino profissional, apesar de apresentar uma preocupagao do governo com a
expansao do ensino e ampliagado do acesso, revelava-se na realidade uma forma de
promover a formagao de mao de obra para as necessidades do mercado de trabalho.
Desse modo, mantinha-se o forte carater dualista da educacao brasileira, ao passo
que ao ensino profissional foi delegada a fungao de formar trabalhadores oriundos das
classes baixas para atuar na producéo industrial, enquanto as elites eram destinados
0S cursos secundarios e posteriormente os cursos superiores, reforcando as

diferengas entre o trabalho manual e intelectual.
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4.3 A Segunda Republica: retorno ao regime democratico, politica de

desenvolvimento e educagao profissional

A adogao de uma nova constituicdo em 1946 consolidou o retorno ao regime
democratico no pais. Caracterizada pelo espirito liberal e democratico, a carta de 1946
assegurava a liberdade de pensamento e estabelecia que cabia a Unido preceituar
sobre as diretrizes e bases da educagao nacional, aproximando-se da Constituicdo de
1934, inspirada nos principios proclamados pelos pioneiros da Educagdo Nova.
(ROMANELLLI, 2005, p. 170).

No que se refere a educacao profissional, a Constituicdo de 1946 nao fez
mengao a essa modalidade de ensino, evidenciando um retrocesso em relagéo a
constituicdo anterior, de 1937, que apresentou alguns indicios de organizagao da
formacgao para o trabalho, ainda que numa visao assistencialista.

Mesmo apos a queda do Governo Vargas, as reformas prosseguiram, e em
1946 uma série de decretos-leis continuaram a reforma iniciada no Estado Novo.
Dentre eles, o Decreto Lei n°® 9.613, de 20 de agosto, sancionou a Lei Organica do
Ensino Agricola, que estabeleceu as bases de organizagao escolar do ensino agricola.
O artigo 2° definia que essa modalidade de ensino deveria atender aos interesses dos
que trabalhavam nos servicos da vida rural, das propriedades ou estabelecimentos
agricolas e aos interesses da nacgao. A disposigao preliminar da lei, apontava que o

ensino agricola estaria destinado essencialmente a preparagao profissional dos

trabalhadores agricolas, e mais adiante, o artigo 3° define as suas finalidades:

1. Formar profissionais aptos as diferentes modalidades de trabalhos
agricolas.

2. Dar a trabalhadores agricolas jovens e adultos ndo diplomadas uma
qualificagao profissional que Ihes aumente a eficiéncia e produtividade.

3. Aperfeicoar o0s conhecimentos e capacidades técnicas de
trabalhadores agricolas diplomados (BRASIL, 1946).

Quando aos tipos de estabelecimentos agricolas, o artigo 12 dispunha que
haveria trés tipos: escolas de iniciagdo agricola, escolas agricolas e escolas
agrotécnicas. O artigo 53 do referido decreto estabeleceu que o ensino agricola seria
ministrado pelos poderes publicos, mas também estava livre a iniciativa privada.

As leis organicas, alicer¢gadas na reforma de Gustavo Capanema, promoveram

um reordenamento no sistema escolar brasileiro e “redefiniram os curriculos e



69

articulacdes entre cursos, ramos, ciclos e graus” (MANFREDI, 2016, p. 74).

Assim, essa série de decretos-leis reorganizaram o ensino brasileiro, que se
pautava claramente numa ideologia de garantir a elite dominante uma educacao
intelectual, ao passo que o ensino profissional era destinado as classes menos
favorecidas, objetivando sua preparagao para o mercado de trabalho, o que reforgava
a organizacgéao dualista do sistema educacional brasileiro.

Vale ressaltar que o sistema educacional gerido pelo Estado Novo né&o foi
desfeito, haja vista que muitos decretos e leis continuaram a ter validade. Além disto,
pode-se perceber que no periodo posterior ao Governo Vargas, “o Estado continuou
sendo o principal protagonista dos planos, projetos e programas de investimentos que
alicergaram o parque e o empresariado industrial” (MANFREDI, 2016, p. 780).

No cenario econdmico da década de 50, destaca-se a implantagado do Plano de
Metas, politica de desenvolvimento adotada no Governo de Juscelino Kubitschek,
‘baseada em agdes de gestdo, que priorizaram a técnica, a ciéncia, a eficacia e,
sobretudo, a abertura da economia brasileira ao capital internacional’. Utilizando-se
do lema 50 anos em 5, o Plano de Metas pretendeu atuar em diversos setores da
economia, e resultou num periodo histérico marcado por uma grande expanséo
econdmica e crescimento da industria de base nacional, impulsionados em parte pela
implementagao da industria automobilistica que trouxe investimentos de montadoras
estrangeiras, atraidas pelos subsidios e isen¢ao de impostos oferecidos pelo governo
(CAIRES; OLIVEIRA, 2016, p. 68).

Isto posto, diante desse cenario de acelerado crescimento industrial, da
necessidade de méao de obra especializada para atender as demandas do setor e do
numero escasso de técnicos de nivel médio, fazia-se urgente a formagao de
profissionais que suprissem essa caréncia. Assim, em 1959, mediante a Lei 3.552,
que dispunha sobre a organizagao escolar e administrativa dos estabelecimentos de
educacao profissional, realizou-se uma reforma no ensino industrial (BRASIL, 1959).
As Escolas Industriais e Técnicas foram transformadas em autarquias com autonomia
didatica e de gestado, por forca do Decreto n° 47.038 de 16 de outubro, que
regulamentou a Lei 3.552 aprovando o Regulamento do Ensino Industrial. Uma das
mudanc¢as mais significativas foi a autonomia dada as escolas técnicas federais. O
artigo 56 do referido decreto, determinou que as escolas que compunham a rede
federal de estabelecimento de ensino industrial do Ministério da Educacao e Cultura

(MEC), teriam “personalidade juridica prépria e autonomia didatica, administrativa
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técnica e financeira” (BRASIL, 1959). No caso da escola do Ceara, ndo houve
alteracdo na sua nomenclatura e esta continuou a chamar-se Escola Industrial de
Fortaleza.

Nessa nova fase, a autonomia concedida as escolas técnicas federais conferiu
uma maior flexibilidade a estas instituicbes, causando uma ampla repercussao, ao
passo que propiciou um crescimento no numero de matriculas, a melhoria na
qualidade dos cursos, o aumento na produtividade dos recursos, bem como a
possiblidade de responder as necessidades locais e regionais (CUNHA, 2005, p. 144).

A mencionada lei previa ainda a instituicdo de um Conselho de Representantes
composto por seis representantes da comunidade, escolhidos pelo Presidente da
Republica, a quem competia a administracdo dos estabelecimentos de ensino
industrial, sendo renovado a cada dois anos. (BRASIL, 1959). No Ceara, a posse do
1° Conselho de Representantes da Escola Industrial de Fortaleza ocorreu no 04 de

abril de 1960, contando com a seguinte composi¢ao:

Thomas Pompeu Brasil de Souza Neto (Presidente), representante da
industria; Waldyr Diogo de Siqueira (Vice-presidente), representante da
industria; Luciano Ribeiro Pamplona, representante da Escola de Engenharia
da Universidade do Ceara; Egberto de Paula Pessoa Rodrigues,
representante do Conselho Regional de Engenharia e Arquitetura; Renato
Rodrigues Mota, representante do corpo docente da escola; e Antonio Urbano
de Almeida, representante dos educadores (SIDOU, 1979, p. 29).

Pelo exposto, observa-se a forte presenca dos industriais na instituicao, pois
embora as Escolas Técnicas tenham adquirido maior autonomia por forga da lei, havia
ainda uma grande centralizagao no poder federal, tendo em vista que estes membros
do Conselho de Representantes deveriam ser escolhidos pelo presidente da
Republica, mediante proposta do Ministério de Educagao e Cultura, depois de ouvida
a Diretoria do Ensino Industrial (BRASIL, 1959).

Nesse periodo, numa perspectiva mais abrangente, debatia-se também os
rumos da educagdo no pais. Apdés um longo periodo de discussdes e embates
ideoldgicos e politicos, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional, foi
promulgada em 20 de dezembro de 1961. No que tange a educagao profissional, no
capitulo Ill, destinado ao ensino técnico, que abrangia os cursos industriais, agricolas
e comerciais, a Lei 4.024 concedeu equivaléncia plena a todos os cursos técnicos
desenvolvidos em nivel do ensino secundario, para efeito de ingresso no nivel superior,

e permitiu que os alunos concluintes do curso de aprendizagem pudessem matricular-
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se nos ginasios de ensino técnico em série adequada ao grau de estudos atingido no
referido curso. Facultou ainda as instituicdes a criagao de um curso pré-técnico de um
ano, entre o primeiro e segundo ciclos, onde seriam ministradas disciplinas do curso
colegial secundario (BRASIL, 1961).

Apesar da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao de 1961 ter garantido uma
maior flexibilidade, permitindo a equivaléncia de cursos técnicos para fins de ingresso
NO ensino superior € 0 acesso entre o ensino profissionalizante e o ensino secundario,
as praticas escolares dualistas persistiam, mantendo-se a dualidade estrutural na
educacao brasileira. A equiparacdo do ensino profissional técnico ao ensino
secundario quanto a equivaléncia e a viabilidade de continuacdo dos estudos,
funcionou apenas do ponto de vista formal, camuflando a histérica dualidade entre o
ensino destinado as elites e 0 ensino destinado as classes mais pobres.

No tocante a dependéncia pedagdgica, a evolugdo do sistema de ensino
técnico industrial “desenvolveu-se sob um marcante processo centralizador”, indo de
encontro a autonomia crescente experimentada pelo sistema educacional como um
todo a partir do fim Estado Novo e intensificada com a instituicdo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgéo Nacional em 1961 (CUNHA, 2005, p. 146).

De acordo com Sidou (1979), apo6s varias transferéncias de sede, a Escola
Industrial de Fortaleza passou a funcionar no prédio situado na Avenida Treze de Maio,
onde ainda funciona atualmente. A mudanga para as novas instalagdes ocorreu em

1952 quando o pais experimentava essa ascensao no ensino técnico industrial.

Figura 7 — Novo prédio da Escola Industrial de Fortaleza

Escola Industrial Arquivo MIS - SECULT - CE, 1952.

Fonte: Site Fortaleza Nobre (http://www.fortalezanobre.com.br/).
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Durante esse periodo, a escola foi administrada pelos seguintes diretores:
Waldyr Diogo de Siqueira, que permaneceu na diregdo de 02 de abril de 1939 a 23 de
janeiro de 1951; Jorge Raupp, que assumiu a administragao da instituicado em 24 de
setembro de 1951, tendo encerrado sua gestdo por circunstancias tragicas,
decorrentes do seu assassinato, crime ocorrido em 15 de janeiro de 1957, vindo o
diretor a falecer no dia 23 daquele més. Como seu sucessor foi nomeado José Roberto
de Mello Barreto, que assumiu o cargo em 29 de abril de 1957. Com a Lei 3.552, de
1959, ficaria a cargo do presidente do Conselho de Representantes nomear o
responsavel pela direcdo das escolas industriais. O Conselho entdo decidiu pela
permanéncia de José Roberto de Mello Barreto, que foi reconduzido ao cargo por duas
outras vezes, por escolha dos entéo presidentes do Conselho, ficando na direcéo da
instituicao até 25 de julho de 1969, quando entdo a administracdo da escola foi
repassada a Raimundo César Gadelha de Alencar Araripe (SIDOU, 1979, p. 42-43).

Apos o periodo de crescimento experimentado no governo Juscelino, que
alavancou a economia, aumentou a produgao industrial, a0 mesmo tempo que
acarretou uma série de problemas internos, seguiu-se o curto governo de Janio
Quadros, que pouco depois de assumir a presidéncia, renunciou ao cargo. Joao
Goulart, que assumiu a presidéncia no periodo de 1961 a 1964, tentou realizar
reformas estruturais, apoiadas pelos trabalhadores, no entanto, tais posicoes
ideoldgicas foram de encontro aos interesses da elite politica e econémica do pais,
que sob a tutela dos Estados Unidos, tomou o poder em um golpe de Estado,
instaurando a ditadura militar em 1964 (CAIRES, OLIVEIRA, 2016, p. 74-75).

4.4 A Ditadura Militar, o tecnicismo e os reflexos das reformas na educagao

profissional

Com o golpe militar de 1964, o pais passava a ter uma nova orientagao politica,
ideoldgica e econdmica. No novo modelo econémico estabelecido pelos militares, a
internacionalizagado da economia substituia 0 modelo nacionalista desenvolvimentista,
o crescimento econdbmico demandava a qualificagdo de mao de obra técnica e a
educacao, que passava a ser considerada um meio para alcangar esse
desenvolvimento nacional, precisava se adequar a esse novo modelo.

Com as mudancas politicas de 1964, as politicas educacionais, incluindo-se

aquelas voltadas para a formacgao da classe trabalhadora, passaram a ser orientadas
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por correntes liberais que se identificavam com as formulagdes da Teoria do Capital
Humano (TCH). Essa teoria relaciona-se diretamente com a pedagogia tecnicista, que
tem por principal caracteristica “o pressuposto da eficiéncia e da produtividade, obtida
a partir da neutralidade cientifica inspirada nos principios da racionalidade, e defende
a reordenagédo do processo educativo de modo a torna-lo objetivo e operacional”
(GIORGI; ALMEIDA, 2014, p. 267).

Essa perspectiva foi fortalecida pelo financiamento da United States Agency of
Internacional Development (USAID) e pela vinda de consultores norte-americanos que
auxiliariam na construg¢ao de escolas direcionas a capacitacao de trabalhadores para
atender as exigéncias do mercado de trabalho (CAIRES; OLIVEIRA, 2016, p. 75).

Desse modo, no periodo compreendido entre 1965 e 1968 foram firmados os
acordos que ficaram conhecidos como acordos MEC-USAID, que dentro desse
contexto historico, que compreende a educacédo como meio para o desenvolvimento
econdmico, tinham como objetivo “fornecer as diretrizes politicas e técnicas para uma
reorientacdo do sistema educacional brasileiro, sempre considerando as demandas
do desenvolvimento capitalista internacional” (GIORGI; ALMEIDA, 2014, p. 268).

Por consequéncia, em 1965, a Lei n° 4.759, de 20 de agosto, definiu nova
denominagéo e qualificagdo as Universidades e Escolas Técnicas Federais. Desse
modo, as Universidades e as Escolas Técnicas da Unido, vinculadas ao Ministério da
Educacao e Cultura sediadas nas capitais dos Estados foram qualificadas de federais
e tiveram na denominagao a inclusédo do respectivo Estado. Assim, a Escola Industrial
de Fortaleza passou a denominar-se Escola Industrial Federal do Ceara (BRASIL,
1965).

Dois anos apos, em 1967, o Decreto n° 60.731, de 19 de maio, determinou que
os orgaos de ensino vinculados ao Ministério da Agricultura fossem transferidos para
o Ministério da Educagéo, ampliando assim a Rede Federal de Estabelecimentos de
Ensino que passaria a contar com as novas escolas agricolas e seus cursos técnicos
(BRASIL, 1967).

A designagéao de Escola Industrial Federal do Ceara, contudo, ndo permaneceu
por muito tempo, tendo em vista que em 1968, a Portaria Ministerial n° 331, de 06 de
junho alterou novamente o nome da instituigdo que passou a intitular-se Escola
Técnica Federal do Ceara (GADELHA, 2010, p. 53).
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Figura 8 — Fachada da Escola Técnica Federal do Ceara

Fonte: Acervo Memorial do IFCE — Raimundo César Gadelha de Alencar Araripe.

Em 1969, a Escola Técnica passou a ser administrada por Raimundo César
Gadelha de Alencar Araripe que assumiu o cargo de diretor em julho de 1969, em
substituigdo ao titular José Roberto de Mello Barreto, que pediu afastamento do cargo,
tendo permanecido até 04 de abril de 1972, quando se concluiu o mandato. Apds esse
periodo ocorreram sucessivas nomeagdes em que este foi reconduzido ao cargo,
somando 21 anos a frente da diregéo da instituicao (SIDOU, 1979, p. 43). No periodo
compreendido entre os anos 60 e 90, a Escola Técnica Federal do Ceara ofertou a

comunidade os seguintes cursos técnicos, como mostra a tabela 7:

Tabela 7 — Cursos ofertados pela ETFCE entre os anos de 1960 e 1990

Cursos Carga Horaria Ano Resolugao — N°
Edificagoes 4.320 h/a 1962 65 de 28/02
Estradas 4.152 h/a 1962 65 de 28/02
Quimica Industrial 3.922 h/a 1963 125 de 05/02
Eletrotécnica 4.256 h/a 1969 453 de 31/01
Mecanica de Maquinas 4.112 h/a 1969 453 de 31/01
Telecomunicagoes 4.220 h/a 1972 122 de 04/12
Turismo 3.120 h/a 1972 109 de 08/11
Informatica Industrial 4.336 h/a 1987 628 de 04/07
Seguranga do Trabalho 2.114 h/a 1989 100 de 21/12

Fonte: Gadelha (2010, p. 55).
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Nos anos seguintes, a intervencéo direta do Estado na economia, aliada a
empreéstimos e investimentos estrangeiros resultou num expressivo crescimento
econdmico que ficou conhecido como Milagre Econémico Brasileiro, que, entretanto,
por nao conseguir se auto sustentar acabou gerando o endividamento externo. Essa
nova situagdo exigiu mudangas no setor industrial, que por sua vez refletiram
diretamente na educacao profissional. Para atender a essa expansido do sistema
capitalista e com a finalidade de garantir o controle social e politico, a educagao
precisava ser reformulada. Dai resultaram duas intervengdes que reorganizaram a
educacao na Ditadura Militar: a reforma universitaria, Lei n° 5.540/1968 e reforma do
ensino de 1° e 2° graus, Lei n® 5.692/1971.

Em 1971, mudancas na LDB, tornaram o segundo grau compulsoriamente
técnico-profissional. Sob a égide do governo ditatorial militar foi decretada a Lei
5.692/71 que instituiu a profissionalizagdo compulséria para o segundo grau, numa
tentativa de tornar o ensino médio profissionalizante para todos. Esse governo
idealizava um modelo de desenvolvimento econémico baseado no “endividamento
externo voltado para financiar uma nova fase de industrializacdo, o que ficou
conhecido como o milagre brasileiro” (MOURA 2007, p.12). Para alcangar esse
objetivo era necessario dispor de mé&o de obra qualificada, o que levou ao
entendimento de que era preciso profissionalizar o ensino médio, atribuindo ao
sistema educativo a fungao de preparar mao-de-obra para o mercado. Discutindo

sobre esse aspecto, Manfredi (2016, p. 81) afirma que:

E importante salientar que essa ideia de profissionalizagdo universal e
compulséria ocorreu em um momento em que o Pais objetivava participar da
economia internacional e, neste sentido, delegou (entre outras coisas) ao
sistema educacional a atribuicdo de preparar os recursos humanos para a
absorgao pelo mercado de trabalho.

Segundo Caires e Oliveira (2016, p. 85), a profissionalizacdo compulsoria
estabelecida pela Lei 5692/71 apresentou dificuldades para a sua implantagao a partir
de meados dos anos 70, especialmente “porque o progresso anunciado pelo Milagre
Brasileiro ndo se concretizou nos patamares planejados nem se fez de maneira
autossustentada, o que gerou grande aumento de endividamento externo do Brasil”.

Na pratica, essa lei causou fortes impactos na rede de escolas, que néo
estavam preparadas para implantar essa alteracdo, haja vista a necessidade de

profissionais qualificados e estrutura fisica adequada a implementacéo desses cursos.
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Faltavam condicdes fisicas e materiais e muitas vezes, para atender o que preceituava
a lei, as escolas funcionavam precariamente. Com efeito, essa compulsoriedade da
profissionalizacéo ficou restrita as escolas publicas, ao passo que as escolas privadas,
qgue atendiam as elites, continuaram a oferecer formacéo propedéutica. Apenas as
escolas que j& possuiam uma tradicdo na oferta desses cursos profissionalizantes,
conseguiram atender ao que preceituava a lei, a exemplo da rede federal de educacao
profissional.

Em 1978, as escolas técnicas federais de Minas Gerais, Parana e Rio de
Janeiro foram transformadas em Centros Federais de Educagéo Tecnologica (CEFET),
por forca da Lei 6.545, de 30 de junho. Essas instituigdes tinham por finalidade
oferecer educacao tecnoldgica por meio de cursos superiores de graduagao, pos-
graduacéo e licenciaturas, cursos técnicos e de educacgao continuada, além de realizar
pesquisas aplicadas na area tecnologica (BRASIL, 1978).

ApOs sucessivas alteracbes e diante das dificuldades encontradas para a
efetivagdo da politica de profissionalizagcdo compulséria, a Lei n® 7.044, de 18 de
outubro de 1982, remodelou a Lei n° 5.692/71 retirando a obrigatoriedade da
profissionalizacdo no ensino do segundo grau e reiterando o conceito de “preparagao
para o trabalho” em substituicdo ao termo “qualificagcdo para o trabalho”, no seu artigo
4°, Isso permitiu que a oferta da habilitagcdo profissional ficasse a critério do
estabelecimento escolar, deixando de ser obrigatéria: “§ 2° - A preparacdo para o
trabalho, no ensino de 2° grau, podera ensejar habilitacdo profissional, a critério do
estabelecimento de ensino” (BRASIL, 1982).

ApoOs mais de 16 anos de vigéncia do governo militar no Brasil, a situagao
socioecondmica passava por profundas transformacgdes. O endividamento externo, a
alta da inflagdo, a diminuicdo dos salarios, a grande concentracao de renda, entre
outros problemas sociais e econdmicos abalaram o desenvolvimento do pais, que
buscou auxilio financeiro junto ao Fundo Monetario Internacional - FMI, aumentando
a dependéncia do pais ao capital financeiro internacional. Aliado a isto, a crescente
descrenca no Milagre Brasileiro, levava a situagao a complicar-se ainda mais. Nesse
cenario, os anos 80 emergiam como um periodo de crise econémica, que ficaria
conhecido como a década perdida. Toda essa conjuntura favoreceu o desgaste do
governo autoritario “que sé se sustentava por meio de agdes de repressao e de
censura”, favorecendo o surgimento de movimentos de mobilizacdo civil, que

reivindicavam a realizacdo de eleicdes diretas e tudo esse cenario levou a um
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“processo lento e gradual de redemocratizagao do pais, rumo ao Estado Democratico
de Direito” (CAIRES; OLIVEIRA, 2016, p. 87-89).

4.5 A Educacgao Profissional apds a redemocratizagao: novos rumos?

Em 1985, apos a ditadura militar, o pais voltava a ter um presidente civil,
Tancredo Neves, que foi eleito pelo Congresso Nacional, numa eleigdo indireta.
Iniciava-se ai um processo de transi¢do gradativa da democracia, que culminou com
a saida dos militares do poder. Com a morte de Tancredo Neves antes de assumir a
Presidéncia da Republica, o cargo de presidente da Republica foi ocupado por José
Sarney, seu vice-presidente.

A nova situagao nacional exigia do governo, além da implantagdo do Estado
democratico de direito, um posicionamento acerca das dificuldades econémicas
enfrentadas pelo pais. Como parte das acdes para recuperar a economia, através de
um novo projeto de desenvolvimento econémico, o governo criou um programa
voltado a educacédo profissional, o Programa de Expansédo e Melhoria do Ensino
Técnico - PROTEC, que tinha como objetivo “implantar 200 novas escolas técnicas
industriais e agrotécnicas de 1° e 2° graus, justificado por dados estatisticos que
apontavam para a precariedade do atendimento nesse nivel de ensino” (RAMOS,
2014, p. 34).

Segundo Frigotto, Franco e Magalhdes (2006) a criacdo desse programa
estava pautada em interesses politicos e baseava-se numa visao produtivista e
clientelista da educacéo.

Em 1986, o cenario favoravel a redemocratizagao, estimulou a convocagao da
Assembleia Nacional Constituinte, e uma nova constituicdo foi promulgada em 1988.
A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, assinalou a redemocratizagao do
pais, apos o periodo de ditadura militar. Em diversos artigos, e particularmente no
capitulo I, a constituicao fixou as bases legais do direito a educacéao, que sao melhor
detalhados no artigo 208. Ja no seu preambulo, a constituicdo anuncia a instituicao
do Estado democrético, destinado a assegurar o exercicio dos direitos sociais e
individuais. No artigo 6°, que descreve os direitos sociais dos cidadaos, a educagao é

tratada com primazia, como um direito e garantia fundamental:

Sao direitos sociais a educagao, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a
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moradia, o transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a protegao
a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicdo. (EC no 26/2000, EC no 64/2010 e EC no 90/2015)
(BRASIL,2016, p. 18).

Assim, a constituicdo veio consagrar o direito a educagao a todo e qualquer
cidadao brasileiro. No mesmo artigo, o trabalho aparece como um direito social, o que
serve de base para consolidar a inser¢ao da educacgao profissional no rol de direitos
do cidad&o brasileiro.

O titulo Il da Constituicao de 1988, que trata dos direitos e garantias
fundamentais, traz no capitulo I, a educacéo e o trabalho como direitos sociais, assim
definindo-os no artigo 6°. Apesar de nao ser apresentada de forma explicita na
constituicdo como um direito, a educagao profissional e tecnolégica pode assim ser
considerada por estar diretamente relacionada aos principios constitucionais que
apontam a educacédo como meio e condi¢do para o cumprimento do direito ao trabalho.
Quando o artigo 205 prevé que a educagao devera ser promovida visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, o preparo para o exercicio da cidadania e a qualificagao
para o trabalho, fica clarificada a importancia da educagao profissional e tecnolégica,
que contribui para a efetivagéo do direito ao trabalho (BRASIL, 2016).

Uma outra mengao ao direito a educagéao profissional, esta no artigo 214, que
trata da instituicdo do Plano Nacional de Educacao, que devera definir diretrizes,
objetivos, metas e estratégias que assegurem a manutencao e o desenvolvimento do
ensino. O inciso IV do referido artigo, assinala que essas estratégias e agdes devem
conduzir a formacao para o trabalho, corroborando mais uma vez a importancia e
necessidade da educacéo profissional.

Tem-se ainda no artigo 227 uma outra referéncia constitucional ao direito a
educacéo profissional e tecnoldgica. O artigo estabelece que € dever da familia do
estado e da sociedade, assegurar a crianga, ao adolescente e ao jovem o direito a
educacao e a profissionalizacdo com absoluta prioridade (BRASIL, 2016).

O processo de redemocratizacao do pais vivenciado ao longo dos anos 80 e as
transformagcées na economia e no mundo do trabalho exigiram mudangas

significativas no ensino profissionalizante, conforme afirma Moura (2007, p. 14):

Apébs a promulgagéo da Constituicdo Federal de 1988, ocorre no Congresso
Nacional o processo que culmina com a entrada em vigor de uma nova LDB,
a Lei n® 9.394/1996, ja quase ndo ha mais 2° grau profissionalizante no pais,
exceto nas ETFs, EAFs e alguns poucos sistemas estaduais de ensino.
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Os anos 90 foram marcados pelo fortalecimento do projeto neoliberal no Brasil,
periodo em que a educagao publica enfrentou muitas dificuldades. As politicas de
desenvolvimento nesse periodo s&o inteiramente condicionadas as exigéncias dos
organismos financeiros internacionais e, quase exclusivamente, as medidas
intervencionistas estatais direcionaram-se para o controle da inflagdo (BRASIL, 2010).

Ainda sobre esse aspecto Frigotto (2007, p. 03) afirma que

Neste contexto a relagdo que se estabelece entre a educacao basica e a
educacao tecnolégica é precaria por diferentes aspectos ... uma tradigao
histérica que tem subordinado a educagdo técnica, tecnoldgica e,
especialmente a profissional, aos interesses e orientagdo ideolégica do
capital. Essa visdo mercantil se radicalizou com o ideario e politicas
neoliberais a partir da década de 1990. Trata-se de formar um trabalhador
‘cidadao produtivo’ adaptado e com o desenvolvimento das ‘competéncias’

exigidas unilateralmente para o mercado.

Neste cenario, a Lei 8.948, de 8 de dezembro de 1994, instituiu o Sistema
Nacional de Educacdo Tecnoldgica, transformando, gradativamente, as Escolas
Técnicas Federais e as Escolas Agrotécnicas Federais em CEFETs. Essa lei permitia
que as Escolas Técnicas ja existentes se transformassem em Centros Federais de

Educacao Tecnoldgica, conforme destacado no primeiro paragrafo do artigo 3°:

A implantacdo dos Centros Federais de Educacao Tecnoldgica de que trata
este artigo sera efetivada gradativamente, mediante decreto especifico para
cada centro, obedecendo a critérios a serem estabelecidos pelo Ministério da
Educacdo e do Desporto, ouvido o Conselho Nacional de Educagao
Tecnoldgica (BRASIL, 1994).

Ainda nao foi nesse periodo que a Escola Técnica do Ceara passou a condi¢gao
de Centro Federal. Essa mudancga sé viria a ocorrer posteriormente, em 1999. Entre
os anos de 1990 e 1994 a instituicdo esteve sob a direcdo do professor José de
Anchieta Tavares Rocha. O seu sucessor, Samuel Brasileiro Filho, assumiu a dire¢cao
da escola em 30 de julho de 1994, exercendo essa funcao até 01 de julho de 1998.

Historicamente, a Educacao Profissional e Tecnolégica foi influenciada por
diversas concepcoes de formagao que motivaram as politicas publicas adotadas para
essa modalidade de educagéo ao longo dos anos. A atual Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional, Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que foi elaborada a

partir de intensas discussdes e passou por algumas alteragdes desde a sua aprovacao,
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trata da EPT no artigo 36 e nos artigos 39 a 42.

A secédo IV do segundo capitulo da LDB, trata da regulamentagdo do ensino
médio, e a educacgao profissional ai se inclui como parte da educagéao basica. O artigo
36 da referida secao define que o curriculo do ensino médio sera composto pela Base
Nacional Comum e por itinerarios formativos, e entre eles esta presente no inciso V a
“formacao técnica e profissional”’. O sexto paragrafo do mesmo artigo determina que
“a critério dos sistemas de ensino, a oferta de formagdo com énfase técnica e
profissional considerara a inclusao de vivéncias praticas de trabalho no setor produtivo
[...] e a possibilidade de concessao de certificados intermediarios de qualificagdo para
o trabalho” (BRASIL, 2017, p. 27).

Ja a secgao IV-A da LDB, composta pelos artigos 36-A a 36-D, refere-se
especificamente a educacgao profissional técnica de nivel médio. O artigo 36-A prevé
que o ensino médio podera preparar também o educando para o exercicio de
profissdes técnicas, e a preparagao geral para o trabalho podera ser desenvolvida nos
préprios estabelecimentos de ensino médio ou em instituicbes especializadas. O
Artigo 36-B delimita as formas de desenvolvimento da educacéao profissional de nivel
meédio, que pode ser articulada com o ensino médio ou subsequente, para aqueles
que ja concluiram o ensino médio. No artigo posterior, sdo especificadas as formas
pelas quais a educacao profissional articulada ao ensino médio pode ocorrer:
integrada, quando o aluno, apds a conclusao do ensino fundamental, cursa na mesma
instituicdo o ensino médio e habilitagdo profissional, e a concomitante, oferecida a
alunos matriculados no ensino médio, com matriculas distintas para cada curso,
podendo cursa-lo na mesma instituicdo ou em instituicbes diferentes. O artigo 36-D
discorre sobre a certificacdo desses cursos, que terao diplomas com validade nacional
e que habilitardo para o prosseguimento de estudos na educacao superior (BRASIL,
2017).

O capitulo Ill da LDB também ¢é destinado a Educagdo Profissional e
Tecnologica. Segundo o artigo 39, a EPT “integra-se aos diferentes niveis e
modalidades da educacédo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia”.
Os cursos dessa modalidade deverédo ser organizados em eixos tecnoldgicos, que
possibilitem a constru¢ao de diversos itinerarios formativos e poderao ser de formacao
inicial ou continuada, de educacao profissional técnica de nivel médio e de educacéao
profissional tecnoldgica de graduacgao e pés-graduacao. Nos artigos seguintes, temos

que a educacao profissional “sera desenvolvida em articulagdo com o ensino regular
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ou por diferentes estratégias de educacgdo continuada”, e que o conhecimento
adquirido na EPT, “podera ser objeto de avaliagéo, reconhecimento e certificagao para
prosseguimento ou conclusao de estudos”. O artigo 42 encerra o capitulo destinado a
EPT, determinando que as institui¢des de educacao profissional e tecnoldgica deverao
oferecer cursos destinados a comunidade, além dos seus cursos regulares (BRASIL,
2017).

Observamos que ainda que haja um capitulo especifico para a EPT na LDB,
este ainda ndo contempla todas as suas especificidades e defini¢des, o que levou o
governo a criar outras leis e normativas complementares para atender essas
particularidades, visto que a EPT abrange varios niveis de ensino.

Numa avaliacdo a respeito da presenga da Educacido Profissional e
Tecnoldgica na LDB, Afonso e Gonzalez (2016) trazem uma analise de diversas
politicas publicas voltadas a EPT, incluindo-se as alteragbes na LDB que ocorreram
em meio a disputas e concepgdes divergentes, e apontam que acabou prevalecendo
“a politica de atender a todos os atores sem marcar uma posi¢ao clara e precisa
quanto a concepgao do Estado acerca da relacdo entre trabalho e educacgido na
educacéo profissional”, pois apesar de algumas agdes apontarem para a prioridade
do ensino médio integrado, outras convergiram para uma formagao tecnicista,
atendendo ao setor produtivo e as demandas do mercado. Para os autores, a
mudanca desse cenario sO sera possivel com a participagao coletiva e colaborativa
em encontros, reunides e conferéncias na busca pela construcdo de um Sistema
Nacional de Educacdo em que haja uma concepc¢do de EPT direcionada para a
formagao omnilateral, que vislumbre “as possibilidades do desenvolvimento integral
dos individuos tendo a emancipagcdo humana como horizonte” (AFONSO; GONZALEZ,
2016, p. 737-738).

No ano seguinte a aprovagao da Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9394/96), a
homologacdo do Decreto 2.208/97 regulamentou os artigos referentes a Educagao
profissional na nova LDB. O decreto apresentou uma série de restricbes na
organizacao pedagogica e curricular, entre eles a extingdo do ensino meédio integrado,

promovendo a desvinculagédo do ensino técnico e regular.

A chamada “Reforma da Educacéao Profissional” € implantada dentro do ideario
de Estado Minimo, com fortes reflexos nas escolas federais de educacao
profissional do pais. As mudancgas estabelecidas pela nova legislagdo sao
profundas e cortam pela raiz o movimento de redirecionamento desenhado pelas
instituicoes federais (BRASIL, 2010, p. 13).



82

Em 1998, a Lei 9.649, de 27 de maio, significou um obstaculo a expansao da

rede federal, uma vez que previa em seu artigo 47, paragrafo 5°:

A expansao da oferta de educagao profissional, mediante a criagcdo de novas
unidades de ensino por parte da Unidao, somente podera ocorrer em parceria
com Estados, Municipios, Distrito Federal, setor produtivo ou organizagbes nao-
governamentais, que serao responsaveis pela manuteng¢ao e gestdo dos novos
estabelecimentos de ensino (BRASIL, 1998).

Desse modo, a Unido poderia até custear a construgao de novas instituigoes,
mas a manutengdo e gestdo desses estabelecimentos seria responsabilidade dos
estados, municipios ou rede privada. Tal iniciativa significou um retrocesso no
processo de ampliacdo da rede federal de educagao profissional, ao passo que
impossibilitava a Unido de criar novas escolas profissionais. A criagdo de novas
unidades de ensino sé poderia ser realizada seguindo os parametros ditados por essa
lei e mediante o financiamento vinculado ao PROEP (CARMO, 2016, p. 66).

Para Mattos (2013, p. 42), a consolidagao do projeto neoliberal no Brasil, no
decurso da década de 1990, representou, uma descontinuidade e, de certa forma,
ruptura com um projeto de desenvolvimento nacional que se processava desde a
década de 1930.

Mesmo com todos os entraves decorrentes do periodo supracitado, em 1999,
retomou-se o processo de transformacao das Escolas Técnicas Federais em Centros
Federais de Educagdo Tecnoldgica iniciado em 1994, ocasido em que a Escola
Técnica Federal do Ceara foi transformada em CEFET. Numa tentativa de interiorizar
a instituicao, “o Centro Tecnoldgico cearense passou a contar com duas Unidades
Descentralizadas (UNEDs), a partir de fevereiro de 1999, uma na cidade de Cedro, e
outra na regiao do Cariri, especificamente na cidade de Juazeiro do Norte” (SANTOS,
2007, p. 25).

Nesse cenario, as Escolas Técnicas Federais converteram-se em Centros
Federais de Educagao Tecnolégica (Cefet’s), o governo instituiu o Plano de Expanséao
da Educagao Profissional (PROEP), ao mesmo tempo que separou O ensino
profissional do propedéutico, que passou a ser oferecido nas modalidades
concomitante e subsequente.

Durante o periodo de funcionamento do Centro Federal de Educacgao

Tecnolodgica do Ceara, a instituicao foi gerida por Antonio Mauro Barbosa de Oliveira,
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que foi eleito em 1998 e permaneceu até 01 de junho de 2004, sendo substituido por
Luiz Orlando Rodrigues, que foi diretor até 2005, ocasido em que a instituigdo passou
a ser dirigida por Claudio Ricardo Gomes de Lima, que permaneceu no cargo até 2008,

quando o CEFETCE passou a condi¢ao de Instituto Federal.

Figura 9 — Centro Federal de Educagao Tecnoldgica do Ceara

Fonte: Acervo IFCE Campus Fortaleza.

Em contrapartida as politicas neoliberais dos anos anteriores que cortaram
“pela raiz o movimento de redirecionamento desenhado pelas instituicbes federais” no
inicio do século XXI ha uma retomada na expansao da educacgao profissional e uma
ampla reformulacdo na Rede Federal de Educacado Profissional e Tecnoldgica
(BRASIL, 2010, p. 13).

A eleigdo de um governo democratico popular, trouxe um viés mais progressista
ao campo da educacgao. As politicas para educacgao profissional, a partir de 2003,
buscam reverter o quadro tragado nos anos 90, que teve como apice o Decreto
2208/97 (SOUSA, 2012, p. 242).

A anulacéao do dispositivo legal que impedia a instalagdo de estabelecimentos
de ensino mantidos pela unido (Lei 8.948/1994) e a revogagao do Decreto 2208/97,
que desarticulou experiéncias exitosas de integracdo do ensino técnico ao ensino
regular, permitiram um avango em relagcéo ao processo de expansao da Rede Federal.
A oferta de ensino médio integrado é restabelecida pelo Decreto 5151/04, assim como
a liberdade das instituicdes quanto ao projeto pedagogico desses cursos.

Antes mesmo da promulgacgao da lei 11.892/08 que instituiu a Rede Federal de
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Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica e criou os Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia, houve no Plano de Desenvolvimento da Educagao
(PDE), publicado em 2007, mengao ao novo modelo previsto para essas Instituicdes
Federais.

Ainda em 2007, o Decreto n° 6.095, de 24 de abiril, estabeleceu diretrizes para
0 processo de integragao de instituicdes federais de educagao tecnoldgica, para fins
de constituicdo dos Institutos Federais de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia — IFET, que
viria a ocorrer em 2008. Segundo o citado decreto seria fungao do Ministério da
Educacdo estimular “o processo de reorganizagdo das instituicbes federais de
educacdo profissional e tecnolégica, a fim de que atuem de forma integrada
regionalmente” (Brasil, 2007).

O Decreto n°® 6.095/07, em seu artigo 4°, paragrafo 1°, preceitua que essas
instituicbes deveriam “ofertar educagéo profissional e tecnolégica, em todos os seus
niveis e modalidades, formando e qualificando profissionais para os diversos setores
da economia, em estreita articulagdo com os setores produtivos e a sociedade”
(BRASIL, 2007).

Em 2008, a Lei 11.892, de 29 de dezembro, sancionada pelo entido presidente
Luiz Inacio Lula da Silva, criou a Rede Federal de Educacéao Profissional Cientifica e
Tecnoldgica, vinculada ao Ministério da Educagédo e constituida pelas seguintes
instituicoées: Institutos Federais de Educacgado, Ciéncia e Tecnologia — Institutos
Federais; Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR); Centros Federais de
Educacao Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca (CEFET-RJ) e de Minas Gerais
(CEFET-MG); Escolas Técnicas vinculadas as Universidades Federais (BRASIL,
2008).

No Ceara, a criagao do Instituto Federal se deu mediante a integracdo do
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica do Ceara com as Escolas Agrotécnicas
Federais de Crato e de Iguatu. Claudio Ricardo Gomes de Lima, que nesse periodo
de transigao era diretor do CEFET no Ceara, assumiu a administragao da instituicao,
passando a ser o primeiro reitor do Instituto Federal do Ceara. No ano de 2013, apds
processo eleitoral, Virgilio Augusto Sales Araripe assumiu a fungéo de reitor, cargo
que ainda ocupa atualmente, em virtude de uma reeleicdo ocorrida em 2017.

Institutos Federais nasceram como “instituicdes de educacéo superior, basica
e profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educacéao

profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na



85

conjugacao de conhecimentos técnicos e tecnolégicos com as suas praticas
pedagogicas”. Como autarquias de natureza juridica, estas instituicbes possuem
autonomia administrativa, patrimonial, financeira, disciplinar e didatico-pedagdgica
(BRASIL, 2008).

Figura 10 — Fachada do Instituto Federal do Ceara campus Fortaleza

SHERED
ZHOEE

Fonte: Acervo do IFCE campus Fortaleza

Vale salientar que o inicio desse processo de expansao se deu ainda em 2005,
com o anuncio do Plano de Expansao da Rede Federal, pelo entdo presidente Luiz
Inacio Lula da Silva, cuja instrumentalizagao fora dividida em Fase | (2005-2007) e
Fase Il (2007-2010). A eleigdo da presidenta Dilma Rousseff em 2010, garantiu a
execugao e continuidade desse projeto através do langamento da Fase lll.

Na primeira fase, o governo propunha-se a construir 64 novas unidades,
preferencialmente em unidades da Federagdo que ainda ndao contavam com IF’s,
abrangendo regides mais interioranas do pais e das periferias dos grandes centros
urbanos. A escolha da localidade devia considerar ainda a proximidade da escola aos
arranjos produtivos instalados em niveis local e regional (Brasil, 2010, p. 35). Tais
indicagbes pautaram-se pelo viés da necessidade de inclusdo social, uma vez que

privilegiariam regides historicamente excluidas.
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Segundo Pereira (2009), o papel previsto para essas novas instituigcdes era:

[...] garantir a perenidade das agdes que visem incorporar, antes de tudo, setores
sociais que historicamente foram alijados dos processos de desenvolvimento e
modernizagao do Brasil, o que legitima e justifica a importancia de sua natureza
publica e afirma uma Educagéo Profissional e Tecnolégica como instrumento
realmente vigoroso na construgao e resgate da cidadania e transformacao social’
(PEREIRA, 2009, p. 3).

A Fase |l previa a instalagdo de mais 150 novos estabelecimentos de ensino.
De acordo com relatério de gestdo do ano de 2009, a segunda fase do Plano de
Expanséo privilegiou o atendimento de todas as principais massorregides brasileiras,
e utilizou como critérios centrais para a definicdo dos municipios que seriam

contemplados com as unidades de ensino, as seguintes caracteristicas:

1 - Distribuigao territorial equilibrada das novas unidades de ensino;
2- Cobertura do maior nimero possivel de mesorregides;

3 - Sintonia com os Arranjos Produtivos Locais;

4 - Aproveitamento de infraestruturas fisicas existentes;

5 - Identificagao das parcerias (BRASIL, 2010, p. 36-40).

Considerando que, de 1909, com a instituicdo da Escola de Aprendizes e
Artifices, marco da criagdo da rede federal de educacao profissional no Brasil, até
2002, o pais possuia 140 escolas técnicas vinculadas a rede federal, o Plano de
Expansdao representou um salto significativo para a educagao profissional,
redesenhando o cenario da EPT no Brasil, no que se refere ao numero de escolas e
a oferta de vagas. Desse modo, com a expansao realizada no periodo compreendido
entre 2003 e 2010, a Rede Federal passou a contar com 354 unidades. Para Haddad
(2008), a proposta do Institutos Federais como modelos de reorganizagao da rede
federal de educagdo profissional e tecnolégica para uma atuagdo integrada e
referenciada regionalmente, evidencia com grande nitidez os desejaveis enlaces entre
educacao sistémica, desenvolvimento e territorialidade (HADDAD, 2008, p.18-19).

Em sua terceira fase, o Plano de Expansao da Rede Federal objetivou estender
a presenca dos Institutos Federais a todas as partes do territério nacional, garantindo
que todas as 558 massorregides do pais pudessem contar com pelo menos um
campus. Aintencao era atender qualitativamente as principais demandas relacionadas
a formacao profissional, oportunizar uma maior interiorizacdo da oferta de ensino
superior publico e dotar os Institutos Federais de condi¢cdes que Ihe permitam articular

a oferta de ensino médio em cada estado brasileiro (BRASIL, 2011, p. 28).
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Para Pacheco (2012), a definicdo de critérios técnicos na escolha dos

municipios que receberiam a instituigdo, foi um fator determinante para o sucesso da

empreitada:

Um aspecto importante, pois inovador, a ser destacado na execugéo desse
Plano de Expanséo foi a priorizagao de critérios técnicos, em detrimento de
critérios politicos (diga-se clientelisticos), como tem sido comum na gestéo
de politicas publicas, para a definicdo das areas geograficas e municipios
onde deveriam ser instaladas as novas unidades (PACHECO, 2012, p. 17).

Segundo o Relatério de Gestdo do exercicio de 2010, da Secretaria de

Educacao Profissional e Tecnoldgica, a efetivagao da 3?2 fase do Plano de Expanséao

previa os seguintes resultados:

1. 1 milhdo e 200 mil alunos matriculados na Rede Federal;
2. Institutos Federais presentes em 1 de cada 5 municipios brasileiros;
3. Constituicdo da maior rede de iniciagao cientifica do pais;

4, Equacionamento definitivo da oferta de cursos de licenciatura em

ciéncias e em matematica;

5. Atendimento qualitativo as principais demandas por formagéao
profissional (BRASIL, 2011, p. 29).

A figura abaixo ilustra o salto quantitativo com relagdo ao numero de unidades

implantadas durante as fases de expansao até o ano de 2016:

Figura 11 — Expanséo da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e

Tecnoldgica - em unidades
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Para Feres (2015), os Institutos Federais, para além da expansao fisica voltada
para interiorizagdo da oferta educacional no pais, tem avancado na sua missao
institucional de promover educacgao publica gratuita de qualidade nos diversos niveis,

por meio do ensino, da pesquisa e da extensao.

5 NARRATIVAS MEMORIALISTICAS DE UMA ESCOLA DE ENSINO TECNICO:
O QUE DIZEM OS ENTREVISTADOS

5.1 A Escola Técnica Federal do Ceara

A Escola Técnica Federal tem sua origem no Ceara em 1968, em virtude de
uma portaria ministerial que deu nova nomenclatura a Escola Industrial. Apesar da Lei
n® 3.552, de 1959, ter transformado as escolas industriais em Escolas Técnicas
Federais, a escola do Ceara permaneceu com a nomenclatura de Escola Industrial de
Fortaleza. Entretanto, a partir dessa lei adquiriu “personalidade juridica propria e
autonomia didatica, administrativa técnica e financeira” (BRASIL, 1959).

Nesse periodo, portanto, que antecede a mudanga de nomenclatura, entre os
anos de 1959 e 1961, foram promulgados duas leis e um decreto que regulamentaram
o ensino técnico industrial: a Lei n°® 3.552/59, ja citada anteriormente, que dispds sobre
a organizagéao escolar e administrativa dessas escolas e previu a criagdo de um novo
regulamento, o Decreto n® 47.038/59, do mesmo ano, que instituiu o regulamento do
ensino industrial previsto na Lein® 3.552, e a Lei n®4.024, de 20 de dezembro de 1961,
a LDB de 1961, que estabeleceu as diretrizes e bases da educacgao nacional.

De acordo com Cunha (2005b), com essa legislagdo, a primeira grande
mudanca foi a autonomia didatica, administrativa, técnica e financeira adquirida por
essas escolas. Tal autonomia trouxe uma grande repercussao, ao passo que permitiu
a melhoria na qualidade dos cursos e o consequente aumento no numero de
matriculas, uma melhor gestao e produtividade dos recursos e um alinhamento com
as necessidades locais e regionais. Assim, a autonomia relegada as escolas técnicas
fez com que estas se dedicassem a oferta de cursos técnicos, extinguindo
progressivamente os cursos basicos.

No cenario econdmico dessa época, caracterizado pelo crescimento

econdmico e aceleramento da economia, se fazia urgente a oferta de treinamento para
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os trabalhadores, que viriam a suprir a demanda crescente por for¢ca de trabalho,
principalmente na industria. O modelo de crescimento experimentado no Governo de
Juscelino Kubitschek, bem como a entrada de capital estrangeiro no periodo posterior
ao Golpe de 1964, transformou a educagéao profissional num modelo de intervengao
apropriado para o desenvolvimento do pais, numa visdo reducionista, voltada as
demandas do mercado de trabalho. Nessa conjuntura, a Escola Técnica Federal do

Ceara ofertava, no periodo que nos propomos estudar, os seguintes cursos técnicos:

Tabela 8 — Cursos técnicos ofertados pela ETFCE no periodo de 1962 a 1972

Cursos Ano Resolugao — N°
Edificacdes 1962 65 de 28/02
Estradas 1962 65 de 28/02
Quimica Industrial 1963 125 de 05/02
Eletrotécnica 1969 453 de 31/01
Mecénica de Maquinas 1969 453 de 31/01
Telecomunicagdes 1972 122 de 04/12
Turismo 1972 109 de 08/11

Fonte: Gadelha (2010, p. 55).

De acordo com Braun (2015, p. 165), “a politica educacional voltada ao ensino
profissional na ETFCE visava estimular a adaptacdo da mao de obra para as
demandas dos setores produtivos, capacitando profissionais que pudessem exercer
um julgamento técnico”. Na verdade, a oferta desses cursos técnicos buscava atender
as demandas do momento econémico, bem como as exigéncias da produgao
industrial, em cumprimento ao que determinava o artigo 5° da Lei n° 3.552/59, que
previa cursos técnicos de quatro ou mais séries, com o0 objetivo de assegurar a

formacéao de técnicos:

Paragrafo unico. Esses cursos devem adaptar-se as necessidades da vida
econdmica, das diversas profissdes e do progresso da técnica, articulando-
se com a industria e atendendo as exigéncias do mercado de trabalho da
regido a que serve a escola (BRASIL, 1959).

Nessa conjuntura, em que a educagao era vista como instrumento de
aceleracdo do crescimento econdmico, organizada pelos preceitos do tecnicismo,
produtividade e eficiéncia, a educacao profissional adequava-se as necessidades

daquele periodo, oferecendo uma formacéo voltada a qualificagdo da mao de obra,
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em atendimento ao que exigia o mercado de trabalho. Buscando seguir essas

orientagdes, os cursos oferecidos pela ETFCE na época, apresentavam os seguintes

perfis, conforme explicitado na tabela 9:

Tabela 9 — Perfil dos alunos egressos dos cursos técnicos

CURSOS
EDIFICACOES

ESTRADAS

ELETROTECNICA

MECANICA

QUIMICA

TELECOMUNICACOES

TURISMO

Fonte: Braun (2015, p. 167).

PERFIL DOS EGRESSOS

O Técnico em Edificagfes faz projetos de arquitetura, calculos de
concreto, instalagdes domiciliares. E profissional indispenséavel na
indUstria da construcdo civil, material de construcdo e industrias
urbanas.

O Técnico em Estradas realiza trabalhos de topografia de estradas,
faz desenhos e leitura de plantas e tem conhecimento de solos e
materiais. E profissional indispensavel em empresas construtoras,
prefeituras etc.

O Técnico em Eletrotécnica supervisiona e executa instalacfes
elétricas em geral acompanhando o funcionamento das redes de
transmissdo e distribuicdo. E profissional indispensavel na
implantacdo e manutencdo de redes elétricas em todos os ramos
empresariais.

O Técnico em Mecénica projeta, supervisiona e constroi maquinas,
pecas e objetos em geral, utilizando ferramentas manuais, usina o
material e as ferramentas por diversos processos; ajusta, monta
pecas e maquinas, fazendo a verificagdo do funcionamento. E
profissional indispensavel nas inddstrias mecanicas.

O Técnico em Quimica analisa a composic¢éo quimica dos produtos
industriais para verificar se estdo de acordo com as necessidades da
industria; participa da fabricagdo de produtos industriais de natureza
quimica. E profissional indispensavel em industrias alimenticias.

O Técnico em Telecomunicagfes constrdéi, monta e repara
instalages em equipamentos de telecomunicagdes, tanto nas
indUstrias de produtos de equipamentos, quanto nas empresas de
exploragéo de servigos. E profissional indispensavel nas indstrias
produtoras de equipamentos de telecomunicagfes, concessionarias
de servigos de telefonia, telex, etc.

O Técnico em Turismo planeja excursfes, acompanha os turistas,
organiza passeios e exposi¢des, elabora guias turisticos, promove
certames e serve de intérprete. Além disso, gracas as nocdes de
administracdo recebidas, trata da reserva de passagens,
acomodagdes em hotéis. Orienta o0s turistas para obtencdo
dos documentos para viagens, cdmbio de moedas, etc.

Foi, portanto, nesse cenario, que os colaboradores da pesquisa estudaram ou

trabalharam na ETFCE, e com bases nas suas narrativas, considerando o recorte

temporal ja especificado na metodologia desta pesquisa (décadas de 1970 a 1990),

apresentaremos esses relatos acerca do cotidiano, de modo a compreender como

se construiu o processo histérico da instituigdo ao longo desses anos.
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5.2 Vozes e memorias: os sujeitos que narram essa histoéria

A discussdo apresentada nesta secdo ocorre com base nas entrevistas
realizadas com sujeitos que vivenciaram o cotidiano da instituicdo no periodo
correspondente as décadas de 1970 a 1990. Nessa época, a instituicdo denominava-
se Escola Técnica Federal do Ceara e ofereceria cursos técnicos de nivel médio em
edificagdes, estradas, eletrotécnica, mecanica, quimica, telecomunicagdes e turismo.

As entrevistas foram realizadas no periodo de abril a junho de 2019, onde foram
realizadas gravagdes em audio que posteriormente foram transcritas e submetidas a
analise.

Foram convidados a participar dessa etapa da pesquisa trés segmentos de
colaboradores: alunos egressos desse periodo, alunos egressos que posteriormente
tornaram-se servidores da instituicdo e servidores que vivenciaram essa fase. Assim,
0 grupo é constituido por dez entrevistados, assim distribuidos:

a) Dois alunos egressos;
b) Sete alunos egressos que se tornaram servidores da instituicdo posteriormente;

c) Um servidor docente, que atualmente também é gestor da instituicao.

Esses sujeitos rememoraram suas experiéncias escolares na instituicdo na
condi¢cdo de alunos e servidores, e recompuseram o periodo em que la estiveram,
recorrendo a um viés narrativo carregado de saudosismo e gratiddo. Ao recompor, no
tempo presente, essa experiéncia educativa na condicdo de alunos ou de jovens
professores, a memoria desses sujeitos tornou presente o jovem que ha 30 anos ou
mais, viveu naquele espaco escolar.

A vista disso, é importante enfatizar que, por tratar-se de um estudo com base
no método da histéria oral, baseado em situacdes vivenciadas ha muitos anos, as
narrativas estdo sujeitas aos efeitos do tempo e, por conta disso, os relatos ndo sao
reconstruidos na sua esséncia, nem se prendem a especificidade de datas.

Sao memorias que elencam as atividades, o cotidiano, as regras a que estavam
submetidos. Sao relatos que enumeram uma série de experiéncias que surgem
acompanhadas por um forte sentimento de pertencimento e gratiddo, desde a sua
condi¢cdo de candidatos ansiosos que se submeteram a rigorosos processos seletivos,
até a alegria de tornarem-se alunos mediante o grande numero de concorrentes. Sao

recorrentes ainda os discursos que enaltecem a importancia de tornar-se aluno da
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ETFCE, em face do numero diminuto de vagas ofertadas e do grande contingente de
candidatos interessados em adentrar a instituicdo, além do reconhecimento da
sociedade da época e a da possibilidade de alcangar a mobilidade social por
intermédio do trabalho, visto tratar-se de uma instituicdo de formacgao técnica
profissional.

Nessas narrativas € notavel ainda o reconhecimento quanto a qualidade da
educacéao desenvolvida naquele espago, bem como a colaboragao e influéncia que os
professores exerceram sobre o seu aprendizado enquanto profissionais e sua
formagdo enquanto cidadéos. Todos os entrevistados que s&o alunos egressos da
instituicdo ressaltam a forte contribuicdo da instituicdo na sua vida profissional e
pessoal, bem como atribuem reconhecimento a qualidade da formacado que
receberam.

Por conseguinte, convém destacar que as narrativas elencadas neste estudo
sao fruto daquilo que se foi autorizado a publicar e do que os participantes acharam
por bem relatar.

Desse modo, a partir das narrativas de alunos e servidores, articuladas ao
contexto histérico do periodo, bem como as imagens coletadas, trazemos a discussao
sobre algumas especificidades e representagcdes dessas experiéncias educativas por
meio da voz de sujeitos que viveram nesse espaco de formacdo escolar. E nessa
perspectiva que, tentando responder as questdes da pesquisa e buscando debater
sobre os temas revelados pelas entrevistas, destacam-se a seguir, alguns topicos,

provenientes da fala dos entrevistados.

5.3 Percurso inicial: a motivagao para o ingresso na instituicao e o processo

seletivo

A analise das entrevistas permitiu identificar que havia uma grande procura
pelos cursos técnicos oferecidos pela Escola Técnica Federal. A maioria dos
entrevistados relata em suas falas a grande concorréncia do processo seletivo, uma
vez que o numero de vagas era reduzido em vista da quantidade de candidatos
interessados em ingressar nos cursos de formacao técnica, o que fazia com que estes

fossem extremamente concorridos, conforme descreve o egresso Marcio (2019):

A concorréncia era muito grande, era muito dificil naquela época vocé entrar



93

na escola técnica, porque até alunos universitarios concorriam com vocé, que
era um aluno que estava terminando o fundamental. Era muito procurado,
muita gente para pouca vaga, geralmente ofereciam 30 vagas por curso.

A equivaléncia plena concedida pela Lei n°® 4.024/61 aos cursos técnicos
desenvolvidos em nivel do ensino secundario, possivelmente contribuiu para o
aumento da procura pelas vagas oferecidas pela instituicdo, que em consequéncia,
passou a receber um contingente cada vez maior de alunos que buscavam um ensino
secundario gratuito e de qualidade, além da formagé&o técnica. Na época, a instituicdo
ja oferecia cursos técnicos integrados, isto €, o aluno cursava as disciplinas
propedéuticas, de formacao geral e as disciplinas técnicas especificas para cada
curso.

Segundo Braun (2015, p. 169), no ano de 1976, submeteram-se ao exame de
selegao para o ciclo basico da ETFCE “aproximadamente 3.500 (trés mil e quinhentos)
candidatos, dos quais foram classificados 600 (seiscentos) para as vagas oferecidas
no 1° a 2° semestres letivos”. A aluna Maria Lucimar, que ingressou no ano de 1979,
reforca em seu discurso, as dificuldades do processo seletivo, que diante do numero
expressivo de candidatos e o modelo de corregdo adotado para o exame, exigia que

o aluno obtivesse altas notas para conseguir aprovagao:

Tinha um processo seletivo e um processo bem interessante, porque na
época era naquele periodo em que vocé entrava para a instituicdo, nao era
para o curso. Entao sé entrava... as notas tinham que ser muito altas, porque
vocé era uma ampla concorréncia e o processo seletivo era daquele tipo de
cada resposta errada eliminava uma certa, entdo era bem complicado

(MARIA LUCIMAR, 2019).

A grande procura pode ser justificada pelo momento econémico que o pais
vivenciava, com o crescimento da industria e de postos de trabalhos que exigiam uma
qualificagdo do trabalhador. Havia ainda a escassez de oferta de cursos técnicos,
tendo em vista que nos anos 70, apenas a Escola Técnica oferecia esse tipo de

formacéao, conforme destaca Samuel Brasileiro:

O processo seletivo da Escola Técnica era um processo muito dificil, porque
somente a Escola Técnica ofertava curso técnico integrado ao nivel médio e
também era a Unica que tinha a formagao técnica, ndo havia formagéao técnica
sequer no Sistema S, nessa época, entdo vocé tinha duzentas, trezentas
vagas, em que disputavam milhares de pessoas do estado todo (SAMUEL
BRASILEIRO, 2019).
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Maria Helena também reforca em sua fala que a concorréncia expressiva se
dava em virtude da falta de oferta de cursos técnicos gratuitos em outros

estabelecimentos de ensino:

Entdo, quem conseguisse passar no processo seletivo era uma coisa assim,
era passar praticamente no vestibular. Na época que eu fiz o processo
seletivo aqui, se errasse trés, anulava uma certa. Se vocé errasse trés
questdes na prova vocé perdia quatro questdes, era bem rigoroso (...). Foi o
primeiro processo seletivo que teve redacéo, eu me lembro até do tema da
redacgdo que foi: Por que quero ingressar na Escola Técnica Federal do Ceara?
O tema era esse. E era muito concorrida, porque sé tinha aqui, nio tinha
outros, s6 era em Fortaleza, aqui na (Avenida) 13 de Maio (MARIA HELENA,
2019).

Sobre esse aspecto, o professor Julio César coloca em sua narrativa que a
propria instituicdo ndo se preocupava em investir na divulgagdo dos cursos ou na
procura de alunos, tendo em vista que os candidatos procuravam a escola, que apesar

das poucas vagas ofertadas, possuia cursos de notavel qualidade:

Era uma escola que ja tinha um certo nome, entdo ela nao tinha essa
preocupacgao, a gestao, de procurar alunos, os alunos que procuravam a
escola, eram poucas vagas, poucos cursos, so tinha sete cursos, mas cursos
de qualidade, cursos que faziam até inveja a prépria Universidade! (JULIO
CESAR, 2019).

Com o passar dos anos, a procura por vagas aumentava e persistia a
disparidade entre o numero de vagas existentes e a quantidade de candidatos
interessados, portanto, a necessidade de um processo seletivo que determinasse de
forma justa, a ocupagéo daquelas vagas. De acordo com Braun (2015, p. 176), no ano
de 1980, o numero de inscritos cresceu, chegando a 5.965 candidatos que realizaram
‘provas de Lingua Portuguesa, Conhecimentos Gerais e Matematica, para
concorrerem as 650 vagas ofertadas”. Sobre esse aspecto, o aluno Francisco José,
traz na sua narrativa, uma comparagao que se aproxima da realidade apresentada

pela autora:

O exame de selegdo era muito rigoroso, porque assim, no exame de selegao,
em numeros redondos, se candidatavam, se escreviam 5.000 para 500 vagas
ao todo, era a relacéo de 01 pra 10, entdo era tipo um vestibular mesmo, era
um vestibular puxado. Entdo, quem conseguia entrar aqui, era quem estava
realmente interessado em fazer o curso técnico (FRANCISCO JOSE, 2019).

No relato dos alunos, esse processo seletivo, além de concorrido era complexo:
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Eu fiz o concurso na época, a selegao, um exame na verdade, eram as provas
objetivas, o exame de conhecimentos gerais, de todas as disciplinas, um
provao, e vocé aprovado nessa parte, nessa primeira fase, se submeteria a
um exame de provas subjetivas, que era a prova de redagido, uma prova de
matematica e uma prova de portugués, com perguntas e respostas escritas e
bem explorado a parte do portugués, inclusive era uma selegéo bem rigida
(JOAO RICARDO, 2019).

Tamanha concorréncia sugere ainda que a instituicdo atraia uma grande
demanda de alunos oriundos de todo estado, a fim de ocupar as vagas oferecidas nos
sete cursos técnicos que possuia, possivelmente pela expectativa que gerava frente
a possibilidade de insercao no mercado de trabalho, conforme revela o egresso
Francisco José (2019): “era um curso gratuito, a gente sabia que era um curso que
vocé terminava e tinha boas chances de conseguir um emprego”. Nessa mesma
perspectiva, referindo-se a experiéncia do irmdo mais velho, que também tinha sido
aluno da escola e conseguiu uma vaga de emprego um més depois de concluir o curso
de eletrotécnica, Gilmar Lopes afirma que uma das motivagdes para escolha da

instituicao foi essa possibilidade de ingressar rapidamente no mercado de trabalho:

E ai, isso despertou na familia, nos meus primos, no pessoal que vinha do
interior, essa expectativa: olha ali tem uma escola que ela forma e vocé tem
emprego garantido. Foi mais ou menos essa histéria, e ai eu tentei seguir os
mesmos caminhos. Eu entrei aqui para fazer o curso de Eletrotécnica na
expectativa de também trabalhar, conseguir um emprego e ai foi exatamente
0 que aconteceu: eu fiz eletrotécnica em 77, terminei em 80 e ai eu segui o
mesmo caminho (GILMAR LOPES, 2019).

No que se refere a decisdo e as expectativas de estudar na ETFCE, grande
parte dos entrevistados vinculou sua motivagao ao interesse de inserir-se no mercado
de trabalho e adquirir uma profissédo, frente as possibilidades de formacédo que a
escola oferecia e a certeza de que essa formacao os levaria a conseguir um emprego
rapidamente. Na visdo do ex-aluno Marcio de Araujo (2019) “era um bom colégio, e
vocé saia daqui com uma profissao e tinha promessas, na época, que vocé saia daqui
até empregado depois que terminasse o curso”.

Em conformidade com esse ponto de vista, Antonio Mauro, descreve, como
uma das motivagdes para ingressar na Escola Técnica, a possibilidade de obter uma

profissionalizacdo que facilitaria a entrada no mundo do trabalho:

Eu era aluno do Liceu, entéo ja era oriundo do ensino publico e realmente
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meus pais ndo tinham grandes recursos para a gente estudar nas escolas
privadas, mas nao foi s6 essa a raz&o, a Escola Técnica sempre exerceu um
fascinio, ndo s6 sobre mim como também em muitos colegas meus. Nao era
facil entrar, porque muita gente queria fazer a escola técnica e o fato de ter
uma profissdo o mais rapido possivel me atraia muito, e foi o que aconteceu
(ANTONIO MAURO, 2019).

Diante do exposto, pode-se verificar que na fala dos entrevistados é notavel a
dificuldade que os alunos tinham de conseguir vagas na instituicdo, visto que tais
vagas eram reduzidas em face ao numero de candidatos interessados. Essa
dificuldade encontrada no processo seletivo, levava os alunos ingressantes a
atribuirem mais valor aquela oportunidade, impelindo-os a sentirem orgulho por
aquela conquista, ao mesmo tempo que trazia a escola alunos com grau de
conhecimento elevado, visto que estes passavam por um processo de selecao
considerado rigoroso.

As entrevistas também revelaram que a motivagao para a escolha da escola
estava pautada nos seguintes pilares: o ensino gratuito de qualidade atrelado ao
reconhecimento que a instituicao tinha perante a sociedade local, a formagao técnica

profissional e a garantia de inser¢ao no mercado de trabalho apds a formacéao.

5.4 A construgao do espaco escolar, rotina e cotidiano da escola: memarias que

recompodem cenarios

Neste topico serdo apresentadas as memdarias dos participantes em relacao a
organizagdo do espago escolar, apontando como alunos e servidores lembram-se
daquele espacgo escolar e como suas memorias trazem para o tempo presente as
experiéncias vivenciadas por eles no cotidiano escolar.

O ingresso de alunos na ETFCE, envolvia expectativas que iam além da
entrada num estabelecimento de ensino técnico. As narrativas desses sujeitos estao
carregadas de um sentimento de orgulho por poder fazer parte daquela instituigao.
Para além daquele espago escolar, um novo mundo Os esperava e iSsoO gerava

grandes expectativas nos ingressantes.

Eu me lembro que a melhor coisa que aconteceu foi na época que eu
consegui entrar aqui dentro, porque era um sonho que eu tinha de poder
entrar aqui na Escola Técnica e quando eu consegui entrar aqui dentro, foi
motivo de muita comemoragédo para mim, foi uma vitéria. Na época nos
usavamos aqui uma bata cinza, com um bolso que tinha o nome do curso e
para todos os alunos daqui era um orgulho usar essa bata, representava
assim: quando as pessoas olhavam para vocé com aquela bata e diziam: ali
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€ uma pessoa que tem futuro, estuda na Escola Técnica (MARCIO DE
ARAUJO, 2019).

Joao Ricardo também destaca na sua fala que usar o fardamento da instituicao
tinha muito valor para os alunos, dava uma certa notoriedade perante a sociedade,

por conta da boa reputacéo da escola:

Ah, a gente tinha um orgulho! A gente passeava até com a bata, no meio da
sociedade, vamos dizer assim, era como se fosse quase que um glamour,
nao digo um glamour por que eu sou de uma familia humilde, mas para os
familiares, que eu sou de uma familia humilde, uma familia menos abastada
na disponibilidade de dinheiro, era um orgulho vocé tem um membro da
familia frequentando uma instituicdo e a gente ja tinha a referéncia de outros
amigos, de outras pessoas que frequentavam, mas assim, a parte da
qualidade do ensino eu sonhava muito em entrar aqui, demais mesmo. As
vezes eu ficava ali em casa e pensando como € que seria frequentar aqui, a
gente vinha com muito amor para sala de aula (JOAO RICARDO, 2019).

Maria Helena compartilha do mesmo sentimento ao narrar o orgulho que foi

passar no processo seletivo e a comemoracgao dos familiares por aquela conquista:

Na minha visdo daquela época, o nivel era muito bom, o nivel de ensino era
muito respeitado, se falava muito bem da Escola Técnica, a gente tinha
orgulho de estudar aqui. Ah! Eu tinha um orgulho de ter passado no processo
seletivo e de cursar a Escola Técnica! Era assim um certo status, era muito
bom (...) A minha mée ficou muito feliz! Eu me lembro que ela foi me esperar
no ponto do énibus com papel de jornal na mao: olha Helena, tu passou! Eu
cheguei assim a tarde, acho que eu cheguei do pro-técnico, e ela: tu passou!
Ela muito feliz porque eu tinha passado, eu fiquei muito feliz. Eu lembro que
ela guardou o jornal, ela guardou por muitos anos (MARIA HELENA, 2019).

A analise das entrevistas, permitiu-nos compreender que a experiéncia de ter
sido aluno de uma escola de ensino técnico integrado, carrega tracos bem especificos.
As narrativas desses egressos que viveram dias, meses, anos naquele ambiente
escolar, recompdem cenarios que lhes foram apresentados ao ingressar na instituicao
e ao longo de sua estadia naquele espago. Quando questionados sobre o cotidiano
escolar, construiram-se narrativas permeadas por memdrias que tracaram uma
representagcao sobre o perfil do espago escolar, em que destacaram-se os seguintes
topicos: a disciplina, a influéncia da ditadura militar e os atos civicos, as aulas praticas
e as atividades esportivas.

O rigor da disciplina na escola é narrado pelos entrevistados como um ponto
positivo, eles reconhecem esse disciplinamento como um aprendizado importante

para a sua formagéo:
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Exigéncia de farda, exigéncia do professor, tinha professor que entrava, se
ele entrasse vocé nao entrava mais na sala de aula nao, teve o absurdo que
o aluno estava com uma meia, ai era destonada a cor, era branca, uma mais
clara, bem branca e a outra amarelada, e o professor: olha ndo pode... tinha
o kichute, tinha um fardamento que era uma calca azul e uma camisa, aqui
dentro a gente usava uma bata, era obrigado a botar uma bata, eu sei que a
disciplina era muito... (EVALDO CORREIA, 2019).

Era uma escola muito organizada, uma escola bem estruturada do ponto de
vista do seu ordenamento em horarios, entdo a escola tinha uma sirene que
lembrava uma fabrica, a aula comegava 1 hora da tarde e vocé tinha toda
uma dindmica. Havia um rigor no cumprimento dos horarios, nés tinhamos
fardas, a escola era bem rigorosa com uso de farda e tinhamos aula de
segunda a sabado, e somente no sabado era dispensada a farda (SAMUEL
BRASILEIRO, 2019).

Ao mesmo tempo que ressaltam a severidade na disciplina e no cumprimento
dos horarios, os sujeitos retratam que a escola tinha um diferencial em relagéo as

demais, pois ndao havia um controle ostensivo quanto a entrada ou saida dos alunos.

Era uma escola aberta, ndo havia fechamento da escola, ou seja, o aluno
entrava... inclusive essa foi uma diferenga grande quando eu vim do Lourengo
Filho pra ca, que vocé entrava na escola o portdo fechava, aqui ndo, aqui
vocé entrava na escola e o portdo estava sempre aberto, a portaria dos alunos
estava sempre aberta para que os alunos pudessem ir pra casa a hora que
quisessem (SAMUEL BRASILEIRO, 2019).

Eu gostava de vir e de permanecer aqui, até porque vocé era uma pessoa
que tinha a sua liberdade aqui, até para poder assistir as aulas. Vocé assistia
as aulas se vocé quisesse, vocé participava dos eventos culturais se quisesse,
entdo vocé tinha liberdade para crescer aqui dentro (MARCIO DE ARAUJO,
2019).

A escola mantinha uma certa liberdade, ou seja, ndo havia o fechamento dos
portdes ou o impeditivo de que o aluno pudesse sair da instituicdo no horario de aula.
De acordo com as descri¢gdes, a instituicdo apostava na autodisciplina dos seus

estudantes:

Era autodisciplina. Me lembro muito bem que um professor chamado Carlito
Pamplona, de materiais de construgao, no primeiro dia de aula, ele falou para
a gente: estamos aqui para aprender, quem estiver em dificuldade ou
indisposto, se tiver com algum de problema que nao tenha pertinéncia a aula,
a sala tda com a porta aberta, pode entrar e pode sair. Entdo, eu ndo me
recordo de que nem um aluno saia da sala de aula (JOAO RICARDO, 2019).

Ela apostava muito na autorresponsabilidade dos alunos, havia um controle
disciplinar, evidentemente, da escola, mas esse controle disciplinar ndao era
ostensivo, ele era um controle que incentivava muito a autodisciplina dos
alunos (SAMUEL BRASILEIRO, 2019).
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Segundo as narrativas, ndo havia um impeditivo para que o aluno saisse da
instituicdo, os portdes permaneciam abertos e a livre circulagdo dos alunos era
permitida, desde que, estando nas instalagdes da escola, respeitassem os horarios
de aula e evitassem a ociosidade, ou seja, o aluno possuia liberdade para entrar e
sair da instituicdo, mas se la estivesse, deveria cumprir os horarios pré-estabelecidos

das aulas e atividades extracurriculares:

Apesar de ela manter uma certa liberdade, mas os alunos néo poderiam ficar
fora da sala de aula, entdo, vocé poderia ir embora, vocé levaria falta, mas a
portaria ndo lhe barraria. Mas vocé ndo poderia ficar sem fazer nada. Se
estivesse na instituicdo, com certeza alguém, o coordenador de turno, alguém
ia colocar vocé para a aula e muitos professores naquela época também s6
permitiam os alunos entrarem em sala de aula antes dele chegar. Entdo havia
um certo cédigo, uma vez que o professor entrou, pronto, ninguém mais
entrava, vocé ja tinha que assumir a falta nesse sentido (SAMUEL
BRASILEIRO, 2019).

O aluno Evaldo Correia compartilha da mesma memoaria ao lembrar que:

Aqui ndo podia ficar rodando, ou vocé ia para biblioteca ou ia para o
laboratério, ndo tinha esse negdcio de ficar aqui, fumar nem pensar, ndo tinha
ninguém no corredor. Se vocé perguntar a qualquer colega meu que foi dessa
época, ele vai lhe dizer, entdo, ndo foi tolhida a minha liberdade, minha
capacidade de aprender, nada! (EVALDO CORREIA, 2019).

Muitas narrativas atrelam ao cenario politico vivido na época, esse rigor no
disciplinamento dos alunos, que ia desde o cumprimento dos horarios até o uso de
fardamento completo. Em grande parte das narrativas esta presente a visdo dos

entrevistados sobre a influéncia exercida pela ditadura militar no ambiente escolar:

Quando eu entrei em 74 era o periodo mais ou menos dos militares (...) aqui
tinha uma disciplina bem rigorosa devido a prépria situacdo do pais, mas
nunca teve a repressao aqui, nunca senti isso (EVALDO CORREIA, 2019).

E assim, era muito organizado, na época o coordenador eu me lembro que
era o Waldir Diogo, que era o professor Diogo, que o pessoal chamava de
Dioguinho, ele era muito rigoroso, tinha professores ainda bem rigorosos.
Lembrando que a gente estava ainda na época da ditadura, né? Em 79 a
gente ainda tinha professor, por exemplo professor de Educagéo Fisica, que
era militar, eu me lembro que ele era do exército e ele dava aula aqui na
escola... ... relembrando, tinha muita coisa assim que era muito da época da
ditadura: era mais rigido, a gente tinha que vir com fardamento ok, tinha farda,
uniforme e tinha que estar com o uniforme bem organizadinho, limpinho. Era
isso. (MARIA HELENA, 2019).

Alguns alunos que estudaram na escola na década de 70 e inicio da década de
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80, trazem em suas narrativas lembrancas sobre disciplinas cursadas na época,
fazendo uma correlagdo com a ditadura militar. As disciplinas as quais os alunos se
referem, foram incluidas no sistema de ensino brasileiro pelo governo militar vigente
na época. Tratava-se das disciplinas de Educacdao Moral e Civica e Organizagao
Social e Politica Brasileira (OSPB), matérias que se tornaram obrigatérias a partir de
1969, através do Decreto-Lei n° 869, de 12 de setembro, que determinou a inclusao
obrigatorio dessas disciplinas nos curriculos das escolas de todos os graus e
modalidades (BRASIL, 1969).

Noés tinhamos também muitos professores militares, alguns professores ja
militares aposentados da reserva, que eram responsaveis pelas disciplinas
de OSPB, Moral e Civica, algumas coisas desse tipo, mas do ponto de vista
da escola nés nao tinhamos uma visibilidade de que havia uma repressao
muito grande e nem a presenga de politicos na escola (SAMUEL
BRASILEIRO, 2019).

Nos tinhamos aula regular dia de sabado, nossa semana era de segunda a
sabado normalmente para todos os integrados e tinha todas as disciplinas
que hoje tem, ndo tinha sociologia e filosofia, mas tinha OSPB, Educacao
Moral e Civismo, por conta da época politica, mas a abordagem era
semelhante ao que se discute hoje nessas duas disciplinas (MARIA
LUCIMAR, 2019).

Toda semana a gente hasteava a bandeira, cantava o hino nacional, tinha a
disciplina de OSPB, Moral e Civismo, tinha uma disciplina de religido, que era
o professor Padre Alberto (MARIA HELENA, 2019).

O ideario civico da ditadura civil-militar também era marcante na instituicao,
haja vista 0 numero expressivo de lembrangas que remontam a atos civicos como
cantar o hino nacional, hastear a bandeira, participar de eventos de exaltagao a patria,

ao nacionalismo:

Era plena ditadura militar, a escola tinha uma forte preocupagdo com a
educagdo civica, tanto é que havia hasteamento e cantar o hino com
frequéncia, as atividades de educacédo fisica eram muito orientadas pela
atividade disciplinadora, da ginastica sueca, -calisténica (SAMUEL
BRASILEIRO, 2019).

A gente nao percebia tanto (a influéncia do periodo politico), mas o que que
eu me lembro: a gente hasteava bandeira, inclusive eu participava, eu era da
Guarda de Honra. Toda semana a gente hasteava a bandeira, cantava o hino
nacional (MARIA HELENA, 2019).

Um dos eventos repetidamente lembrado pelos entrevistados foi a Semana da
Patria. Na época, quando o pais vivia sob a égide do regime militar, a instituicdo néo

participava dos desfiles civicos de 7 de setembro, mas tinha um evento peculiar: era
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organizada uma vigilia civica, na qual alguns alunos permaneciam em posi¢cdo de
vigilancia a bandeira sobre uma marquise, em frente a instituicdo, durante 24 horas
por dia, no decorrer da semana em que se comemorava o dia 7 de setembro. Havia
um revezamento de alunos e estes permaneciam em posi¢céo de guarda nesse palco

voltado a rua, que fica em frente a escola:

Tinha um momento interessante no Sete de Setembro, a gente ndo marchava,
nunca marchou, mas tinha a semana da patria. Ficava um garoto, 14 onde é
a entrada principal, la em cima, ficava revezando um menino, com a bandeira
(...) ndo se falava em politica, ndo tinha essa liberdade ou néo tinha clima,
ndo se falava nada disso (JULIO CESAR, 2019).

Na época a gente tinha um dia na semana que tinha um hasteamento da
bandeira, tinha um professor, o professor Bernardo, que ele fazia um editorial
muito bonito, era bem interessante, entdo o aluno ia, levava a bandeira para
ser hasteada(...) tinha a Vigilia Civica, que durante a semana do dia primeiro
ao dia 7, 8 de setembro tinha a vigilia civica, trés alunos ficavam aqui nessa
marquise da frente, em vigilia com a bandeira do Brasil, do Ceara e do
Instituto (MARIA LUCIMAR, 2019).

E tinha abertura, todo dia tinha hasteamento, depois tinha também para fazer
o descerramento da Bandeira, tudo organizado, tinha um envolvimento de
todos os cursos. Vocé ficava fardado |a em cima de noite, chamava Vigilia,
com os holofotes para o painel e uma penumbra para pessoa (EVALDO
CORREIA, 2019).

Segundo os relatos, pode-se perceber também que as atividades civicas nao
se limitavam apenas ao periodo comemorativo da semana da patria. Havia uma
preparagao anterior, em que os alunos ajudavam a construir painéis que seriam
expostos na vigilia. O incentivo a atividades civicas no espaco escolar, bem como a
obrigatoriedade das disciplinas citadas anteriormente, aponta para uma caracteristica

do governo militar da época, tendo em vista que no periodo da ditadura militar

o civismo tomou forma como valor superior e absoluto, sobrepondo-se ao
ideal originario — a cidadania moderna — sob a justificativa da defesa dos
interesses nacionais, estes considerados acima dos direitos individuais.
Sendo superior e absoluto, o civismo era incontestavel. A relagdo dos
cidadaos com o Estado encontrava nos valores civicos seu mediador. Mas a
personagem principal na defesa dos valores nacionais era o cidadao. Ele foi
considerado o principal agente da propagacao dos valores civicos. Assim, 0
investimento em politicas que ensinassem aos cidadaos os seus deveres
diante da nacgdo, promovendo a “consciéncia civica nacional’, era tarefa
urgente da area educacional (MAIA, 2014, p. 106).

Assim como a memoria dos entrevistados trouxe marcas dessas solenidades
civicas, € recorrente nos registros fotograficos da escola, imagens desses eventos,

onde é notavel uma certa tradi¢cao festiva e solene, que contava com a participacao
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da equipe gestora da escola, da comunidade escolar e de convidados, aparentemente
autoridades locais.

Figura 12 — Hasteamento da bandeira

Fonte: Acervo do Memorial do IFCE - - Raimundo César Gadelha de Alencar Araripe.

Nesta imagem fotografica, pode-se perceber a representacdo da ordem escolar.
O grupo de alunos que participa da solenidade esta perfilado de forma ordenada,
separado do grupo que esta a sua frente, possivelmente de gestores e docentes. Na
fotografia ha a representacdo de uma disciplina aparentemente rigida, evidenciada
pelo posicionamento dos alunos.

De acordo com Souza (2001), as fotografias escolares que retratam situagdes
como solenidades, grupos de professores, encontros, inauguragdes ou exposigcdes
escolares, entre outros acontecimentos menos formais, retratam ocasides
consideradas especiais para aqueles que registraram aquele momento da trajetoria
institucional. Podem ter sido produzidas com interesse individual, mas também podem
representar um desejo de registrar eventos importantes para a preservagdo da
memdria da instituicao.

Nessa perspectiva, no conjunto de imagens do acervo do IFCE, sdo comuns

fotografias sobre o periodo em que o pais vivia sob o regime militar. Um evento
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especifico que permeia as memdrias dos discentes e também é bastante comum nas
imagens é a referéncia a vigilia civica, evento realizado durante a semana da patria,
comemorada no més de setembro, em aluséo a independéncia do Brasil.

Na figura 13 podemos observar o posicionamento dos alunos, que
permaneciam junto aos simbolos nacionais, devidamente fardados e em postura
disciplinar. Os alunos ocupavam uma posicao de destaque e ficavam em uma espécie
de palco. Ha ainda projetores que provavelmente iluminavam o cenario no periodo
noturno, tendo em vista que esta vigilia era realizada 24 horas por dia, durante uma
semana. Percebe-se que havia um cuidado com a decoragéo do espago, haja vista os

painéis e as cortinas que decoram o cenario onde ocorria a vigilia.

Figura 13 — Vigilia Civica realizada durante a Semana da Patria

Fonte: Acervo do Memorial do IFCE - Raimundo César Gadelha de Alencar Araripe.

Vale ressaltar que a leitura de imagens nao se apresenta como uma tarefa
simples, considerando que as imagens sao representagdes que se articulam a um
grupo social ou a uma instituicdo que as produziu, envolvendo padrées de
comportamento, normas e uma cultura préprias (KOSSQOY, 2013).

Um outro assunto sobre o cotidiano escolar que ganha destaque nas narrativas
dos entrevistados, refere-se a intensa participacao deles nas atividades esportivas da
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escola, como jogos, torneios e modalidades diversas nas aulas de educagao fisica.
No contexto da histéria da educacéao brasileira, foi a partir de 1961, com primeira Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB), a Lei n° 4.024 de 20 de dezembro de 1961,
que a Educacao Fisica se consolidou como disciplina e tornou-se obrigatoria no
curriculo escolar brasileiro. No artigo 22 da referida lei esta prevista a obrigatoriedade
da pratica da educacao fisica nos cursos primario e medio, até a idade de 18 anos
(BRASIL, 1961). Os discursos revelam que a Educacgao Fisica, ocupou ao longo dos

anos, um espaco relevante na instituicéo:

Atividades esportivas eram coisa do primeiro mundo aqui! Tinha os jogos
estudantis, um espetaculo! (...) aqui se vocé visse no campo, aqui tinha um
campo espetacular que vocé nao conheceu, onde € o estacionamento, aquele
prédio ali, onde tem o bloco. O que que acontece, la vocé tinha aulas ritmadas,
tinha aqueles halteres pequenos, ai tinha um apito, parecia um negdcio militar,
ritmado, ai vocé fazia o exercicio, depois ele (o professor) fazia o jogo de
futebol, tantos pra 134, tantos pra ca vem, um ia para futebol de saldo, outro
para vélei, entdo tinha tudo organizado e era obrigado a fazer Educagéo
Fisica, podia ser dispensado, mas vocé tinha que arrumar uma justificativa
(EVALDO CORREIA, 2019).

Percebe-se que havia na instituicdo um incentivo a participagcéo dos alunos em
diversas modalidades esportivas, sendo que essas praticas esportivas estavam

sempre atreladas as aulas de Educacao Fisica:

A parte de esportes, a educacao fisica era bem incentivada. A gente tinha
natagao, no primeiro semestre, a atividade de educacgao fisica era a natagao
e eram duas vezes por semana e a gente podia participar. Eu jogava basquete,
tinha também vdlei, tinha handebol, tinha futebol, tinha atletismo, até
atletismo tinha! (MARIA HELENA, 2019).

E a educacgéo fisica que era quase sempre em contra turno, entdo tinha que
vir aqui pelo menos duas vezes por semana, tinha que vir em outro horario,
além do horario normal de aula (FRANCISCO JOSE, 2019).

A figura 14 apresenta alunos no patio da escola, na aula de Educagéao Fisica.
A imagem da aula, para além da ordem escolar, demonstra a influéncia do discurso
higienista, revelando seu aspecto moral, que tinha por objetivo desenvolver nos alunos
a coragem e o patriotismo, além do aprimoramento da saude fisica, com corpos ageis
e saudaveis. Observa-se que os alunos se encontravam devidamente uniformizados,

organizados em fila, retratando movimentos ordenados e sincronizados.
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Figura 14 — Alunos no campo da escola na aula de Educacéo Fisica

Fonte: Acervo do Memorial do IFCE - Raimundo César Gadelha de Alencar Araripe.

De acordo com Souza (2001, p. 99), “as fotografias de aulas de educagéo fisica
revelam a forma escolar de investimento no corpo. No universo das praticas escolares,
essa atividade é uma das que mais simbolizam a fungéo moralizadora e disciplinar da
escola primaria”.

Um evento que se sobressai na fala dos alunos e esta permeado de boas
lembrangas sdo os jogos estudantis. Os discursos revelam que o0s jogos sempre
tiveram grande importancia na historia da instituicdo, tendo em vista que envolviam a
participacdo de todos os cursos, bem como dos professores. Havia solenidade de
abertura, com desfiles em carros, exibicao de trajes dos atletas, escolha da rainha dos

jogos:

Tinha os jogos estudantis, um espetaculo! O JETEC era a coisa mais linda do
mundo, sabe como era? Fazia aqui uma volta no quarteirdo, com as pessoas
tudo fardadas, cada qual brigava, comprava, arranjava patrocinadores...
vinha televisdo para filmar, era um evento grande. Toda vida o pessoal
arrumava aqueles bugs e botava aqueles meninos tudinho com coisas de
esporte, aquelas camisas, o pessoal de Edificagdes e Telecomunicagdes
queriam ser os melhores. Ai tinha o dia da Rainha, ai se eu fosse contar eu
ia levar s6 um dia para contar essas histérias (EVALDO CORREIA, 2019).

Entre as narrativas, € comum a mengéo ao termo JETEC, cuja sigla significa
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Jogos dos Estudantes da Escola Técnica Federal do Ceara. Tais jogos consistiam
numa competicdo esportiva entre os cursos, constituindo-se no ponto alto das
atividades esportivas desenvolvidas na instituicdo ao longo do ano, momento muito

aguardado pelos estudantes:

Uma coisa positiva era durante os jogos. Aqui, na época de Escola Técnica,
tinha varias modalidades de jogos. Entdo, durante uma semana tinha o
JETEC, parava tudo praticamente e era sé os jogos, ai 0 pessoal ia para o
Colégio Militar fazer atletismo, tinha futebol, futebol de saldo, natagéo e
xadrez, e a nossa equipe de xadrez sempre participava, enquanto eu fui aluno
daqui a gente sempre ficou em primeiro lugar no xadrez, entdo foi uma coisa
muito positiva (FRANCISCO JOSE, 2019).

A escola tinha os jogos, que era um periodo marcante, a gente ficava
aguardando o periodo dos jogos, a escola dava todo o suporte para os jogos,
a gente recebia inclusive o fardamento, era uma disputa intensa, os
professores se envolviam (SAMUEL BRASILEIRO, 2019).

As fotografias 15 e 16 demonstram esses momentos vivenciados pela
comunidade escolar da ETFCE, apresentando o desfile de abertura dos JETEC nos
anos de 1981 e 1987, respectivamente, com os atletas e suas modalidades

organizados por cursos.

Figura 15 — Desfile de abertura do Jogos Estudantis de 1981

.
1
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Fonte: Acervo do IFCE campus Fortaleza.
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As imagens apontam o esmero que a instituicdo tinha com os eventos
esportivos e a importancia que era dada a este evento em particular. Os jogos
envolviam toda a comunidade escolar, quer seja como atletas, espectadores ou
participando da organizagédo. Vemos que era um momento celebrado pela institui¢ao,
com eventos de abertura, desfile, identificagdo dos cursos por vestimentas especificas,
participacédo de bandas de musica, apresentagdes culturais. Na figura 16 ha uma clara
referéncia ao simbolo das olimpiadas, formado por anéis entrelagados segurados por

alunos, além da aluséo a pira olimpica na faixa e no fundo da imagem.

Figura 16 — Solenidade de abertura do Jogos Estudantis de 1987

Fonte: Acervo do IFCE campus Fortaleza.

Além do espirito competitivo e da oportunidade de dinamizagao das atividades
esportivas, os jogos também suscitavam o sentimento de pertencimento a instituigao,
aintegracao entre os cursos e a confraternizagao entre os alunos, constituindo-se num

espaco de celebracgao e festa:

Eu gostava muito da época dos jogos, era uma parte que a gente se
socializava muito, tinha a escolha da rainha, havia um concurso no auditério
para escolher a rainha do JETEC, participava do campeonato de natagao, de
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xadrez, participava também do futebol, entdo era um momento de
socializagao entre todos os cursos. A escola ficava toda voltada para este
evento, ai no final tinha entrega das medalhas, a entrega dos troféus, erauma
coisa muito bonita mesmo (MARCIO DE ARAUJO, 2019).

Era importante porque o pessoal se reunia, era integrado, todas as areas, era
uma competicdo entre os cursos nas modalidades de xadrez, futebol, ténis
de mesa, atletismo, voleibol, futebol de saldo, natagéo, entao isso ai era uma
semana que vocé descontraia, tirava aquela rotina da educacao e dava um
enxugamento no cérebro do aluno (JOAO RICARDO, 2019).

Considerando as imagens apresentadas, que apontam momentos especificos
do cotidiano escolar registrados e preservados ao longo dos anos, pode-se inferir que
a memoria fotografica guarda a memoaria individual e também a memoaria social,
coletiva. Segundo Halbwachs (2003), as duas memorias se entrelagam e a memoria
individual absorve as contribuicbes da memoria coletiva, sofrendo influéncia dos
demais sujeitos e do meio social. Desse modo, olhar para o passado a partir de
imagens fotograficas reforga as possibilidades de uso da fotografia como documento
histérico. Por sua vez, as narrativas dos sujeitos trouxeram informagdes valiosas
sobre o cotidiano da Escola Técnica Federal do Ceara, permitindo o acesso a cenas
peculiares do seu passado. Desse modo, pode-se perceber a potencialidade da
utilizacdo desses suportes de memdria para conhecer o passado guardado nos
arquivos fotograficos e na memoaria dos narradores, que em meio a suas lembrangas

compdem memorias do cotidiano escolar que merecem ser lembradas.

5.5 A formagao no curso técnico integrado: desdobramentos da formagao

oferecida na vida dos sujeitos

Os relatos do ex-alunos sugerem que a formagao oferecida pela escola ndo se
limitava apenas a pratica profissional ou as atividades em sala de aula, durante o
processo de ensino-aprendizagem. Além do espacgo formal de aula e das praticas de
laboratdrios, eram desenvolvidas também, no cotidiano da escola, praticas educativas
voltadas para uma formagdo mais ampla. Um exemplo disso é o incentivo as
atividades artisticas e culturais. As narrativas mostram que atividades como semanas
culturais, apresentagdes teatrais, festivais de musica, eram praticas comuns na

instituicao:

Havia também uma parte que eu gostava muito que eram os shows que os
estudantes apresentavam, havia muita banda de rock, coral, tinha também
apresentacgao teatral, a gente assistia muita apresentagao teatral no auditério
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da escola. Sempre teve esse espaco (para a cultura) e a gente conseguia
crescer num ambiente que ele era muito saudavel (MARCIO DE ARAUJO,
2019).

Ainda no tocante as artes, ha registros na fala dos ex-alunos entrevistados
sobre a organizagao de grupos de teatro, de coral e de danga. As atividades culturais
encontravam espaco acolhedor na escola, como pode ser constatado nos relatos e
nos registros fotograficos, atividades desenvolvidas por grupos como o Projeto

Jangada e o Grupo Mira Ira:

Sempre teve a parte de teatro, tinha varios projetos do jeito que tem hoje, o
grupo Mira Ira existia, tinha um outro projeto chamado projeto Jangada que a
professora Lurdinha também que coordenava, tinha festival de bandas
(MARIA LUCIMAR, 2019).

Sempre teve alguma coisa de cultura, o grupo Mira Ira, bem antigo, sempre

teve um coral aqui na escola também, que as pessoas eram convidadas, os
alunos eram convidados a participar do coral (FRANCISCO JOSE, 2019).

Figura 17 — Apresentacéo do Projeto Jangada em 1982

Fonte: Acervo do IFCE campus Fortaleza.

Além dessas atividades artisticas, a ETFCE promovia eventos voltados para a
formacao da cidadania. A realizagdo desses eventos demonstra que havia uma

preocupacao da instituicdo em oferecer uma formagao que permitisse o envolvimento
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dos alunos em discussdes mais amplas, que despertassem o senso critico dos futuros
técnicos.

As pesquisas documentais realizadas, bem como as rememoragdes dos
egressos, demostram que a cultura que se estabelecia no cotidiano da ETFCE,
buscava superar o desafio de desenvolver a¢des e atividades que permitissem aos
seus discentes uma formacéao para além de concepcao tecnicista, buscando trabalhar
na perspectiva de uma formacéao integral do trabalhador. Os discursos dos alunos

corroboram essa ideia:

Porque tem outras oportunidades que a gente tinha que na época como aluno,
que a gente ndo encontrava nas escolas outras, como esporte, como a cultura,
como a gente participar da instituigdo de forma politica também. E uma coisa
importante essa evolugéo politica da pessoa, critica, e a instituicdo sempre
nos deu isso (GILMAR LOPES, 2019).

As memorias dos alunos e servidores atestam a hipétese de que a formacao,
foi além da qualificacdo, mostrando-se sdlida e ocasionando impactos positivos na

formacao critica desses alunos:

Até hoje eu penso que foi um marco na minha vida, estudar aqui na Escola
Técnica... mudou a minha vida, porque a partir daqui, quando eu terminei o
ultimo semestre, ja fui fazer o meu estagio na construtora e de la eu ja fiquei,
trabalhei cinco anos e assim eu fui encaminhado minha vida (...) para minha
vida como primeiro emprego, para minha vida da mudanca da adolescéncia
para fase adulta, foi assim muito importante, me deu assim uma base, um
amadurecimento como cidadd (MARIA HELENA, 2019).

A grande diferenca da época da escola técnica para as escolas tradicionais
era essa formagao ampla, vocé formava tecnicamente, mas vocé formava
também socialmente, vocé formava criticamente, a gente tinha essa formagéao
integral, do profissional, mas também do cidad&o, do ser humano, acho que
esse conjunto € o que faz essa escola ser diferente € o que nos faz, ainda
hoje, a comparar com as instituicdes tradicionais (GILMAR LOPES, 2019).

As narrativas revelam que, para os alunos, grande parte da qualidade dessa
formacgao era oriunda do corpo docente. Na voz dos entrevistados, os professores
desempenhavam com maestria sua fungcdo de educadores, contribuindo com seu
conhecimento e experiéncia para o sucesso do processo formativo que la tiveram.
Ressalte-se ainda, que tal reconhecimento estende-se também as disciplinas de

formacao geral, ndo apenas a formagao técnica:

Assim, e os professores também, os professores que eu tive aqui foram
professores muito importantes pra minha vida pessoal e profissional. Pra
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gente significava muito, porque eram professores que eram da area técnica,
vivenciavam essa area técnica e passavam coisas para gente da experiéncia
que eles traziam de fora, pratica (GILMAR LOPES, 2019).

Ah! Tinha professores maravilhosos, os professores assim bem... até hoje eu
me lembro das coisas que aprendi em portugués, as regras, se bem que
mudou, né, a nova regra da gramatica, mas era muito bom tinha professores
renomados. Lembro que eu estudei com o professor tinha um professor
Cajuais, professor Osmar, era muito bom o nivel, muito bom (MARIAHELENA,
2019).

O Suetbnio, que era coordenador do curso de quimica, ele era uma espécie
de patrono, onde a gente gravitava em torno dele, entdo ele tinha uma
capacidade de ensino pratico muito grande, uma lideranga muito forte, isso
lembra muito do modelo pedagdégico da escola de artifices, em que vocé tinha,
em cada curso, tinha um profissional desse tipo, que era um professor que
tinha muito conhecimento da profissdo, entdo havia uma preocupagédo muito
grande com essa formagao, e ao mesmo tempo é interessante que a escola
também n&o abria a mao de ter uma boa formacdo geral. Nos tinhamos
professores de portugués, de geografia, de histéria, de biologia que eram
renomados, eram pessoas conhecidas, embora com um curriculo um pouco
curto, mas com excelentes professores, por exemplo, meu aprendizado em
lingua portuguesa aqui, eu tenho muitas coisas que até hoje eu lembro!
(SAMUEL BRASILEIRO, 2019).

Os discursos também nos mostram que a escola vislumbrou, além da formagao
técnica, a formacdo moral dos seus estudantes, e nesse sentido, a fala dos
entrevistados atribui grande parte do sucesso dessa formacdo ao papel
desempenhado pelos professores, que além da capacidade intelectual que possuiam,
tinham uma relagdo de proximidade muito grande com os alunos, dando-lhes
ensinamentos que iam além do que previa o programa dos cursos, na perspectiva de

uma formacao humanistica.

Entdo, foi uma época fantastica, eu sempre digo que é o diploma mais
importante que eu tenho, é o de Eletrotécnica, da Escola Técnica, e do ponto
de vista da minha formagado moral, eu acredito que ela se consolidou no
Instituto ... isso ai a gente consolidou, com certeza, na minha passagem pela
Escola Técnica, tem tudo a ver com o homem que hoje eu sou, tanto
profissionalmente, como em relagdo aos meus principios. Professores
maravilhosos, professor Aloisio de Castro e Silva, professor Mirson Lima,
professora Mercedes, Maria Mercedes, professor José de Anchieta, séo
varias pessoas, professor Luiz Orlando. Sao pessoas que passam pela vida
da gente, que séo antigos, aquele pessoal de maquinas elétricas e muitos
outros que passaram na nossa vida e que deixaram marcas, marcas de como
se diz diante das duvidas, sempre optar por aquilo que é correto, ndo abrir
mao, ser radical em relagcdo a essa questdo da honestidade, dos principios
(ANTONIO MAURO, 2019).

Sempre eu tenho boas lembrangas que aqui nés tinhamos uma pessoa que
nos ajudou muito, que era o professor Oria, tem até o nome dele aqui, tem
uma placa aqui em homenagem a ele, entdo foi uma pessoa que nos
incentivou muito, todos aqui tém uma gratiddo, tem que dizer isso, eu ndo
posso nunca deixar de dizer, tudo que eu fiz aqui, que eu aprendi aqui, tem
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muita coisa da méo dele (EVALDO CORREIA, 2019).

Tendo em vista o tom que emerge das narrativas, pode-se perceber a forte
influéncia que esses educadores tiveram na formagéao escolar e na vida desses alunos.
Joao Ricardo reconhece e tem gratidao por essa formagao, ao narrar, com a voz
embargada e em tom saudosista, cenas memorialisticas sobre a relacdo dos
professores com os alunos em sala de aula. Segundo o ex-aluno, os professores nado
se limitavam apenas a sua fungdo de transmissores de conhecimentos, eles
acompanhavam de perto os alunos, buscando conhecé-los e oferecendo
acompanhamento individualizado quando estes apresentavam dificuldades de

aprendizagem:

N&o existia assim uma concorréncia acirrada, em termos assim de
competitividade no mercado de trabalho, a gente ficava de uma maneira que
vocé ajudava um ao outro a ter conhecimento, isso era manifestada através
dos professores, os professores passaram muito isso para gente, € como se
fosse um tutor acompanhando cada aluno. Era um trabalho, e eu tenho até a
curiosidade de nunca te perguntado aos professores, mas era um trabalho
bem estressante para eles, por que vocé ver uma sala de aula com 45 a 50
alunos e vocé ter um acompanhamento desses, nao sdo muitos profissionais
que tém essa habilidade e a gente via isso na maioria dos professores. Eles
participavam muito, eles até perguntavam da vida, como a gente estava, se
estava bem a familia, se estava ali tudo tranquilo, por que que as notas
estavam daquele jeito... as vezes quando a nota estava baixa, o aluno estava
com o desempenho mais fraco ali e os outros alunos mencionavam para o
professor, entdo ele chegava ali e questionava: o que que esta acontecendo?
Vocé esta com problema? Vocé esta passando por alguma coisa? Vocé tinha
aquilo como um pai e uma méae e iSso eu nunca esqueci, eram momentos...é
até emocionante quando eu falo (JOAO RICARDO, 2019).

Essa formacgao oferecida na ETFCE ao longo anos de 1970 a 1990, trouxe
desdobramentos positivos para a vida desses estudantes que relatam em suas falas,

os resultados oriundos da formacgao oportunizada a eles na instituicao:

Eu considero que a minha formagédo académica, ela € muito boa e a base
também é muito dessa instituigdo, que ela sempre teve um ensino muito bom,
muito forte, por que me possibilitou a fazer um curso superior, passei pela
primeira vez, fiz Engenharia Quimica (MARIA LUCIMAR, 2019).

Se eu nao tivesse feito o curso técnico eu nao saberia em que caminho eu
iria seguir com o nivel superior, verticalizado a minha formacao, e foi o curso
técnico que me deu todo o norte, deu todo o caminho. Foi Eletrotécnica que
me fez fazer a Engenharia Elétrica, depois fiz 0 mestrado e depois fiz o
doutorado, tudo na éarea, e a escola foi realmente (importante), por isso que
no meu curriculo eu coloco como a coisa mais importante o curso de
Eletrotécnica aqui, porque foi a partir dele que tudo aconteceu (GILMAR
LOPES, 2019).
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Eu digo que no aspecto familiar, no aspecto profissional foi uma divisdo de
aguas, depois que eu entrei aqui, os ensinamentos como eu vinha relatando
anteriormente, esse acompanhamento n&o s6 do conteudo programatico, de
estudar o aspecto técnico que vocé vai se formar ali dentro do curso, mas se
estendeu além disso, a expectativa que eu tinha quando entrei aqui era uma,
e eu sai daqui com 10 vezes mais. Até hoje serve para minha vida, na vida
familiar e vida profissional, muito, muito mesmo. Eu passo em frente aqui a
escola, e eu sempre digo, a Escola Técnica, a gente fica emocionado porque
foi uma instituicdo que eu carrego até hoje, recordagées que colheram bons
frutos e passo isso para muitos jovens que querem ingressar aqui, essa €
uma instituigdo que vocé nao vai se arrepender de estudar, vocé vai sair com
uma formagéo além do conteudo que vocé vai ter, vocé vai sair com o
conteudo de vida modificado, porque no meu aspecto eu sai. Foi uma grande
referéncia, uma grande referéncia mesmo (JOAO RICARDO, 2019).

Ainda segundo as narrativas, a qualidade dessa formagao ndo era reconhecida
somente pelos discentes, mas pela sociedade como um todo. Havia uma cultura local

de valorizagédo da educacgao oferecida naquele espago escolar:

Noés tinhamos uma formagao muito boa e a gente passava e todo mundo ja
sabia, isso até era uma coisa ja meio que cultural de todo mundo dizer: vai
fazer que curso? Assim no vestibular. “ Vixe, € uma vaga menos! ” Por que
entao, a propria sociedade achava que os alunos da Escola Técnica ja tinham
uma vaga garantida 13, tanto na universidade ou no mercado de trabalho, se
assim quisesse (MARIA LUCIMAR, 2019).

Entao refletia na sociedade os valores que a instituigdo tinha aqui dentro, ela
passava para fora, ela transparecia isso pra fora, € tanto que a sociedade,
ndo sei como € que ta hoje, mas refletia muito. Vocé estudou na Escola
Técnica, era um centro de referéncia, entdo a maioria dos alunos, acho que
90, até 95% aqui eram bem-sucedidos (JOAO RICARDO, 2019).

A partir das memérias desses sujeitos, pudemos vislumbrar a importancia da
formacao oferecida nesse espaco escolar para os alunos, atores diretos desse
processo, e para a sociedade que também pode colher os frutos dessa formacgao. A
ETFCE, além de oferecer uma formagao técnica de nivel médio de qualidade,
proporcionou a inser¢cao desses técnicos no mercado de trabalho e a entrada destes
na universidade, ainda que esse nao fosse o seu objetivo primeiro.

Ademais, ao oferecer uma formacao que ia além da perspectiva tecnicista,
como apontam as falas dos entrevistados, a ETFCE conseguiu desenvolver o senso
critico desses estudantes, por meio de uma formagdo ampla, que lhes permitiu

tornarem-se individuos criticos, questionadores e sujeitos de sua proépria histéria.

6 PRODUTO EDUCACIONAL

O presente produto educacional, requisito para a obtencao do titulo de Mestre
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do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo Profissional e Tecnologica, integra a
dissertagao intitulada Entre a histéria e a memoria: acervo online do processo historico
do Instituto Federal do Ceara.

A Producdo Técnica trata-se de um sitio eletrénico, isto é, uma plataforma
online interativa, com dados sobre o processo histérico de constru¢cado do Instituto
Federal do Ceard, valendo-se de informag¢des consultadas em documentos e
arquivos, bem como da narrativa de sujeitos que vivenciaram esse processo. A
plataforma é intitulada “Acervo online: entre a historia e memoria do IFCE” e pode ser

acessada no endereco eletronico http://ifce.sanusb.org/historia.

6.1 A escolha do formato

A partir dos estudos realizados, entendemos que a melhor maneira de dar
forma as expectativas e objetivos da pesquisa seria a elaboracdo de um website.
Desse modo, decidiu-se pela construcdo de um ambiente online em formato de linha
do tempo. A plataforma ¢é interativa, ao passo que permite ao usuario escolher o
periodo histdrico que pretende acessar.

Além da possibilidade de interagdo, o ambiente online permite que um grande
numero de pessoas seja alcangado com agilidade, num curto espago de tempo. Assim,
o poder interativo e a abrangéncia que o site oferece foram fatores decisivos para a
escolha do formato, tendo em vista que ha um interesse e uso crescente das
tecnologias da informagdo e comunicagdo no espago escolar. Desse modo, foi
possivel criar um ambiente virtual, que estaria disponivel aos alunos, bem como aos
seus amigos e familiares ou qualquer outra pessoa interessada pelo tema, alcangando
inclusive ex-alunos da instituigdo. O uso do ambiente virtual possibilitou ainda uma
dinamicidade na exposi¢cao do conteudo e a viabilidade de uma constante atualizacao
dos dados, o que permitira a inclusdo de conteudos provenientes de estudos futuros.

Numa época em que as tecnologias de informacao e comunicagao estdo cada
vez mais presentes no cotidiano das pessoas, a educagao deve estar voltada para a
formacgao de pessoas que sejam capazes de se integrarem a essa sociedade digital,
nao apenas como meros espectadores, mas como sujeitos capazes de usar a
informacao e fazer um bom uso dela, transformando o seu cotidiano e contribuindo
para a melhoria do meio que o rodeia, desenvolvendo também sua autonomia e

criticidade. E quando falamos na Educacado Profissional e Tecnoldgica, essa
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necessidade se torna mais urgente ainda, visto que o trato com a tecnologia e
inovacao é cada vez mais comum nessa modalidade de ensino.

Considerando ainda a escassez de dados historicos no site da instituicdo e o
alcance da internet na divulgacdo de dados, optou-se pelo uso de uma plataforma
online, a fim de que a informacao se torne acessivel ao maior numero possivel de
pessoas, possibilitando uma circulagcdo ampla e instantdnea, ao mesmo tempo que
permite o acesso aqueles que estao distantes e ndo podem consultar as informacoes
fisicas, pois “a rede mundial de computadores, em fungédo do nivel de interatividade
que proporciona e de sua flexibilidade apresenta um potencial comunicacional jamais
detectado em tecnologias precedentes” (ESCOBAR, 2005, p.04).

Apresentar essas informagcdes no ambiente virtual € ainda uma maneira de
difundir a histéria da instituicdo, levando a sociedade a conhecer a sua génese, seu
crescimento ao longo dos anos e a sua participagdo e contribuicdo para o
desenvolvimento local e inclusdo social, especialmente nesse periodo em que se
comemorou dez anos de criagao dos Institutos Federais, instituidos pela Lei 11.892,
de 29 de dezembro de 2018.

Deve-se considerar também a possibilidade de, ao usar a internet como
ferramenta, instigar os atuais alunos a conhecerem a histéria da instituicdo da qual
fazem parte, como forma de fortalecer a identidade e o sentimento de pertencimento,
pois ouvir a histéria sendo contada por pessoas, que como eles vivenciaram as
experiéncias no interior da escola, pode representar uma importante colaboragéo para

formacao desses sujeitos.

6.2 Processo de construcao da plataforma online

A modelagem da plataforma foi desenvolvida no enderego
http://ifce.sanusb.org/historia, em parceria com Diego Lima Carvalho Gongalves,
aluno do curso de Bacharelado em Ciéncia da Computacéo e bolsista do Laboratério
de Eletrénica e Sistemas Embarcados (LAESE) do IFCE - Campus de Maracanad,
que programou o ambiente online interativo.

O protdétipo inicial da pagina desenvolveu-se em formato de linha do tempo, a
fim de que fossem elencadas as memorias provenientes das narrativas, além dos
principais periodos transitorios vividos pela instituicdo desde a sua criagdo. Dessa

forma, poderiam ser listados os diversos periodos de forma a facilitar o acesso, tendo
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em vista que o usuario tem a opcgao de escolher o momento histérico que pretende

visitar.

Figura 18 — Protdtipo inicial da pagina

C | @ ifcesanusb.org *

1DEJANEIRO, 1957 = DEJANEIRO, 0’

y NASCEULICEU/INDUSTRIAL DE FORTALEZA
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Fonte: http://ifce.sanusb.org/historia

No centro da tela tem-se a data do acontecimento, um titulo que fica em
destaque, e logo abaixo um espacgo para descrigdo textual. As setas de rolagem
possibilitam a passagem das telas para periodos anteriores ou posteriores. Abaixo da
tela é possivel identificar uma barra dividida por anos, de forma crescente, onde
encontram-se pontos marcadores de cada evento. Esses pontos, que marcam as
datas na linha do tempo, permitem que o usuario interaja, escolhendo o periodo
especifico que deseja acessar.

ApOs a selegao das imagens, a elaboragao do material textual proveniente da
analise documental e a escolha de trechos das memorias dos entrevistados, iniciou-
se a construcao do acervo online. O primeiro passo foi a inclusdo das imagens que
seriam expostas no site. A plataforma conta com um espago para armazenamento de
imagens, onde as mesmas podem ser carregadas e identificadas por um numero, que
segue uma sequéncia crescente. Dessa forma, foi possivel gravar as fotografias e
demais imagens que foram utilizadas na linha do tempo, conforme mostra a figura

abaixo:
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Figura 19 — Procedimento para inclus&o de uma nova imagem
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Fonte: http://ifce.sanusb.org/historia/painel/novalmagem

A medida que foram sendo incluidas, as imagens ficaram listadas e
identificadas por um niumero, em ordem crescente, que caracterizou cada uma delas
de modo individual. Desse modo, ao criar um evento era possivel eleger a foto a ser

usada pelo numero que foi atribuido a ela.

Figura 20 — Listagem de imagens no painel de eventos
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Fonte: http://ifce.sanusb.org/historia/painel/listarimagens
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Cada topico exposto na plataforma foi alimentado individualmente. O painel
desenvolvido para edicido de dados da plataforma possui um espaco destinado a
insercao de novas fotos e a criagao de novos itens, que sdo denominados de eventos.
Assim a criagdo de novos eventos pode ser realizada no enderego
http://ifce.sanusb.org/historia/painel/novoEvento. No processo inicial de inclusdo dos
dados, a criagdo de um evento contava com os seguintes espacos: titulo, descrigéo
de evento, cor de fundo, imagem em destaque e imagem de fundo, conforme figura
21:

Figura 21 — Procedimento para criagdo de um novo evento
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Fonte: http://ifce.sanusb.org/historia/painel/novoEvento

Apo6s o preenchimento dos dados, gera-se um novo evento, que fica listado por
ordem de execug¢ao, sendo possivel uma posterior edicdo ou exclusao do tdpico criado.
Na exposicao da plataforma os eventos ficam organizados por ordem cronoldgica,
permitindo, portanto, que sejam incluidos novos dados a qualquer momento, e que
esses dados fiquem organizados de acordo com a data em que aconteceram. Essa
funcionalidade admite uma flexibilidade na inser¢do de dados, uma vez que, mesmo
incluindo eventos posteriores, estes ficardo organizados na linha do tempo, de acordo

com a data da ocorréncia.
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Figura 22 — Listagem de eventos criados

Painel o+ =
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15 1909-09-23 Criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices C]m
16 1010-05-24 Escola de Aprendizes Artifices do Ceara C]m
17 1000-09-23 José Pompeu de Souza Brasil C] m
18 1910-04-07 Thomés Pompeu de Souza Brasil Filho C]m
19 1911-07-01 Sebastifo Cavalcante de Albuguerque C]m
20 1912-08-19 Hermenegildo de Brito Firmeza C]m
21 1913-08-07 Carlos Torres Camara C]m
22 1924-03-22 Emesto Argenta - Excluir v
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Fonte: http://ifce.sanusb.org/historia/painel/listarEventos

A medida que os dados iam sendo colocados no site, surgiram novas
necessidades, como por exemplo, a insergcao de links, que ajudaram a pagina a ficar
mais dindmica e permitiram que o usuario consultasse textos externos a plataforma,
como meio de aprimorar o conhecimento.

Uma outra mudanga sugerida ao desenvolvedor do site foi a divisdo dos
periodos histéricos em cores distintas na linha do tempo, a fim de facilitar a
visualizacdo da época que o usuario pretende acessar e marcar o periodo
correspondente a cada mudanga de nomenclatura da instituicdo. Dessa forma, foram
atribuidas cores diferentes na linha do tempo que fica na parte inferior da pagina, para
cada periodo em que a instituicdo mudou de nomenclatura, conforme mostrado na
figura 23.

Nesta, podemos ainda observar que ha trés botdes alinhados no canto inferior
esquerdo da pagina. Nos dois primeiros é possivel aumentar ou diminuir o tamanho
da linha do tempo, permitindo que o usuario visualize com mais detalhes o periodo
que pretende acessar. O terceiro botdo, em formato de seta, permite que o usuario
retorne a primeira pagina da plataforma.
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Figura 23 — Identificagdo dos periodos historicos através de cores
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Fonte: http://ifce.sanusb.org/historia/#event-escola-industrial-federal-do-ceara

Tendo em vista o numero crescente de eventos que foram sendo criados ao
longo da elaborag&o do acervo, foi gerado em cada pagina um enderego de internet
préprio, ou seja, um Localizador Uniforme de Recursos (URL), ferramenta capaz de
oferecer a cada documento um endereco unico. Dessa maneira, € possivel que cada
evento seja acessado diretamente, sem a necessidade de percorrer toda a plataforma
até chegar a pagina desejada, o que auxilia também na divulgagéo do site por meio
de links, tendo em vista que se torna viavel escolher o periodo ou um evento especifico.
Eis alguns exemplos: http://ifce.sanusb.org/historia/#event-acervo-online-entre-a-
historia-e-a-memoria-do-ifce-br-profept-ce, http://ifce.sanusb.org/historia/#event-
acervo-de-memorias e  http://ifce.sanusb.org/historia/#event-escola-agrotecnica-
federal-de-iguatu.

Como a grande maioria das narrativas nao esta associada a datas especificas,
foi necessario ajustar o formato da plataforma, para que esta permitisse a insergéao de
eventos em que se tem apenas 0 més e o ano, somente o ano ou ainda
acontecimentos que se remetem a determinado periodo ou década, sem que haja a
lembranca da data em que este ocorreu. Nesse sentido, foram feitas as alteragdes e
0 painel para criagdo de um evento passou a contar com as seguintes alternativas:

data de inicio, com a possibilidade de optar pela data completa, apenas ano e més e
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apenas ano; ocultar data de inicio, que permite exibir ou ndo a data colocada na
plataforma, aumentando assim as alternativas de uso, conforme demonstrado na

figura 24

Figura 24 — Alteragdes nos procedimentos para incluséo e edigao de eventos
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Fonte: http://ifce.sanusb.org/historia/painel/novoEvento

Essa funcionalidade que permitiu a inclusdo apenas do ano em que ocorreu o
fato, possibilitou que as memoarias de cada sujeito ficassem aninhadas e proximas ao
ano em que ele ingressou na instituicao, tendo em vista que, conforme ja foi explicitado,
essas memorias ndo vém acompanhadas de datas especificas.

A medida que os eventos iam sendo criados, sentiu-se a necessidade de
desenvolver uma pagina inicial, uma espécie de capa, onde aparecesse 0 nome do
produto educacional, como forma de identifica-lo.

Dessa maneira, foi criada uma primeira pagina onde constam o titulo, ACERVO
ONLINE: ENTRE A HISTORIA E A MEMORIA DO IFCE, e um link intitulado “Mais
informacdes”, onde estdo disponiveis dados sobre a pesquisa e o produto educacional,
como o nome dos pesquisadores, dos colaboradores, trabalhos publicados, dentre
outras informacdes.
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Figura 25 — Pagina inicial da plataforma
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Fonte: http://ifce.sanusb.org/historia/#event-acervo-online-entre-a-historia-e-a-memoria-do-ifce-br-
110-anos-da-rede-federal

6.3 O contetdo do acervo online

O conteudo do produto educacional foi elaborado concomitantemente a

pesquisa e o material textual e visual do site trouxe pontos relevantes sobre a historia

da instituicdo, dados histéricos organizados em uma linha do tempo que foi dividida

em fases que corresponderam aos periodos de transicdo que a instituicdo viveu:

1.
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Escola de Aprendizes e Artifices (1909),

Liceu Industrial de Fortaleza (1937),

Liceu Industrial do Ceara (1941),

Escola Industrial de Fortaleza (1942),

Escola Industrial Federal do Ceara (1965),

Escola Técnica Federal do Ceara (1968),

Centro Federal de Educacéao Tecnoldgica (1994) e

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (2008), incluindo-
se ainda um espacgo para as Escolas Agrotécnicas do Crato e Iguatu, que
também integraram a rede.

Os dados apresentados a seguir integram o conteudo textual da plataforma.

Cada um dos topicos, iniciados com uma data e um titulo e seguidos por uma breve
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descrigao, s&o oriundos da pesquisa bibliografica e documental. Na plataforma, estes
dados estdo acompanhados por imagens e subdivididos pelas fases de transi¢do que

a instituicao viveu.

1. Escola de Aprendizes e Artifices (1909)

23/09/1909
Criacao das Escolas de Aprendizes Artifices

Por meio do Decreto n°® 7566, de 23 de setembro de 1909, o entdo presidente Nilo
Pecanha criou escolas nas capitais dos estados, voltadas para o ensino profissional
primario gratuito e destinadas a habilitar para o trabalho os filhos dos “desfavorecidos
da fortuna”. Essas instituicdes foram as primeiras versdes das composicdes escolares
dos atuais Institutos Federais de Educacao Profissional e Tecnoldgica no pais.

23/09/1909 - 07/04/1910
José Pompeu de Souza Brasil

1° Diretor da Escola de Aprendizes Artifices do Ceara (23/09/1909 - 02/04/1910).

07/04/2010 — 01/07/1911
Thomas Pompeu de Souza Brasil Filho

2° Diretor da Escola de Aprendizes Artifices do Ceara (07/04/1910 - 01/07/1911).

24/05/2010
Inauguracgao da Escola de Aprendizes Artifices do Ceara

Inaugurada em 24 de maio de 1910, a Escola de Aprendizes Artifices do Ceara foi
instalada num prédio antes ocupado pela Escola de Aprendizes Marinheiros, na
Avenida Alberto Nepomuceno.

24/05/1910
Primeiros cursos na Escola de Aprendizes Artifices

De acordo com o Almanaque do Ceara de 1922, a Escola do Ceara iniciou seu
funcionamento com os seguintes cursos: Typographia e encadernagao (24 de maio
de 1910), Sapataria e Alfaiataria (07 de setembro de 1911), Marcenaria e Carpintaria,
Ferraria, Serralheria e Mecanica (Janeiro de 1912). Fonte: ALMANACH DO CEARA
(1922)

01/07/2011 — 19/08/2012
Sebastiao Cavalcante de Albuquerque

3° Diretor da Escola de Aprendizes Artifices do Ceara (01/07/1911 - 19/08/1912).

07/09/1911
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Oficina de Sapataria

O segundo curso a ser ofertado na Escola de Aprendizes Artifices do Ceara foi a
Oficina de Sapataria, inaugurada em 07 de setembro de 2011, dois anos apos a
criacdo da escola. Fonte: Aimanach do Ceara, 1922.

19/08/1912 — 06/08/1913
Hermenegildo de Brito Firmeza

Professor, jornalista e politico, Hermenegildo ficou na direcdo da Escola de Aprendizes
Artifices do Ceara de 19 de agosto de 1912 a 06 de agosto de 1913.

07/08/1913 — 21/03/1924
Carlos Torres Camara

5° Diretor da Escola de Aprendizes Artifices do Ceara (25/08/1913 - 31/01/1924)

1914
Mudancga para um novo prédio

No ano de 1914, a escola transferiu-se para um prédio onde funcionava a Milicia
Estadual, vizinho ao Teatro José de Alencar. O prédio foi demolido posteriormente e o
espaco passou a integrar o patrimonio do Teatro José de Alencar. Fonte: Sidou, 1979.

20/11/1915
Inauguragao de Maquinas a Vapor

Em 21 de novembro de 1915, foram inauguradas maquinas a vapor em todas as
secOes da instituicdo. Assim as oficinas de tipografia, sapataria, ferraria, serralheria,
carpintaria € marcenaria passaram a ser movidas por “modernos machinismos a
vapor’ (Almanaque, 1918, p. 125).

01/03/1917
Revista Pedagodgica

A Revista Pedagogica foi um periddico de publicacdo bimestral produzido na prépria
oficina de tipografia da Escola de Aprendizes Artifices do Ceara. Idealizada pelo diretor
Carlos Camara, o langamento da revista foi uma agao inovadora para a época, tendo
em vista que n&o ha registros de que outra escola da rede que tenha publicado
trabalho semelhante nesse periodo.

22/03/1924 - 06/06/1925
Ernesto Argenta

6° Diretor da Escola de Aprendizes Artifices do Ceara (22/03/1924 - 05/06/1925)

06/06/1925 — 11/03/1939
Carlos Torres Camara

7° Diretor da Escola de Aprendizes Artifices do Ceara / Liceu Industrial do Ceara
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(08/06/1925 - 11/03/1939)

1932
Nova mudancga de enderego

Com a extingdo da Escola de Aprendizes Marinheiros, em 1932 a Escola de
Aprendizes Artifices do Ceara passou a ocupar o prédio que antes pertencia aquele
estabelecimento de ensino naval, situado no bairro de Jacarecanga, onde
permaneceu por sete anos, até mudar-se novamente para um prédio onde funcionara
o Liceu do Ceara, na Praca dos Voluntarios. Fonte: Sidou, 1979

2. Liceu Industrial de Fortaleza (1937)

13/01/1937 — 24/02/1942
Liceu Industrial de Fortaleza

Em 1937, é assinada a Lei n°® 378, que transformou as Escolas de Aprendizes Artifices
em Liceus Industriais, “destinados ao ensino profissional, em todos os ramos e graus”.
(BRASIL, 1937)

02/04/1939 — 23/01/1951
Waldyr Diogo de Siqueira

8° Diretor do Liceu Industrial do Ceara e Escola Industrial de Fortaleza (02/04/1939 -
23/01/1951).

04/05/1939
Doacao de terreno para novas instalagdes do Liceu

O Decreto n° 548, de 04 de maio de 1939, publicado no Diario Oficial do Ceara,
autorizou o governo estadual a doar a Unido um terreno situado a rua Treze de Maio
para edificagao do prédio e instalacdes destinadas ao Liceu Industrial.

1940
Novas instalagoes do Liceu Industrial de Fortaleza

Uma nova mudanga de instalacdo ocorreu em 1940, quando a instituicdo foi
transferida para a sede da Rede de Viacdo Cearense, situada na rua 24 de maio, n
230. Fonte: Sidou (1979).

3. Liceu Industrial do Ceara (1941)

28/08/1941
Liceu Industrial do Ceara

Em 1941, num despacho do entdo Ministro da Educacdo e Saude, Gustavo
Capanema, datado de 28 de agosto, o nome da instituichio mudou novamente,
passando a intitular-se Liceu Industrial do Ceara.
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4. Escola Industrial de Fortaleza (1942)

25/02/1942
Escola Industrial de Fortaleza

O Decreto 4.127, de 25 de fevereiro, transformou os Liceus Industriais em Escolas
Industriais e Técnicas, que passaram a oferecer cursos técnicos, industriais e de
maestria, com a formagao profissional em nivel equivalente ao do secundario. No
Ceara foi instituida entdo a Escola Industrial de Fortaleza.

25/02/1942 — 16/10/1959
Escola Industrial de Fortaleza

As Escolas Industriais e Técnicas, criadas pelo Decreto n°4.121, de 25 de fevereiro
de 1942, foram transformadas em autarquias com autonomia didatica e de gestao,
passando a chamar-se de Escolas Técnicas Federais, por forca do Decreto n.° 47.038
de 16 de outubro.

24/09/1951 — 23/01/1957
Jorge Feijé Raupp

9° Diretor da Escola Industrial de Fortaleza (24/09/1951 - 23/01/1957).

19/03/1952
Novo prédio da Escola Industrial

Apenas em 1952 a Escola Industrial passou a funcionar no prédio construido
especialmente para abriga-la. Em noticia data de 19 de margo daquele ano, a Revista
do Instituto do Ceara anuncia a entrega do novo estabelecimento de ensino, situado
na Avenida Treze de Maio.

29/04/1957 — 25/07/1969
José Roberto de Mello Barreto

10° Diretor da Escola Industrial de Fortaleza (29/04/1957 - 04/04/1972).

16/02/1959
Regulamento do Ensino Industrial

A Lei n° 3.552, de 16 de fevereiro de 1959 transformou as Escolas Industriais e
Técnicas em autarquias, com autonomia didatica e de gestdo. No mesmo ano, o
Decreto n° 47.038 de 16 de outubro, aprovou o Regulamento do Ensino Industrial. As
escolas agora teriam “personalidade juridica propria e autonomia didatica,
administrativa técnica e financeira” (BRASIL, 1959).

5. Escola Agrotécnica Federal do Crato (1954)

10/04/1954
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Escola Agrotécnica do Crato
Nessa data, 10/04/1954, é assinado o termo de instalagdo da Escola Agrotécnica do

Crato, em atendimento ao disposto nos decretos n°® 22.470, de 20 e janeiro de 1947,
e n° 9.613 de 20 de agosto de 1946, que regulamentaram o Ensino Agricola no Brasil

1° Curso da Escola Agrotécnica do Crato

A Escola Agrotécnica do Crato era vinculada a Superintendéncia do Ensino Agricola
e Veterinario — SEAVE do Ministério da Agricultura. As suas atividades se iniciaram
com a implantag¢ao do curso de Tratorista em 1955.

Colégio Agricola do Crato

Em virtude do Decreto 53.558, de 13 de fevereiro de 1964, a Escola Agrotécnica do
Crato passou a chamar-se Colégio Agricola do Crato.

Escola Agrotécnica Federal do Crato

Através do Decreto 83.935, de 04 de setembro de 1979, o Colégio Agricola do Crato
passou a denominar-se Escola Agrotécnica Federal de Crato, ultima denominagao
antes de se transformar em campus do IFCE em 2009.

6. Escola Agrotécnica Federal de Iguatu (1955)

1955
A Escola Agrotécnica de Iguatu

A Escola Agrotécnica de Iguatu, hoje IFCE campus Iguatu, tem sua origem na década
de 50, com a abertura do curso de extensdo de Economia Rural Doméstica, vinculado
ao Ministério da Agricultura. A professora Elze Lima Verde Montenegro foi a fundadora
€ ministrava as aulas na sua propria residéncia.

Colégio de Economia Doméstica Rural Elza Barreto

Em 1962, através de portaria do Ministério da Agricultura, criou-se o Colégio de
Economia Doméstica, "com a funcao de formar professores para o magistério do curso
de Extensdo em Economia”

Escola Agrotécnica Federal de Iguatu

Em 04 de setembro de 1979, por forca do Decreto n° 83.935, a instituicdo tem seu
nome alterado e passa a chamar-se Escola Agrotécnica Federal de Iguatu.

Unidade Areias e Unidade Cajazeiras

A Escola Agrotécnica Federal de Iguatu era dividida em duas unidades: Areias e
Cajazeiras.
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Campus Iguatu

Em dezembro de 2008 passou a chamar-se Instituto Federal do Ceara campus Iguatu,
quando o Governo Federal unificou as antigas Escolas Agrotécnicas e os Centros de
Educacao Tecnoldgica para criagdo dos atuais Institutos Federais (Lei 11.892 de 29
de dezembro de 2008).

7. Escola Industrial Federal do Ceara (1965)

20/08/1965
Escola Industrial Federal do Ceara

Em 1965, a Lei n° 4.759, de 20 de agosto, definiu nova denominagéo e qualificacéo
as Universidades e Escolas Técnicas Federais. Estas foram qualificadas de federais
e tiveram na denominagao a incluséo do respectivo Estado. Assim, a Escola Industrial
de Fortaleza passou a denominar-se Escola Industrial Federal do Ceara.

8. Escola Técnica Federal do Ceara (1968)

17/06/1968
Escola Técnica Federal do Ceara

A Portaria Ministerial n® 331, de 17 de junho de 1968, alterou a nomenclatura da Escola
Industrial, que passou a denominar-se Escola Técnica Federal do Ceara.

12/10/1972 — 05/07/1990
Raimundo César Gadelha de Alencar Araripe

11° Diretor da Escola Técnica Federal do Ceara (12/10/1972 - 05/07/1990).
Entre os anos de 1969 a 1972, respondeu pela fungao interinamente.

05/07/1990 — 30/07/1994
José de Anchieta Tavares Rocha

12° Diretor da Escola Técnica Federal do Ceara (05/07/1990 - 30/07/1994).

30/07/1994 — 01/07/1998
Samuel Brasileiro Filho

13° Diretor da Escola Técnica Federal do Ceara (30/07/1994 - 01/07/1998).
Fonte: Memorial do IFCE.

08/12/1994
Sistema Nacional de Educagao Tecnolégica

A Lei 8.948, de 8 de dezembro de 1994, instituiu o Sistema Nacional de Educacao
Tecnoldgica, transformando, gradativamente, as Escolas Técnicas Federais e as
Escolas Agrotécnicas Federais em CEFETs. No caso do Ceara, essa transformacéo
sO ocorreu posteriormente.
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02/07/1998 — 01/06/2004
Antonio Mauro Barbosa de Oliveira

14° Diretor da Escola Técnica Federal do Ceara/Centro Federal de Educacéao
Tecnoldgica do Ceara (02/07/1998 - 01/06/2004).

9. Centro Federal de Educacgao Tecnolégica (1994)

22/03/1999
Centro Federal de Educacao Tecnolégica do Ceara.

Um Decreto sem numero, de 22 de margo de 1999 dispbs sobre a implantacdo do
Centro Federal de Educagao Tecnoldgica do Ceara, atendendo ao que determinava a
Lei n° 8.948, de 08 de dezembro de 1994. Dessa forma houve a mudanca de
denominacao da Escola Técnica Federal do Ceara e sua transformacao em Centro
Federal.

01/09/2004 — 02/01/2005
Luiz Orlando Rodrigues

15° Diretor do Centro Federal de Educagao Tecnoldgica do Ceara (01/09/2004 -
02/01/2005).

2005-2013
Claudio Ricardo Gomes de Lima

16° Diretor do Centro Federal de Educagao Tecnoldgica do Ceara (2005 — 2013)

10.Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (2008)

29/12/2008
Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara

A Lei N° 11.892, de 29 de dezembro de 2008 instituiu a Rede Federal de Educagao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e criou os Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia.

29/12/2008
Campus Cedro

O IFCE - campus Cedro iniciou sua trajetoria na segunda metade da década de 1980.
Resultado do Programa de Expanséao e Melhoria do Ensino Técnico (PROTEC), criado
em 1986, teve sua construgdo iniciada em 1989 e a obra inaugurada em 1994. A
unidade, autorizada em maio de 1995, entrou em funcionamento em 11 de setembro
do ano com a oferta do Pré-Técnico, curso preparatério para ingresso de seus cursos
de Mecanica e Eletrotécnica. Como campus do IFCE, foi criado oficialmente no dia 29
de dezembro de 2008, pela Lei n® 11.892.
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Fonte: https://ifce.edu.br/cedro/campus_cedro/o-campus.

29/12/2008
Campus Crato

A historia do IFCE campus Crato comeca em 1954, com a criacdo de uma Escola
Agrotécnica no municipio, voltada para o ensino agropecuario. Quase dez anos depois,
em fevereiro de 1964, o espago muda de nome e passa a se chamar Colégio Agricola
do Crato, e, em 1979, vira Escola Agrotécnica Federal de Crato. Com a Lei n°® 11.892
transforma-se em IFCE campus Crato.

Fonte: https://ifce.edu.br/crato/campus_crato/o-campus.

29/12/2008
Campus Fortaleza

Com a criagado do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE)
em 29 de dezembro de 2008 (Lei 11.892), a unidade do Cefet/CE na capital cearense
se transformou em campus de Fortaleza da nova instituicao.

Fonte: https://ifce.edu.br/fortaleza/o-campus.

29/12/2008
Campus Iguatu

O campus Iguatu teve origem em 1955, com a criagdo do curso de extensédo de
Economia Rural Doméstica. Em 4 de setembro de 1979, mudou o nome para Escola
Agrotécnica Federal de Iguatu e manteve essa alcunha até dezembro de 2008,
quando o Governo Federal unificou as Escolas Agrotécnicas de Crato e lguatu, o
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Fortaleza e as Unidades de Ensino
Descentralizadas do Estado (UNEDs) (como Cedro, Juazeiro e Maracanau etc) sob o
nome de Instituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia do Cearé (IFCE).
Fonte: https://ifce.edu.br/iguatu/menu/sobre-o-campus-iguatu/o-campus.

29/12/2008
Campus Juazeiro do Norte

Em 1994, tendo como objetivo a interiorizacdo do ensino técnico, o CEFET-CE
inaugurou duas Unidades de Ensino Descentralizadas (UnEDs) nas cidades de Cedro
e Juazeiro do Norte. A Unidade de Ensino Descentralizada de Juazeiro do Norte-CE
comecou a funcionar somente em 11 de setembro de 1995 com 0s cursos técnicos de
Eletronica e Edificacdes na modalidade de ensino integrado (ensino médio e técnico).
Como campus do IFCE foi criado oficialmente no dia 29 de dezembro de 2008, pela
Lein®11.892.

Fonte: https://ifce.edu.br/juazeirodonorte/campus_juazeiro/o-campus.

29/12/2008
Campus Maracanau

O Instituto Federal do Ceara (IFCE) nasceu com nove campi, dentre estes, 0 campus
Maracanau, que foi criado com o intuito de atender a demanda de mao-de-obra
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qualificada para as empresas do Estado do Ceara, favorecido por sua localizacéo,
mais proximo das industrias em desenvolvimento e jé existentes.
Fonte: https://ifce.edu.br/maracanau/menu/o-campus.

29/12/2008
Campus Quixada

O campus de Quixada do Instituto Federal do Ceara estéa localizado em um dos pontos
turisticos mais visitados do municipio: a regido do Agude Cedro. O IFCE de Quixada
surgiu na segunda fase do plano de expansdo da Rede Federal de Educagéo
Profissional, Cientifica e Tecnolégica promovida pelo governo federal em 2007 e
iniciou as atividades no dia 10 de junho de 2008, mediante portaria n° 688, do
Ministério da Educagao (MEC), com data de 09 de junho de 2008.

Fonte: https://ifce.edu.br/quixada/campus_quixada/o-campus.

29/12/2008
Reitoria

A Reitoria é o 6rgao executivo do IFCE, responsavel pela administragao, coordenagao
e supervisao de todas as atividades da instituicdo. O IFCE é dirigido por um reitor,
escolhido em processo de consulta aos servidores do quadro ativo permanente
(docentes e técnico-administrativos) e aos estudantes regularmente matriculados.
Fonte: https://ifce.edu.br/instituto/gabinete-do-reitor/gabinete-do-reitor.

10/09/2009
Campus Limoeiro do Norte

O campus Limoeiro do Norte, inaugurado em 10 de setembro de 2009, é resultado do
projeto de expanséo da Rede de Ensino Tecnoldgico do Pais, elaborado pelo Governo
Federal, em 2007. Atualmente oferece semestralmente a comunidade cursos nas
areas Técnica, Tecnoldgica, Bacharelado e de Licenciatura.

Fonte: https://ifce.edu.br/limoeirodonorte/campus_limoeiro/o-campus.

10/09/2009
Campus Sobral

O Campus Sobral surgiu a partir do Plano de Expanséo Fase Il da rede de ensino
tecnolégico do Pais, planejamento realizado pelo Governo Federal em 2007. A escola
foi inaugurada no dia 10 de setembro de 2009, com a presenga do entdo presidente
da Republica, Luis Inacio Lula da Silva.

Fonte: https://ifce.edu.br/sobral/campus-sobral/o-campus.

20/11/2009
Campus Taua

O campus de Taua foi inaugurado em 20 de novembro de 2009. Situado em Taua,
municipio-polo da regido do sertdo dos Inhamuns, este campus abrange os
municipios de Arneiroz, Aiuaba, Quiteriandpolis e Parambu, e recebe alunos de varias
outras regides por meio do Sistema de Selegcdo Unificada (SISU) do Ministério da
Educacao (MEC) e outros processos seletivos.
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Fonte: https://ifce.edu.br/taua/campus_taua/o-campus.

01/02/2010
Campus Aracati

Inaugurado em primeiro de fevereiro de 2010 como campus avangado de Fortaleza,
o IFCE em Aracati iniciou sua atuagéo com a oferta dos cursos de Agenciamento de
Viagens, Aquicultura e Informatica. A primeira sede funcionou nas instalagdes
utilizadas até entdo pelo Centro Vocacional Tecnoldgico da cidade. Desde o final de
2017, o campus passou a funcionar em uma nova sede, localizada as margens da CE
040.

Fonte: https://ifce.edu.br/aracati/menu/o-campus.

01/02/2010
Campus Baturité

O campus de Baturité foi inaugurado em 1° de fevereiro de 2010, e as atividades de
ensino do instituto tiveram inicio em agosto de 2010 com os cursos técnicos em
Hospedagem e de tecnologia em Gastronomia, na perspectiva de inclusdo de outros
cursos da area de hospitalidade e lazer nos anos seguintes.

Fonte: https://ifce.edu.br/baturite/menu/o-campus.

01/05/2010
Campus Jaguaribe

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara - Campus Jaguaribe
foi construido entre os anos de 2009 e 2010 tendo sua inauguracao realizada em 1°
de maio de 2010. A unidade esté localizada & Rua Pedro Bezerra de Menezes, 387,
Bairro COHAB, Jaguaribe-Ce.

Fonte: https://ifce.edu.br/jaguaribe/menu/o-campus.

29/11/2010
Campus Acarau

O campus de Acarau, inaugurado em 29 de novembro de 2010, se posiciona como
ferramenta de desenvolvimento para a regido do Baixo Vale do Acarau, onde se
encontram os municipios de Acarau, Bela Cruz, Cruz, ltarema, Jijoca de Jericoacoara,
Marco e Morrinhos.

Fonte: https://ifce.edu.br/acarau/menu/o-campus.

29/11/2010
Campus Canindé

O campus de Canindé surgiu do Plano de Expansao Fase Il da rede de ensino
tecnolégico do Pais, iniciado a partir da elaboragado de planejamento realizado pelo
Governo Federal, em 2007. Comegado o processo de expansao da Rede de Ensino
Tecnoldgico, foram escolhidas 150 cidades pélos em todo o Pais, dentre as quais, seis
delas pertencem ao Estado do Ceara. Canindé foi uma das contempladas. A
inauguragao do campus ocorreu em 29/11/2010.

Fonte: https://ifce.edu.br/caninde/menu/o-campus.
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29/11/2010
Campus Crateus

A pedra fundamental do campus foi langada em 2008 e a concluséo parcial da obra
ocorreu em julho de 2010, na segunda fase do plano de expansao da rede de ensino
profissional e tecnolégico promovido pelo governo federal.

Fonte: https://ifce.edu.br/crateus/menu/o-campus.

27/12/2010
Campus Camocim

O campus Camocim foi inaugurado na data de 27 de dezembro de 2010. Atualmente
o campus oferece os cursos técnicos em Restaurante e Bar (TRB) e Manutencéao e
Suporte em Informatica (MSI); os cursos superiores de Tecnologia em Processos
Ambientais, Licenciaturas em Letras Portugués—Inglés e em Quimica e
Especializacdo em Analise Ambiental.

Fonte: https://ifce.edu.br/camocim/menu/o-campus.

27/12/2010
Campus Caucaia

O campus de Caucaia do IFCE foi inaugurado no dia 27 de dezembro de 2010 e
entregue oficialmente a comunidade de Caucaia no dia 26 de agosto de 2011. Surgiu
em decorréncia do plano de expansao da rede federal de educacéao tecnoldgica.
Fonte: https://ifce.edu.br/caucaia/menu/o-campus.

17/04/2012
Campus Tabuleiro do Norte

Em 17 de abril de 2012, o Campus Avangado de Tabuleiro do Norte inicia as suas
atividades, ofertando os cursos de Manutencdo Automotiva e Petroleo e Gas;
posteriormente, em 23 de abril de 2013, através da Portaria n°® 330, publicada no Diario
Oficial da Uniado, a unidade adquiriu a condicdo de campus convencional, dando-lhe
maior autonomia para gerir 0s seus recursos e construir as suas diretrizes.

Fonte: https://ifce.edu.br/tabuleirodonorte/campus_tabuleiro/o-campus.

23/04/2013
Campus Morada Nova

Criado inicialmente como campus avancgado de Limoeiro do Norte, o IFCE de Morada
Nova se tornou um campus independente em 2014, ofertando os cursos técnicos de
Aquicultura e Edificacdes. Além destes, em 2016 passa a oferecer também os cursos
superiores em Engenharia de Aquicultura e Engenharia Civil, sendo a primeira
instituicdo publica a ofertar cursos de graduagao na cidade de Morada Nova.

Fonte: https://ifce.edu.br/moradanova/campus_morada/o-campus.

23/04/2013
Campus Tiangua
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O campus de Tiangua tem por objetivo disponibilizar educacédo profissional e
tecnoldégica de qualidade, além de desenvolver pesquisas e projetos de extenséo,
direcionados a comunidade da regiao da Serra da Ibiapaba, compondo o programa
de expanséo da rede federal de educacéo profissional e tecnoldgica no Ceara.
Fonte: https://ifce.edu.br/tiangua/campus_tiangua/o-campus.

23/04/2013
Campus Ubajara

O Campus Ubajara, vinculado inicialmente ao Campus de Sobral, iniciou suas
atividades ofertando cursos técnicos de nivel médio na area da produgao alimenticia
visando a melhoria e o desenvolvimento da regido. Oferece os seguintes cursos:
Técnico em Alimentos (subsequente), Gastronomia (tecnolégico), Quimica
(licenciatura plena), Agroindustria (tecnologico).

Fonte: https://ifce.edu.br/ubajara/campus_ubajara/o-campus.

23/04/2013
Campus Umirim

Inicialmente, a Escola Agricola de Umirim tornou-se Unidade de Extensdo do Campus
do IFCE localizado no municipio do Crato-CE, cabendo a este responder
administrativamente pela mesma, em comunh&o com a Prefeitura Municipal de
Umirim. Em 2013, pela Portaria n°® 330, de 23/04/2013, publicada no Dou de
24/04/2013, o Ministério da Educacéao autorizou o seu funcionamento na condicao de
campus avangado. Atualmente o campus atende uma demanda de mais de duzentos
estudantes da regido focados no ensino médio profissionalizante com Cursos
Técnicos nas areas de Recursos Naturais e da Informagédo e Comunicagao.

Fonte: https://ifce.edu.br/umirim/campus_umirim/o-campus.

11/06/2014
Campus Avancado de Guaramiranga

O campus avangado de Guaramiranga foi criado pela Portaria n® 505 do Ministério da
Educacdo — MEC, de 11/06/2014. A partir de entdo o IFCE tomou sobre si a
responsabilidade em implantar cursos, inicialmente de formacido técnica, em
consonancia com as demandas de qualificagcdo do municipio e da regiao.
Fonte: https://ifce.edu.br/guaramiranga/campus_guaramiranga/o-campus.

11/06/2014
Campus Avancado de Jaguaruana

O campus avancado de Jaguaruana deu inicio as suas atividades em 2014, apos
autorizacdo de funcionamento proveniente da Portaria n°® 505 do Ministério da
Educacdo — MEC, de 11/06/2014.

Fonte: http://simec.mec.gov.br/academico/mapa/dados_instituto_edpro.php?uf=CE.

26/01/2015
Campus Itapipoca
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O campus de Itapipoca foi inaugurado em 26 de janeiro de 2015, pelo Magnifico Reitor
do IFCE, Virgilio Araripe, com a presenc¢a do entdo ministro da Educacgéo, Cid Gomes,
do governador do Estado, Camilo Santana, e do prefeito de Itapipoca, Dagmauro
Moreira, além autoridades e representantes da sociedade civil.

Fonte: https://ifce.edu.br/itapipoca/campus_itapipoca/o-campus.

02/05/2016
Campus Pecém

O Campus Avangado do Pecém é a vigésima sétima unidade do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara. O campus ¢é fruto de doagao do antigo
Centro de Treinamento do Trabalhador Cearense (CTTC), construido pelo Governo
do Estado do Ceara, numa visdo de futuro para atender as demandas latentes de
capacitacdo e as que se apresentarem ao longo da implantacdo do Complexo
Industrial e Portuario do Pecém.

Fonte: https://ifce.edu.br/pecem/campus-pecem/o-campus.

09/05/2016
Campus Boa Viagem

O campus de Boa Viagem foi oficialmente inaugurado no dia 09 de maio de 2016, em
Brasilia, pela presidente Dilma Roussef, em um evento do Ministério da Educacgéo,
com a participacao do Reitor do IFCE, Virgilio Augusto Sales Araripe e do Diretor-
geral do campus de Boa Viagem, Jodo Paulo Arcelino Rego.

Fonte: https://ifce.edu.br/boa-viagem/campus_boaviagem/o-campus.

09/05/2016
Campus Horizonte

O campus obteve a sua autorizagao de funcionamento com a Portaria do MEC n°® 378,
de 9 de maio de 2016, publicada no Diario Oficial da Unido, de 10 de maio de 2016,
passando a integrar a Rede Federal de Educacado Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica.

Fonte: https://ifce.edu.br/horizonte/campus_horizonte/o-campus.

09/08/2016
Campus Paracuru

O campus de Paracuru do IFCE teve sua inauguracdo em 09/08/2016 e ja se
posiciona como ferramenta de desenvolvimento para a regido do litoral oeste
cearense. Possui 4.200 metros quadrados de area construida, com 10 salas de aula,
10 laboratérios, biblioteca, auditério para até 150 pessoas, cantina e bloco
administrativo.

Fonte: https://ifce.edu.br/paracuru/campus_paracuru/o-campus.

27/04/2018
Campus Avancado de Acopiara

A inauguracao das instalagdes oficiais do campus Acopiara ocorreu no dia 27 de abril
de 2018. No entanto, suas atividades iniciaram-se anteriormente em sede provisoéria,
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no Centro Administrativo Prefeito Celso Castro (CETEC), no segundo semestre de
2017, ofertando cursos de formacéo inicial e continuada (FIC).
Fonte: https://ifce.edu.br/acopiara/menu/o-campus.

21/12/2018
Campus Maranguape

Com capacidade para atender 1.200 alunos, o Instituto Federal do Ceara (IFCE)
inaugurou no dia 21 de dezembro de 2018 a sede definitiva do campus de
Maranguape, oferecendo cursos técnicos e superiores.

Fonte: https://ifce.edu.br/noticias/maranguape-inaugura-campus-do-ifce-nesta-sexta-
21.

04/06/2019
Campus Avancado de Mombaca

Dia 15 de fevereiro de 2019 foi lancada a pedra fundamental da unidade do Instituto
Federal do Ceara em Mombaca que sera vinculada do campus de Iguatu, o 33°
campus da instituicdo. Em 04/06/2019, foi realizada a aula inaugural dos cursos de
Formacéo Inicial e Continuada (FIC). O evento foi realizado na sede do PROARES,
espaco cedido pela prefeitura para a realizacédo das atividades do IFCE.
Fonte:https://ifce.edu.br/noticias/noticias-de-destaque/municipio-de-mombaca-
recebe-0-330-campus-do-ifce.

Apos a inclusédo dos dados histdricos, prosseguimos com a insergao do acervo de
memorias, proveniente da narrativa dos colaboradores da pesquisa. Este ficou
organizado cronologicamente, dentro do espaco destinado a Escola Técnica Federal
do Ceara, de acordo com o ano de ingresso dos entrevistados, constando das

seguintes narrativas:

Memodrias de Antonio Mauro Barbosa de Oliveira
Ano de ingresso: 1970

1. Eu fui aluno da antiga Escola Técnica, ela tinha deixado de ser Escola
Industrial recentemente, eu acho que um ano antes e eu cheguei 1970 e fui
aluno até 1974, por que o meu curso era o curso de Eletrotécnica, era um
curso de 4 anos, era o que a gente chama de integrado, vocé fazia o nivel
médio e o nivel técnico ao mesmo tempo.

2. Eu era aluno do Liceu, entdo ja era oriundo do ensino publico e realmente
meus pais nao tinham grandes recursos para a gente estudar nas escolas
privadas, mas nao foi s6 essa a razdo, a Escola Técnica sempre exerceu
um fascinio, ndo sé sobre mim como também em muitos colegas meus.

3. Nao era facil entrar, porque muita gente queria fazer a Escola Técnica e o
fato de ter uma profissao o mais rapido possivel me atraia muito, e foi o que
aconteceu.
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Eu sempre digo aos meus alunos hoje, que no meu tempo de aluno da
Escola Técnica foi a melhor época da minha vida, porque foi uma época de
transicéo, ou seja, de adolescente se transformando em jovem, em adulto,
de jovem para adulto ou adolescente para adulto e € uma mudancga, até
porque vocé passa a ter uma profissdo e ter uma profissdo significa que
vocé passa a ter a sua independéncia financeira, vocé passa a tomar
decisdes que antes vocé n&o podia.

Foi uma época fantastica, eu sempre digo que é o diploma mais importante
que eu tenho, é o de Eletrotécnica, da Escola Técnica! E do ponto de vista
da minha formag¢ao moral, eu acredito que ela se consolidou no instituto, eu
tive uma boa base educacional na minha casa, dos meus pais, dos meus
irmaos, mas foi na Escola Técnica que a gente entdo consolida.

Professores maravilhosos, professor Aloisio de Castro e Silva, professor
Mirson Lima, professora Mercedes, Maria Mercedes, professor José de
Anchieta, sao varias pessoas, professor Luiz Orlando. Sdo pessoas que
passam pela vida da gente, que sao antigos, aquele pessoal de maquinas
elétricas e muitos outros que passaram na nossa vida e que deixaram
marcas, marcas de como se diz diante das duvidas, sempre optar por aquilo
que é correto, ndo abrir mao, ser radical em relagdo a essa questao da
honestidade, dos principios.

A minha passagem pela Escola Técnica, tem tudo a ver com o homem que
hoje eu sou, tanto profissionalmente, como em relagdo aos meus principios.

Em 1970, a gente estava no poés..., 0 golpe ainda era muito recente, em
1970 entao, voceé tinha ali um medo de se falar em politica, seus pais pediam
pra vocé nao falar em politica, porque o vizinho ao lado tinha desaparecido,
esses horrores de qualquer ditadura e a gente sabia que tinha gente
infiltrada. Nos tinhamos professores que a gente sabia que nao pertenciam
ao quadro, entdao havia um certo medo, eu diria que esse terror da ditadura
ele povoou também a escola.

Memoérias de Samuel Brasileiro Filho

Ano de ingresso: 1974

1.

Entrei para escola técnica na turma de 1974, da Escola Técnica Federal do
Ceara (...) O processo seletivo da Escola Técnica era um processo muito
dificil, porque somente a Escola Técnica ofertava curso técnico integrado ao
nivel médio e também era a unica que tinha a formacao técnica, nao havia
formacgao técnica sequer no Sistema S, nessa época.

Era uma escola muito organizada, uma escola bem estruturada do ponto de
vista do seu ordenamento em horarios, entdo a escola tinha uma sirene que
lembrava uma fabrica, a aula comecava 1 hora da tarde e vocé tinha toda
uma dindmica.
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Havia um rigor no cumprimento dos horarios, nds tinhamos fardas, a escola
era bem rigorosa com uso de farda e tinhamos aula de segunda a sabado,
e somente no sabado era dispensada a farda e a escola, ela tinha alguns
critérios de controle disciplinar bem interessantes.

Era plena ditadura militar, a escola tinha uma forte preocupacdo com a
educacgao civica, tanto € que havia hasteamento e cantar o hino com
frequéncia, as atividades de educacao fisica eram muito orientadas pela
atividade disciplinadora, da ginastica sueca, calisténica.

Havia um painel da Patria aqui que a gente, que os alunos eram chamados
a voluntariar-se, quase que obrigatoriamente, a fazer um painel, que ficava
24 horas os alunos se revezando, de madrugada, de dia, durante a semana
do 7 de setembro.

Nés tinhamos também muitos professores militares, alguns professores ja
militares aposentados da reserva, que eram responsaveis pela disciplina de
OSPB, moral e civica, algumas coisas desse tipo, mas do ponto de vista da
escola ndés nao tinhamos uma visibilidade de que havia uma repressao
muito grande e nem a presenga de politicos na escola.

Ela apostava muito na autorresponsabilidade dos alunos, havia um controle
disciplinar, evidentemente, da escola, mas esse controle disciplinar néo era
ostensivo, ele era um controle que incentivava muito a autodisciplina dos
alunos.

Nos tinhamos um forte aprendizado pratico, a escola ainda mantinha essa
caracteristica, que eu acho que vem perdendo nos ultimos anos, onde vocé
tinha uma forte interacdo entre os alunos e o professor, ou seja, os
professores conheciam todos os alunos por nome, havia uma proximidade
muito grande dos professores com os alunos.

O Suetbdnio, que era coordenador do curso de Quimica, ele era uma espécie
de patrono, onde a gente gravitava em torno dele. Entéo, ele tinha uma
capacidade de ensino pratico muito grande, uma lideranga muito forte, isso
lembra muito do modelo pedagdgico da Escola de Artifices, em que vocé
tinha, em cada curso, um profissional desse tipo, que era um professor que
tinha muito conhecimento da profissao.

Noés tinhamos professores de Portugués, de Geografia, de Histéria, de
Biologia que eram renomados, eram pessoas conhecidas. Embora com um
curriculo um pouco curto, mas com excelentes professores. Por exemplo,
meu aprendizado em Lingua Portuguesa aqui, tem muitas coisas que até
hoje eu lembro!

No6s tinhamos oficina de Artes, na Educacado Artistica vocé tinha
oportunidade de fazer oficinas. A gente chegou a montar um grupo de teatro
até com o Olinda, que hoje é professor da Universidade Federal do Ceara.
O grupo nao funcionou, mas foi interessante porque a gente foi estudar a
peca A gota d'agua, de Chico Buarque de Holanda e era uma peca
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subversiva, considerada subversiva e quando a diregao soube... comprou
os livros, a gente leu e tudo, e quando ela soube que a peca era essa, ai foi
trocada pela pega do Ariano Suassuna.

Mas também a escola tinha os jogos, que era um periodo marcante, a gente
ficava aguardando o periodo dos jogos, a escola dava todo o suporte para
0s jogos, a gente recebia inclusive o fardamento, era uma disputa intensa,
os professores se envolviam com os jogos. Vocé tinha uma exposi¢cao
tecnolégica, entdo era uma escola que ela ia além da formagao técnica
profissional.

Agora, muito rigorosa nos processos de avaliagdo, na escola eram provas,
provas longas, vocé tinha uma cobranga muito forte, agora também
trabalhava com excelentes alunos, porque quando vocé passava no
processo seletivo, e essa é uma caracteristica que talvez hoje a gente tem
que entender: a escola esta muito mais diversa hoje, quer dizer, a escola
trabalhava com o aluno mesmo vindo de familias mais pobres, mas eram
alunos muito bons, que ja chegavam aqui com a base e em todos havia uma
perspectiva de que estudar aqui representava uma oportunidade de
ascensao social, entdo as pessoas realmente se dedicavam.

Como aluno eu acho que a gente tinha uma escola que se preocupava
muito, muito em transmitir valores, entao tinha as aulas do Padre Luiz, que
era professor de Moral e Civica, com toda aquela questdo conservadora,
mas ele era um homem muito culto, muito preparado, fazia interpretagdes
filosoficas, discussoes filosoficas e aqui a gente construia uma escola que
tinha relagdes, quer dizer, vocé encontrava amizades. Até hoje eu acho que
eu ainda tenho alguns amigos que eu me encontro, da época da minha
formagdo em Quimica.

Eu acho que a gente precisa resgatar o Ethos do que ndés somos e do que
nos éramos desde a Escola de Artifices até a Escola Técnica e que era um
ensino que articulava a formacdo pratica com a formacgao tedrica. Nos
estamos nos teorizando demais, nos bacharelizando demais, nos
verticalizando demais e abandonando um pouco essa tradicdo que foi a
tradicdo da integracéo teoria e pratica... a escola precisa resgatar isso,
resgatar sua tradicdo formativa como base para construir inclusive, a sua
identidade como Instituto Federal.

Memoérias de Evaldo Correia Mota

Ano de ingresso: 1974

1.

Entao foi isso: tinha o Basico, eu fui classificado para fazer Mecéanica e fiz
realmente. Conclui o curso em 78 e fui estagiario aqui dentro, estagiei aqui
durante um ano. Quando eu entrei em 74 era o periodo mais ou menos dos
militares... aqui tinha uma disciplina bem rigorosa devido a prépria situagao
do pais, mas nunca teve repressao aqui, nunca senti isso.



140

Agora a disciplina era segura, tinha um fardamento, tinha que ser perfeito,
tinha um professor aqui chamado Professor Diogo (...) ele era um cara muito
exigente, ele era o coordenador de ensino e era exigente quanto a
fardamento, horario, vocé nado entrava depois do horario ndo, néo tinha
como voceé entrar.

Exigéncia de farda, exigéncia do professor, tinha professor que entrava, se
ele entrasse vocé ndo entrava mais na sala de aula néo (...) Tinha o kichute,
tinha um fardamento que era uma calga azul e uma camisa, aqui dentro a
gente usava uma bata.

Aqui, se vocé visse no campo! Aqui tinha um campo espetacular que vocé
nao conheceu, onde € o estacionamento, aquele prédio ali, onde tem o
bloco. La vocé tinha aulas ritmadas, tinha aqueles halteres pequenos, ai
tinha um apito, parecia um negdécio militar, ritmado (...) ai vocé fazia o
exercicio, depois ele fazia o jogo de futebol, tantos pra 13, tantos pra c4, um
ia para futebol de saldo, outro para o vélei. Entao, tinha tudo organizado e
era obrigado a fazer Educacao Fisica.

Todo mundo gostava de participar, tinha semana cultural, Semana da Patria,
tinha um negdcio que ficava de vigilia, era uma semana e aqui na Mecanica
eu participei dos painéis. Nos fizemos uma mao do tamanho dessa sala
aqui, de onde sairam varias coisas para o0 mapa do Brasil. Faziamos tudo
aqui, duas engrenagens grandes do tamanho desta sala aqui, engrenagem
grande, com modulo e altura dos dentes de 50mm, com mapa do Brasil.
Juntavam os alunos e professores da Eletrotécnica, da Mecanica, da
Informatica, fazia um painel, a coisa mais linda do mundo!

E tinha abertura, todo dia tinha hasteamento, depois tinha também para
fazer o descerramento da Bandeira, tudo organizado, tinha um envolvimento
de todos os cursos. Vocé ficava fardado la em cima de noite, chamava
Vigilia, com os holofotes para o painel e uma penumbra para pessoa, e
ficava trés de vigilia, ai cada qual passava uma hora, eu ndo me lembro
agora...

Atividade esportiva era coisa do primeiro mundo aqui! Tinha os jogos
estudantis, um espetaculo! O JETEC era a coisa mais linda do mundo, sabe
como era? Fazia aqui uma volta no quarteirdo, com as pessoas tudo
fardadas, cada qual brigava, comprava, arranjava patrocinadores... vinha
televisao para filmar, era um evento grande. Toda vida o pessoal arrumava
aqueles bugs e botava aqueles meninos tudinho com coisas de esporte,
aquelas camisas, o pessoal de Edificagdes e Telecomunicagdes queriam ser
os melhores. Ai tinha o dia da Rainha, ai se eu fosse contar eu ia levar s6
um dia para contar essas historias.

Aqui tinha um lado de vocé ter liberdade na aula pratica, se vocé nao
terminasse no horario, entdo vocé vinha trabalhar mais tarde, aprender e
tinha esse lado também, entdo na minha formagao de conhecimento e na
area humana, para mim foi fundamental, eu digo que tudo isso eu devo a
Escola Técnica.
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O nosso curso aqui € muito unido, sabe? Desde que eu entrei aqui, eu me
lembro, primeiro aniversario que eu passei aqui, contrataram uma banda,
contrataram nao, era a banda daqui, ai fizeram um aniversario. Entdo, nao
era s6 meu fizeram um aniversario de todo mundo, e até hoje a gente faz.
Aqui a gente sempre tenta agregar amizades.

Sempre eu tenho boas lembrancgas que aqui nés tinhamos uma pessoa que
nos ajudou muito, que era o professor Oria. Tem até o nome dele aqui, tem
uma placa aqui em homenagem a ele. Foi uma pessoa que nos incentivou
muito, todos aqui tém uma gratidao, tenho que dizer isso, eu ndo posso
nunca deixar de dizer: tudo que eu fiz aqui, que eu aprendi aqui, tem muita
coisa da mao dele, para mim e para varios professores.

O troféu bonitao ali, simbolo do trabalho, nada mais € do que representar o
ferro, o forjar da personalidade e do conhecimento. Quando se aquece o
ferro e vai trabalhar o ferro, vocé esta forjando, entdo o ensino, vocé tem
que forjar a personalidade, por que aqui € técnico, é tecnologia, mas vocé
tem que ser as duas coisas, tem que ser o educador, tem que ser o cara
que esta ajudando na formacgéo. Nao é sé colocar ele pra cortar ferro, ago,
descascar ferro, € uma coisa que vocé tem que fazer, vocé tem que levar
isso para a formacao: a honestidade, a disciplina, a responsabilidade e eu
aprendi isso aqui

Memorias de Gilmar Lopes Ribeiro

Ano de ingresso: 1977

1.

Se eu nao tivesse feito o curso técnico eu ndo saberia em que caminho eu
iria seguir com o nivel superior, verticalizado a minha formagao, e foi o curso
técnico que me deu todo o norte, deu todo o caminho.

Foi eletrotécnica que me fez fazer a Engenharia Elétrica, depois fiz o
mestrado e depois fiz 0 doutorado, tudo na area, e a escola foi realmente
(importante), por isso que no meu curriculo eu coloco como a coisa mais
importante o curso de eletrotécnica aqui, porque foi a partir dele que tudo
aconteceu.

Eu entrei aqui em 1977, no segundo semestre e sai em 1980, no final do
ano, no curso de eletrotécnica (...) A escola, ela marca a vida de todos. Eu
acho que todo mundo que passa por essa instituicdo, de alguma forma, ela
€ tocada, a escola tem uma energia assim que € muito importante, ndo sé
como formacgao técnica, mas como uma forma de convivéncia, uma forma
de vivéncia aqui dentro da instituicao

Tem outras oportunidades que a gente tinha aqui na época como aluno, que
a gente nao encontrava nas escolas outras, como esporte, como a cultura,
como a gente participar da instituicdo de forma politica também.
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E uma coisa importante essa evolucédo politica da pessoa, critica, e a
instituicdo sempre nos deu isso, apesar de eu ter vivido aqui na época que
era uma ditadura militar.

Os professores que eu tive aqui foram professores muito importantes pra
minha vida pessoal e profissional. Pra gente significava muito, porque eram
professores que eram da area técnica, vivenciavam essa area técnica e
passavam coisas para gente da experiéncia que eles traziam de fora,
pratica.

Eu, por exemplo, criei o gosto pelo curso de eletrotécnica no dia a dia aqui,
sendo construido pela instituigdo, porque a gente entra realmente nesses
cursos muito jovem, o curso integrado a gente saia do ensino fundamental,
entdo a gente sai muito verde ainda, sem saber para onde ir e a escola ela
tinha, dava esse norte, a gente fazia entrevistas, tinha acompanhamento
psicoldgico, a gente era orientado mais ou menos para um deveria ir, entdo,
foi muito importante.

A grande diferenga da época da escola técnica para as escolas tradicionais
era essa formacao ampla, vocé formava tecnicamente, mas vocé formava
também socialmente, vocé formava criticamente, a gente tinha essa
formacao integral, do profissional, mas também do cidad&o, do ser humano,
acho que esse conjunto € o que faz essa escola ser diferente e o que nos
faz, ainda hoje, a comparar com as instituicdes tradicionais.

Nés terminamos aqui 1980, nds estamos com 39, vamos fazer 39 anos esse
ano que terminamos o curso...Esta com 5 anos que a gente faz um encontro
da turma, esse encontro comegou com 6, depois foram 12 e no penultimo
encontro nés fizemos com 22 e o ultimo encontro teve uns 18, mais ou
menos.

Eu acho que a grande contribuicdo, além dessas que eu ja tinha falado,
foram essas relagdes que a gente construiu ao longo do tempo aqui na
instituicdo, grandes amizades de pessoas, em que todos seguiram seu
caminho bem. Entdo isso fez com que a gente até hoje se encontre para
falar da nossa época, em que a gente estudava aqui.

Memoérias de Maria Lucimar Maranhao Lima

Ano de ingresso: 1979

1.

Para ingressar, tinha um processo seletivo e um processo bem interessante,
porque na época, era naquele periodo em que vocé entrava para a
instituicdo, ndo era para o curso. As notas tinham que ser muito altas, por
que vocé era uma ampla concorréncia e o processo seletivo era daquele
tipo de cada resposta errada eliminava uma certa, entdo era bem
complicado.

A escola era menor, tinha essa relagcdo muito boa de professores e alunos,
nos tinhamos aula regular dia de sabado, nossa semana era de segunda a
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sabado normalmente para todos os integrados e tinha todas as disciplinas
que hoje tem. N&o tinha sociologia e filosofia, mas tinha OSPB, educagao
moral e civismo, por conta da época politica, mas a abordagem era
semelhante ao que se discute hoje nessas duas disciplinas.

Na época a gente tinha um dia na semana que tinha um hasteamento da
bandeira, tinha um professor, o professor Bernardo, que ele fazia um
editorial muito bonito, era bem interessante, entdo o aluno ia, levava a
bandeira para ser hasteada.

Na época de Escola Técnica ... tinha a Vigilia Civica, que durante a semana
do dia 1° ao dia 7, 8 de setembro tinha a vigilia civica. Trés alunos ficavam
aqui nessa marquise da frente, em vigilia, com a bandeira do Brasil, do
Ceara e do Instituto. Era um negdcio bem interessante, todo mundo queria
participar dessa vigilia, o pessoal que passava na Treze de Maio via, entao
era 24 horas, sempre tinha alguém.

Sempre teve a parte de teatro, tinha varios projetos do jeito que tem hoje, o
grupo Mira Ira existia, tinha um outro projeto chamado projeto Jangada que
a professora Lurdinha também que coordenava, tinha festival de bandas.

Tinha uma outra agdo que era muito interessante...era um domingo voltado
para cada curso, se a Quimica ia participar, era o Quimingo, entéo era o
curso de Quimica que participava, vinham os alunos, a piscina era
disponibilizada, o lanche era ofertado, geralmente era baido-de-dois com
pacgoca. Os alunos passavam o domingo aqui, de integragdo, com piscina,
como se fosse um clube, isso existiu aqui.

Olha, eu acho que essa institui¢do... eu sou muito fa do Instituto, eu gosto
muito, eu sempre achei uma escola fantastica, tudo foi sempre muito
marcante. Sempre foi uma escola diferenciada. Para os alunos atuais
também, eles tém esse sentimento com relacéo a instituicdo, de gostar da
instituicao, de querer estar aqui.

Entdo para mim, ela é muito marcante, porque foi muito decisiva na minha
vida. N6s tinhamos uma formacédo muito boa e a gente passava e todo
mundo ja sabia, isso até era uma coisa ja meio que cultural de todo mundo
dizer: ‘vai fazer que curso? Vixe, € uma vaga menos! A prépria sociedade
achava que os alunos da Escola Técnica ja tinham uma vaga garantida 13,
tanto na universidade ou no mercado de trabalho, se assim quisessem.

Eu considero que a minha formagao académica, ela € muito boa e a base
também é muito dessa instituicdo, que ela sempre teve um ensino muito
bom, muito forte, por que me possibilitou fazer um curso superior. Passei na
primeira vez, fiz Engenharia Quimica.

O impacto maior foi a perda do nome Escola Técnica, que era o nome forte,
tao forte, que continua até hoje esse marketing (...) Nenhum outro nome
consegue sobrepor o da Escola Técnica, que passou bastante tempo, esta
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bem enraizado na cultura do Fortalezense, de ter a Escola Técnica como
simbolo de qualidade, de educacao de qualidade.

Memodrias de Maria Helena Coelho Honério

Ano de ingresso: 1979

1.

Eu ingressei mesmo como aluna no inicio de 79, 1979. Eu fiz o pr6- técnico,
que foi um semestre, foi uma das primeiras turmas (...) era um curso
preparatério para ingressar, para fazer o processo seletivo, que foi no
segundo semestre de 1978 (...) Foi o primeiro processo seletivo que teve
redacdo, eu me lembro até do tema da redacéo, que foi: Por que quero
ingressar na Escola Técnica Federal do Ceara? O tema era esse. Eu fazia
a oitava série num colégio publico, estudava de manha no pré-técnico e a
tarde ia para o colégio e eu consegui, ingressei no primeiro semestre de
79.

A minha mée ficou muito feliz! Eu me lembro que ela foi me esperar no ponto
do 6nibus com papel de jornal na mao: olha Helena tu passou! Eu cheguei
assim a tarde, acho que eu cheguei do pro-técnico, e ela: ‘tu passou’! Ela
muito feliz porque eu tinha passado, eu fiquei muito feliz. Eu lembro que ela
guardou o jornal, ela guardou por muitos anos.

Na época que eu ingressei ainda ndo se escolhia o curso de imediato. A
gente fazia durante um ano, o periodo 1 e o 2 era 0 Basico, depois que
terminava o segundo semestre é que a gente fazia a opcdo. Fazia trés
opc¢Oes, escolhia trés cursos e de acordo com as suas nhotas, 0 seu
desempenho, é que vocé era escolhido, escolhia o seu curso. Eu me lembro
gue eu coloquei Edificacbes em primeiro, segundo eu acho que eu coloquei
Estradas e o terceiro eu ndo me lembro mais, mas eu consegui, eu fiz o
curso de Edificagbes e consegui concluir.

A perspectiva de fazer, “ah se a gente fizer a escola, a gente ja pode
escolher uma profissao, arranjar um emprego depois”. Eu tinha 14 anos
nessa época, entdo ja estava comecando a despertar para uma profisséo
(...) jA estava comecando a pensar nisso.

Na minha visdo daquela época, o nivel era muito bom, o nivel de ensino era
muito respeitado, se falava muito bem da Escola Técnica, a gente tinha
orgulho de estudar aqui. Ah! Eu tinha um orgulho de ter passado no
processo seletivo e de cursar a Escola Técnica! Era assim um certo status,
era muito bom.

Era muito organizado, na época o coordenador eu me lembro que era o
Waldir Diogo, que era o professor Diogo, que o pessoal chamava de
Dioguinho, ele era muito rigoroso, tinha professores ainda bem rigorosos.
Lembrando que a gente estava ainda na época da ditadura... Em 79 a gente
ainda tinha professor, por exemplo professor de Educacao Fisica, que era
militar. Eu me lembro que ele era do exército e ele dava aula aqui na escola.
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A gente ndo percebia tanto, mas o que que eu me lembro: a gente hasteava
bandeira, inclusive eu participava, eu era da Guarda de Honra. Toda
semana a gente hasteava a bandeira, cantava o hino nacional, tinha a
disciplina de OSPB, moral e civismo, tinha uma disciplina de religido, que
era o professor Padre Alberto. Relembrando, tinha muita coisa assim que
era muito da época da ditadura, era mais rigido, a gente tinha que vir com
fardamento ok, tinha farda, uniforme e tinha que estar com o uniforme bem
organizadinho, limpinho. Era isso.

A parte de esportes, a educacdo fisica era bem incentivada. A gente tinha
natacdo, no primeiro semestre, a atividade de educacéo fisica era a natacéo
e eram duas vezes por semana e a gente podia participar. Eu jogava
basquete, tinha também vadlei, tinha handebol, tinha futebol, tinha atletismo,
até atletismo tinha! Tudo isso era se preparando para quando chegasse as
Olimpiadas. Era bem legal essa parte.

Até hoje eu penso que foi um marco na minha vida, estudar aqui na Escola
Técnica... mudou a minha vida, porque a partir daqui, quando eu terminei o
altimo semestre, ja fui fazer o meu estagio na construtora e de 14 eu ja fiquei,
trabalhei cinco anos e assim eu fui encaminhado minha vida (...) Para minha
vida como primeiro emprego, para minha vida da mudanca da adolescéncia
para fase adulta, foi assim muito importante, me deu assim uma base, um
amadurecimento como cidada.

A gente chamava Escola Técnica, era escola e para mim até hoje é a escola
(...) Eu pessoalmente, eu sei que a evolugdo do tempo, as mudancas, é uma
coisa que vai acontecendo naturalmente, mas eu gosto mais do termo
Escola Técnica (risos) (...) Mas eu acho que a gente tem que acompanhar
0 tempo e de repente eu vi que se tornar o Instituto seria melhor, eu vejo
com muito bons olhos essa histéria de ter varios municipios com um
campus, porque deu oportunidade para muita gente. Eu mesma, na época
que eu fiz o processo seletivo, eu lembro que muita gente fazia e néo
passava, muita gente queria fazer, me perguntava... No meu bairro, na
comunidade que eu morava, & num bairro bem pobre, pouca gente tinha
oportunidade.

Memorias de Julio César da Costa e Silva

Ano de ingresso: 1979

1.

Eu entrei como docente, servidor, em 1979. Eu assumi como professor em
19 de maio de 1979. Na verdade, tem até uma histéria para contar, é o
seguinte: nessa época eu ja tinha terminado em janeiro a Engenharia e
estava trabalhando numa empresa, ja como profissional e jamais me
imaginaria como docente, como professor. Ai surgiu uma oportunidade de
ministrar uma disciplina chamada Operacdes Unitarias e ai eu fui convidado,
por que naquela época, antes da constituicao cidada de 88, o concurso
publico ndo estava regulamentado. Eu fui convidado para dar aula como
professor substituto, ai eu fui e gostei.
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O primeiro dia que entrei em sala de aula quase tive um ataque de medo,
de pavor. Eu sou engenheiro, terminei Engenharia Quimica e assumi dentro
da minha area, foram Operagbes Unitarias e uma disciplina de Quimica,
tudo a noite. E ai pronto, gostei, fui gostando, gostando, gostando...

A escola, naquela época, na verdade, o glamour era para quem estava la
dentro, por que ela tinha um olhar s6 para dentro, ela ndo tinha um olhar
para fora. E também era época da ditadura, aquele negdcio todo. Sempre
foi muito bem organizada, muito bem estruturada, as amizades muito boas
que vocé fazia, mas nao tinha essa visdo...porque, primeiro ponto: era uma
escola que ja tinha um certo nome, entao ela nao tinha essa preocupacao,
a gestdo, de procurar alunos, os alunos que procuravam a escola, eram
poucas vagas, poucos cursos, sO tinha sete cursos, mas cursos de
qualidade, cursos que faziam até inveja a propria Universidade!

Tinha um professor meu (da Universidade), que uma vez chegou e
reclamou: por que que 0 nosso curso de Quimica era um curso tdo bom,
que as vezes o aluno chegava la e o professor ficava assim até meio
preocupado, porque ele ja sabia quase tudo que iam ver dentro da propria
universidade. O nosso curso € como se fosse um curso de nivel técnico
integrado, um técnico propedéutico, mas a gente avangava, era um curso
de 4 anos, nossos alunos tiravam o primeiro lugar em medicina

0 amor que se tem hoje pelo Instituto tem uma histéria, tem um DNA, o
pessoal se doava muito, como se doa, era uma familia... na verdade era
muito bem organizado, o pessoal tinha amor pela escola e essa crenga, que
vocé perguntou se eu era aluno vem dai, por que normalmente os alunos
terminavam, iam fazer faculdade e retornavam para ser professor. Foi o
caso Samuel Brasileiro, Claudio Ricardo, Mauro Oliveira, eu sou o enxerido
da turma (risos).

A década de 80 foi isso para mim: ter ascendido a chefia de laboratdrio, que
naquela época tinha a coordenacdo mesmo, uma funcdo gratificada, e
depois a coordenacao do curso que me deu muita experiéncia. Chegar la e
pegar professores, como por exemplo, o Antonio Suetbnio Teixeira, que foi
o professor fundador do curso de Quimica, Manuelito Peixoto, Hamilton
Andrade, o Aristénio que foi o primeiro professor que me recebeu...

Ah, os professores eram todos medalhdes! Vocé chegar e dizer assim: eu
dou aula na Escola Técnica? Ave Maria! Quando eu dava aula na Unifor,
que eu disse que também dava aula na Escola Técnica todo mundo ficou
assim, sem acreditar. Dar aula na Escola Técnica era um passaporte para
qualquer coisa que vocé quisesse, pelo respeito que a pessoa tinha.

Tinha um momento interessante no Sete de Setembro, a gente nao
marchava, nunca marchou, mas tinha a Semana da Patria. Ficava um
garoto, 14 onde é a entrada principal, la em cima, ficava revezando um
menino, com a bandeira (...) Nao se falava em politica, ndo tinha essa
liberdade ou n&o tinha clima, nao se falava nada disso.
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Para mim, ele foi o gestor da mudanca, foi o Samuel que permitiu que a
instituicdo chegasse a CEFET. Eu tenho o prazer de dizer isso para ele, por
que eu fiquei do lado dele. Naquela época (...) ele trouxe Avaliagao
Institucional, trouxe o Programa de Qualidade Total, a gestdo compartilhada,
planejamento estratégico. Nés fizemos com a FIEC a contratagdo da
missdo, da filosofia, dos valores, da visdo, entdo isso é que deu
modernidade e deu visdo mesmo ao que era a Escola Técnica Federal. E
tem uma coisa mais importante, nos fizemos um projeto de cefetizagao.

Memoérias de Joao Ricardo de Souza Barbosa

Ano de ingresso: 1984

1.

O que me motivou principalmente foi a parte educacional, a qualidade da
educacao foi o fator que preponderou mesmo, foi a qualidade da educacgao.
E seguir o curso foi da aptidao, eu gosto muito da area de desenho e da
area de engenharia, Engenharia Civil, entdo o foco foi Edifica¢des, logo de
cara.

Ah, a gente tinha um orgulho! A gente passeava até com a bata, no meio da
sociedade, vamos dizer assim, era como se fosse quase que um glamour,
nao digo um glamour, por que eu sou de uma familia humilde, mas para os
familiares, que eu sou de uma familia humilde, uma familia menos abastada
na disponibilidade de dinheiro, era um orgulho vocé tem um membro da
familia frequentando a instituigéo.

As vezes eu ficava ali em casa e pensando como é que seria frequentar
aqui, a gente vinha com muito amor para sala de aula. O que eu mais assim,
me lembro muito dessa qualidade da educacado, € que os professores
deixavam a gente muito disponiveis, era uma autodisciplina (...) os
professores foram pais para a gente, verdadeiros pais.

Era uma boa formacdo, o professor praticamente, em intervalos de
conteudos programaticos ele disponibilizavam uma faixa de 15 a 20 minutos
para dar um doutrinamento sobre as vidas pessoais, como profissionais na
area, ja atuando, e também como dificuldades na familia que a gente
potencialmente poderia enfrentar, eles davam aconselhamentos. E isso é
marcante, vocé vinha para sala de aula e saia ja com saudade de voltar de
novo.

E diversas atividades eram feitas aqui, atividades recreativas, a gente tinha
até um aspecto obrigatério que eu lembro, que era da parte natagdo, como
Educacao Fisica. No segundo semestre, que era o P2, periodo 2 (...) existia
até umas brincadeiras aqui na parte da piscina, no entorno da piscina, que
era o dia em que a bicharada, era como a gente chamava os alunos
iniciantes, iam fazer o teste para saber se eram aprovados e em qual turma
iriam ingressar na natagao: turma A, turma B ou turma C.
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6. Outro aspecto também de parte de envolvimento, além do aspecto
educacional, na parte social, era confraternizacdo dos jogos, que a gente
chamava de JETEC (...) Era uma semana ou duas semanas de
competigdes entre os diversos cursos, existia um ranking de classificagao,
0 campeado levava a taga e tinha o congragamento do pessoal.

7. Havia também a festa de Sao Joao, se ndo me engano. Eu me lembro da
festa de S&o Jodo! Inclusive a gente fez até uma arrecadagao para o curso,
que serviu até uma parte para custear nossa colagao de grau, o evento.

8. Mas o pessoal era muito envolvido e com isso a gente ganhou uma outra
familia. E tanto que hoje, depois de 30 anos, a gente ainda relembra muitas
coisas, as vezes até lacrimeja os olhos ..., a gente passa, olha... e muitos
estdo afastados, muitos estdo em outros estados, tem gente no Mato
Grosso do Sul, tem gente em Natal, tem gente em Manaus, gente no Rio de
Janeiro e a gente mantém esse contato e tem muita gente ainda aqui em
Fortaleza, mas isso ajudou muito, o aspecto familiar.

9. Eu digo que no aspecto familiar, no aspecto profissional foi uma divisdo de
aguas, depois que eu entrei aqui, 0s ensinamentos como eu vinha relatando
anteriormente, esse acompanhamento ndo s6 do conteudo programatico,
de estudar o aspecto técnico que vocé vai se formar ali dentro do curso,
mas se estendeu além disso, a expectativa que eu tinha quando entrei aqui
era uma, e eu sai daqui com 10 vezes mais.

10. Eupasso em frente aqui a escola, e eu sempre digo Escola Técnica, a gente
fica emocionado porque foi uma instituicdo que eu carrego até hoje,
recordacdes que colheram bons frutos e passo isso para muitos jovens que
querem ingressar aqui, essa € uma instituicdo que vocé nao vai se
arrepender de estudar, vocé vai sair com uma formacgao além do conteudo
que vocé vai ter, vocé vai sair com o conteudo de vida modificado, por que
no meu aspecto eu sai.

11. Todos guardam o saudosismo e a gratidao por ter participado aqui, ter tido
a oportunidade de participar de um grupo desses. A gente tem uma gratidao,
eu pelo menos... Falou em Escola Técnica, em IFCE, a esséncia que
predomina é a educacgao, a educacao de qualidade.

12. Eugostaria que ndo deixassem que essa tradigédo, essa qualidade de ensino
cair. O esforco individual faz o esforgo coletivo e que as vezes a gente
também tem pouco recurso orgamentario, mas se a gente vé uma outra
ponta assim, um lado humano, como me deixou na minha época, o
professor dava essa contribuicdo e além do que ele fazia como professor,
eu sei que isso €& pedir pelo profissional, que se dé um pouco mais por um
recurso que esta sendo limitado, mas isso marca muito na cabeca de um
jovem.

Memorias de Francisco José Alves Aquino

Ano de ingresso: 1984
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Eu entrei aqui em 1984, segundo semestre, porque eu entrei no PO (periodo
0). O PO era o curso proé-técnico, era aqui mesmo, ai quem conseguisse
passar pelo pro-técnico entrava direto no P1 do curso que vocé escolhia,
entdo eu entrei em junho, julho, agosto de 84, fiquei esse um semestre, ai
depois entrei para o P1 em 85, no curso técnico em Telecomunicagdes.

E a educacéo fisica que era quase sempre em contra turno, entio tinha que
vir aqui pelo menos duas vezes por semana, tinha que vir em outro horario,
além do horario normal de aula. Ai tinha muito colega meu que ficava aqui
o dia todo, as vezes se envolvia com atividades no Grémio, ficava manha,
tarde e noite por aqui. Vocé acabava ficando muito envolvido com o curso
ou entdo se vocé conseguisse algum tipo de bolsa, de auxilio, ficava por
aqui em outro horario, entao as vezes ficava aqui o dia todo.

Sempre teve alguma coisa de cultura, o grupo Miraira, bem antigo, sempre
teve um coral aqui na escola também, que as pessoas eram convidadas, os
alunos eram convidados a participar do coral, apesar de eu nao ter
participado do coral, mas o foco principal era o ensino técnico, estagio e
trabalho.

A gente estava ainda no finalzinho do regime militar entdo ndo tinha muita
abertura politica, assim para discutir, mas o pessoal era muito politizado
aqui na antiga Escola Técnica.

Os horarios eram mais certinhos de aula, vocé tinha aula que comecava
naquele horario, terminava naquele horario, era menos flexivel do que é
hoje, a disciplina era um pouco mais rigida do que ¢é hoje.

Nossa turma de alunos ficou muito unida, a gente mantém um grupo de
amigos até hoje, daquela época para ca. (...) Nado tenho nenhum colega
daquela época que reclame: “ah, perdi meu tempo estudando aqui”. Nao,
todos eles aproveitaram bem o curso.

Antigamente vocé so tinha o curso técnico, entdo vocé entrava aqui para
fazer um curso técnico e saia daqui para o mercado de trabalho ou para
fazer uma faculdade.

Com a formacgao técnica, quando a gente ia para o laboratdrio, na época da
faculdade, era bem mais facil, a gente ja sabia usar os instrumentos, ja tinha
uma boa nog¢ao do que estava fazendo ali no laboratério, entdo ficou mais
facil essa parte académica também. Fora que a gente ficava com mais
facilidade de conseguir estagio, entdo, profissionalmente, foi muito positivo,
foi muito positivo mesmo.

Uma coisa positiva era durante os jogos. Aqui, na época de Escola Técnica,
tinha varias modalidades de jogos. Entdo, durante uma semana tinha o
JETEC, parava tudo praticamente e era s6 os jogos, ai o pessoal ia para o
Colégio Militar fazer atletismo, tinha futebol, futebol de saldo, natacao,
xadrez.
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A nossa equipe de xadrez sempre participava do JETEC. Enquanto eu fui
aluno daqui a gente sempre ficou em primeiro lugar no xadrez.

Memoérias de Marcio de Araujo Lima

Ano de ingresso: 1986

1.

Era um bom colégio, e vocé saia daqui com uma profissdo e tinha
promessas, na época, que vocé saia daqui até empregado depois que
terminasse o curso. Ai eu fiquei motivado e fiz até curso preparatério para
entrar aqui. Quando eu entrei aqui na Escola Técnica Federal, eu entrei em
86 no curso de Quimica, e ai eu fiz a mudancga para o curso de Turismo e
estudei até 90.

Tinha os jogos, tinha também a parte de esportes, eu fiz natagdo aqui! Tinha
também o coral, eu fiz parte do coral na época, foi muito bom e tinha também
a questdo do desenvolvimento politico.

Foi na época da abertura politica, que acabou a ditadura, entdo aqui foi
quando eu tive as minhas primeiras aulas de sociologia. Aqui na Escola
Técnica vocé se desenvolvia tanto intelectualmente quanto politicamente, e
também vocé se desenvolvia fisicamente. Era uma formagcdo bem ampla
mesmo e vocé saia daqui preparado para tudo, ou seja, vocé tinha uma
formacao politica, tinha uma formacao técnica, tinha uma formacéao social,
era completo.

Foi uma época em que havia muito movimento de alunos, por que devido a
Constituicao Federal dizer que o ente federal era responsavel pelo ensino
superior, o estadual era responsavel pelo ensino médio e o municipal pelo
ensino fundamental, entdo os alunos aqui estavam com medo que
estadualizassem a Escola Técnica. Foi um periodo de protestos para que
iSso ndo acontecesse.

Eu gostava muito da época dos jogos, era uma parte que a gente se
socializava muito. Tinha a escolha da rainha, havia um concurso no auditorio
para escolher a rainha do JETEC, participava do campeonato de natacgao,
de xadrez, participava também do futebol, entdo era um momento de
socializacdo entre todos os cursos.

Havia também uma parte que eu gostava muito que eram os shows que os
estudantes apresentavam, havia muita banda de rock, coral, tinha também
apresentacao teatral, a gente assistia muita apresentagdo teatral no
auditorio da escola.

Sempre teve esse espacgo (para a cultura) e a gente conseguia crescer num
ambiente que ele era muito saudavel, muito saudavel porque havia muita
amizade aqui dentro, muita amizade, a gente formava boas amizades e
fazia com que a gente sempre tivesse um apego a Escola Técnica.
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8. Gracas a formacgao que eu tive aqui eu consegui boas vagas de emprego,
porque aqui eu nao aprendi s6 a questao técnica, aqui eu aprendi também
a lingua estrangeira, eu tinha uma boa formagdo em matematica, entao eu
conseguia me sair muito bem nos testes de emprego devido a preparagéo
que eu tive aqui dentro, entdo se eu hoje em dia sou um bom profissional,
muito eu devo a Escola Técnica.

9. Era um ensino de alta qualidade, dai o fato de muita gente procurar aqui e
de ser muito concorrida. A escola era tao boa de um jeito, que as vezes
muitos alunos, eles nem terminavam o curso, acabavam indo para outros
empregos, tanto na area publica como na area privada, antes de concluir o
curso.

10. Eu me lembro que a melhor coisa que aconteceu foi na época que eu
consegui entrar aqui dentro, porque era um sonho que eu tinha de poder
entrar aqui na Escola Técnica e quando eu consegui entrar aqui dentro, foi
motivo de muita comemoragao para mim, foi uma vitoria.

11. Na época nos usavamos aqui uma bata cinza, com um bolso que tinha o
nome do curso e para todos os alunos daqui era um orgulho usar essa bata,
representava assim, quando as pessoas olhavam para vocé com aquela
bata e diziam: ali € uma pessoa que tem futuro, estuda na Escola Técnica.

12. Eu diria uma coisa: eu repetiria tudo novamente, se fosse como naquela
época. Para mim seria como se tivesse voltando realmente a ser jovem,
porque foi um periodo que me ajudou muito, me ajudou como pessoa, me
ajudou como profissional, em todos os aspectos.

7 CONSIDERAGOES FINAIS

Retomando os questionamentos que nortearam essa pesquisa, traremos
algumas consideragdes resultantes da investigacédo tedrica que norteou o trabalho,
bem como da analise das entrevistas realizadas.

Neste estudo, procurou-se refletir sobre o processo de construgao historica de
uma instituicdo de ensino profissional, buscando compreender como a construgao
narrativa de memdrias de sujeitos que vivenciaram essa experiéncia contam essa
historia.

Nesse intento, buscou-se conhecer o contexto soécio histérico em que a
instituicdo estava inserida, bem como os seus precedentes historicos, a fim de
entender como todas essas mudancgas influenciaram no ambiente escolar.
Indiscutivelmente, esse trabalho n&do poderia ser realizado sem uma ampla revisdo

bibliografica sobre a tematica da educacgéo profissional, especificamente sobre a
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historia das escolas técnicas industriais, que nasceram a partir da concepcao das
Escolas de Aprendizes Artifices, gestadas em 1909.

Partindo do entendimento que conhecer os caminhos percorridos pela
educacao profissional no pais ajudaria a compreender o contexto em que surge a rede
de educacdo profissional e tecnologica, buscou-se conhecer os condicionantes
historicos, econdmicos e politicos que permearam esse processo. Historicamente,
essa modalidade educacional foi vista, numa concepc¢ao utilitarista oriunda das
classes dominantes detentoras do capital, como meio de formar um trabalhador
produtivo, que se adequasse aos meios de produgao, objetivando o desenvolvimento
do pais.

Diante desse cenario, a formacgao para o trabalho continuamente assumiu a
marca da dualidade, como uma modalidade de educagao que sempre foi voltada as
classes menos favorecidas, a quem era relegado o trabalho manual, que traz marcas
profundas e carregadas de preconceito do escravismo que perdurou no Brasil por
tantos anos.

Com as Escolas de Aprendizes Artifices, criadas com um carater assistencialista
e posteriormente vistas como parte de um projeto de construgéo do pais, inauguraram-
se as politicas de educagao profissional no Brasil, ainda que de forma incipiente.

As reformas que se seguiram, quando o ensino técnico foi reorganizado e
reestruturado, revelaram-se, na realidade, uma forma de promover a formacao de mao
de obra para as necessidades do mercado de trabalho, mantendo-se assim o forte
carater dualista da educacao brasileira e reforcando-se as diferencas entre o trabalho
manual e intelectual.

A medida que o pais vai inserindo-se no sistema de capitalismo mundial, o
ensino profissional vai adquirindo uma certa importancia, ao passo que se torna
necessario para atender a urbanizacdo, o desenvolvimento industrial e a crescente
demanda por méo de obra qualificada.

Ao nos deparamos com 0 percurso histérico dessas instituicdbes de ensino,
orientado por tantas mudancgas, percebe-se o quanto este foi permeado por
contradicdes, conflitos e adversidades. Nesse sentido, a proposta da pesquisa, de
estudar o percurso histérico da instituicdo a partir do olhar de sujeitos que vivenciaram
diretamente esse processo, mostrou-se relevante ao passo que o ambiente escolar é
um cenéario dotado de experiéncias que vao além do que esta descrito nas leis.

Partindo desses principios e dos referenciais tedricos que nortearam esse
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trabalho, p6de-se apresentar algumas perspectivas de analise, que ajudaram a
compreender como se constituia o espago escolar da Escola Técnica Federal do
Ceara.

O processo de constituicdo do IFCE, e mais especificamente da Escola Técnica
Federal do Ceara, como em outras instituicdes, esta envolto em singularidade e
significados proprios, visto que cada instituigdo possui sujeitos que vivenciaram de
forma unica e concreta essa experiéncia. Foi partindo desse pressuposto que
vislumbramos a relevancia de ouvir a voz de pessoas que possuem sua memoria
individual, mas também possuem memorias consensuais, oriundas da memoria
coletiva que se constituiu ao longo do tempo que viveram e compartilharam essas
experiéncias.

Vale destacar que as contribuicdes apresentadas nessa pesquisa nao tém a
pretensdo de narrar com integralidade os fatos ocorridos, tendo em vista, que num
estudo de memodrias, reproduzi-los integralmente, do modo como ocorreram, seria
uma tarefa impossivel. Pretendeu-se apresentar olhares e perspectivas diferenciadas,
a partir da fala de sujeitos que viveram nesse contexto. Desse modo, na construgao
desse trabalho privilegiou-se as fontes visuais e documentais, bem como as narrativas
dos sujeitos que protagonizaram essa historia. Tais narrativas mostraram que a
memoria de cada um dos sujeitos sobre a estadia na instituicdo também se constituiu
uma memoria coletiva, atravessada por lagos afetivos que estao entrelagados as suas
proprias histérias de vida, revelando-se um espaco vivo, indissociavel de sua
realidade. Os anos vivenciados na instituicdo sdo evocados pelos narradores como
espacos sociais em que compartilharam a prépria vida.

As diversas lembrangas, guardadas nos suportes escritos e visuais, bem como
na memoria viva dos participantes, permitiram acessar o passado da institui¢ao,
trazendo a tona, registros sobre o seu cotidiano. As memaorias recompostas pelos
narradores trouxeram percep¢des especificas sobre a rotina da escola, como os
horarios, a disciplina, as atividades culturais, os jogos estudantis, as solenidades, as
cenas em sala de aula, ao passo que também trouxeram um tom narrativo repleto de
gratidao e reconhecimento pela formagao que adquiriram naquele espaco.

Ao rememorar esses cenarios, os sujeitos trouxeram uma narrativa carregada
de sentimento, onde reiteraram que a formagao adquirida naquele especo escolar
contribuiu de forma decisiva na sua vida pessoal e profissional, haja vista os

ensinamentos que estavam atrelados a formacgao técnica. Essa formagao nao se
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limitou apenas a formagao técnica, ao processo de ensino-aprendizagem no espago
formal da sala de aula, foi além, as atividades desenvolvidas na instituicdo, numa
perspectiva de formagdo ampla, superaram a mera qualificagdo para atender as
demandas do mercado de trabalho. A investigac&o indica, portanto, que as praticas
formativas desenvolvidas na Escola Técnica do Ceara favoreceram a formagao de
estudantes criticos. Formagao essa que mesmo nao sendo capaz de romper com a
l6gica do capital, de alguma forma promoveu o crescimento critico de muitos que por
la passaram.

Diante dos resultados apresentados nesta pesquisa, oriundos das narrativas, €
importante destacar ainda a importancia histérica da formacéo oferecida nos cursos
integrados ao ensino técnico, frente a conjuntura que tem se apresentado ultimamente.
Essa modalidade passou por diversas mutagdes e ataques ao longo do tempo,
motivadas por reformas educacionais e programas de governos que impactaram
diretamente na educagao profissional, sem, no entanto, perder a esséncia de uma
formacao, que apesar dos desafios e dificuldades que apresenta, aproxima-se de uma
proposta digna de formacéao para a classe trabalhadora.

As entrevistas também revelaram que da fala desses sujeitos surge uma escola
respeitada por sua qualidade de ensino e por ser uma instituicdo reconhecida pela
sociedade, despontando como uma das melhores do estado.

Para além do periodo que viveram naquela escola, os narradores olharam para
0 passado e demonstraram um forte sentimento de pertencimento a instituicao,
configurando-se como uma verdade comunidade de memdria.

No que se refere a construgao do produto educacional, elaborou-se um material
textual a partir da pesquisa bibliografica e documental e da selegdo de memorias dos
colaboradores, que entremeado pelos registros visuais compuseram um acervo online
de memodrias.

O contato com o material documental, os registros fotograficos e as narrativas
ajudaram a construir o acervo de memorias, a que este estudo também se propés.
Num trabalho minucioso de coleta e sele¢cao de arquivos, conseguiu-se apreender um
pouco do que foi esse espacgo escolar e como a historia da instituicdo se construiu ao
longo dos anos e das constantes mutag¢des a que fui submetida.

Como parte integrante e resultante desse estudo, o produto educacional carrega
a importancia de trazer de forma acessivel e democratica, trechos da histéria da

instituicao, possibilitando que, o acervo de memoaria gerado a partir da pesquisa possa
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dar significado a diferentes aprendizagens, configurando-se como uma ferramenta
importante no processo de ensino.

A organizagao da histéria da escola com base na memoria de seus sujeitos,
organizadas em uma linha do tempo online, pode representar uma nova contribuicéo
e um novo desafio para futuras pesquisas, tendo em vista que o estudo se debrucou
apenas sobre o periodo da Escola Técnica Federal, sendo possivel, portanto, a
inclusdo de estudos futuros sobre os demais periodos que a instituicao viveu, sejam
eles anteriores ou posteriores a esta época. Sugere-se ainda, para trabalhos futuros,
a criacdo de um espaco colaborativo na plataforma, que permita ao usuario enviar
videos ou fotos do seu acervo pessoal, bem como um campo onde seja possivel
comentar as fotos e os depoimentos, como forma de reconhecer a importancia de
cada sujeito na construgao da instituigao.

A plataforma traduz-se também num produto inovador ao passo que ainda nao
ha na instituicdo registro de um acervo que traga documentagao online de sua historia,
bem como tenha a particularidade de apresentar essa histéria contada pela memoria
de pessoas que protagonizaram essa experiéncia.

A histdria da instituicdo precisa ser contada e compartilhada com todas as suas
dificuldades, incertezas, conquistas e realizacbes. Portanto, faz-se necessario
destacar que nao é pretensdo desta pesquisa esgotar as possibilidades de estudo
dessa tematica, mas sim, contribuir com a produgdo do conhecimento sobre a histéria
da instituicao. Que a partir desses estudos surjam outros, pois as possibilidades sao

inumeras, haja vista a riqueza da trajetoria historica dessa instituicéo.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Questoes:

1.

Qual o periodo que estudou na instituicdo? (Quando? Quanto tempo passou
na instituicdo? Que curso vocé fez? Concluiu o curso?)

Na época, como se chamava a instituicdo?

3. O que Ihe motivou a escolher a Escola Técnica Federal?

8.
9.

E como era o cotidiano da escola? Vocé gostaria de falar um pouco sobre o
periodo que foi aluno desta instituicdo?

Quais lembrancas vocé tem do periodo que estudou na instituicado? Algo lhe
marcou durante esse periodo?

Houve mudancas na escola no tempo em que estudou la? Se sim, como essas
mudancas interferiram no cotidiano escolar?

No cotidano escolar, vocé percebia alguma influéncia do cenario politico vivido
pelo pais na época?

Qual contribuicéo a instituicdo teve em sua vida profissional e pessoal?

Qual a sua opiniao sobre a instituicdo na atualidade?

10.Alguma lembranca ou narrativa que mereca ser contada, imortalizada?
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ANEXO B — MODELO DO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Historia, memoéria e identidade: narrativas do processo histérico de criagao e
expansao do Instituto Federal do Ceara.

Francineuma Guedes Candido

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario de uma pesquisa. Este
documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar
seus direitos como participante e é elaborado em duas vias, uma que devera ficar com
vocé e outra com o pesquisador.

Por favor, leia com atengao e calma, aproveitando para esclarecer suas duvidas.
Se houver perguntas antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé podera esclarecé-las
com o pesquisador. Se preferir, pode levar este Termo para casa e consultar seus
familiares ou outras pessoas antes de decidir participar. Nao havera nenhum tipo de
penalizacao ou prejuizo se vocé nao aceitar participar ou retirar sua autorizagdo em
qualquer momento.

Justificativa e objetivos:

A Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica como conhecemos
hoje, € resultado de uma série de mudangas ocorridas ao longo do tempo.
Consideradas todas essas mudancas, que acompanharam o crescimento e expansao
da rede, desde a implantacao das Escolas de Aprendizes e Artifices em 2009 até a
criacdo dos Institutos Federais em 2008, é importante compreender como essas
mudancgas se concretizaram no interior da instituicdo e como influenciaram na
construcéo de sua identidade. Portanto, o presente projeto tem como objetivo central
elaborar uma plataforma online interativa com dados histéricos, a fim de resgatar a
historia da instituicdo e trazer ao conhecimento de todos as memorias, fotos,
lembrangas e arquivos guardados com zelo e saudosismo por aqueles que ajudaram
a construir a histoéria do IFCE.

Procedimentos:

Sua participacédo nesta pesquisa consistira em conceder uma entrevista com
perguntas abertas e fechadas. A entrevista durara, aproximadamente, 30 minutos. Eu
irei Ihe fazer perguntas sobre o periodo que estudou/trabalhou no Instituto Federal do
Ceara, e sobre as suas lembrancas dessa época. Eventualmente, a entrevista podera
ser gravada em audio ou video, tendo para isso que firmar termo de autorizagao
especifico para uso de voz e imagem.

Desconfortos e riscos:

Vocé nao deve participar deste estudo caso nao se sinta confortavel para
responder questionamentos sobre o periodo que estudou/trabalhou na instituicdo. A
entrevista demandara um tempo de aproximadamente 30 minutos, o que pode vir a
provocar um certo desconforto, aborrecimento ou cansago pelo tempo exigido para
que se responda as indagacdes.
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Trata-se de um risco minimo e para tentar minimizar esses possiveis desconfortos,
procuraremos garantir que a entrevista seja realizada em local reservado e deixar
claro que vocé tem liberdade para nao responder questdes que considerar
constrangedoras, ou que venham a suscitar memorias desagradaveis.

Beneficios:

Dada a natureza da construgcdo do conhecimento cientifico, € importante
esclarecer que vocé nao tera beneficio direto imediato, mas indiretamente vocé
contribuira para a compreensao do fendbmeno estudado e para a producédo de
conhecimento cientifico. O conhecimento gerado a partir de sua colaboragéo podera
trazer beneficios a sociedade, uma vez que o resultado do estudo ficara disponivel
numa plataforma online de acesso publico e irrestrito.

Sigilo e privacidade:

Vocé tem a garantia de que sua identidade sera mantida em sigilo e nenhuma
informacdo sera dada a outras pessoas que nado fagam parte da equipe de
pesquisadores. Na divulgagao dos resultados desse estudo, seu nome nao sera citado,
caso nao autorize.

Ressarcimento e Indenizagao:
Vocé tera a garantia ao direito a indenizagdo diante de eventuais danos
decorrentes da pesquisa.

Contato:

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com a
pesquisadora Francineuma Guedes Candido, através do e-mail:
guedesfrancineuma@gmail.com, telefone: (88) 99227-2858, endereco profissional:
Avenida Treze de Maio, 2081, Benfica, Fortaleza — Ce.

Em caso de denuncias ou reclamacgdes sobre sua participacao e sobre questdes
éticas do estudo, vocé podera entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) do IFCE das 08:00hs as 12:00hs e das 13:00hs as 17:00hs na
IFCE Campus Fortaleza - R. Jorge Dumar, 1703 - Jardim América, Fortaleza - CE,
60410-426; fone (85) 34012332 e-mail: cep@ifce.edu.br

Autorizagao sobre o uso da imagem e audio:

() Concordo em participar da pesquisa, autorizando somente a gravagao do audio das
entrevistas (ou depoimentos), desde que este nao seja divulgado, restringindo a sua
utilizagao para fins de estudo e analise de dados deste trabalho.

( ) Concordo em participar da pesquisa, autorizando a gravagao do video das
entrevistas (ou depoimento), desde que este ndo seja divulgado, restringindo a sua
utilizacado para fins de estudo e analise de dados deste trabalho.

( ) Concordo em participar da pesquisa, autorizando a gravagcéo do meu depoimento
em audio. Ao mesmo tempo, autorizo a utilizacdo do audio dos depoimentos para fins
cientificos, de estudos e divulgagcdo da memodria do IFCE (livros, construgdo de
websites, artigos, slides), em favor dos pesquisadores, acima especificados, sem
quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das partes.

() Concordo em participar da pesquisa, autorizando a gravagao do meu depoimento
em audio e video. Ao mesmo tempo, autorizo a utilizagdo destas imagens, audio e
depoimentos para fins cientificos, de estudos e divulgagdo da memoaria do IFCE (livros,
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construcdo de websites, artigos, slides), em favor dos pesquisadores, acima
especificados, sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das partes.

Consentimento livre e esclarecido:

Apos ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus obijetivos,
meétodos, beneficios previstos, potenciais riscos € o incbmodo que esta possa
acarretar, aceito participar e declaro estar recebendo uma via original deste
documento assinada pelo pesquisador e por mim, tendo todas as folhas por nés
rubricadas:

Nome do(a) participante:

Contato telefénico (opcional):

e-mail (opcional):

(Assinatura do participante ou nome e assinatura do seu RESPONSAVEL LEGAL)

Data: / /

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolugdo 466/2012 CNS/MS e
complementares na elaboracdo do protocolo e na obtengdo deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma
via deste documento ao participante. Informo que o estudo foi aprovado pelo CEP
perante o qual o projeto foi apresentado. Comprometo-me a utilizar o material e os
dados obtidos nesta pesquisa exclusivamente para as finalidades previstas neste
documento ou conforme o consentimento dado pelo participante.

Nome do(a) pesquisador(a):
FRANCINEUMA GUEDES CANDIDO

[Assinatura do(a) pesquisador(a)]

Data: / /




ANEXO C — ADMINISTRAGAO E CORPO DOCENTE DA EAA DO CEARA NO
ANO DE 1917

Fonte: Alimanach estatistico, administrativo, mercantil, industrial e literario do estado do Ceara (1918)




ANEXO D - EQUIPE ADMINISTRATIVA DA EAA EM 1937

Fonte: Almanach estatistico, administrativo, mercantil, industrial e literario do estado do Ceara (1937)




