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RESUMO

O método de formacédo na Enfermagem tem experimentado mudancas ao longo dos anos. Nesse
sentido, o ensino profissionalizante vem sofrendo alteragcbes significativas, com a
transformacédo de uma formacéo tradicionalista, mecanizada e reprodutivista para um modelo
focado em competéncias, em detrimento a necessidade de tornar o ensino médio de
Enfermagem menos tecnicista, desenvolvendo um profissional mais critico e criativo, 0 que
tem sido amplamente discutido no meio académico. No pano de fundo esta o enfermeiro
professor, que em muitas situagdes encontra na docéncia em nivel médio a primeira
oportunidade de emprego, e que, segundo pesquisas, em detrimento ao seu processo formativo
conta com incipiéncia formativa didatico-pedagogica. Visto isso, esse estudo objetiva analisar
como os enfermeiros docentes articulam e mobilizam seus conhecimentos e saberes
pedagdgicos e didaticos no percurso de pratica formativa. A proposta de produto educacional
visa a formacao continuada dos enfermeiros professores do Curso Técnico de Enfermagem em
duas Escolas Estaduais de Educacéo Profissional no estado do Ceara. Trata-se de uma pesquisa-
formacdo de natureza aplicada, com objetivos descritivos e exploratorios e abordagem
qualitativa. Para o desenvolvimento da pesquisa inspiramo-nos da pesquisa-acdo considerando
o discurso de Thiollent (2008) e contudo, embasamos a fundamentagédo da pesquisa-formagéo
a partir das consideracGes de Ximenes, Pedro e Corréa (2022) e Longarezi e Silva (2013). Para
0 conhecimento da realidade dos participantes e posterior planejamento e execucao do produto,
consideramos as reflexes de Lima et al (2021) e Rizzatti et al (2020). Para analise das
informacdes, foi elencada a categorizacdo de tematicas por meio da anélise de contetdo de
Bardin, resultando nas seguintes categorias: (1) Formacdo pedagdgica dos enfermeiros
professores do curso profissionalizante em enfermagem; (2) Implicacdes da pesquisa e
componentes curriculares na formacdo pedagogica do enfermeiro; (3) Repercussdes da
formagdo pedagdgica na pratica do enfermeiro professor; (4) Desafios, fragilidades e
potencialidades para a pratica docente do enfermeiro. A experiéncia propria da autora, bem
como a compreensdo por meio da aplicacdo de questionario para enfermeiros professores de
duas EEEP, foi possivel elencar oito tematicas que originaram a proposta inicial do curso. A
partir de entdo, por meio da técnica rede de referéncias, foram convidados professores com
expertise em cada tema elucidado a partir do relato dos enfermeiros professores. Os enfermeiros
professores sdo mulheres, em sua grande maioria, e 70% deles sdo especialistas, e apenas cinco
fizeram uma especializacdo voltada para formacdo pedagdgica. Um desses professores
afirmaram que a formacao pedagdgica e a pesquisa contribuem para sua pratica assistencial e
professoral. Destaca-se também, que entre as dificuldades, emergiu no contexto pandémico o
desafio de lidar com as tecnologias de aprendizagem. A partir das experiéncias e relatos dos
enfermeiros professores, foram elencadas oito teméticas para abordagem do curso de formacao
pedagdgica proposto como produto. O material produzido pelas expertises foi condensado e
organizado na plataforma online para construgéo de cursos EnsinoOnline, estando o conteido
dividido em se¢des, contendo uma mensagem de recepcdo ao participante, bem como o plano
da aula e o video com a fala dos expertises convidados. Espera-se que esses resultados
impliguem em refor¢co para o conhecimento cientifico na area em questdo, assim como
contribua para a pratica docente do enfermeiro professor de nivel médio, dando-lhe arcabougo
teorico didatico-pedagdgico para auxilio no exercicio professoral, e além disso, ser espelho para
a replicacéo do produto em outras EEEP.

Palavras-chave: Formagéo Pedagdgica. Didatica. Enfermeiro. Docéncia.



ABSTRACT

The training method in Nursing has experienced changes over the years. In this sense,
professional education has undergone significant changes, with the transformation from a
traditionalist, mechanized and reproductive education to a model focused on competencies, to
the detriment of the need to make secondary nursing education less technical, developing a
more critical and creative professional. , which has been widely discussed in academia. In the
background is the nurse teacher, who in many situations finds his first job opportunity in
teaching at secondary level, and who, according to research, to the detriment of his training
process, has incipient didactic-pedagogical training. Given this, this study aims to analyze how
nursing professors articulate and mobilize their knowledge and pedagogical and didactic
knowledge in the course of training practice. The proposal for an educational product aims at
the continuing education of nursing teachers in the Technical Nursing Course at two State
Schools of Professional Education in the state of Ceara. This is an applied training research,
with descriptive and exploratory objectives and a qualitative approach. For the development of
the research, we were inspired by action-research considering the discourse of Thiollent (2008)
and, however, we based the foundation of research-training from the considerations of
Ximenes, Pedro and Corréa (2022) and Longarezi e Silva (2013) . In order to understand the
reality of the participants and later plan and execute the product, we considered the reflections
of Lima et al (2021) and Rizzatti et al (2020). For the analysis of the information, the
categorization of themes was listed through Bardin's content analysis, resulting in the following
categories: (1) Pedagogical training of nursing professors of the professional nursing course;
(2) Implications of research and curricular components in the pedagogical training of nurses;
(3) Repercussions of pedagogical training in the practice of nursing professors; (4) Challenges,
weaknesses and strengths for nursing teaching practice. The author's own experience, as well
as the understanding through the application of a questionnaire for nursing professors of two
EEEP, it was possible to list eight themes that originated the initial proposal of the course. From
then on, through the reference network technique, professors with expertise in each topic
elucidated from the report of the nurse professors were invited. The vast majority of nursing
professors are women, and 70% of them are specialists, and only five completed a specialization
focused on pedagogical training. One of these professors stated that pedagogical training and
research contribute to their care and teaching practice. It is also noteworthy that, among the
difficulties, the challenge of dealing with learning technologies emerged in the pandemic
context. From the experiences and reports of the nurse teachers, eight themes were listed to
approach the pedagogical training course proposed as a product. The material produced by the
experts was condensed and organized on the online platform for the construction of
EnsinoOnline courses, with the content divided into sections, containing a welcome message to
the participant, as well as the lesson plan and the video with the speech of the invited experts.
It is expected that these results imply reinforcement of scientific knowledge in the area in
question, as well as contribute to the teaching practice of mid-level nurse teachers, giving them
a didactic-pedagogical theoretical framework to aid in teaching practice, and in addition, be a
mirror for the replication of the product in other EEEP.

Keywords: Pedagogical Formation. Didactics. Nurse. teaching.
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1 INTRODUCAO

O processo formativo nos Cursos de Enfermagem, graduacdo ou de nivel médio,
tem-se estruturado e adaptado nos Gltimos anos em virtude das novas demandas apresentadas
pelo sistema de saude (envolvendo a gestdo, os trabalhadores da area da salde e 0s usuarios),
visando sempre atender as necessidades politico-econémico-social vigentes no pais e exigidas
pelo mercado de trabalho.

O mercado de trabalho, por sua vez, espera profissionais capazes de atender as
demandas dos servicos, sem muitas vezes se preocupar em avaliar o nivel de competéncia
desses. E a partir de entdo, acredita-se que as instituices formadoras, necessitando aqui
enfatizar o papel do professor, precisam emanar essa preocupacao real em formar profissionais
técnicos com exceléncia para a préatica da Enfermagem. No marketing institucional, se percebe
muito a aposta na formacéo de qualidade; contudo, na vivéncia pratica, isso muitas vezes ndo é
executado.

O método de formacéo na Enfermagem tem experimentado mudancas ao longo dos
anos. Em 1942, se iniciou a formag&o de profissionais de nivel médio de Enfermagem, devido
a necessidade de contratacdo de profissionais capacitados para auxiliar nos procedimentos
médicos em hospitais-escola, uma vez que as enfermeiras eram responsaveis pelas atividades
administrativas. A partir disso, da evolucédo tecnoldgica e das descobertas no processo salde-
doenga, foram requeridos profissionais mais bem preparados, originando a educacao
profissionalizante em Enfermagem (SGARBI et al., 2018).

Nesse contexto, os deveres dos profissionais de Enfermagem, conforme a
complexidade das atividades e os seus niveis de escolarizacdo, foram entdo distinguidas a partir
da lei do exercicio profissional. No caso dos auxiliares e técnicos de Enfermagem, que exercem
papéis de responsabilidade na assisténcia a saide da populacdo, percebeu-se a necessidade de
que a formacao desses profissionais fosse por meio de cursos técnicos, cujos docentes fossem
enfermeiros com competéncia técnica, propriedade do contetdo e conhecimento da préatica
didatico-pedagdgica.

Nesse sentido, o ensino profissionalizante vem sofrendo alteracdes significativas,
com a transformacdo de uma formacdo tradicionalista, mecanizada e reprodutivista para um
modelo focado em competéncias, em detrimento a necessidade de tornar o ensino médio de
Enfermagem menos tecnicista, desenvolvendo um profissional mais critico e criativo, o0 que
tem sido amplamente discutido no meio académico. Essa propensdo estabelece-se em um

grande desafio para os profissionais comprometidos com a formacg&o dos individuos da &rea,



11

além da preocupacdo emergente sobre os aspectos formativos envolvendo o contetido curricular
dos cursos (PEREIRA; CARDOSO, 2017).

Destarte, ressalta-se a necessidade da diligéncia em formar profissionais técnicos
de Enfermagem qualificados e, tendo em vista essa preocupacao, evidencia-se a necessidade de
se estabelecer uma formacgdo permanente que permita a construcdo, a partir dos proprios
desafios, inserindo o professor como sujeito do processo, além de possibilitar a permuta de
experiéncias, dindmicas reflexivas e a construcao de conhecimentos; se diferenciando por uma
I6gica de acdo na qual formacao e pratica se associam por uma situacao-problema real (SILVA;
SANTOS, 2020).

Por esse motivo, existe a necessidade de aperfeicoar a formacdo pedagdgica dos
enfermeiros docentes, com o objetivo de qualificar o planejamento pedagdgico para o
fortalecimento da teoria associada a pratica, uma vez que esse profissional tem a funcdo de
mediar o processo de ensino-aprendizagem, aproximando os discentes da préatica profissional,
além de fomentar a construcdo de conhecimentos, habilidades e pensamento reflexivo através
da valorizacdo da criatividade; todas com responsabilidade e autonomia (MORAES, 2020).

Compreende-se, entdo, que atuar na docéncia demanda uma formacéo especifica,
um arranjo rigoroso de modo que o professor se articule entre campos dos saberes especificos
e pedagdgicos. Por isso, o Enfermeiro docente deve ser capacitado para utilizacdo de estratégias
e tecnologias relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem de contetidos especificos, assim
como orientar quanto aos aspectos logicos, psicoldgicos, pedagogicos e filoséficos da profissdo
(AGNELLI; NAKAYAMA, 2018).

Entretanto, verifica-se de maneira geral, que a docéncia em Enfermagem, para
muitos profissionais, tem sido considerada uma atividade secundéria, visto que um grande
namero de enfermeiros envereda na docéncia de forma inesperada, podendo-se apontar como
motivos a primeira oportunidade de emprego, por prazer ou para aumentar a renda. Grande
parte desses profissionais ndo possui formacdo adequada para desenvolver a préatica docente e
nem as instituicdes tem proporcionado a esses trabalhadores formacao pedagdgica para esse
fim. Dessa maneira, passam a ndo identificar a determinante relagdo que necessita existir entre
0 ensino, a aprendizagem e a assisténcia.

Em vista disso, é necessario (re)considerar a tarefa do Enfermeiro docente e como
esta estrutura sua préatica pedagogica no sentido de responder as novas incumbéncias e desafios
que a educacgéo exige. Nessa concepcdo, o papel do Enfermeiro professor deve ser revisto a
partir de trés competéncias para a docéncia: ser competente em uma area de conhecimento;

possuir dominio da &rea pedagogica; exercer a dimenséo politica na pratica da docéncia.
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A reflex&o sobre esses componentes proporciona repercussdes no pensar sobre a
pratica docente no Curso Técnico de Enfermagem, que por sua vez, pode apresentar-se na
modalidade integrado, concomitante ou subsequente ao ensino médio, o que também aponta
para 0 pensar critico sobre as especificidades do ensinar e do aprender envolvendo as
peculiaridades de cada grupo dessas modalidades.

E preciso compreender que cada modalidade de ensino técnico apresenta um perfil
de discentes com caracteristicas especificas, sendo diferentes em relacéo a idade, a maturidade
intelectual e cognitiva, assim como as experiéncias vividas. E para esse momento, faz-se
necessario enfatizar o ensino técnico na modalidade integrada, que conforme o Decreto
Estadual numero 5.154 de 2004, “proporciona a habilitagdo profissional técnica de nivel
médio na mesma institui¢cdo de ensino, com matricula unica para cada aluno”, onde esse
conciliard o ensino médio ao profissional.

Essa modalidade é executada pelas Escolas Estaduais de Educagdo Profissional
(EEEP), sendo uma iniciativa do Governo do Estado do Cear4, pioneiro na oferta dessa proposta
de ensino, onde sdo ofertados diversos cursos técnicos a partir da premissa da modalidade
integrada e, entre essas ofertas, estd o Curso Técnico em Enfermagem (BRASIL, 2022;
CEARA, 2008).

Para o0 ensino Técnico em Enfermagem das EEEP, assim como para as demais
areas, os professores sdo integrados a partir de processo seletivo conduzido pelo Instituto Centro
de Ensino Tecnoldgico (CENTEC), que disponibiliza editais de selecdo periodicamente. Esses
professores sdo contratados e regidos pela Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT),
configurando assim uma excelente oportunidade de emprego para os Enfermeiros que atuam
ou desejam atuar na docéncia, que em questdo, trata-se da educacao profissional de nivel médio.

Relacionar essa modalidade de ensino com as estruturas do pensar na pratica
professoral e todos os seus desdobramentos, desnuda muitas nuances que mostram desafios a
serem enfrentados pelo Enfermeiro professor, além das fragilidades que sdo identificadas na
pratica desses docentes em razdo das lacunas deixadas pelo processo de formagéo enquanto
Enfermeiro para o exercicio da docéncia, uma vez que, por uma visdo e compreensao ampla, a
graduacdo em Enfermagem ndo visa a formagdo docente, e sim, um “produto” que esteja apto
para atender as demandas do mercado assistencial em salde.

Remontando o discurso ja proferido anteriormente, no tocante a oportunidade de
emprego para o Enfermeiro na docéncia, e a partir da discussao teérica em desenvolvimento,
alinhando-se os apontamentos realizados sobre a praxis do enfermeiro professor, e

compreendendo a falta ou incipiéncia de formacéo pedagdgica para que esse atue na docéncia,
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construiu-se as seguintes questdes de pesquisa: Quais os limites e as possibilidades de uma
formacéo didatico-pedagdgica para enfermeiros professores do ensino técnico de enfermagem
de duas escolas estaduais de educacéo profissional no Ceara?

Para alcancar resposta para tal, objetiva-se: (Geral) Compreender os limites e as
possibilidades de uma formacdo didatico-pedagdgica para enfermeiros professores do ensino
técnico de Enfermagem de duas Escolas Estaduais de Educacdo Profissional no Ceard;
(Especificos) Analisar como os enfermeiros docentes articulam e mobilizam seus
conhecimentos e saberes pedagogicos e didaticos no percurso de pratica formativa; e Construir
um curso de formacgdo pedagogica para enfermeiros professores de Curso Técnico de
Enfermagem em duas Escolas Estaduais de Educag&o Profissional.

A escolha dessa tematica justifica-se pelo fato de a pesquisadora participar do corpo
docente de uma EEEP, experiéncia essa que desnudou a percepcdo de nuances enfrentadas pelos
enfermeiros professores no que tange a pratica pedagogica. A formacdo de um enfermeiro esta
relacionada a area de atuacdo, portanto, o bacharelado permite que o profissional atue em
diversos seguimentos do mercado de trabalho, inclusive na docéncia. Entdo, desde a graduacéo,
a pesquisadora teve contato com a docéncia a partir do desenvolvimento de atividades de
iniciacdo a docéncia nos programas de monitoria, espaco que despertou o interesse de atuar na
educacéo.

A partir de entdo, dando seguimento, ap6s formada e compreendendo a necessidade
de formacdo pedagodgica para atuacdo docente, a primeira experiéncia profissional como
enfermeira foi na docéncia de cursos técnicos em instituices de iniciativa privada. E tendo em
vista 0 grande desafio dessa pratica somado a incipiéncia formativa didatico-pedagdgica,
buscou-se observar e reproduzir as praticas de colegas enfermeiros que ja atuavam na préatica
professoral.

Destarte, com o passar dos anos € a experiéncia vivida nessa area de atuacdo, houve
a necessidade para uma formacéo especifica que pudesse subsidiar o saber e o fazer docente
como enfermeira.

Por isso, acredita-se que essa pesquisa tem sua relevancia quando se propde
desenvolver discussdes acerca da formacdo pedagdgica de enfermeiros que atuam como
docentes em EEEP, uma vez que se pode explicar certas dificuldades enfrentadas nessa praxis,
assim como apontar para estratégias que auxiliem no enfrentamento dessas e preenchimento de
lacunas formativas.

Outrossim, contemporaneamente, esses desafios exigem a necessidade de

elaboracdo de metodos mais eficazes no que diz respeito ao processo de trabalho do Enfermeiro
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docente e, consequentemente, na formacdo do Técnico de Enfermagem. Nesse sentido,
sustenta-se a necessidade de conhecer os desafios e potencialidades para o exercicio docente do
Enfermeiro enquanto professor de Cursos Técnicos de Enfermagem e, por conseguinte,
compreender a natureza da mediacdo didatica que desenvolvem esses docentes, tendo em vista
o0 desenvolvimento e aplicacdo de uma proposta que objetiva oferecer um curso de formacéo
permanente para esses enfermeiros professores que possa subsidiar a pratica didéatico-
pedagdgica.

A partir da utilizacdo da pesquisa formacdo com influéncia da pesquisa-agéo,
apresentamos nos resultados os dados de uma entrevista realizada com dez enfermeiros
professores das duas EEEP que participaram do estudo. As falas mostram a preocupagédo dos
professores com a formacgdo pedagdgica com vistas na sua importancia para a pratica docente.
Desnudaram-se as dificuldades que esses enfrentam no exercicio docente, seja pelo despreparo
didatico, pela falta de destreza com técnicas especificas no contexto do ensinar e avaliar, bem
como no emprego de tecnologias da aprendizagem. A partir de entdo, sdo evidenciadas oito
tematicas que emergiram a partir desses resultados, o que proporcionou a elaboracédo do plano
de ensino do curso para formacédo pedagdgica direcionada a enfermeiros professor, sendo esse

0 produto educacional.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Esse capitulo apresenta um arcabouco tedrico que embasa 0 conhecimento
necessario para o desenvolvimento do estudo, versando acerca do processo formativo do
enfermeiro, bem como os aspectos didatico-pedagdgicos nesse processo e sua relagdo com a
pratica docente. Perpassa também pela apresentacdo das tendéncias pedagogicas e suas
implicagOes na pratica do enfermeiro professor atuante no ensino técnico profissionalizante,
bem como para os discentes do curso de Enfermagem desse nivel de ensino.

Apresentam-se também discussdes sobre a pratica das metodologias ativas na
experiéncia do enfermeiro professor, sendo essas consideradas como ferramentas importantes
para uma aprendizagem significativa. Essas discussdes sdo concluidas tecendo uma reflex&o
tedrica acerca da implicacdo das se¢des anteriores sobre a formacéo do técnico de Enfermagem

e o curriculo formativo desse profissional.

2.1 Formacao didatico-pedagogica e a pratica docente

O ensino em saude vem passando por transformacdes no decorrer dos anos, isso se
deve a necessidade de atender as demandas da sociedade, assim como para atender as politicas
de salde vigentes. Nesse interim, a formacdo docente deve compreender essa transformacéo
como um campo ideal para transpor os modelos educacionais conservadores, com o principal
objetivo de superar o modelo de assisténcia a satde biologicista. Porém, as fragilidades da
formacdo dos professores da area da saude tem sido alvo de vérias reflexdes, principalmente no
gue concerne 0s aspectos didatico-pedagdgicos (LONGHI et al., 2014).

Frente a isso, as principais fragilidades/dificuldades que o enfermeiro professor
enfrenta em sala de aula, segundo Backes et al (2010) sdo: 0 anseio por conseguir aplicar todo
contetdo programatico das disciplinas em tempo oportuno; promover aulas com mais
dinamismo para maior interacdo e constru¢cdo mutua; postura tradicional do professor; e
conseguir realizar links com alguns assuntos transversais.

A formacdo didatico-pedagdgica esta pautada em alguns aspectos inerentes ao
desenvolvimento do conhecimento epistemologico, tedrico e pratico que contribuem para o
desenvolver do processo educativo. A competéncia pedagOgica segue a orientagdo da
Pedagogia da Educacdo, buscando tracar aspectos tedricos e praticos com objetivo de alinha-
los para clarificar a fenomenologia educacional, ou seja, 0 seu objeto. E a didatica, parte como
um desdobramento da Pedagogia, estando relacionada diretamente ao processo ensino-
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aprendizagem, propondo relacionar instrumentos, condigdes e modos com intuito de
desenvolver a capacidade cognitiva dos discentes (LIBANEO, 2013 p. 33).

A didatica compreende um elemento inicial no que tange a formacao de professores,
tendo em vista a necessidade do dominio dessa competéncia técnica. Esse elemento integra o
saber fazer e o como fazer, o que possibilita o professor a compreender e alcangar as demandas
emergidas no espago escolar. Junto a isso, a utilizagdo das Tecnologias Digitais de Informagéo
e Comunicacédo (TDIC) como componente curricular, tem-se mostrado ferramenta promissora
para a formacéo docente (SILVANO et al., 2020).

Destarte, a docéncia ndo deve ser compreendida como a mera transferéncia de
conhecimento, por essa razdo, € que requer o desenvolvimento desses saberes (didatico-
pedagdgicos) especificos para o ser professor. Entdo, ter o dominio de determinado
conhecimento e desenvoltura para versar em publico, ndo garante um ensino de qualidade. Por
IS0, 0 profissional deve estar devidamente preparado para desempenhar as atividades docentes
como mediador do conhecimento (FRANCO, 2015).

Ao falar do ensino ou educacdo de qualidade, essa expressao ja foi amplamente
discutida em seu contexto estrutural, e por vezes, trouxe “0s modos de organizacao empresarial
para dentro das escolas, abandonando as preocupacdes com a qualidade do ensino como direito
dos cidadaos e adotando os referenciais da produtividade e da competitividade”. A partir disso,
a qualidade passou a ter um significado mercadoldgico. Em detrimento a isso, a educacgdo de
qualidade esvaziou-se, sendo assim necessario qualificar a qualidade que se deseja (ALMEIDA,
2004, p. 169).

Entdo, a educacéo e ensino de qualidade pode ser compreendida como a relagéo
entre recursos humanos e materiais, bem como com o0s agentes do processo ensino-
aprendizagem (gestdo escolar, professores, discentes, comunidade), 0s componentes
curriculares e expectativas para a aprendizagem. Por isso, nesse contexto, € necessario pensar
em medidas de “dimensdes extrinsecas (extra-escolares) e intrinsecas (intraescolares) como
fundamentais para a definicdo e compreensdo tedrico-conceitual e para analise da situagédo
escolar que devem ser entendidas de maneira articulada” (DOURADO; OLIVEIRA; SANTOS,
2007).

Entdo, quando essas competéncias ndo sdo consideradas no processo de formacéo,
é impossivel pensar em realizar mudangas no contexto educacional, incluindo o curriculo,
pensando sobretudo na formacéo dos professores que irdo concretizar essas mudancas em sala
de aula (FREIRE, 2001).
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Para tanto, é preciso refletir sobre as tendéncias pedagdgicas que vem sendo
empregadas no contexto educacional, compreendendo desde o0s seus primérdios até a revolucao
para tendéncias libertadoras. Essa reflexdo se faz necessaria no tocante ao discurso sobre a
pratica das competéncias didatico-pedagogicas dos professores, em relacdo, principalmente, ao

seu exercicio em sala de aula quanto mediador do conhecimento.

2.2 Tendéncias Pedagogicas e a préatica docente

No passado, a pratica educacional pautava-se em tendéncias tradicionais que
apontavam o professor como centro do processo ensino-aprendizagem. Sendo esse,
compreendido por essas linhas de pensamentos, como detentor Unico do conhecimento,
considerando entdo, o discente como mero expectador atuando como sujeito passivo.

Com o passar do tempo, tendo em vista as contribuicdes de grandes teéricos, como
Paulo Freire, essa tendéncia vem sendo superada a partir do entendimento de que 0 processo
ensino-aprendizagem deve compor-se da colaboracdo mutua de educador e educando, onde o
primeiro atua como facilitador do conhecimento, promovendo a problematizacéo do contetdo,
e 0 segundo como protagonista da re/construcéo do saber. A partir de entdo, serd apresentado
uma discussao sobre as tendéncias pedagogicas a partir da reflexdo sobre o construto tedrico de
Libaneo (1985).

A saber, Libaneo (1985, p. 5) discursa sobre as tendéncias pedagdgicas, sendo essas
classificadas em liberais e progressistas. A Pedagogia Liberal compreende as tendéncias:
Tradicional, Renovada Progressivista, Renovada ndo-diretiva e Tecnicista. E a Pedagogia
Progressista, as tendéncias: Libertadora, Libertaria e Critico-social dos conteudos.

O termo liberal aqui empregado ndo mantem relagdo com 0s termos “avangado”,

“democratico” ou “aberto” como comumente € utilizado. Para Libaneo (1985, p. 6)

A doutrina liberal apareceu como justificativa do sistema capitalista que, ao defender
a predominancia da liberdade e dos interesses individuais na sociedade, estabeleceu
uma forma de organizacdo social baseada na propriedade privada dos meios de
producdo, também denominada de sociedade de classes. A pedagogia liberal,
portanto, € uma manifestacdo propria desse tipo de sociedade.

Muitos professores, ainda que de forma inconsciente, exercem essa pratica
pedagdgica liberal, ora de maneira conservadora, ora renovada. 1sso porque algumas escolas
partem do ideario de que estdo preparando cidaddos para o desempenho de papeis sociais,
levando em considerag&o as aptiddes individuais (LIBANEO, 1985 p. 6).

Dentro das correntes pedagogicas existe a tendéncia tradicional que se pauta no

ensino humanistico, onde o educando € ensinado para alcancar por esfor¢co proprio sua
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realizacdo pessoal. Nesse sentido, o contelido, a relacdo entre docente e discente, ndo considera
em nada as questfes particulares do discente, muito menos sua realidade social. O que
predomina é a palavra do professor e a imposicéo de regras.

A tendéncia renovada também parte do pressuposto do desenvolvimento das
aptiddes individuais, contudo, nela a educacdo é um processo interno, e ndo externo. Aqui, a
educacdo é algo que parte da prépria experiéncia humana, existe a valorizacdo da auto-
educacfo. Essa tendéncia apresenta-se versdo progressivista e ndo-diretiva (LIBANEO, 1985
p. 6).

Sujeitando a educacdo a sociedade, surge a tendéncia tecnicista, cujo principal
objetivo ¢ preparar mao de obra para o mercado de trabalho. “A sociedade industrial e
tecnoldgica estabelece (cientificamente) as metas econdmicas, sociais e politicas, a educacéo
treina (também cientificamente) nos alunos os comportamentos de ajustamento a essas metas”
(LIBANEO, 1985 p. 6). Nessa tendéncia o essencial ndo é o contetdo, e sim as técnicas de
aplicacdo deste.

Na Pedagogia Progressista, 0 emprego do termo progressista mantém relacdo direta
com a analise critica das realidades da sociedade para enfatizar as responsabilidades
sociopoliticas da educacdo. Por isso, ndo ha possibilidade dessa tendéncia apoiar-se nos
principios capitalistas da sociedade, uma vez que é compreendida como um instrumento de luta
dos professores junto a outras praticas sociais.

Essa pedagogia apresenta-se em trés tendéncias: libertadora, libertaria e critico-
social dos contedos. As duas primeiras estdo relacionadas ao ndo autoritarismo, tendo como
premissa as experiéncias vividas com as relagbes educativas, por isso enaltecem a
aprendizagem grupal em detrimento ao simples. Ja a terceira “propde uma sintese superadora
das pedagogias tradicional e renovada, valorizando a acdo pedagdgica enquanto inserida na
pratica social concreta” (LIBANEO, 1985 p. 6).

Sendo assim, a pedagogia critico-social permeia as tendéncias contemporaneas
buscando ultrapassar o0 modelo tradicional da pratica pedagdgica.

2.3 ImplicagOes das tendéncias pedagogicas sobre a préatica do enfermeiro professor e o
ensino na formacéao técnica

A partir do contetdo tecido acerca das tendéncias pedagogicas, abre-se aqui um
espaco para apresentar a problematica central que instigou a formulacdo dessa pesquisa,

pensando especialmente na reflexao sobre a pratica dos enfermeiros professores das EEEP.
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Ao alinhar o conteudo e as propostas de aprendizagem da Pedagogia Liberal e
Pedagogia Progressista com o ser enfermeiro professor de nivel técnico profissionalizante,
pensa-se nas dificuldades que esse professor enfrenta concernente ao processo ensino-
aprendizagem na formacao de técnico em Enfermagem.

Considerando a formacgdo didatico-pedagogica desse enfermeiro professor,
remontando o assunto da incipiéncia na formacdo pedagdgica, acredita-se que o planejar das
aulas limita-se ao fator de demonstracdo de técnicas que precisam ser aprendidas pelos
discentes para posteriormente serem executadas em campo de estagio e, posteriormente,
enquanto profissional.

Essa consideracdo parte do pressuposto da formacao técnica estar majoritariamente
pautada na préatica pedagdgica da tendéncia tecnicista, onde o propdsito encontra-se em preparar
um profissional que esteja pronto para atender as necessidades da sociedade em ambientes
produtores de saude.

Pensando nisso, o enfermeiro professor do curso técnico em Enfermagem precisa
preocupar-se em montar um plano de ensino que transmita todos os preceitos técnicos do cuidar,
abarcando conceitos de procedimentos para 0 cumprimento de normas que visam a assisténcia
a saude de qualidade e que ofereca seguranca ao paciente, levando em consideracdo as questdes
didatico-pedagdgicas.

Isso configura-se um fator limitante para a pratica pedagdgica progressista do
enfermeiro professor, pois as demandas do mercado por vezes limitam o escopo para formacéo
reflexiva. Contudo, é preciso trabalhar a ndo aceitacao desse fator limitante como algo vitalicio
na pratica docente nos cursos técnicos em Enfermagem. E necessario proporcionar ambientes
que propiciem a reflexdo sobre a praxis, a abordagem da aprendizagem significativa,
problematizadora e transformadora de conceitos e realidades.

E possivel sim que o exercicio docente dos enfermeiros que atuam no ensino técnico
seja enxertado pelo ideario das tendéncias progressistas, com vistas na mudanca da pratica
professoral, e principalmente no construto de profissionais técnicos que tambem reflitam e
critiquem sua préatica, e ndo sejam meros reprodutores de procedimentos, para que assim

possam também ser agentes de mudancas na sociedade.

2.4 Formagcao pedagogica do enfermeiro e implicagdes para a pratica docente

O que se vem produzindo acerca da percepcao sobre a formagdo pedagogica do
enfermeiro tem gerado cada vez mais discussdes que apontam para a necessidade dessa

formacdo para esse profissional, fazendo emergir questionamentos sobre possiveis
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modifica¢bes no que concerne a centralizacdo no carater tecnicista do curriculo de graduagéo
do curso de Enfermagem (MEDEIROS et al., 2018, p. 43).

E irrefragavel que para atuar na docéncia é necesséria uma formacio pedagogica.
Agnelli e Nakayama (2018, p. 330) afirmam que para “atuar na docéncia requer uma formagao
especifica, um preparo rigoroso de modo que o professor em formacéao e/ou formado se articule
entre campos dos saberes especificos e pedagdgicos”.

Em virtude de a pratica professoral no ensino técnico e profissionalizante de
Enfermagem estar sendo exercida majoritariamente por enfermeiros recém-formados, ou ainda
que atuam e/ou atuaram na assisténcia por muito tempo, essa préaxis vem sendo questionada
exatamente pelo fato da falta de preparo desses profissionais para esse oficio.

Souza e Paiano (2011, p. 268) e Jesus et al (2013, p. 337) concordam que com
grande frequéncia os enfermeiros recém-formados encontram dificuldades para ingressarem no
mercado de trabalho, estando isso relacionado a incertezas, medo e, principalmente, pela falta
da primeira oportunidade. Em complementaridade, Souza et al (2018, p. 2578) disseram que
com frequéncia “enfermeiros aproximam-se da docéncia logo no inicio da sua vida profissional
ou mesmo posteriormente, apds alguns anos de atividades assistenciais.” A educagdo
profissional técnica de nivel médio representa amplo campo de atuacao para os que optam pela
docéncia”.

Sousa et al (2019, p. 424) refletiram sobre a formacéo ou preparo pedagodgico ainda
na graduacdo em Enfermagem, e concluiram que pela 6tica da possibilidade de atuacdo na
docéncia, sendo esse um campo de atuacdo do profissional enfermeiro, existe de fato essa
necessidade sendo apontada por eles como uma lacuna no processo formativo do enfermeiro.

Gusmao e Vilela (2017, p. 8) concluiram que “ndo tem havido uma formagdo
adequada para habilitar o enfermeiro em trabalhar na educa¢do” como professor. Isso torna
mais uma vez viavel afirmar que esse percurso formativo é essencial para a pratica do
enfermeiro como professor.

Essas respostas mostram que a reflexdo sobre a pratica € um exercicio necessario e
urgente para esses enfermeiros que atuam na docéncia. Rodrigues e Sobrinho (2007, p. 457)
dizem que “no atual cendrio educacional, a reflexdo ¢ um conceito muito utilizado por
formadores de professores e educadores para que sejam referenciadas as novas tendéncias de
formagéo de professores”. Essa, deve ser constante, ¢ ¢ através dela que se critica determinadas
praticas pedagogicas, pondo em evidéncia as nuances que permeiam a praxis.

Por esse motivo existe a necessidade de aperfeicoar a formagdo pedagdgica dos

docentes enfermeiros, com o objetivo de qualificar o planejamento pedagdgico com
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fortalecimento da teoria associada a pratica. O enfermeiro docente tem a funcdo de mediar o
processo de ensino-aprendizagem, aproximando os discentes da pratica profissional, aléem de
fomentar a construcdo de conhecimentos, habilidades, pensamento reflexivo através da
valorizacdo da criatividade, todas com responsabilidade e autonomia (MORAES, 2020).

Dessa forma, compreende-se que atuar na docéncia demanda uma formacao
especifica, um arranjo rigoroso de modo que o professor se articule entre campos dos saberes
especificos e pedagdgicos. O docente enfermeiro deve estar capacitado para utilizacdo de
estratégias e tecnologias relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem de contetdo
especificos, assim como orientar quanto aos aspectos logicos, psicolégicos, pedagdgicos e
filosoficos da profissdo (AGNELLI; NAKAYAMA, 2018).

Acredita-se que 0 emprego de metodologias ativas seja uma saida para a construcao
de uma pratica docente transformadora, uma vez que essas apoiam-se na aprendizagem
significativa. A utilizacdo de metodologias ativas no ensino objetiva ultrapassar a pratica
pedagogica tradicional, pois ao lancar médo dessas estratégias que envolvem o discente no
processo de ensino-aprendizagem posiciona o professor como norteador desse processo, e 0
discente como sujeito ativo atendendo ao principio da educacédo colaborativa (FONTES et al.,
2019, p. 5).

2.5 Metodologias Ativas como ferramenta para Aprendizagem Significativa

Na contemporaneidade é fatidico que os métodos de ensino tradicionais ndo sao
suficientes para fazer com que a aprendizagem seja significativa. Em virtude disso, surgem 0s
métodos de aprendizagem ativa, onde as estratégias para emprego dos tais consideram o0s
educandos como centro desse processo. Assim, essas estratégias sdo pensadas a partir da
problematizacdo de determinado contetdo, trabalhando a aplicacdo de perguntas
contextualizadas para propor uma aprendizagem ativa do discente (PINTO et al., 2012;
ROCHA; LEMOS, 2014).

No cenério desafiador da educacéo, inclusive no contexto da tendéncia tecnicista,
se faz necessario destacar o uso das metodologias ativas de aprendizagem. A metodologia ativa
tem como arcabouco a aplicacdo de técnicas de ensino que prioriza a aprendizagem ativa do
discente, onde nesse processo ele ocupa maior responsabilidade e comprometimento com sua
aprendizagem (OLIVEIRA; PONTES, 2011, grifo nosso).

Resgatando as discussfes anteriores acerca das implicacdes das tendéncias
pedagogicas na pratica do enfermeiro professor e sobre o ensino técnico, a contextualizacdo

dessa se¢do traz clarificacdo para a possibilidade de empregar tendéncias progressistas no
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ensino técnico, uma vez que a metodologia ativa pode ser aplicada em qualquer area de
conhecimento.

Nunca, em outro momento da historia da educacéo, tinha-se discutido tanto sobre
inovar nos processos educacionais, refletir sobre a pratica docente, formacdo de professores
para uma pratica transformadora e considerando o discente como protagonista do processo
ensino-aprendizagem, onde esse adquire no decorrer de sua formagdo, autonomia sobre sua
aprendizagem (BACICH; MORAN, 2018).

Nesse contexto, as metodologias ativas de aprendizagem assumem papel
importante no processo ensino-aprendizagem, pois oportunizam o educando atuar como
interventor em uma realidade concreta, podendo ocorrer de forma individual ou coletiva. Essas
metodologias ativas aplicadas no ensino proporcionam mudancas significativas na realidade do
discente, uma vez que para sua aplicacdo € considerada a interacéo entre os sujeitos da préatica
educacional (SANTOS, 2015).

Como a formacdo técnica em Enfermagem vem sofrendo transformacdes desde a
década de 90 em virtude das concep¢des das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo
Profissional, o professor precisa ser ativo, dinamico, habilidoso em analisar e sintetizar
contetdos e aplicar diferentes estratégias pedagdgicas (BRASIL, 1999; MACHADO, 2006).

Por isso, os professores precisam amparar sua pratica docente na aplicacdo de
metodologias ativas como uma forma de fazer com que o processo de aprendizagem tenha foco
na responsabilizacdo e autonomia do discente, utilizando-as como estratégias de formacéo
critica de futuros profissionais (MINAYO, 2007).

2.6 Aspectos curriculares para a formacdo do técnico em Enfermagem e a pratica do
enfermeiro professor

Atualmente, as Instituicdes de Ensino Superior (IES) estdo estruturando a formagao
do enfermeiro direcionando-o a atuar em areas especificas, como na atencdo hospitalar e salude
coletiva. O mesmo sempre ocorreu e ocorre no ensino a nivel médio na Enfermagem
(PADOVANI; NOGUEIRA, 2013; SGARBI et al., 2018).

No Brasil, o curso de Enfermagem esta entre os mais requisitados e os profissionais
de Enfermagem estdo em maior numero entre todas as categorias de profissionais da area da
salde. Logo, o técnico em Enfermagem configura-se como um profissional cuja categoria é a
gue mais ocupa cargos nos servicos de saude. As instituicdes formadoras desses profissionais
sdo em grande escala de carater privado, e uma pequena parcela da rede publica tem essa

responsabilidade. Essa grande diferenca pode ser explicada em virtude do “retorno de
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investimentos atraentes que este nivel de formacao oferece ao setor privado”, além da grande
ampliacdo de instituicbes empregadoras e necessidade de recursos humanos (OLIARI et al.,
2016).

A formacdo do profissional de Enfermagem de nivel médio em muitos cenarios
pedagogicos € estruturada partindo do pressuposto que o mercado de trabalho tem grande
caréncia de méo de obra, e que quanto menos tempo o discente utilizar para concluir o curso,
mais rapido ele se encaixara nesse mercado.

Assim, muitas instituicdes privadas de ensino técnico priorizam o preenchimento
das vagas nos cursos, muitas vezes lancando no mercado meros reprodutores de procedimentos
que séo incapazes de refletir sobre a sua pratica. Contudo, em virtude das pesquisas e avancos
na area do ensino na Enfermagem, transformac6es vém ocorrendo nos Gltimos anos no ensino
técnico e profissionalizante, “com a mudanca de uma formagao tradicionalista, mecanizada e
reprodutivista para um modelo de ensino por competéncias” (PEREIRA; CARDOSO, 2017).

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a Educacdo Profissional Técnica
de Nivel Médio referenciam o Plano Pedagogico do Curso (PPC) como um instrumento que
fomenta a estruturacdo de um plano de disciplinas e contetdo a serem ministrados durante o
curso, e que este deve ser elaborado pelos coordenadores, professores e demais funcionarios da
escola e pela comunidade de uma maneira geral (BRASIL, 2012).

A prética docente dos enfermeiros sem preparo ou formacao pedagdgica que atuam
nos cursos técnicos em Enfermagem abre precedentes para se questionar acerca dos métodos
utilizados no processo ensino-aprendizagem. O enfermeiro docente tem a responsabilidade de
gerenciar a aplicabilidade de métodos que possibilitem a articulagdo dos saberes com as
experiéncias dos discentes. Pensar apenas em sua pratica, suas estratégias de ensino ou que ird
usar de recurso nas aulas, faz parte do pensamento do professor que estrutura sua pratica nos
principios de uma pedagogia ultrapassada, onde o professor é o detentor do conhecimento e o
discente apenas o receptor (PEREIRA; CARDOSO, 2017).

O processo de ensino-aprendizagem é mencionado por Paulo Freire tendo duas
configuragdes: o ensino tradicional e o problematizador. O ensino tradicional tem como foco a
figura do professor que ministra suas aulas expositivas com uma postura de transmissor de
conhecimento, com uma imagem depositaria de conteudo. Em contrapartida, o0 ensino
problematizador enaltece a reflexdo como atividade transformadora deste processo, o professor
ndo é mais visto como depositério, mas trabalha com a construcdo de um espaco educacional

“a partir de situagdes vividas pelos educandos e, com isso, implica em um retorno critico a
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essas, produzindo conhecimentos e cultura em um mundo ¢ com o mundo” (OLIVEIRA;
BONILHA, 2018).

O enfermeiro docente tem como uma de suas funcdes, sendo esta a primordial,
facilitar o processo de ensino-aprendizagem, tendo como premissa a aproximacao do discente
0 méximo possivel do mundo profissional, contudo sem deixar de trabalhar o estimulo a
construcdo de conhecimento e a reflexdo sobre a préatica profissional. A partir de entdo, o
professor é mediador deste processo, ndo o dominador (PEREIRA; CARDOSO, 2017).

Para uma formacdo de exceléncia, o técnico em Enfermagem, assim como na
academia do curso de graduacdo em Enfermagem, necessita de eficientes e eficazes recursos
didatico-pedagdgicos, e um dos mais importantes nesse construto é o laboratério para
procedimentos praticos. Contudo, muitas instituicdes ndo ofertam aparatos necessarios para um
processo formativo eximio, ndo simplesmente pela auséncia de equipamentos para a pratica em
laboratdrios, mas também pelas lacunas existentes na matriz curricular de ensino destes cursos
(OLIARI et al., 2016).

Desafios e perspectivas existem e fazem parte da rotina dos enfermeiros docentes
no ensino médio em Enfermagem. Além da pratica em um novo cenério de atuacdo, o professor
encontra dificuldades inerentes ao processo de ensino-aprendizagem, e enfrentam a
precarizacdo do trabalho com baixos salarios que acabam gerando desanimo (SGARBI et al.,
2018).

Entre os diversos desafios enfrentados pelos enfermeiros docentes, a preocupacao
em trabalhar com o que é prerrogativa da instituicdo de ensino, e a inexisténcia de planos de
ensino geralmente atribuidos a falta de tempo, sdo os mais citados pelos docentes. Além disso,
“a troca de ideias sobre a matriz curricular ¢ um recurso pouco utilizado pelos professores para
a avaliacdo da sua pratica pedagdgica, justificada pela falta de oportunidade ou por nao
exigéncia da escola” (COLONI et al., 2016, p. 6).

A desestruturagdo existente nas instituicdes de ensino seja pela insuficiéncia
curricular ou de recursos fisicos, geram transtornos nos agentes do processo ensino-
aprendizagem. Docente e discente sofrem transtornos nesse interim quando essas ineficiéncias
permeiam o processo formativo, o docente sofre pela exacerbagdo de horas trabalhadas na
tentativa de planejar medidas que possam suprir a desestruturacéo, e o discente ndo conta com
0 necessario favoravel para uma formacdo integral (OLIARI et al., 2016).

Isso tem forte reverberacdo na formacdo inicial e continua do professor,

repercutindo, posteriormente, na sua pratica na formagdo de outros. Sabe-se, porém, que a
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“formagdo de professores exigiu uma resposta institucional apenas no século XIX.
Em verdade, quando se afirma que a universidade ndo tem interesse pelo problema da
formacdo de professores, 0 que se esta querendo dizer é que ela nunca se preocupou
com a formacéo especifica, isto é, com o preparo pedagdgico-didatico dos professores
(SAVIANI, 2009).”

Em virtude a isso, nota-se que essa tem sido uma preocupacdo emergente, em

especial pelos programas de pos-graduacéo.
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3 METODO

Repensar a formacao inicial e continua, a partir da anélise
das praticas pedagogicas e docentes, tem se revelado uma
das demandas importantes (PIMENTA, 1999, p. 15).

Essa pesquisa foi desenvolvida com a perspectiva de contribuir com a formacéo
continua dos enfermeiros professores. Considerando o percurso dos fundamentos tedricos, o
enfermeiro com sua formagao assistencial encontra determinadas dificuldades no exercicio
docente, principalmente no que tange ao aspectos didatico-pedagogicos envoltos no ser
professor, bem como nas repercussdes emanadas dos discentes a partir das atividades
desenvolvidas no contexto educacional.

Por isso, compreende-se que 0 enfermeiro professor necessita de algo que
proporcione uma formacéo pedagdgica para subsidiar sua pratica. A partir de entdo, pensou-se
no desenvolvimento de um curso de formacdo didatico-pedagdgica. Para tanto, € necessario
compreender os limites e possibilidades dessa concepcdo para a pratica professoral e suas
repercussdes para os discentes do curso técnico em Enfermagem de duas EEEP, sendo uma do
municipio de Fortaleza-CE, e outra de Maranguape-CE.

Essa proposta que busca trabalhar aspectos formativos do professor, — tomando
como referéncia as deficiéncias para esse exercicio por um profissional sem a devida formacéo
pedagogica — importa-se, sobretudo, em proporcionar a longitudinalidade das experiéncias dos
sujeitos atreladas ao preparo tedrico com vistas na sua repercussao sobre a pratica. 1sso € algo
emanado pelos objetivos de uma formacdo continua.

Essas discussdes envolvendo a formacdo de professores tem sido algo muito
presente nas pesquisas educacionais, e percebe-se que isso tem gerado reflexdes sobre o
processo formativo e a aplicabilidade desses saberes nas experiéncias do cotidiano. Contudo,
além da formacédo inicial, e tomando como referéncia as demandas que a rotina vem
apresentando ao professor, a formag&o continuada é acreditada como essencial (LIBANEO;
PIMENTA, 1999, p. 267).

Pelo fato dessa pesquisa considerar os aspectos formativos do docente, perpassando
por contextos epistemoldgicos da pratica docente, inspirei-me nos pressupostos da pesquisa-
acdo e construi a trajetdria desse estudo com base na pesquisa-formagdo com para tessitura do

percurso metodoldgico. Entéo, trata-se de uma pesquisa-formagao com inspiracdo na pesquisa-
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acdo, sendo de natureza aplicada, com objetivos descritivos e exploratorios e abordagem
qualitativa.

A pesquisa-acdo vem sendo desenvolvida com o objetivo de propor mudancas em
ambito grupal, organizacbes e comunidades, e tem o propdsito de alcancar conhecimentos
clarificados, precisos e objetivos. Esse tipo de pesquisa tem base empirica e € concebida e
realizada mantendo uma relacdo estreita com uma acdo, e buscando também resolver
determinado problema coletivo, sendo desenvolvida de forma a proporcionar a cooperacao e
participacdo do pesquisador e participantes (THIOLLENT, 2008, p. 24).

Por sua vez, a investigagdo qualitativa tem seu nascedouro nas ciéncias sociais em
meados da década de 70. Ela compreende as possibilidades de conhecimento e reflexdo da
minuciosidade daquilo que se propde investigar, tomando como referéncia as particularidades
comportamentais dos sujeitos da pesquisa (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

A pesquisa-formacgdo no campo do desenvolvimento profissional docente vem
sendo utilizada sob diversas perspectivas, em especial no tocante a formacgéo e emancipacao
dos sujeitos, com sua ancora na reflexdo continua sobre a praxis pedagodgica e seus aspectos
tedrico-praticos. Nesse intento, realizar pesquisa com professores presume “considera-los
sujeitos-autores do seu proprio processo formativo”, bem como atentar que o pesquisador se
insira no estudo da mesma forma, uma vez que nesse processo investigativo € necessario a ndo
hierarquizacdo entre pesquisador e participantes. Isso é importante no ponto que propde uma
reflexdo critica-colaborativa sobre a pratica docente (XIMENES; PEDRO; CORREA, 2022).

Compreendido a problematica contextualizada anteriormente, e pensando na
colaboracdo para o processo continuo de formacao dos enfermeiros professores, fui instigada a
refletir ainda mais sobre minha pratica, buscando a partir de entdo uma proposta formativa a

ser implementada no cotidiano do professorar.

3.1 As Escolas Estaduais de Educacéo Profissional: espaco de formacéo e reflexado
Apesar da nao exigéncia das questdes pedagogicas, tempo
de magistério no ensino superior e nem formacgdo para
tanto, parece estar havendo uma dicotomia entre o mito de
que “‘quem sabe do conteudo sabe ensinar”.

(Maria Socorro Lucena Lima)
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As EEEP icaro de Sousa Moreira e Salaberga Torquato Gomes de Matos situam-
se, respectivamente, no municipio de Fortaleza e Maranguape, Ceara. Ambas as escolas ofertam
0 ensino médio integrado a cursos técnicos profissionalizantes.

A EEEP licaro de Sousa Moreira oferta os cursos de Enfermagem, Redes de
Computadores, Eventos e Administracdo. A EEEP Salaberga Torquato Gomes de Matos oferta
os cursos Enfermagem, Edificacdes, Meio Ambiente e Informética. Por se tratar de escolas de
ensino medio, contemplam turmas de 1°, 2° e 3° ano de cada curso, sendo cada turma é

composta por 45 alunos.

Figura 1. Fachada da EEEP icaro de Sousa Moreira.

Fonte: Dados da pesquisa.

Figura 2. Fachada da EEEP Salaberga Torquato Gomes de Matos.
\_l"w; X "w r

Fonte: Dados da pesquisa.
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A base regular conta com professores das ciéncias humanas, exatas e bioldgicas. E
a base técnica é constituida por professores com formacéo que tenham relacao direta aos cursos
técnicos profissionalizantes, ofertados por cada escola.

E nesse espaco onde a maior parte das atividades educativas sdo desenvolvidas
pelos enfermeiros professores, bem como os campos de estdgio curricular obrigatorio, onde
acontecem as atividades préaticas assistenciais, que complementam o processo formativo do
discente, sendo esse acompanhado por um enfermeiro professor orientador de campo.

Além desses espacos, 0 contexto familiar, assim como outros meios associados,
pode contribuir para a formagdo do discente. Contudo, para a diade enfermeiro professor e
discente do curso técnico em Enfermagem, a escola e os campos de estagio configuram-se
importantes espacos de atuacdo e reflexdo sobre aquilo que praticam.

Apesar de toda a formacao do enfermeiro ser pautada na perspectiva da assisténcia
ao usuério do sistema de salde, pude compreender durante esses anos atuando como professora,
além do desnudar as fragilidades relacionadas a préatica pedagdgica, que 0 movimento reflexivo
no exercicio docente tem seu cerne na revisitacdo de certas atitudes, o que instiga o repensar e
reformular essa préatica, para que, conforme expdem Lima et al (2021) haja possibilidade para
transformagdes sociais com vistas em uma “educagao critica e emancipadora”.

Visto isso, a escola e 0 campo de estagio séo para o enfermeiro professor das EEEP
0 espaco primordial para o exercicio da reflexividade para o re/planejamento da pratica
didatica-pedagogica. Nesse processo de tessitura sobre a fragilidade da formacao pedagdgica
do enfermeiro enquanto docente, atrevo-me a dizer que a reflexdo da praxis € mola propulsora
para a formacdao continua. Sobre isso, Lima et al (2021) afirmam que € necessario compreender
0 contexto no qual as estratégias educativas foram planejadas e executadas.

A proposta dessa pesquisa-formacao aponta para 0 conhecimento da expressividade
do enfermeiro professor na construcéo de sua carreira na docéncia em nivel médio, e a partir de
entdo, o estimulo a formacdo continua do professor e seu desenvolvimento profissional.

Acreditamos que os resultados dessa pesquisa-formacdo desnudaram fragilidades,
que por sua vez, disparardo e/ou fortalecerdo processos de reflexdo para a busca do ser
enfermeiro professor que planeja sua pratica, constroi, desconstrdi e reconstrdi saberes (no
ambito da aprendizagem colaborativa), e objetiva trabalhar para a formacdo cidada de
profissionais que ndo serdo apenas reprodutores de procedimentos, mas que serdo capazes de
pensar e criticar suas praticas.

A preocupacao para o alcance desses resultados baseia-se no fato de que em varios

aspectos da educacdo profissional, especialmente, observa-se uma tendéncia
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desenvolvimentista, em que a maior inquietacdo é associar a educacao ao trabalho por meio da
garantia de um diploma — custe o que custar — inclusive, a mecanizacao do processo avaliativo
e da subordinac¢do do professor ao “avaliar para aprovar’.

E exatamente isso que a formagdo continua do professor visa desconstruir. E,
mesmo sabendo que h& alguns anos tem-se revelado acontecimentos no campo do ensino e
pesquisa que repensam e reformulam essas praticas, torna-se inviavel pensar na formacéo
pedagdgica, formacéo continua e repercussdes sobre o educando e futuro profissional, e ndo
reverberar o sentido da existéncia do Programa de P0s-Graduacdo de Ensino e Formacéo
Docente, bem como sua preocupacdo com a formacdo continua de professores que repensem

sua pratica em ambito executivo, do ser professor, do ensinar.

3.2 A pesquisa-formacédo como proposta de intervengao

Tratando-se do objeto de estudo dessa pesquisa, 0s sujeitos da pesquisa sdo
enfermeiros professores do curso técnico em Enfermagem das EEEP mencionadas
anteriormente.

A pesquisa-formacdo possibilita o desenvolvimento dos profissionais,
proporcionando um impacto na préatica desses. Além disso, instiga a participacdo valorizando a
interacdo continua do participante em todo o processo da pesquisa, fazendo com que esse
juntamente com o pesquisador, apontem os problemas e busquem solugdes. Assim a pesquisa-
acdo configura-se uma pratica académica e pedagogica, sendo desenvolvida por todas as partes
interessadas (pesquisador e participante), gerando interacfes e discussdes sobre o contexto
vivenciado (LONGAREZI; SILVA, 2013, p. 223).

Farias et al (2009, p. 66) discutem em sua produgdo que “a formagdo ¢ um dos
contextos de socializagdo que possibilita ao professor reconhecer-se como um profissional,
construindo-se a partir de suas relagdes com os saberes e com o exercicio da docéncia”. Nesse
interim, compreendemos que a pesquisa no ambito do contexto formativo do professor tem
como principal objetivo o reconhecimento do ser e fazer a docéncia.

A proposta da pesquisa € manter um dialogo com os enfermeiros professores, e ndo
simplesmente promover uma discusséo sobre eles e suas praticas. Esse método visa estabelecer
uma comunicagao horizontal entre pesquisador e sujeitos da pesquisa, € permitir, sobretudo, o
compartilhar experiéncias a partir da circulacdo de informacGes, o que permitiu a criacdo de

situacOes para o planejamento do produto educacional.



31

A valorizacao dos sujeitos envolvidos na pesquisa e a interagdo do pesquisador em
todo o desenvolvimento do estudo, € um ponto assinalado por Minayo (2002, p. 27) como
primordial para o sucesso da construgdo desse tipo de pesquisa.

Conhecer o todo e a subjetividade de cada um dos participantes, bem como se
colocar como parte desse todo, é uma atitude esperada por parte do pesquisador. Essa interacdo
e coletividade s&o estratégias relevantes no tear de uma pesquisa-formagcao.

Para construcdo do coletivo, para participacdo dos enfermeiros professores, de
ambas as escolas, inicialmente foram esclarecidos sobre a proposta de formacéo continuada que

fomentara o desenvolvimento de sua pratica pedagogica, em seu ambito didatico e avaliativo.

3.3 O processo para a formacao dos dados

Em primeira instancia, realizou-se um diagndstico situacional, buscando conhecer
0s participantes e suas necessidades de formacdo didatico-pedagdgica.

Foram convidados a participar do estudo como sujeitos atores, enfermeiros
professores de cursos técnicos em Enfermagem. S&o oito da EEEP icaro de Sousa Moreira e
nove da Salaberga Torquato Gomes de Matos, sendo a primeira do municipio de Fortaleza e
segunda de Maranguape. A escolha deu-se em detrimento ao conhecimento dos coordenadores
dos cursos técnicos em Enfermagem das referidas escolas acerca da propositura desse estudo.

Eles foram abordados a partir do contato pessoal pela pesquisadora, uma vez que a
mesma tem acesso aos enfermeiros professores da EEEP do municipio de Maranguape, e conta
com a colaboracgdo de um colega atuante na EEEP do municipio de Fortaleza.

Para tanto, foi enviada via e-mail uma solicitacdo de anuéncia (Apéndice A)
enderecada para a diretoria de cada escola e coordenacdo do curso de Enfermagem. Essas
retornaram com uma carta de anuéncia (Apéndice B) autorizando a realizagdo do curso
envolvendo os enfermeiros.

Os participantes foram contatados via WhatsApp, individualmente, e receberam um
convite por e-mail. Os que aceitaram participar da pesquisa-formacao, receberam um link para
acesso a dois Formularios Eletronico Google, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Apéndice C) e um questionario (Apéndice D) com intuito de conhecer a formacao, experiéncia,
desafios, fragilidades, expectativas e aspectos gerais inerentes a formacéo didatico-pedagdgica
necessaria ao fazer docente em EEEP. Esse questionario foi o instrumento de construcéo de
dados utilizado para obtencdo de informag6es que foram analisadas para a propositura do
produto educacional (Curso de Formagdo Docente para Enfermeiros que atuam em EEEP).
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Posteriormente, foram discutidos os pontos mais relevantes para formulagdo do
resultado do diagndstico situacional, pontos esses que foram sugeridos a partir do problema
diagnosticado, contando com a cooperacdo mutua entre pesquisador e participantes. Assim, foi
formulado o tema formacéo didatico-pedagogica e sua delimitagéo.

A partir do diagndstico situacional e da delimitacdo das teméticas, foi definido o
problema que déa sentido ao tema e objetivos da pesquisa, ou seja, 0 problema elucidado devera
compreender o que se pretende construir dialogicamente, em ambito teorico e pratico.

Os dados construidos a partir do diagndstico situacional foram analisados por meio do
método Analise de Contetdos (BARDIN, 2011) que envolve trés fases: a pré-analise, quando
os dados sdo organizados e classificados; a exploracdo do material; e, finalmente, procedera a
estruturacdo dos dados relevantes, categorizando-os e interpretando-os baseado no referencial
teorico.

Para citar as respostas discursivas ao instrumento de construcdo de dados, para cada
respondente serd utilizado 0 mneménico “P”, sendo “P1” para o primeiro respondente, “P2”

para o segundo, e assim sucessivamente.

3.4 Propondo o produto educacional

Essa pesquisa proporcionou a constru¢do de um arcabougo teorico sobre a pratica
do enfermeiro professor, bem como suas necessidades formativas ligadas ao resultado de suas
acOes docentes.

Seria incoerente dissociar toda construcao realizada durante o mestrado profissional
da realidade vivida enquanto enfermeira professora. Em virtude disso, planejamos desenvolver
um Curso de Formacédo Docente para Enfermeiros que atuam em EEEP.

Esse produto educacional tem seu principal objetivo a oferta de formacéo
continuada para os enfermeiros professores das EEEP, e para tanto, contou com a colaboragéo
desses para o planejamento do contetido desenvolvido para o curso.

Entdo, realizamos um primeiro encontro assincrono com a participacdo da
pesquisadora e coordenadores das duas EEEP. Neste momento, houve uma discussao sobre as
potencialidades que o curso podera proporcionar para o corpo docente, bem como, afiliar as
principais recomendagOes sobre a relevancia da formagdo continuada dos enfermeiros
professores, além de enaltecer uma atividade extensionista da universidade para a comunidade

escolar.
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Retomando ao diagndstico realizado a partir da aplicagdo do questionario, foram
elencadas as tematicas para composi¢do do Cronograma de Atividades do curso de formacao,
com posterior elaboracdo dos planos de aula a serem ministrados.

As aulas do curso foram ministradas por professores expertises nas areas de ensino
e formacéo docente, bem como, contamos com a participacao de enfermeiros professores com
experiéncia no ensino e formacéo. Esses facilitadores foram mestres ou doutores, uma vez que
0 curso se trata de uma proposta de formacédo de formadores.

Ao receber o deferimento desses colaboradores, foi enviado um arquivo Word com
0 modelo padronizado para elaboracdo do plano de aula. Cada professor foi convidado segundo
sua expertise na tematica emanada a partir das respostas dos enfermeiros professores das EEEP.
Foi estabelecido um prazo para recebimento do plano de aula, para entdo, construir o plano de
ensino do curso.

Considerando a rotina dos participantes do estudo, sendo eles a maioria enfermeiros
que também atuam na assisténcia, o curso foi desenvolvido na modalidade EAD e assincrona,
onde os mesmos poderdo acessar uma plataforma (Moodle) que os direcionara aos modulos que
foram planejados para implementacdo em um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA). Para
tanto, realizou-se um cadastro gratuito na plataforma digital para criacdo de cursos on-line
EnsineOnline  (https://plataformaead.ensineonline.com.br/login/index.php), sendo assim

possivel estruturar um ambiente interativo auto didatico para quem ingressar como aluno do
curso.

Os professores foram orientados a organizar os conteidos da aula de forma a ser
possivel construir pequenos videos, de no maximo 15 minutos. Assim, cada tematica abordada
contard com videoaulas curtas para evitar a fadiga nos participantes.

Foi elaborado uma vinheta de abertura e finalizacdo para ser acrescida em cada
video aula utilizando as ferramentas gratuitas da plataforma Canva. Também se utilizou a

propriedade de intersecdo da plataforma Clideo.com (https://clideo.com/pt) com intuito de

mesclar as vinhetas a cada video aula. Assim foi feito para uniformizar a abertura e finalizacdo
de cada aula.

Apesar da pesquisa-formacéo requerer um contato pessoal para interagdo viva entre
pesquisador e participante, para esse publico o planejamento de encontros presenciais ndo foi
compativel em detrimento aos periodos de folga. Pensando nisso, o curso seguiu em formato
assincrono, sendo os presenciais aqueles nos quais foram realizados apenas com a coordenagé&o.

Como dito, essa pesquisa-formacgéo inspira-se na pesquisa-acdo, e por isso, 0

planejamento do curso de formacdo levou em consideracdo uma hipdtese. Em carater
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divergente da formulacao de hipoteses em pesquisas quantitativas, na pesquisa-a¢ao, a hipétese
proposta ndo pretende estabelecer uma relagao de causa e efeito entre varidveis. Aqui, a hipotese
qualitativa tem uma visao pretensiosa de estabelecer relacdo entre duas varidveis (formacao
pedagdgica e pratica docente do enfermeiro); contudo, com implicacdes ndo-causais, uma vez
que a verificagdo ocorre unicamente no contexto social central da agéo e de forma personalizada
nas EEEP selecionadas para participarem do estudo.

Assume-se como hipdtese que o curso de formacdo didatico-pedagogica contribuira
para uma pratica docente eficaz e eficiente dos enfermeiros professores. Essa hipdtese tem
carater de conducdo do pensamento para planejamento e implementacdo da a¢do, visando a
solucgéo do problema.

O curso de formacdo didatico-pedagdgico, na sua concepcdo, Seguiu um
cronograma, conteldo, objetivos de ensino e aprendizagem, métodos empregados para alcance

dos objetivos de cada contetdo e formas de avaliar o contetdo aplicado.

3.5 Analise dos dados

Para andlise das informacoes, foi elencada a categorizacdo de teméticas por meio
da andlise de conteldo de Bardin, sendo esta uma forma de o autor manejar de forma
organizada, sistemdtica e critica as mensagens, “tanto do seu contetido quanto da expressao
desse conteudo para colocar em evidéncia, indicadores que permitam inferir sobre outra

realidade que ndo a mesma da mensagem” (BARDIN, 2011).
3.6 Aspectos éticos

De acordo com o Conselho Nacional de Saude (CNS) a pesquisa obedeceu as
regulamentacfes da Resolucdo N° 466/2012, com o intuito de cumprir os preceitos éticos e
legais envolvendo seres humanos em pesquisa cientifica, ressaltando o respeito pela dignidade
humana e o progresso da ciéncia e da tecnologia, que implicara em beneficios ao ser humano
(CNS, 2012). Considerando o exposto, a presente pesquisa observou os principios éticos
preconizados pela Resolucdo N° 466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional de
Saude (CNS), resguardando em sigilo a identidade dos participantes. Os que concordaram
participar, prestaram anuéncia a partir da assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Todas as etapas da pesquisa em que serdo utilizadas ambiente virtual e
seus produtos, serdo realizadas a partir das orientagGes pautadas no Oficio Circular n° 2/2021

pela Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A seguir, apresentamos a construcdo de reflexdes realizadas a partir do
conhecimento da realidade dos enfermeiros professores no tocante ao momento que

participaram do diagndstico situacional.

4.1 Refletindo sobre a formagdo docente dos enfermeiros professores das EEEP

O questionario foi enviado aos professores enfermeiros que se enquadravam no
perfil dos critérios de inclusdo, e apos 20 dias obteve-se 10 respostas. A seguir apresentam-se
alguns pontos abordados no instrumento de construcdo de dados que caracterizam 0S
participantes.

A maior parte dos deles sdo do sexo feminino, isso traz corroboracdo com o que
Cunha e Sousa (2016, p. 142) apontam, uma vez que 0s cargos da area da salde sdo mais
ocupados por mulheres, sendo isso tracos de um contexto histérico e cultural, e a enfermagem

em especial é protagonizada quase exclusivamente por mulheres.

Grafico 01. Distribuicdo dos professores enfermeiros por sexo. Maracanal-CE, Brasil, 2021.

® Wasculino
@ Feminino

Prefiro ndo dizer

Fonte: Dados da pesquisa.

Dos 10 professores respondentes, sete possuem pos-graduacdo em carater latu
senso, apenas trés possuem pos-graduagdo em carater stricto sensu, sendo o mestrado, e um é

apenas graduado em enfermagem.

Grafico 02. Formagdo dos professores enfermeiros participantes da pesquisa. Maracanad-CE, Brasil, 2021.
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Pés-graduacdo Latu Senso

o,
(Especializacio) 7 (70%)

Pés-graduacao Stricto Senso
{Mestrado)

Pas-graduacdo Stricto Senso
(Doutorado)

Graduacdo

0 2 4 6 8

Fonte: Dados da pesquisa.

Cinco docentes fizeram sua pos-graduacdo voltada para o preparo pedagdgico,
sendo uma especializacdo em docéncia para o ensino profissional e tecnoldgico. Os trés que
possuem mestrado consideram essa formacdo muito relevante para a pratica docente. Dois
participaram de uma formacdo pedagogica oferecida pela instituicdo de ensino. Um afirmou
gue teve apenas uma disciplina ainda na graduacdo que possibilitou um contato com préatica do
ensino, contudo voltado a educacdo em saude. E trés ndo tiveram nenhuma preparacao

pedagogica.

Gréfico 03. Formagdo, preparo ou formagdo pedagdgica dos professores enfermeiros participantes da pesquisa.
Maracanau-CE, Brasil, 2021.

Sim, durante a graduac&o.

Sim, fiz um curso de capacitacéo.
Sim, fiz uma especializacéo. 5 (50%)

Sim, no mestrado. 3 (30%)
Sim, no doutorado.

N&o. 3 (30%)

Fonte: Dados da pesquisa.

E evidente que a formacgdo em enfermagem em carater de bacharelado ocupa-se
principalmente na formacéo tecnicista, e por isso na grande maioria das vezes ndo existe a
preocupacao em integrar ao curriculo do curso aspectos que abrangem elementos pedagogicos,

e isso configura-se uma lacuna no processo formativo (SACCO et al., 2016, p. 103).
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Trés professores enfermeiros conciliam a préatica docente a assistencial em servigos
de saude, sendo um desses atuante na gestdo. Sete atuam exclusivamente na docéncia, e dois

desses participa de grupo de pesquisa.

Grafico 04. Ocupacdo dos professores enfermeiros participantes da pesquisa. Maracana(-CE, Brasil, 2021.

Assisténcia

Ensino 9 (90%)

Pesquisa 1(10%)

Gestao 1(10%)
0 2 4 6 8 10

Fonte: Dados da pesquisa.

A partir da anélise do contetudo das respostas ao questionario, foram elencadas
quatro categorias tematicas, pelas quais foi possibilitado resposta a questdo norteadora desse

estudo.

4.1.1 Formagdo pedagdgica dos enfermeiros professores do curso profissionalizante em

enfermagem

Uma das questdes do instrumento de construcdo de dados questionou aos
participantes sobre a importancia de a formacdo pedagOgica para o enfermeiro atuar na
docéncia. Os 10 participantes afirmaram que sim, isto é, a formacdo pedagogica é de extrema
relevancia para a atuacdo docente, uma vez que essa formacdo possibilita conhecimento da
didatica e formacdo para garantia do processo ensino-aprendizagem eficaz. Isso torna-se

evidente nas justificativas dos seguintes participantes:

P3: “Sem capacita¢do, o profissional enfermeiro nao podera executar acdes docentes de forma
adequada e eficaz para garantir o processo ensino-aprendizado”.

P5: “A assisténcia é diferente da docéncia entdo a capacitacdo se faz necessdria para que se
possa atuar com 0 maximo de aproveitamento possivel ”.

P6: “Certamente. Formar alunos exige a habilidade de ensinar e isso nem todos conseguem”.
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P10: “Pois a o processo formativo para a prdtica como professor proporciona subsidios
didaticos e pedagdgicos para uma pratica docente eficaz e eficiente, assim como repercutird

na qualidade do processo ensino e aprendizagem”.

Nota-se que os discursos dos participantes estdo envoltos por uma percepcao intima
com a necessidade de formacéo para a docéncia, mesmo para o ensino em nivel técnico. Emerge
assim, a preocupagdo com a importancia do preparo pedagogico para uma pratica docente
efetiva, tocando enveredando para necessidades de habilidades especificas no tocante ao
contexto da didatica e pedagogia no ensinar.

O exercicio da profissdo docente no Brasil é permeado por desafios e pré-requisitos,
em especial para a educacdo infantil, ensino fundamental e médio. Contudo, percebe-se que no
campo da formacdo profissionalizante e superior ndo é concebida como exigéncia curricular de
forma especifica, sendo apresentado a necessidade de ser especialista, mestre ou doutor na area
que se pretende lecionar (MANHAES; TAVARES, 2020).

Na enfermagem, o contexto formativo busca alcangar para o bacharel uma
formacdo generalista, incluindo compostos criticos e reflexivos para sua atuacdo no sistema de
salde publica. E é requerido do enfermeiro que este seja um profissional dotado de
competéncias técnicas para assisténcia e gestdo, e apesar da legislacdo sombrear a preparacao
pedagogica, ainda ndo foram abordadas propostas especificas para formacdo pedagdgica para
o enfermeiro (NETTO; SILVA; RUA, 2018).

No entanto, é evidente que o campo de atuacdo no ensino esta ampliando cada vez
mais para o enfermeiro, seja em nivel técnico ou superior, e ainda, nas propostas de
empreendedorismo no ramo da formagdo continuada por aqueles enfermeiros que buscam
inovar no ensino de cursos extensivos (MANHAES; TAVARES, 2020).

Assim, fica evidente que a expressdo por parte dos enfermeiros professores
participantes da pesquisa estdo congruentes com o que se tem produzido no campo da pesquisa
sobre essa tematica. Certamente essa proposicdo precisa ser continuamente lapidada para
mudanca de cenario.

E, no tocante ao que as pesquisas nesse campo de conhecimento, buscou-se
compreender, inclusive a partir dos relatos, qual a relagcdo que a pesquisa pode colaborar com a

formacéo pedagogica do enfermeiro.

4.1.2 Implicagdes da pesquisa e componentes curriculares na formacdo pedagdgica do

enfermeiro
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Outra questdo levantada para ser refletida pelos participantes diz respeito a
necessidade de preparo pedagdgico para a pratica docente ainda na graduacdo em enfermagem.
Sete deles acham necessario que esse preparo ocorra ainda na graduacdo. Dois ndo acham
relevante. E um respondeu como talvez. Cada um teve oportunidade de expressar a justificativa

para sua resposta. Os que concordaram, responderam:

P1: “Por que é um campo de atua¢do da enfermagem”.

P3: “A formag¢do garante ao enfermeiro seu amplo leque de atuagdo, incluindo a area de
ensino”’.

P4: “Cursos da drea da saude &40 muito voltados para assisténcia em si, mas vale ressaltar
que sempre atuamos como professores quando acompanhamos académicos e/ou estagiarios ou
quando fazemos agoes de educacdo em saude, por exemplo ™.

P7: “A docéncia é um universo de aprendizados a parte da assisténcia. E importante vemos
desde a graduacdo disciplinas voltadas para essa area”.

P10: “Essa necessidade urge a partir do momento em que se sabe que o enfermeiro pode atuar
como professor em nivel médio. Com essa formacao ainda na graduacao esse profissional ndo
sera apenas replicador de experiéncias observadas dos professores que passaram por sua
trajetoria formativa”.

Partindo do principio de que cuidar e educar sdo indissocidveis, sabe-se que 0s
enfermeiros encontram dificuldades para o educar em salde no ambito técnico- assistencial.
Ressaltando que esses profissionais poderdo, enquanto bacharelandos, atuar na area do ensino
profissionalizante e/ou superior, essas dificuldades sdo ainda mais evidentes (SACCO et al.,
2016).

Em contrapartida, o participante que ndo concordou com a necessidade de preparo
pedagdgico ainda na graduacdo, justificou que a formacéo pedagdgica deve ser buscada como

educacéo continuada.

P5: “Acredito que a graduacao possui formacao técnica predominante de assisténcia e acredito
caso 0 haja necessidade de uma formacdo no campo da docéncia, esta seria através de

qualificagdo complementar”.

A sugestdo pela busca de formacdo complementar é de suma valia, contudo, ndo
podemos esquecer que esse campo de atuacdo do enfermeiro, como ja abordado no referencial

tedrico, em varias situacfes configura-se a primeira oportunidade de emprego do recém-
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formado. E, sem o conhecimento e preparo minimo, considerando o processo formativo na
graduacdo, esse enfermeiro de fato ndo estaria minimamente preparo para o exercicio docente.

Sdo inumeros os fatores sociais, politicos e econdmicos que contribuiram, e
contribuem, para a trajetoria que a enfermagem brasileira tem trilhado, o que tem influenciado
na pratica e busca pela formacgao permanente e continuada. Nesse contexto, nota-se que a busca
por conhecimentos de didatica tem aumentado gradativamente, o que vem provocando
reflexdes que influenciam mudanca para uma préatica docente critica, capaz de unir teoria e
pratica a partir de técnicas educacionais contemporaneas (LIMA et al., 2017).

Nesse processo de progresso para a pratica da docéncia em enfermagem, a pesquisa
cientifica tem se tornado uma ponte como mediadora entre a pratica assistencial e docente, uma
vez que a pesquisa incentiva o pensamento critico e reflexivo.

A pesquisa proporciona maturidade ao profissional que dedica parte do seu tempo
em indagar e buscar respostas para essas perguntas, e para tal, utilizam métodos que os
conduzem a reflexdes sobre determinado assunto. Dos respondentes, apenas dois participam de
grupo de pesquisa.

Oito dos participantes concordaram que a pesquisa pode colaborar com a formacéo

pedagogica do enfermeiro. E dois disseram que talvez.

P3: “A pesquisa ajuda na descoberta cientifica e problematizagdo de tematicas necessarias no
cotidiano da profissdo”.

PS: “Permite que o profissional amplie sua percepgdo tanto da assisténcia como capacita para
docéncia”.

P7: “A pesquisa é muito importante na area da docéncia, é uma fonte de novas aprendizagens.
Quem se interessa pela pesquisa durante a graduacéo ja se interesse em fazer um mestrado e
doutorado por exemplo”.

P10: “A pesquisa instiga o enfermeiro a refletir criticamente sobre os problemas que emergem
em decorréncia da inquietacao sobre alguma tematica, e essa caracteristica do pensar critica
e reflexivamente é fundamental para uma pratica docente na qual o professor possa refletir

sobre sua praxis”.

Essas justificativas explicitam que a pesquisa cientifica proporciona formacéo para
a docéncia, amplia a percepcéo para a pratica professoral e instiga o enfermeiro a ser reflexivo
e critico sobre o exercicio professoral. O professor € mediador do conhecimento, tanto para sua

reformulacdo como para nortear o discente, e para isso, Viana (2019, p. 211) afirma que “o
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professor, nesse cenario, precisara aliar a pesquisa ao processo de ensino-aprendizagem, a fim
de tornar possivel a aproximacao de si mesmo e dos alunos a pratica investigativa, entendendo-
a com um viés educativo”. Nesse sentido, compreende-se que a pesquisa torna-se um elo

importante entre o ser e o fazer docéncia.

4.1.3 Repercussdes da formagdo pedagodgica na pratica do enfermeiro professor

Por muitas vezes tem sido discutido que a formagao pedagogica leva repercusses
positivas para a pratica do professor. Hott e Reinaldo (2018, p. 11) concluiram que “o
despreparo docente € a raiz de um problema que em ultima instancia afeta a qualidade dos
cuidados prestados a saude da populacao brasileira”, em seu trabalho onde refletem sobre a
formacdo pedagdgica do enfermeiro professor do curso técnico em enfermagem. Afirmam
ainda que os enfermeiros que atuam na docéncia colocam esse exercicio em segundo plano, ndo
investindo na formacédo pedagdgica necessaria, apesar de muitos afirmarem que o despreparo
pedagdgico traz fragilidades para pratica docente.

Todos os enfermeiros participantes afirmaram que o preparo pedagdgico repercute
na sua pratica como professor. Muitos deles trazem como justificativa o conhecimento da

didatica para aplicacdo de metodologias que tornem o processo ensino-aprendizagem eficaz.

P1: “Sim, pois o conhecimento das diversas modalidades de metodologia aliadas a didatica
adequada ird proporcionar um melhor aprendizado do estudante”.

P2: “Pelo desenvolvimento de novas metodologias de ensino-aprendizagem ”.

P3: “De posse de conhecimentos didadtico-metodologicos é possivel desempenhar melhor a
fungdo docente”.

P4: “Melhora a didatica e a organiza¢do do trabalho”.

P10: “Essa formagdo pode me ajudar quanto professor a estruturar um plano de ensino e
planos de aula, assim como aplicar metodologias ativas e processos avaliativos que observem

a singularidade de cada discente”.

Todo processo que presume a formacao docente precisa contar com componentes
curriculares que incluam de forma sistematica o que deve ser realizado na préatica educativa
pedagogica. Dentre esses, a Didatica proporciona contribuicdes relevantes no ponto em que

compreende a docéncia como uma pratica social e que socialmente € determinante para mediar
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o fundamento educacional e atividade educativa (CANDU, 2003, p. 208; MELO; URBANETZ,
2008).

A pesquisa como pratica pedagogica torna-se libertadora no tocante ao seu
componente reflexivo sobre a realidade. Nesse interim, nota-se que a maioria dos enfermeiros
professores que responderam ao questionario corroboram com a préatica pedagogica libertadora
e transformadora, o que é totalmente coerente com as afirmacGes dos mesmos acerca da
necessidade da formacao pedagdgica para o exercicio docente, a qual, segundo eles, repercute

também numa prética exercida com maestria, assim como esta explicito nas seguintes respostas.

P6: “Quando vocé se torna especialista no que faz vocé exerce melhor a fungdo”.
P7: “A formagdo pedagogica é muito importante para a capacitagdo do professor, desde como

formular uma aula, como técnicas de aprendizagem ™.

Nota-se na reflexdo desses participantes que a formacdo pedagogica para o
enfermeiro docente é divisora de &4guas no que tange aspectos inerentes ao cotidiano dessa
pratica, especialmente no planejamento das aulas, bem como as técnicas que podem e precisam
ser empregadas para a (re)construcdo do conhecimento em sala de aula.

Contudo, para a realidade dos participantes, evidenciou-se a partir de entdo, que se
configuram os principais desafios para o exercicio da docéncia em enfermagem, em especial

quando trata-se de professores sem o devido preparo para tal.

4.1.4 Desafios, fragilidades e potencialidades para a pratica docente do enfermeiro

Em conexdo com a incipiéncia do preparo pedagogico dos enfermeiros que atuam
como professores que vem sendo relacionada com implicacBes curriculares somadas a
marginalizacdo da preocupacdo com essa formacdo e por fim, as implicacBes que esse
despreparo traz ao exercicio docente, é imprescindivel refletir sobre as nuances enfrentadas por
esses enfermeiros professores.

Alguns participantes apontaram como desafios aquilo que emergiu no contexto

pandémico, ou seja, o lidar com as tecnologias de informacdo e comunicag&o.

P1: “Ensino remoto na enfermagem”.
P5: “Densidades tecnologicas de ma qualidade ou ausentes, estratégias de captacdo da

atencdo dos alunos”.
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Com o advento da pandemia de COVID-19, a educagéo e outros setores passaram
por inimeras adaptacdes para o atendimento das demandas existentes e emergentes nessa nova
realidade. A utilizacdo das tecnologias na pratica docente tem sido comentada como algo que

muito preocupou os enfermeiros professores. Contudo,

os desafios do ensino remoto ndo se fazem presentes apenas pela dificuldade de acesso
e restrigBes aos dispositivos tecnoldgicos, mas também estéo atrelados aos fatores
motivacionais dos estudantes e professores, na necessidade de contato fisico, nas
relagbes limitadas, nas dificuldades de interacdo entre o docente e o discente, tais
fatores implicam no processo de ensino com qualidade (SILVEIRA et al., 2020, p.
99).

A dificuldade em manter interacdo dos discentes durante a aula, a falta de didatica
para 0 ensino para relacionar teoria a pratica e a propria falta de formacéo pedagdgica tem sido

apontados como outros desafios muito presentes na pratica desses enfermeiros professores.

P3: “Garantir a participagdo e interatividade dos discentes, trabalhar com inovagoes
metodoldgicas, enfrentar absenteismo ou risco de abandono dos discentes, garantir integracéo
disciplinar na matriz profissionalizante etc”.

P4: “Devemos estar sempre alertas para deixar os alunos motivados a aprenderem e nem
sempre conseguimos. Sao muitas variaveis envolvidas .

P6: “Os de adaptacdo em relagdo a teoria e pratica”.

P7: “Falta de interesse dos alunos”.

P8: “Didatica de aula”.

PO: “Liderar um grupo de pessoas com pensamentos diferentes e metodologias ativas”.

P10: “Falta de formag¢do pedagogica, falta de tempo e remuneragdo para o tempo utilizado

para planejamento”.

Esses desafios sdo entendidos como fatores fragilizantes da préatica docente desses
enfermeiros. Agnelli e Nakayama (2018, p. 340) apontam como fragilidades a mal formacéo
pedagdgica desse profissional, uma vez que esses podem relacionar a pratica docente apenas
com a reproducdo de exemplos que vivenciam na préatica assistencial nos servicos de saude.

Braga e Villas-Boas (2013, p. 181) enfatizam que como desafio apresenta-se a
“dissociacao entre teoria e pratica de modo que, na falta dos saberes pedagogicos, os saberes
da préatica de enfermagem sdo utilizados para se dar aula”.

Gois (2019, p. 15) afirma que em virtude de a esséncia do curriculo ser tedrica,

esses enfermeiros que iniciam a carreira na docéncia “sem a devida qualifica¢do para o ensino
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e desprovidos de bagagem suficiente que assegure uma formacdo didatico pedagogica para
atuacdo qualificada em sala de aula”.

Todas essas fragilidades que emergiram nas respostas dos participantes séo
corroboradas com os resultados de outros estudos, o que fortalece os achados dessa pesquisa.
E como potencialidades e expectativas para driblar esses desafios encontrados em seu cotidiano,
os enfermeiros professores disseram que € necessério ter conhecimento e habilidades
especificos, buscar qualificacdo para essa pratica para garantir um exercicio pleno da docéncia

e qualidade profissional dos discentes.

P2: “O processo de formacdo em saude exige conhecimento e habilidades especificas. O
profissional enfermeiro tem muita margem pra isso”.

P3: “A de garantir a qualidade técnico-cientifica dos futuros profissionais da area.

P5: “Busca constante do aperfeicoamento”.

P7: “Crescimentos dos estudos relacionados a pratica de enfermagem. Investimento em
laboratorios de pratica”.

P10: “Formagdo/educa¢do permanente sob a perspectiva do ser docente”.

Assim, pode-se empreender que o relato sobre os desafios/fragilidades desnuda as
necessidades que esses profissionais atuantes na educacdo perceberam, e isso os fez refletir
sobre suas préticas, 0 que € compreendido como pontapé inicial para mudancas necessarias que
repercutiram positivamente no processo formativo dos discentes e para o proprio exercicio

professoral.

4.2 Construcdo do Curso de Formacao Pedagdgica para enfermeiros professores das
EEEP

A construcdo desse produto teve em seu bojo a proposta de fomentar a formacao
continuada dos enfermeiros professores, no que tange especialmente a formagdo pedagogica.
N&o nos limitamos apenas na proposta literal do produto como fragmentacdo da pesquisa.
Acima de tudo, vislumbramos associar a partir da vivéncia préxima da realidade dos
enfermeiros professores de EEEP com todo arcabouco tedrico ja& construido no contexto
académico, bem como, a partir dessa reflexdo, construir em conjunto com 0s sujeitos, uma
proposta de formacg&o continuada que podera ser recurso para os profissionais enfermeiros que

atuam na docéncia, na grande maioria das vezes, sem a devida e/ou necesséria formagéo.
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Na modalidade Profissional, diferentemente da modalidade Académica, os discentes
precisam desenvolver um Produto/Processo Educacional (PE) que necessita ser
aplicado em um contexto real, podendo ter diferentes formatos. A incompreensao,
pela comunidade académica, das caracteristicas da modalidade Profissional se tornou
campo fértil de criticas e disputas. Dessa forma, considera-se Produto/Processo
Educacional (PE) na Area de Ensino, o resultado tangivel oriundo de um processo
gerado a partir de uma atividade de pesquisa, podendo ser realizado de forma
individual (discente ou docente Stricto Sensu) ou em grupo (caso do Lato Sensu,
PIBID, Residéncia Pedagdgica, PIBIC e outros) (RIZZATTI et al., 2020, p. 2-4).”

O mestrado profissional em Ensino e Formagdo Docente, por sua vez, tem sido a
agulha condutora no processo do tear as propostas interventoras que buscam transformar a
pratica docente e seu multiforme campo de agdo. O curso orienta conteldos que instigam a
reflexdo sobre a praxis, e orienta caminhos possiveis de serem construidos e enveredados para
um espaco de continua criticidade, formacéo e as possiblidades para mudancas.

Apds a busca pela compreensao das experiéncias dos participantes da pesquisa, uma
pergunta foi disparada a partir do questionario sobre a propositura de um curso para formacéo
pedagdgica, onde o principal objetivo dessa pergunta foi instigar os participantes a apontarem
conteddos que Ihe seriam pertinentes para colaborar com sua formacédo continuada e pratica
docente.

Os principais tema elucidados estdo relacionados a: conceitos tedrico-praticos
acerca da pedagogia e didatica no ensino em enfermagem; planejamento educacional;
metodologias ativas para o ensino; tecnologias digitais para o ensino; relagdes docente-discente.

A partir disso, foi elaborado um cronograma com tematicas a serem ofertadas aos
professores expertise para a elaboracdo do plano de aula e gravacao das videoaulas, conforme

ilustrado no Quadro 01.

Quadro 01. Tematicas para elaboracdo das aulas que compuseram o curso de formagéo

pedagogica para os enfermeiros professores das EEEP. Redencao-CE, 2023.

AULA TEMATICA

01 Apresentacdo eficaz e recursos e instrumentos pedagogicos

02 Conceitos tedrico-praticos sobre pedagogia e didatica para o ensino em Enfermagem

03 Organizacdo do trabalho docente e planejamento educacional: plano de ensino e plano de aula

04 Metodologias Ativas de Aprendizagem para o ensino presencial, remoto e hibrido

05 Uso de Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagéo no ensino

06 Curriculo e a formacéo profissional-técnica

07 Avaliacdo (diagnostica, formativa, somativa, participativa, colaborativa)

08 Relacéo professor-aluno no processo ensino-aprendizagem
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Fonte: Dados da pesquisa.

Os professores com expertise nas tematicas foram convidados a partir da técnica de
rede de referéncia, na qual, partindo do contato com pessoas ndo relacionadas diretamente a
pesquisa, consegui a indicacdo desses profissionais, que por sua vez, também participaram
dessa rede ao indicarem outros professores.

Como mensurado, muitos professores indicados ndo puderam participar pela grande
demanda de atividades acumuladas em suas func¢fes quanto docentes, assistenciais (no caso dos
que eram enfermeiros) e pesquisadores. Quando isso ocorreu, solicitei junto e esses uma
possivel indicacdo de outro colega.

Entdo, conseguimos nove expertises que prestaram anuéncia para participar da
pesquisa, sendo que dois deles se debrucaram na tematica “Relacao professor-aluno no processo
ensino-aprendizagem”, sendo possivel ministrar aulas sob diferentes perspectivas.

A partir da assinatura do TCLE, eles receberam orientacdes especificas para a
elaboracdo do plano de aula seguindo um modelo instituido pela pesquisadora, bem como, um
periodo de dois meses para a entrega do plano de aula e videoaula.

Nesse periodo, foram prestados esclarecimentos quando surgiram duvidas sobre,
por exemplo, a duracdo dos videos, programas que 0s mesmos poderiam utilizar para gravar,
bem como, pontos especificos que pretendiamos abordar em cada tematica tendo em vista a
demanda do publico alvo.

Os professores enviaram 0s materiais para o e-mail indicado pela pesquisadora, e a
partir de entdo, o curso foi organizado na plataforma AVA, contendo um espago direcionada
para cada tematica exposta, incluindo o plano de aula e os videos com contetdo expositivo.

Cada expertise indicou bibliografias pertinentes para que os participantes possam
apreciar leituras que solidifiguem os contetidos abordados nas aulas. Os videos foram gravados
contemplando um tempo médio de 15 a 30 minutos.

Apbs o recebimento do material enviado por e-mail a pesquisadora, este foi
organizado na plataforma on-line EnsineOnline (Figura 3). O conteddo foi organizado
conforme as tematicas apresentadas no cronograma do curso, havendo um campo para cada
tematica, sendo possivel ingressar nesse campo e ter acesso a mensagem de boas-vindas,
cronograma de apresentacdo do curso e cada aula com seus respectivos planejamentos (Figura
4).
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Figura 03. Pagina inicial da plataforma EnsineOnline para acesso ao curso de Formagao

Pedagogica para Enfermeiros Professores. Reden¢do-CE, 2023.

Plataforma EAD gratuita - Ensine X +

= C @ plataformaead.ensineonline.com.br/?redirect=0

p|0t0f?fm0 Paginainicial Painel Meus cursos Ao 8-«

Plataforma EAD gratuita - EnsineOnline

| Buscar cursos I:

Meus cursos

Formagéo Pedagdgica para Enfermeiros Professores

0O Curso de Formag&o Pedagdgica para Enfermeiros
Professores (FORPCENF) é um preduto resultante de um
estudo (dissertacdo) com o principal objetivo de colaborar
com a pratica docente de enfermeiros que atuam na
docéncia, em especial em nivel técnico/profissionalizante

Trata-se de uma proposta de formacéo continuada para
esses profissionals que exercem a docéncia na grande
maioria 0as vezes sem contar com uma formagio
pedaggica para tal

Por isso, esse curso vem com a propoesta de incentivar o
enfermeiro professor a alicergar sua pratica a partir de
conhecimentos especificas para o ser dacente.

Fonte: Dados da pesquisa.

Figura 04. Organizacdo do material do curso de Formacdo Pedagdgica para Enfermeiros
Professores. Redenc¢éo-CE, 2023.
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URL
AULA 01 - Apresentagio eficaz e recursos e instrumentos pedagégicos

Fonte: Dados da pesquisa.
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A plataforma s6 permite o upload de arquivos com no méximo 10 mb, e como as
video aulas ultrapassam essa medida, todos os videos foram carregados para o drive do e-mail
criado especificamente para cadastro na plataforma EnsinoOnline. Assim, foi possivel anexar
o link para acesso as aulas, estando todos liberados para acesso de quem tiver o link. Reitero
que so terdo acesso aqueles que forem cadastrados no curso.

Na busca de deixar o curso com um aspecto profissional, foi elaborado uma logo
(Figura 05) para identificar o curso, sendo intitulado curso de Formacao Pedagdgica Continuada
para Enfermeiros Professores (FORPCENF). A logo conta com aspecto minimalista e simbolos
que remetam ao contexto do curso, envolvendo o capelo (formagéo) e a lamparina (como

simbolo da Enfermagem).

Figura 05. Logo do curso de Formacgdo Pedagogica para Enfermeiros Professores. Redencéo-
CE, 2023.

1S

C FORPCENF )

CURSO DE FORMAGAO PEDAGOGICA PARA
ENFERMEIROS PROFESSORES

Fonte: Dados da pesquisa.

Ao acessar 0 conteido de cada aula, o participante podera retomar a0 menu que
desejar clicando nas op¢des abaixo do contelldo em vigéncia, ou ainda clicando diretamente em

qualquer opcdo da barra na lateral esquerda da tela (Figura 06).
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Figura 05. Interface de acesso as funcionalidades do curso. Redencéo-CE, 2023.

FORPCENF: AULA 01 - Apresent= X +
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AULA 01 - Apresentacéio efic... Clique o link hitps://drive. google comy/file/d/1zKAIVShmk25nyp6UJwrJKLCAdhOv_cv/view?usp=share_link para abrir o recurso
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~ AULA 05 - Uso de Tecnologi... Sequir para.
Avisos
~ AULA 06 - Curriculo & a for... Cronograma do Curso
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¥ AULA 08 - Relagdo professo...

Fonte: Dados da pesquisa.

O acesso ao curso tem o periodo estipulado automaticamente pela plataforma de
um ano, podendo ser estendido pelo criador/organizador atendendo as necessidades dos
participantes. E, como propositura para futura aplicacdo desse produto, vislumbra-se a
formatacdo em modelo permanente do curso seguindo as prerrogativas do Instituto de Educagéo
a Distancia da UNILAB.
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CONSIDERACOES FINAIS

O trajeto metodoldgico dessa pesquisa-formacdo permitiu a elaboracdo de um
arcabouco tedrico sobre a pratica professoral do enfermeiro, conhecendo suas experiéncias,
desafios e perspectivas sobre a formacdo pedagdgica para o exercicio pleno da docéncia.
Ademais, por meio da vinculacdo a profissionais com expertise na tematica central proposta
para o curso, foi possivel arquitetar o curso de formacéo a partir do conhecimento da vivéncia
dos futuros usuérios do curso. Além disso, 0 curso em seus possiveis detalhes foi construido.

A entrevista realizada por meio de questionario proporcionou o conhecimento da
realidade vivenciada por cada enfermeiro professor, e mesmo sendo eles participantes de
cenarios iguais ou bem semelhantes, as bagagens espelhadas em suas respostas sdo Unicas e
singulares. Preparo de aula, utilizagdo de préticas didatica e tecnoldgicas no ensino, formas de
avaliacdo, sdo desafios encontrados na préatica desses professores. Apesar da grande maioria ter
uma especializacdo em carater latu sensu com cunho pedagdgico, os desafios sdo encarados da
mesma maneira.

Os relatos descritos por esses participantes, foram de suma importancia para a
esquematizacao do curso de formacao pedagogica que seria (até entdo estava apenas idealizado)
elaborado, na tentativa de colaborar com a formacao para docéncia desse publico. Tematicas
emergiram a partir de entdo, e assim, foi possivel convidar professores com expertise em cada
tematica para a construcao do material do curso.

Aponta-se como limitacdo do estudo, a inviabilidade de alguns expertises para
colaborar no processo de elaboracdo do curso, uma vez que muitos deles agregam em seu
cotidiano, atividades docentes, assistenciais, de pesquisa e extensdo, além dos compromissos
pessoais. Por isso, encontrou-se uma dificuldade para conclusdo da construcdo do curso.

Espera-se que esta pesquisa possa contribuir com informacgdes cientificas
atualizadas e relevantes acerca da pratica docente de enfermeiros professores de Cursos Técnico
de Enfermagem em EEEP, bem como o produto educacional, possam colaborar com 0s
profissionais de Educacao de tais escolas na tomada de decisGes, planejamentos e intervengoes
para a formacdo didatico-pedagdgica de enfermeiros docentes com objetivo de proporcionar
uma maior qualidade na formacéo de estudantes de nivel técnico para que possam atuar com
maior eficiéncia na Salude Publica enquanto futuros profissionais da Enfermagem.

Em uma perspectiva futura, pretende-se promover maior interagdo entre
pesquisador, gestdo das EEEP e Enfermeiros professores com intuito de se obter uma relagao
de parceria para facilitar este momento de pesquisa, formacdo, aprendizagem e troca de
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experiéncias, bem como produzir materiais cientificos e outros estudos de cunho
intervencionista futuramente. Ainda, publicar a pesquisa em periodico reconhecido na area para
ampla divulgacdo e possivel replicacdo do estudo em diferentes contextos nacionais ou

mundiais por outros pesquisadores da area de Ensino e Formacéo Docente.
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APENDICES
APENDICE A - SOLICITACAO DE ANUENCIA

< UN|LAB Universidade da Integracio Internacional da Lusofonin Afro-Brasileira
4&:@-— m
Instituto Federal de Educagiio, Cilncls ¢ Tecnologia do Ceard

Programa Asmociade de Pis-Graduscho em Easino ¢ Formacio Docente (PPGEF
INSTITUTO FEDERAL UNILAB-IFCE)
Fc... Mestrado em Ensino ¢ Formagio Docente ~ ModaBdade Profissional

Redengiio - CE, 20 de maio de 2022

De: Katia Mania Teobaldo de Lima Silveira
Para; Anz Mania Tomaz ¢ Marcélid Berto da Costa
EEEP lcaro de Sousa Morsira

Prezadas Sra. Dirctora ¢ Sta. Coordenadora do Curso Técnico em Eafermagem da EEEP fcaro
de Sousa Moreira,

Mﬂammummm*m

didético-pedsgdgico, de
MmEW:hommPhokMenmde&ammnm
de formago diditico-pedagdgica de Enfermeiros professores, na perspectiva da Educagio
Continuada ¢ da stoncenda dos estudos; Fazer uma avalingSo do curso de capacitagio realizado
Junto aos Enfermeiros professores, 20 final do cronograma de atividades, para propositura de
intervengdes ¢ melhommentos futuros.

Acredita-ss que cssa pesquisa tem sua releviacia quando st propSe desemvolver
discussdes acerca da formacio pedagégica desses enfermeiros, uma vez que se pode explicar
certas dificuldades enfrentadas nessa pvedris, assim como apontar para estratégias que auxiliem
no enfrentamento dessas ¢ preenchimento de lacunas formativas,

Informamos, ainda, que esta pesquisa observard os principios éticos preconizados pela
Resolugdio N* 466, de 12 de dezembro de 2012, do Comselbo Nacional de Saide (CNS),
resguardmdo em sigilo a identidade dos participantes. A coleta de dados iniciari spenas apds

parecer aprovado do Comité de Etica em Pesquisa da UNILAB.

Nestes termas, pego 0 deferimento deste.
Cordialments,

s~y
e .

Katia Maria Teobaldo de Lima Silveira
Enfermeira COREN ~ CE 436982
Mestranda em Ensino ¢ Formagdo Docente
PPGEF / UNILAB - IFCE



APENDICE B - CARTA DE ANUENCIA

CARTA DE ANUENCIA

Autorizamos, nesta EEEP, a rcalizacio do Projeto de Dissertagio de Mestrado
intitulado: Proposta de formagio didatico-pedagégica para enfermeiros professores
do ensino técnico de Enfermagem: uma pesquisa-agdo, que scra desenvolvido pela
Entermeira Katia Mana Iecobaldo de Lima Silvewra (COREN-CLE 436YX2), mestranda
do Programa de Pos-graduacio em Ensino ¢ Formagdo Docente (UNILAB - IFCE).

Fortaleza-CE, 03 de junho de 2022.

v

Anz iz Tomaz de Yaston, 4o

usolora
E J --.wc]-tl>:0229\3?-!~4 2 l M t

Ana Mana Tomaz de Vasconcelos
Diretora

Marcélid Berto da Costa
Coordenadora do curso Téc. Enfermagem



APENDICE A - SOLICITACAO DE ANUENCIA

p‘ UN“-AB Universidade da Integraciio Internacional da Lusofonis Afro-Brasileira
Institute Federal de Educa¢hio, Clincla ¢ Tecnologla do Ceard

Programa Associado de Pés-Graduscio em Ensino ¢ Formaghe Docente (PPGEF
;ummom UNILAB-IFCE)
Caeed Mestrado em Ensino ¢ Formagiio Docente - Modatidade Proflssional

Redenglio - CE, 20 de maio de 2022

De: Katin Maria Teobaldo de Lima Silveira
Para: Janaina Lims Belo Fernandes ¢ Weydton José de Sousa Lopes
EEEP Salaberga Torguato Gomes de Matos

Prezados Sra. Diretora ¢ Sr. Coordenador do Curso Técmico em Enfermagom da EEEP
Salsberga Torquato Games de Matos,

Solicito aneéncis para realizagio do pesquisa intitulady: Proposte de formagdo
diddtico-pedapdgica para enfermeiras professores do ensino técnico de Enfermagem: uma
pesquisa-acdo. Esta tem por objetivos: Desenvolver ¢ aplicar um curso de capacitagtio
podagbgica para enfermeiros professares de Curso Téemico de Enfermagem em duss EEEPy;
MmmeemmwMa
experiéncin docente, no Ambito diditico-pedagdgico, de Enfermeiros que amam como
professores em EEEPs; Propor um Plano de Ensino ¢ um Cronograma de Ensino para um curso
bmm»mhm&mm-mnasm
Continuada ¢ da susonomia dos estudos; Fazer uma avaliago do curso de
mmmmnmawammmma
intervengdes ¢ mefhoramentos futuros.

Acredita-se que cssa pesquisa tem sum releviincia quando sz proplie descovolver
discusses acerca da formacdo pedagdgica desses enfermeiros, uma vez que se pode explicar
certas dificuldades enfrentadss messa prdis, assim como apontar para estratégias que auxiliem
no enfrentamento dessas ¢ preenchimento de lacunas formativas.

Informamos, ainda, que estas pesquiss observard os principios éticos preconizados pela
MNM&IZ&W&N!L&MW&M(CNS).
resguandando em sigilo a identidade dos participsntes. A coleta de dados iniciand apenss apés
parecer aprovado do Comité de Etica em Pesquisa da UNILAB.

Nestes termos, pego o deferimento deste.
Cordislments,

einoos
1o Vuokeldo ds

Maria Teobaldo de Lima Siiveira
Enfermeira COREN ~ CE 436982
Mestranda em Ensino ¢ Formag#io Docente
PPGEF / UNILAB « [FCE




APENDICE B - CARTA DE ANUENCIA

GOVERNO DO ESTADO DO CEARA
SECRETARIA DA EDUCACAO BASICA
COORDENADORIA REGIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAQ - 1* CREDE
ESCOLA ESTADUAL DE EUDULALAU PROFISSIONAL SALABERGA TORQUATO GOMES DE MATOS
Cidligo MEC ~ 23081996 Fone: ( A5 ) 3101-2890

CARTA DE ANUENCIA

Autorizamos, nesta EEEP, a realizagio do Projeto de Dissertagiio de
Mestrado intitulado: Proposta de formagdo diddtico-pedagogica para
enfermeiros professores do ensino técnico de Enfermagem: uma
pesquisa-agdo, que serd desenvolvido pela Enfermeira Katia Maria
Teobaldo de Lima Silveira (COREN-CE 436982), mestranda do Programa
de Pds-graduagdo em Ensino ¢ Formagdo Docente (UNILAB — IFCE).

Fortaleza-CE, 17 de maio de 2022,

h ] ng

Diretor (a) da EEEP

Wil Koo /-

Coordenador (a) do Curso Técnico em Enfermagem

E.E.E.P SALABERGA
ENFERMAGEM



APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

) U NI LAB Universidade da Integracéo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
- Z : ; Brasileira
— Universidade da Integracéo Internacional

da Lusofonia AfroBrasileira Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara
omm Programa Associado de P6s-Graduagdo em Ensino e Formagdo Docente (PPGEF UNILAB-
1] IFCE)
BE T ooy UTO FEDERAL Mestrado em Ensino e Formagédo Docente — Modalidade Profissional

Prezado (a) participante;

Gostaria de convida-lo (a) para colaborar com o estudo intitulado “Proposta de
formacao didatico-pedagbgica para enfermeiros professores do ensino técnico de Enfermagem:
uma pesquisa-acdo”. Este tem por objetivos: Desenvolver e aplicar um curso de formacéo
pedagogica para enfermeiros professores de Curso Técnico de Enfermagem em duas EEEP;
Conhecer os desafios, dificuldades, expectativas e outros aspectos gerais relacionados a experiéncia
docente, no ambito didatico-pedagdgico, de Enfermeiros que atuam como professores em EEEP;
Propor um Plano de Ensino e um Cronograma de Ensino para um curso de formagao didatico-
pedagogica de Enfermeiros professores, na perspectiva da Educagdo Continuada e da autonomia
dos estudos; Fazer uma avaliagdo do curso de formacgdo realizado junto aos Enfermeiros
professores, ao final do cronograma de atividades, para propositura de intervencGes e
melhoramentos futuros.

Acredita-se que essa pesquisa tem sua relevancia quando se propde desenvolver
discussdes acerca da formacdo pedagdgica desses enfermeiros, uma vez que se pode explicar certas
dificuldades enfrentadas nessa praxis, assim como apontar para estratégias que auxiliem no
enfrentamento dessas e preenchimento de lacunas formativas.

Informamos, ainda, que esta pesquisa observara os principios éticos preconizados pela
Resolucdo N° 466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Salde (CNS),
resguardando em sigilo a identidade dos participantes. A constru¢do de dados iniciara apenas ap6s
parecer aprovado do Comité de Etica em Pesquisa da UNILAB.

Esse estudo serd realizado por Katia Maria Teobaldo de Lima Silveira, através de
um questionario eletrénico semiestruturado em formato on-line, que sera respondido pelo
(@) senhor (a). E, posteriormente, vocé recebera orientacBes para participa¢do de um curso
de formacdo didatico-pedagdgica que Ihe conferird certificacdo, e além disso,
conhecimento para apoiar sua pratica docente.

Caso aceite participar do estudo com seu consentimento, dou-lhe a garantia de que
as informacdes obtidas sobre a senhor (a) serdo utilizadas apenas para a realizacdo da
pesquisa e preservadas de forma sigilosa. Informo que a sua participacao nesse estudo néo
Ihe trara nenhum prejuizo financeiro e também ndo lhe trara remuneracéo.

A sua participacdo € voluntaria e o (a) senhor (a) pode retirar o consentimento a
qualquer momento durante a realiza¢do do estudo, bastando para isso entrar em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade da Integracdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira (CEP/UNILAB).

Assinatura da participante

Assinatura do Pesquisador

Contato CEP: Sala 303, 3° Andar, Bloco D, Campus das Auroras — Rua José Franco de
Oliveira, s/n, CEP: 62.790-970, Redencdo — Ceara — Brasil, com Tel: 3332.6190 e E-mail:
cep@unilab.edu.br; ou acesse a Plataforma Brasil no link:
http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil/login.jsf.



http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil/login.jsf

APENDICE E —- QUESTIONARIO FORMAGCAO E EXPERIENCIA INERENTES
A FORMACAO DIDATICO-PEDAGOGICA DO ENFERMEIRO PROFESSOR

Qual seu e-mail? E’ = Resposta curta -

Texto de resposta curta

[m]

]m Obrigataria .

DADOS SOCIODEMOGRAFICOS

Descrigdo (opcional)

<

Qual sua formagao? (Vocé pode marcar mais de uma opgao)

Pos-graduagdo Latu Senso (Especializagdao)

Pds-graduagédo Stricto Senso (Mestrado)

PoOs-graduacdo Stricto Senso (Doutorado)

Graduacédo



Qual seu sexo?

Masculing
Ferminino

Prefiro ndo dizer

Qual sua ccupagic atualmente? (Vocé pode marcar mais de uma opgdo)

Assisténcia
Ensino
Pesquisa
Gestdo

Qutros...

Qluanto tempo vocé tem de experiéncia na assisténcia (em meses ou anos)? Se no tem,
responda "ndo tenho experiéncia”.

Texto de resposta longa

Quanto tempo vocé tem de experiéncia na docéncia (em meses ou anos)?

Texto de resposta longa

Ern qual municipio vocé trabalha como professor do curso técnico em Enfermagem?

Texto de resposta longa




ASPECTOS FORMATIVOS ~ 3
Descrigdo (opcional)
Vocé teve alguma formagio pedagogica (considerando disciplina, capacitagde, qualificagao, *

especializagio, mestrado)? (Vocé pode marcar mais de uma opgao)
Sim, durante a graduacgdo.
8im, fiz um curse de capacitagao.
Sim, fiz uma especializagdo.
Sim, no mestrado.

Sim, no doutorado.

Se sim, especifique e inclua o tempo de duragio e se foi antes ou depois de atuar na docéncia. *
Se ndo, responda "ndo”.

Texto de resposta longa

Vocé acha importante que o enfermeiro tenha alguma formagao pedagogica para atuar na =
docéncia?

Sim

MEo

Talvez



Justifique sua resposta da questdo anterior.

Texto de resposta longa

Vocé acha gue no curse de graduagac em Enfermagem haja necessidade de preparc
pedagogico para a pratica docente?

Sim

MNao

Talvez

Justifique sua resposta da questao anterior.

Texto de resposta longa

Vocé participa de algum grupo de pesquisa?

Sim

3e sim. qual area tematica e ha quanto tempo? 3 nac, responda "nao”.

Texto de resposta curta

WVocé acredita que a pesquisa pode colaborar com a formagae pedagogica enfermeire?

Sim

Mao

Talvez



Justifique sua resposta da questdo anterior.

Texto de resposta longa

Vocé acredita que a formag&o pedagdgica pode repercutir na sua pratica como professor?

Sim

Mao

Talvez

Justifique sua resposta da questdo anterior.

Texto de resposta longa

Se vocé fosse participar de um curso de formacao didatico-pedagdgica, quais contetdos
VOCE sugeriria?

Texto de resposta longa

*

*



