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RESUMO

Na esfera do Ensino de Ciéncias, sdo patentes as possibilidades de aprendizagens desenvolvidas
com os alunos, ocasionando alteracdes na rotina escolar e na praxis de professores, seguindo,
assim, os trajetos da formacdo, dos procedimentos avaliativos acerca do Ensino de Ciéncias.
Dessa forma, é indispensavel compreender como essa disciplina acontece na escola bésica,
notadamente suas demarcacdes e viabilidades. Nessa esteira, 0 objetivo, desta pesquisa, foi
analisar a importancia das avaliagdes externas no Ensino de Ciéncias no ensino fundamental.
Tratou-se de uma pesquisa de campo aplicada, exploratéria e de abordagem quali-quantitativa,
fundamentada em autores que alicer¢aram teoricamente o estudo, baseada ainda em um estudo
de caso. O propdsito atual do estudo de caso € conhecer as ocorréncias da vida real dos
professores, mantendo as caracteristicas unitarias do objeto de estudo, detalhando o contexto
que se esta investigando. Os instrumentais, de forma geral, visaram ao alcance dos objetivos
propostos na tematica abordada. Quanto ao I6cus da pesquisa, ocorreu numa escola pablica do
Municipio de Fortaleza, tendo como sujeitos os professores que atuam em turmas do segundo
ano do ensino fundamental. A opcdo por pesquisar as opinides desses profissionais se justifica
por eles vivenciarem experiéncias de pratica do Ensino de Ciéncias nas series iniciais. Os dados
foram coletados por meio de questionario e de uma oficina proposta aos professores que
lecionam no segundo ano do ensino fundamental no Ensino de Ciéncias. Diante disso, foi
utilizado um conjunto de perguntas com intuito de obter dados necessarios que foram,
posteriormente, analisados e ajudaram na elaboracdo das conclusdes do trabalho. Essas
perguntas tém a finalidade de obter informacGes sobre um determinado fato concreto,
atendendo a especificidade do problema ao ser pesquisado. Por meio de uma analise dos dados
gue requereram muita atencdo e organizacdo, as informacdes obtidas, tanto quanto possivel, se
transformaram em uma singular resposta, o que levou, obviamente, o pesquisador a responder
com suas proprias palavras. Os resultados evidenciam, como demarcacdo: a necessidade de
maior articulagdo entre o Ensino de Ciéncias, a realidade dos alunos, a escola e os professores;
a maior incidéncia na pratica avaliativa, como forma de tornar os alunos aptos a essa realidade.
Como viabilidades nesta pesquisa, o Ensino de Ciéncias, inserido em um quadro avaliativo,
pode fornecer amostras acerca de especificidades relacionadas ao ensino, as quais sédo pautadas
na realidade dos alunos nos colégios puablicos; esta pesquisa aprecia a funcdo do mestre,
provoca encaminhamentos a respeito do Ensino de Ciéncias e sua execugao avaliativa. Por fim,
0 estudo aponta para a necessidade de uma analise com maior rigor da inser¢do e

implementacdo da area de Ciéncias nas avaliagdes externas, como complemento do



conhecimento pleno para o aluno, em um mundo cada vez mais globalizado, e, ainda,

aproximando-o da realidade da escola, com uma educacgéo de qualidade.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Avaliagdes externas. Formacao de professores. Ensino

fundamental.



ABSTRACT

In the sphere of Science Teaching, the possibilities of learning developed with the students are
evident, causing changes in the school routine and in the praxis of teachers, thus following the
paths of training, of the evaluation procedures regarding Science Teaching. Thus, it is essential
to understand how this discipline happens in elementary schools, notably its demarcations and
viability. In this vein, the objective of this research was to analyze the importance of external
assessments in Science Teaching in elementary school. It was an applied, exploratory field
research with a quali-quantitative approach, based on authors who theoretically supported the
study, also based on a case study. The current purpose of the case study is to know the real-life
occurrences of teachers, maintaining the unitary characteristics of the object of study, detailing
the context that is being investigated. The instruments, in general, aimed to reach the proposed
objectives in the approached theme. As for the locus of the research, it took place in a public
school in the city of Fortaleza, having as subjects the teachers who work in classes of the second
year of elementary school. The option to research the opinions of these professionals is justified
by the fact that they experience practical experiences of Science Teaching in the initial grades.
Data were collected through a questionnaire and a workshop proposed to teachers who teach in
the second year of elementary school in Science Teaching. Therefore, a set of questions was
used in order to obtain necessary data that were later analyzed and helped in the elaboration of
the conclusions of the work. Through an analysis of the data that required a lot of attention and
organization, the information obtained, as much as possible, was transformed into a singular
answer, which obviously led the researcher to respond in his own words. The results show, as
a demarcation: the need for greater articulation between Science Teaching, the reality of the
students, the school and the teachers; the greater incidence in the evaluation practice, as a way
to make the students able to this reality. As feasibility in this research, Science Teaching,
inserted in an evaluative framework, can provide samples about specificities related to teaching,
which are based on the reality of students in public schools; this research appreciates the role
of the teacher, provokes referrals regarding Science Teaching and its evaluative execution.
Finally, the study points to the need for a more rigorous analysis of the insertion and
implementation of the Science area in external assessments, as a complement to full knowledge
for the student, in an increasingly globalized world, and, still, approaching the reality of the

school, with a quality education.

Keywords: Science Teaching. External reviews. Teacher training. Elementary School.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo traz como tema o Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do ensino
fundamental: a perspectiva da area nas avaliacdes externas, o qual tem como objeto de estudo
a implementacdo da disciplina de Ciéncias nas avaliagbes externas no ensino fundamental.

Esta pesquisa tornou-se importante porque sugere a possibilidade de aliar o contetido
abordado na avaliacdo ao curriculo da escola, trazendo inovagdes para a pratica dos professores
do ensino fundamental.

Optou-se por realizar o presente estudo por se entender a necessidade de discutir a
importancia das AvaliacGes Externas para o Ensino de Ciéncias, buscando entender o porqué
de, nessa area de conhecimento do ensino, ndo existir a pratica das Avalia¢cGes Externas como
acontece nas disciplinas de Portugués e Matematica. Essas questfes surgiram em um periodo
no qual estava® como formadora de professores, exercendo ainda o papel de coordenadora e
orientadora dos alunos do ensino fundamental. Nesse momento, percebi, pelas visitas realizadas
as escolas, a movimentacdo e a preocupacdo por parte de toda gestdo escolar, professores e
alunos pela aplicacdo das provas externas. As escolas se manifestavam até em transportar o0s
alunos, em alimentar antes dos exames para que tudo transcorresse de forma tranquila e ndo
ficasse nenhum aluno fora do processo para favorecer os resultados.

Na década de 2010 a 2020, o Ensino de Ciéncias se reorganizou com o intuito de atender
as determinaces exigidas pelo sistema de ensino, tais como: a formacéao de cidadaos criticos,
a capacidade de elucidar o mundo a sua volta, de ultrapassar o uso exclusivo do livro didatico,
levando as propostas pedagdgicas a serem alteradas e promovendo ainda a aprendizagem,
dando um novo sentido a formacdo dos professores. Percebeu-se, nesse contexto escolar, que o
avanco das Ciéncias Naturais garante o desenvolvimento dos alunos e, consequentemente, 0s
investimentos nessa area precisariam ser prioritarios por parte dos responsaveis pelo sistema
educativo (BRASIL, 1997).

Ha uma tarefa que tem sido realizada inumeras vezes, em aula de Ciéncias, como
ferramenta cientifica capaz de instigar a aprendizagem, nos anos iniciais do ensino fundamental.
Rememora-se aqui uma das praticas remotas de plantar, pela primeira vez, o feijdo no algodao,
colocando-se o feijdo sobre o algoddo molhado, em um local iluminado, sem deixar

0 algodéo secar. Acrescentava-se agua sempre e aos pouquinhos. Mais ou menos em trés dias,

1 Em alguns momentos, ao longo do texto, sera utilizada a primeira pessoa do singular, pois a pesquisadora fara
uso de suas experiéncias para alicercar os debates tedricos aqui apresentados.
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araiz comegava a aparecer e um pouco mais tarde o pé de feijdo comecava a nascer. Com isso,
percebe-se que a praxis metodoldgica do contetudo é imprescindivel para a assimilagdo de
conhecimentos no Ensino de Ciéncias, 0 que se mostra como pratica indispensavel.

Salienta-se que os desafios para o professor do Ensino de Ciéncias sdo 0s mais diversos
para a concretizacdo de um ensinamento mais préatico, cuja realidade institucional, devido a
precariedade, apresenta dificuldades. A escassez de material necessario para ser utilizado em
sala de aula, delimitando a teoria e impossibilitando a pratica dos alunos, €, sem divida, uma
das grandes dificuldades enfrentadas pelos docentes (BRASIL, 2017).

Entdo, faz-se necessario que o professor estabeleca relacbes com os diferentes
questionamentos presentes no Ensino de Ciéncias, que esteja sempre voltado as tendéncias da
pesquisa no magistério, as quais procuram oferecer diferentes perspectivas tedrico-
metodoldgicas. O docente deve se preocupar em requalificar seus estudos e pesquisas, com 0
intuito de sugerir procedimentos frente a novas provocacdes, procurando a elaboracéo de seus
préprios métodos de ensino. Esse procedimento diz respeito a préaticas que possam viabilizar a
aprendizagem dos alunos com aulas expositivas. Nessa esteira, a concep¢do de formacao
continuada precisa estar em harmonia com a mobilidade atual que exige a ressignificacdo da
pratica, em que o ‘ensino’ ¢ compreendido como um fendmeno complexo e multidimensional
(PIMENTA; ANASTASIOU, 2002).

Pelo exposto, evidencia-se que o professor tem a incumbéncia de ser um disseminador
de mudancas e um cooperador do avanco cognitivo do aluno, ndo apenas subjetivamente. Isso
deve ser dar, sobretudo, na pratica dos aprendizados, para que, dessa forma, o educando nao
seja apenas um individuo apatico nas aulas, ‘recebedor’ de informacdes, mas que seja o
construtor autbnomo, dindmico e inovador de sua aprendizagem, com fundamento na sua
prépria vivéncia.

Segundo Novaski (1993, p. 15), “para que serve uma sala de aula se ndo for capaz de
nos transportar além da sala de aula?”. 1sso ndo se efetivard sem que o professor tenha
consciéncia de seu proprio aprendizado e de seus resultados.

Antagonicamente a isso, € na pedagogia tradicional que a escola funciona como uma
agéncia, na qual o professor é o detentor do conhecimento com o Unico intuito de repassar
informagdes ao aluno que deve assimilar e acumular, num modelo definido por Paulo Freire
(1996) como ‘Educacdo Bancaria’. Ja na pedagogia nova, o professor teria de estimular e
orientar a aprendizagem autdbnoma, cuja atitude inicial partiria do esfor¢o do préprio aluno na
busca de repensar a sua realidade e de fundamentar, cientificamente, seus conhecimentos

construidos no convivio em seu proprio contexto.
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Saviani (2000) menciona que tanto a pedagogia tradicional quanto a pedagogia nova se
mostram ingénuas e utdpicas, pois ambas acreditam ser possivel mudar a realidade da sociedade
a partir da educacéo. O autor citado acredita que a mudanca sé seria possivel por meio de uma
pratica social que seja comum, abrangente e fundamentada na vivéncia do professor e do aluno.
Nesse sentido, o Ensino de Ciéncias precisa associar a teoria a prética e, dessa forma, tornar a
aprendizagem mais prazerosa e significativa para os discentes.

A educacao, para Saviani (2007), tem incumbéncias relativas aos resultados do trabalho
humano e, em razdo desse processo, a espécie humana altera 0 meio ambiente em detrimento
das imposicoes, e 0 ensino estatizara as estratégias, 0s conceitos e os recursos. O autor citado
afirma ainda que:

A educacdo passa a ser entendida como um investimento em capital humano
individual que habilita as pessoas para a competi¢do pelos empregos disponiveis. O
acesso a diferentes graus de escolaridade amplia as condi¢es de empregabilidade do
individuo, o que, entretanto, ndo lhe garante emprego, pelo simples fato de que, na
forma atual do desenvolvimento capitalista, ndo ha emprego para todos, a economia
pode crescer com altas taxas de desemprego e com grandes contingentes

populacionais excluidos do processo. E o crescimento excludente, em lugar do
desenvolvimento inclusivo (SAVIANI, 2007, p. 428).

Diante dessa explicacdo, entende-se que € importante proporcionar ao educando um
olhar integral que viabilize o seu efetivo entendimento sobre o que esta ao seu redor, na
evolugdo histdrica, apontando como alternativa eficaz que explore o Ensino de Ciéncias com o
intuito de potencializar a transformac&o dos fatos vivenciados, a partir do contetdo explorado.

Nesse sentido, a praxis pedagdgica, pautada na pratica social é imprescindivel no que
diz respeito ao Ensino de Ciéncias, pois a observacdo real dos fatos poderd motivar os
estudantes despertando-lhes interesse pela busca da aprendizagem. E, nesse percurso, a
realidade ganha sentido e vigor para os alunos que alcancam autonomia e produzem suas
préprias observacdes, experimentacdes e compara¢des, compreendendo os fenbmenos naturais
e intervindo conscientemente na realidade, numa acdo formativa e contextualizada dos
conteddos, gestada na reflexéo e no didlogo (HOFFIMANN, 1991).

Considerando que a educacédo escolar vem apresentando avancos, especialmente pela
universalizacdo da Educagdo Basica, é preciso garantir a permanéncia dos educandos na escola
onde constroem, de forma eficaz e autbnoma, a sua aprendizagem. Nessa perspectiva, 0 Ensino
de Ciéncias aponta indicativos que precisam ser considerados para novos encaminhamentos e
intervencdes. No entanto, faz-se necessario repensar, nessa disciplina, uma pratica mediadora,
de formacdo e transformacéo para docentes e educandos, de modo que os professores sejam

participantes ativos e ndo meros executores (PERRENOUD, 1999).
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Dessa forma, alguns estudos procuram discutir a problematiza¢cdo no ambito do Ensino
de Ciéncias, em diferentes vertentes, como o desenvolvimento da Educacdo Ambiental (EA)
que, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), é uma acdo educativa que
deve permear todos os parametros da Educacdo Basica e dos demais niveis e modalidades de
ensino, de forma integralizada, refor¢ando a tematica ambiental construida na Educacéo Basica
e as observacOes da realidade, em si. Qualquer que seja a abordagem, o intuito é que a préatica
desse ensino ndo seja voltada para uma mera transmissao de contetdo, levando a uma
metodologia que pode ajudar na execucdo das indicacbes propostas pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) pela (BNCC) (BRASIL, 1997; 2017).

Salienta-se, ainda, que a pratica proposta valoriza o conhecimento prévio do aluno,
aproveitando os componentes da sua conjuntura sociocultural e, em outra perspectiva,
sugerindo que ndo se requeiram, apenas, mudancas fisicas na escola, mas, sobretudo, uma
mudanga de postura do professor para que se adapte ao desenvolvimento, de tal forma que
atenda as indica¢fes da BNCC, definindo, assim, o conjunto de aprendizagens importantes, as
quais devem ser construidas pelos alunos, ao longo do periodo (BRASIL, 2016).

Gasparin (2003) mostra que o0 excesso de informacg6es tem impedido um aporte tedrico
necessario para desenvolver um conhecimento por meio das inimeras noticias propostas que
acabam por confundir, impedindo o educador a discernir, de fato, o que é uma teoria.

Nesse sentido, alguns estudiosos tentam aproximar essa tematica aos pressupostos
tedricos de Paulo Freire (1996), segundo os quais, para o Ensino de Ciéncias acontecer de
verdade, é necessario voltar-se para a alfabetizacdo cientifica, no sentido de desvendar os mitos
formados. Freire (op. cit.) também coloca que é vidvel a efetuacdo de um trabalho continuo e
sistematico a partir dos conhecimentos prévios dos alunos, fazendo abordagens que chamem a
sua atencdo, contribuindo, dessa forma, com uma compreensao efetiva e viabilizando, ainda,
um entendimento maior da realidade e uma intervencéo nos fatos. 1sso ndo tem ocorrido no dia
a dia das escolas, 0 que aponta para a necessidade de destacar a concepcao do autor citado.

De acordo com Freire (1996, p.135):

Como professor ndo devo poupar oportunidade para testemunhar aos alunos a
seguranga com que me comporto ao discutir um tema, ao analisar um fato, ao expor
minha posicdo em face de uma agdo governamental. Minha seguranca ndo repousa na
falsa suposicdo de que sei tudo, de que sou o maior. Minha seguranca se funda na
conviccédo de que sei algo e de que ignoro algo a que se junta a certeza de que posso
saber melhor o que ja sei e conhecer o que ainda nao sei.

Para facilitar as atividades em sala de aula, Delizoicov (2008) sugere a préatica docente

a partir de trés momentos, quais sejam: 1) problematizacéo inicial, que serviria para pontuar as
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apreciagcbes que os estudantes tém sobre determinada abordagem, problematizando as
diversificadas opinides; 2) Organizagdo do conhecimento sistematizado de determinado
conhecimento no intuito de se compreender um tema, separando alguns conhecimentos
cientificos que sirvam de base para um didlogo, para que, dessa forma, haja um confronto entre
0 conhecimento cientifico e o conhecimento dos alunos; e 3) Aplicacdo do conhecimento —
nessa etapa, o aluno, de posse do conhecimento cientifico, faz comparagdes para estabelecer
relacGes e fazer ultrapassagens a um dado assunto relacionado ao Ensino de Ciéncias.

Cabe, ainda, evidenciar trabalhos que debatem a problematizacdo como argumento para
a construcdo do curriculo escolar, tomando como base temas geradores, cuja abordagem é
ligada a todo o procedimento de organizagdo do roteiro escolar. No &mbito do Ensino de
Ciéncias, a problematizacdo pode apresentar sugestdes metodoldgicas e estar presente na
elaboracdo da disciplina, organizando todo o processo de ensino e aprendizagem. Em face das
divergentes percepcdes de problematizagdo, deve-se levar em consideracdo como elas se
apresentam.

Com relacdo a avaliagcdo em tempos anteriores, ela se limitava, exclusivamente, a
averiguacdo do alcance de percepcdes dos alunos, por intermédio de questionarios, cujas
questBes pediam descricao de significados. Na elaboracdo desses questionarios, deveria haver
todo um cuidado ao formular as perguntas, para que ndo se mostrassem inadequadas e
contraditérias aos alunos, principalmente os dos trés primeiros anos do ensino fundamental,
cuja capacidade de entendimento ainda € muito limitada.

Os PCNs séo orientacGes constituidas para conduzir a pratica dos professores por meio
de padronizacdes relacionadas a cada disciplina. Seu objetivo é garantir aos educandos o direito
de usufruir os conhecimentos necessarios para o desempenho da cidadania. Os PCNs sdo
norteadores paraa gestdo escolar, podendo ser adaptados as singularidades locais.
Representam uma indicacdo para mudancas de finalidades, conteldo e estratégias do ensino.

Segundo os PCNs de Ciéncias Naturais (BRASIL, 1997), é permitido investigar
informacdes voltadas para a area da saude, da tecnologia, da sociedade, do meio ambiente e,
ainda, dos fendmenos naturais. Baseado nesses Parametros, o campo de estudo em Ciéncias
Naturais € bem vasto e o papel dessa disciplina é promover a compreensdo do mundo e suas
mudangas, situando o individuo como ser participativo e integrante do universo.

De acordo com 0s PCNs de Ciéncias Naturais do ensino fundamental (BRASIL, 1997),

Numa sociedade que se convive com a supervalorizacdo do conhecimento cientifico
com a crescente intervencdo da tecnologia no dia-a-dia, ndo é possivel pensar na

formacéo de um cidadéo critico & margem do saber cientifico. Mostrar a Ciéncia como
um conhecimento que colabora para a compreensdo do mundo e suas transformacdes,
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para reconhecer 0 homem como parte do universo e como individuo, é a meta que se
propde para o ensino da area da escola fundamental. A apropriacdo de seus conceitos
e procedimentos pode contribuir para o questionamento do que se ver e ouve, para a
ampliagdo das explicacGes acerca dos fendbmenos da natureza, para a compreensdo dos
recursos tecnoldgicos que realizam essas mediac@es, para a reflexdo sobre questdes
éticas implicitas na relagdo entre Ciéncia, Sociedade e Tecnologia. (BRASIL, 1997,

s/p.).

Resumidamente, os PCNs precisam fazer parte da rotina e da pratica pedagogica, sendo
modelados continuamente pelo professor. Com isso, 0s educadores devem se posicionar em
relacdo aos componentes basicos, nessa grande missao que é nortear o segmento educacional.

De acordo com Bizzo (2009), o Ensino de Ciéncias representa um caminho que facilita
uma percepcao de mundo, colaborando com a formacédo de futuros cientistas. O estudioso citado
evidencia, ainda, que o papel do professor é reconhecer, de fato, a real importancia do
conhecimento cientifico na instrucéo do aluno, visto que isso influenciara, decididamente, a sua
capacitacdo para atuar na sociedade.

Na verdade, o conhecimento cientifico deve instigar a observacdo e a investigacdo dos
estudantes, proporcionando a formacéo de cidaddos capazes de conviver na sociedade, de forma
atuante e respeitosa com o ambiente e com seus semelhantes. No desejo de mostrar resultados
de maneira palpavel, trazendo aqui como exemplo desses resultados a experiéncia do feijao
plantado no algoddo e tantos outros conteldos que possam ser vistos como experiéncias
praticas, o educador precisa instigar o interesse do aluno para, consequentemente, suas aulas
ficarem mais atraentes.

Por outro lado, os docentes do Ensino de Ciéncias, habituados a prover suas aulas
baseando-se, exclusivamente nos livros didaticos, se deparam, atualmente, com outro contexto,
que deve recorrer ao didlogo constante, numa busca pela aprendizagem norteada para a
melhoria da reflexdo e da praxis. Assim, as experiéncias vividas no Ensino de Ciéncias vém
adquirindo caracteristicas de busca, de reflexes movidas, muitas vezes, pela ousadia, pela
inovacdo, propiciando uma parceria com as escolas voltadas a construcdo de conceitos em sala
de aula (LUCKESI, 2008).

Na maioria das vezes, os conteudos do Ensino de Ciéncias se voltam bem mais para os
conceitos a serem aprendidos e com os resultados alcangados, do que para 0 processo que 0
aluno elaborou para compreendé-los. Isso tem ocasionado uma intervengdo na apresentacao do
conteddo, uma vez que a maioria dos docentes vé o conhecimento cientifico como uma verdade
absoluta e indiscutivel no meio escolar (LORENZETT]I, L.; DELIZOICQV, 2001).

Assim sendo, faz-se necessaria uma modificacdo na operacionalizacdo, quanto aos

procedimentos dos professores na condugédo das aulas, desenvolvendo atividades educativas
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voltadas a construcdo dos conhecimentos pelos discentes, que Ihes permitam atuar como
formadores de opiniGes e como cuidadores e preservadores da natureza. Essa acdo nova do
mestre acaba instigando os alunos a procura de descobertas, estabelecendo relagdes com a
realidade, a partir do conhecimento do aluno, o que leva a uma ampliacdo de mundo.

O ensino, nesse contexto, deve ser efetivado por professores preparados, com formagao
que proporcione a realizagéo de atividades educativas, requerendo metodologias apropriadas,
aproveitando a bagagem que os alunos ja possuem e, como ja mencionado nesta dissertacéo,
até mesmo suas curiosidades, as quais os ajudariam na compreensao dos conhecimentos
cientificos, de forma a ajuda-los a desenvolver uma pratica com sentido.

Tendo em vista os aspectos apresentados nesta reflexao, questiona-se: Quais as relagdes
existentes entre a pratica do Ensino de Ciéncias e a aprendizagem dos alunos que cursam 0s
anos iniciais do ensino fundamental?

Essa indagacao suscitou, ainda, outros questionamentos: a) Qual o suporte que o Ensino
de Ciéncias poderia trazer para a pratica docente na escola basica? b) Como os professores
compreendem a importancia do processo da aprendizagem dos alunos no Ensino de Ciéncias?
¢) Quiais as possibilidades e limites do Ensino de Ciéncias para a aprendizagem escolar?

Em face desses questionamentos, foram elaborados os seguintes objetivos para esta

proposta de pesquisa.

Objetivo geral:

Analisar a importancia das avaliagbes externas no Ensino de Ciéncias no ensino

fundamental.

Objetivos especificos:

a) Investigar a perspectiva do Ensino de Ciéncias presente na BNCC e no DCRC como
viabilidade para implementagéo nas avaliagdes externas;

b) Compreender os fundamentos teoricos e politicos das avaliagdes externas;

c) Examinar a importancia do Ensino de Ciéncias para o ensino fundamental e sua

possibilidade de insercéo nas avaliagdes externas.

Vale ressaltar que a pesquisa sobre o Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do ensino

fundamental p6s em cena a discussdo sobre as Avaliacbes Externas, demonstrando quéo
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necessario é criar um recinto em que os docentes discutam a tematica com vistas ao seu meio.
Verificou-se que ha um abismo entre o0 que se ensina e a pratica que os estudantes devem
desempenhar no futuro, exigindo-se dos professores a utilizacdo de ferramentas de ensaio que
ajudem os estudantes a construirem conhecimentos para atuar em favor da preservacao
ambiental, da protecdo a natureza e ao conhecimento de mundo como um todo. Nessa
perspectiva, os exercicios desenvolvidos pelos docentes devem, ndo apenas instruir, mas avaliar
até que ponto os conhecimentos foram apropriados pelos alunos. Dessa forma, percebe-se que
a disciplina ‘Ciéncias’ deve incentivar a constru¢cdo mais cautelosa da pratica dos estudantes,
uma vez que demanda a utilizagdo de experiéncias voltadas ao alcance dos objetivos propostos.

Nesse sentido, um percurso muito empregado é o uso dos recursos tecnoldgicos nos
recintos das salas de aula das escolas. E imprescindivel, portanto, a utilizacdo de instrumentais
e midias que aperfeicoam a préatica dos professores e valorizam as avaliacdes, tanto dos
professores de Ciéncias quanto dos alunos no ensino fundamental. Destaca-se ainda que esta
pesquisa também apontou para a conveniéncia de fazer com que o docente repense sua postura
no sentido de utilizar uma pratica avaliativa que, de fato, aponte as possibilidades e debilidades
dos discentes.

E fato que a fungdo da Avaliagdo no dia a dia da escola, segundo os professores, tem
sido norteada por convencdes burocraticas, seguindo as formalidades de dar nota e classificar
os alunos em ‘capazes e incapazes’, sem refazerem sua praxis didria, para que possam atender
aos requisitos comuns de avaliacdo, com vistas a aperfeicoar o desenvolvimento do estudante.

Para a continuidade da apresentacdo formal da pesquisa, seguem-se 0s capitulos e suas
subdivisdes no corpo do texto, desenvolvendo a discussdo teorica presente no referencial que

apoiara a posterior préatica de aplicacdo com os professores na escola.
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2 AVALIACOES EXTERNAS: CONTEXTUALIZACAO TEORICA E POLITICA

A avaliacdo é um procedimento relevante no cotidiano
escolar, viabilizando colaborar consideravelmente para a
aprendizagem do aluno (OLIVEIRA; BARROSO,
HOLANDA,; 2020, p. 4).

Esta parte deste estudo apresenta as concepgdes de avaliagdo com 0s seus significados
no contexto escolar. Para isso, foram estabelecidas algumas divisdes e subdivisdes no trabalho.
Nesse primeiro momento, foram abordadas essas concepcdes, utilizadas a partir de definigcdes
béasicas, mostrando certa equivaléncia.

Em um segundo momento, foi realizado um breve historico das avaliacBes no Brasil, as
quais tiveram o seu auge com as politicas voltadas para a avaliacdo em meados da década de
1980.

Uma terceira etapa diz respeito as areas de implantacdo das avaliacfes externas como
processo para a classificacdo e regulagdo das peculiaridades do ensino. Finalmente, o quarto
subtopico mostra para onde apontam as avaliacfes externas (de sistema, de larga escala) nos
anos iniciais do ensino fundamental, numa concepcao qualitativa da avaliacéo.

Vé-se, portanto, em que medidas tais principios se encontram — presentes e essenciais
atualmente — na corrente pratica de avaliacdo escolar, verificando ainda que as transformacées

ocorridas estdo intrinsecamente ligadas as concep¢des de educacdo.

2.1 Concepgao de avaliagéo escolar

O conceito de avaliacdo se constitui a partir de diferentes significados, gerando formas
distintas de compreendé-la. Neste estudo, inicialmente, é necessario mencionar que ha uma
distingdo entre avaliacdo externa e avaliacdo interna. Esta ultima é efetuada pelo professor e
ocorre em sala de aula, apontando os niveis de aprendizagem dos estudantes. Acontece
intencional e sistematicamente e o docente pode recorrer a diversas ferramentas avaliativas. Os
resultados dessa avaliagdo possibilitam a concluséo de cursos e obtencdo de certificados e
titulos.

E importante haver clareza sobre a concepgéo de avaliacio em todos os seus angulos e
isso ndo acontece de maneira isolada. Essa percepc¢éo esta ligada a formacao e a experiéncia
profissional do individuo bem como as informac6es oficiais de 6rgaos publicos ou privados. A

avaliacdo ¢ algo que deve fazer parte permanente do cotidiano escolar. Nessa esteira, cumpre
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destacar que a sua concepcdo pode se dar a partir de trés vertentes: achados cientificos,
experiéncia pratica do individuo e exames avaliativos das instituicdes.

De acordo com Luckesi (2008, p. 18), o sistema educacional ndo tem se preocupado
com os indices de aprendizagem, mas, simplesmente, com a aprovacao e reprovacao dos alunos,
0 que torna o exercicio pedagogico escolar mais preocupado com uma ‘pedagogia do exame’
do que com uma ‘pedagogia do ensino e aprendizagem’. Outorgar grandeza e prestigio ao
objeto em estudo € o que a acdo de avaliar proporciona e sua origem vem do latim a + valere.
Entdo, examinar é conceder uma ponderacao de valor sobre o dominio de um recurso para a
averiguacédo da qualidade do seu efeito (LUCKESI, 2008).

A avaliacdo educacional é uma agdo expositiva e operacional, concebida como uma
intervencdo primordial em qualquer processo de ensino. E um exercicio didatico primordial e
perene no dia a dia do docente, devendo conduzir toda a marcha do processo de ensino e
aprendizagem. E por meio dessa avaliagio que véo sendo associados os resultados alcangados,
conforme os objetivos propostos, a fim de averiguar a evolugdo do processo de ensinar, as
dificuldades encontradas e nortear as atividades para as modificacGes necessarias. A avaliacdo
deve ocorrer ndo sé ao final das atividades didaticas, mas também na propria execucdo e
disposigéo do Processo de Ensino e Aprendizagem (PEA).

Existe um percurso a trilhar no processo de ensino e aprendizagem, 0 que exige a
averiguacdo do que esse caminho tem ajudado os discentes nas mudancas que realizam para
assegurar a melhoria dos resultados. Essa acdo de avaliar permite mostrar quais percepcdes 0s
alunos absorveram, levando o docente a buscar meios e métodos que possam contribuir para
que os alunos mostrem suas dificuldades e, dessa forma, possam supera-las com o auxilio do
professor. 1sso explica porque a avaliacdo tem uma intencionalidade formativa, propiciando
certo apoio ao trajeto a percorrer e colaborando com o alcance de melhores resultados na
aprendizagem.

A avaliacdo escolar apresenta trés fungdes: diagndstica, formativa e somativa. Dentro
da concepcdo de Luckesi (2008), a avaliacdo deve ter uma natureza diagndstica, no sentido de
proporcionar um melhor ajuste reflexivo cultural e social ao processo de ensino e aprendizagem,
levando em conta o cenario em que se encontra. O autor citado mostra, ainda, que um dos
propositos da avaliagcdo com funcdo diagndstica é proporcionar, ao professor, o conhecimento
sobre o grau de compreenséo e de competéncia de seus alunos, para que possa, a partir de entéo,
realizar um trabalho pautado em informacOes capazes de direcionar o processo de ensino,

indicando o caminho a ser percorrido.
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De acordo com Haydt (1995), a avaliacdo formativa objetiva detectar se os estudantes
estdo alcangando as metas almejadas, observando a conformidade entre os objetivos e 0s
resultados atingidos durante o processo das tarefas recomendadas. Na verdade, esse € 0 percurso
pelo qual o aluno toma conhecimento dos seus erros e acertos, 0 que pode acarretar um maior
entusiasmo para que possa alcancar um aprendizado sistematico dos conhecimentos.

Na avaliacdo formativa, o aluno é o protagonista de sua propria formagdo. Ele se
autoavalia o tempo todo, conduzindo os professores a uma perfeita sintonia, vivenciando uma
troca continua de informagdes com seus alunos, numa via de méo dupla cuja troca acontece
entre professor, aluno e conhecimento.

A autora citada enfatiza os beneficios resultantes dessa modalidade de avaliacdo, tanto
para a realidade do aluno como para o professor. Esse dispositivo permite que o docente
identifique as limitacGes do ensino, viabilizando as reestruturacdes da sua pratica, com o intuito
de refazé-la para, assim, trabalhar melhor. Pretende, ainda, definir a colocagdo do aluno no
percurso de uma &rea de ensino, no sentido de pontuar suas dificuldades e mostrar suas
alternativas de resolucéo.

Por ultimo, a avaliacdo somativa favorece a completude de varias ferramentas
avaliativas pelas quais o aluno realiza, bimestralmente, diversas atividades (trabalhos, pesquisas
e provas), obtendo uma nota que quantifica 0 montante de sua aprendizagem. Essa nota mostra
o alcance das aprendizagens do aluno nessa ultima etapa.

Segundo Miras e Solé (1996), essa funcdo indica a fase de dominio do estudante em
uma area de ensino, o que possibilita conferir um aperfeicoamento que, por vez, convém ser
empregado como um indicativo de confiangca do ensino realizado. Tem a finalidade de
relacionar os estudantes ao término de uma fase de aprendizagem. Para alguns especialistas do
assunto, como Bloom et al. (1993), a avaliacdo somativa é entendida, de modo mais geral, como
a quantificacdo dos resultados alcancados ao longo do ano e ao final deste. Entdo, a avaliacdo
somativa é aquela que ocorre ao final da instru¢cdo com o intuito de verificar se o aluno,
efetivamente, aprendeu. Esse modelo avaliativo retne conteddos mais relevantes e 0s
propdsitos mais amplos do periodo de estudo, de maneira precisa, atribuindo notas e fornecendo
um retorno ao aluno.

Nesse sentido, o ato de avaliar o conhecimento de um aluno é, consequentemente,
constatar a efetividade do ensino ofertado, verificando onde a aprendizagem falhou e as causas
do insucesso, visto que ha muitos fatores implicados. E importante, nesse sentido, compreender

que avaliar o conhecimento de um aluno vai bem além da aplicagdo de provas como instrumento
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quantificativo da aprendizagem. Diante disso, passa-se a fazer uma pequena diferenciagéo entre
prova e avaliagéo.

A avaliacdo, no ambito escolar, é uma ferramenta que tem um papel muito mais amplo,
pois € um procedimento constituido por anotacdes e observacdes dos resultados obtidos,
utilizando as provas escritas, orais, testes, participagdo nas aulas e outras atividades. O ato de
avaliar por meio de testes e provas é ineficaz, pois ndo da para mensurar a capacidade do aluno
e 0 que verdadeiramente ele sabe. Esse fato leva muitas escolas a usarem o sistema de avaliacédo
continua, cuja linha de aprendizagem consiste no acompanhamento do aluno em seu cotidiano,
como uma maneira efetiva de visualizar se o educando realmente progrediu e se ele reconhece
Seu progresso.

A prova é um instrumento de avaliacdo escolar para a coleta de informacdes, a qual
podera estar a servico tanto do professor como do aluno. Para Moretto (2010, p. 119), devemos
“[...] elaborar provas que sejam bem-feitas, atingindo seu real objetivo, que é verificar se houve
a aprendizagem significativa de contetdos relevantes”. Isso mostra que, para optar por essa
ferramenta avaliativa, € indispensavel se fundamentar na concepcao diagnoéstica e formativa da
aprendizagem.

Ha diversos tipos de instrumentos de avaliacdo e, seja ele qual for, se o seu resultado for
meramente quantitativo ndo trard nenhum beneficio ao professor e ao aluno. Ha professores que
utilizam maneiras especificas de avaliar, outros vdo por um caminho processual, ou seja,
aplicam a avaliacdo de maneira continua, aproveitando o conhecimento prévio do aluno,
observando sua reacdo diante dos exercicios e dos desafios que lhes aparecem em sala. Atribuir
valores aritméticos a um aluno ou a uma turma € algo ndo muito eficaz porque ndo mostra o
nivel real de aprendizagem do aluno ou da turma.

Compete ao docente verificar o comportamento do aluno, diante do contetdo que Ihe
apresenta, constatando as mudangas de comportamento que ele apresentou e suas reagdes e
procedimentos de posse dos novos conhecimentos. Essas mudancas devem acontecer em
tempos e ritmos adequados. Nesse aspecto, a avaliagdo deve acontecer como ato de justica e de
compromisso com o aluno, devendo ser o reflexo dos dados informativos, apresentando-se
como solucdo para as limitages que o aluno possui.

O estudioso Kramer (2005) ressalta que a avaliagdo € uma ferramenta oportuna e
indispensavel na instituicdo escolar, sendo capaz de detalhar a compreenséo e as habilidades
que os alunos adquiriram. Dessa forma, a avaliacdo revela os propositos do ensino j& alcancados
num determinado ponto do trajeto e as dificuldades enfrentadas durante o processo de ensino e

aprendizagem.
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Kramer (2005) refere que a palavra avaliacdo vem do latim e significa valor ou apreco
ao objeto de investigacdo, unido da acao de avaliar e de mensurar os conhecimentos adquiridos
pelo individuo. Para o autor citado, a avaliacdo é uma ferramenta fundamental utilizada pelo
sistema escolar, sendo capaz de caracterizar a compreensao, comportamentos e habilidades que
os estudantes adquiriram. Diante dessa afirmacao, acredita-se que a avaliacdo possa mostrar 0s
propositos de ensino j& alcangados num determinado ponto da trajetdria educativa e as
dificuldades encontradas nesse processo de ensino e aprendizagem.

Deve-se, portanto, direcionar um novo olhar as potencialidades do aluno, bem como os
contetdos que ele deve apreender. Assim, o professor, durante o processo avaliativo, tera de
focar sua tatica de ensino em perguntas, propostas e recomendages, as quais se adéquam ao
contexto vivenciado por cada estudante, averiguando cuidadosamente sua aprendizagem e
desenvoltura. Um processo avaliativo deve, portanto, retratar, na mesma intensidade, a praxis
pedagogica docente e as possibilidades do aluno em relagdo aos contetidos apresentados.

Percebe-se, atualmente, que a avaliagcdo tem um esquema diferenciado na sua utilizacgao,
pois além de servir para constatar o nivel de capacitacdo e de formacéo do aluno, pode ocasionar
uma maior intimidade no contato entre professor e aluno. Isso se torna possivel porque o
trindmio ‘ensino, aprendizagem e avaliagdo’ tem como finalidade a educagdo plena do
estudante. Esse trindbmio, uma vez trabalhado, proporciona um entrelagcamento afinado e
constante entre professor e aluno, facilitado pelo didlogo.

Por conseguinte, e na mesma linha de raciocinio, a avaliacdo também pode ser vista pelo
prisma de que o ato de ensinar e aprender acontece em uma interacdo entre o professor e o
aluno, permeada pelo didlogo, estimulada e favorecida pelo educador como facilitador da
aprendizagem do estudante. Assim, o ato de avaliar deve ser realizado a partir do momento em
gue se apresenta um conteddo. Entretanto, se ndo houver estimulo adequado do interlocutor,
ndo serad possivel avaliar. Nessa perspectiva, a avaliacdo deve ser vista como um meio para o
alcance dos objetivos propostos, e seu papel varia de acordo com a realidade escolar, visto que,
na pedagogia tradicional, sua funcgéo é classificatdria e punitiva; por outro lado, no modelo
renovado, a perspectiva se volta para a aprendizagem, por isso, a avaliagdo ganha um sentido
formativo.

Sentindo-se a necessidade de discorrer sobre a avaliacdo em sua trajetoria voltada ao
preparo psicologico e aprendizagem integral do aluno, entende-se que o ato de avaliar é uma
via de méo dupla pela qual se oferecem e se recebem valores que s6 sdo conquistados quando
se repassam informagdes e contetdos adequados a realidade do estudante e ao seu nivel de

entendimento, 0 que proporcionara o retorno esperado pelo professor.
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Dessa forma, o professor saberd como cada aluno aprendeu e se houve apropriacao
adequada do contetdo ensinado ao longo do percurso de ensino, para que possa, ou ndo, rever
alguns topicos. Compete, portanto, ao professor que desenvolva o seu trabalho educativo, tendo
consciéncia das possibilidades dos estudantes e das adversidades com que se deparara, adotando
uma prética de ensino formativa direcionada aos alunos, sugerindo-lhes questdes desafiadoras
que estimulem a construgé@o do seu conhecimento.

O ideal é que o processo avaliativo seja aplicado ndo mais com a finalidade apenas
classificatdria e seletiva, mas como uma atividade investigativa, a qual tem como objetivo a
inclusdo de todos os envolvidos no processo de aprendizagem. Essa é, portanto, uma alternativa
em que a pratica avaliativa passa a envolver toda a comunidade escolar, gestores, professores e
alunos, impulsionando-os a olhar para si mesmos, procurando realizar mudancas adequadas nas
suas praticas, considerando que avaliar € um processo de autorreflexao.

Hé& algum tempo, o ato de avaliar apresentava-se, apenas, como 0 momento de aplicar
provas para quantificar a aprendizagem por meio de uma nota e fichar os alunos como
‘aprovados ou reprovados’, isso €, como ‘competentes ou incompetentes’. Ao longo do tempo,
a avaliacdo se tornou um instrumento de comando, controlando a aprendizagem dos alunos e
apontando ao professor os pontos fracos de sua pratica educativa.

Para Sant’ Anna (1995, p. 29-30), a avaliacéo é:

Um processo pelo qual se procura identificar, aferir, investigar e analisar as
modifica¢fes do comportamento e rendimento do aluno, do educador, do sistema,

confirmando se a construcéo do conhecimento se processou, seja este tedrico (mental)
ou pratico.

De acordo com essa apreciacdo, a avaliagcdo ndo consiste, apenas, em avaliar o aluno,
mas rever toda a conjuntura escolar como um todo, permitindo fazer uma investigacdo capaz
de amenizar as adversidades do processo de ensino e aprendizagem.

A esse respeito, Libaneo (1994, p.195) explicita que:
A avaliacdo € uma tarefa complexa que ndo se resume na realizacdo de provas e
atribuicdo de notas. A mensuracdo apenas proporciona dados que devem ser
submetidos a uma apreciacdo qualitativa. A avaliagdo, assim, cumpre funcGes

pedagogico-didaticas, de diagndstico e de controle em relacdo as quais se recorrem a
instrumentos de verificagdo do rendimento escolar.

A avaliacdo é uma ferramenta constante do processo de ensino e aprendizagem,
possuindo como finalidade apreciar se o educando absorveu, ou ndo, 0s conhecimentos

ensinados, conseguindo, assim, meditar sobre o nivel da qualidade do trabalho escolar,
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proporcionando a toda a comunidade escolar a possibilidade de transformagdes. Loch (2000,
p.31) afirma que avaliar:

[...] ndo é dar notas, fazer médias, reprovar ou aprovar os alunos. Avaliar, numa nova
ética, é simavaliar no sentido da construcéo, da conscientizacdo, busca da autocritica,
autoconhecimento de todos os envolvidos no ato educativo, investindo na autonomia,
envolvimento, compromisso e emancipacao dos sujeitos.

E valido ressaltar uma das definicdes de avaliagdo do ensino e aprendizagem por
Luckesi (2008, p. 92- 93) quando coloca como uma “ac¢do formulada a partir das determinagdes
da conduta de atribuir um valor ou qualidade a alguma coisa, ato ou curso de acéo que, por si
sO, implica um posicionamento positivo ou negativo em relacdo ao objeto, ato ou curso de acdo
avaliado [...]”. Discute-se, assim, que o ato de avaliar acarreta a conscientizacéo sobre 0s niveis
de aprendizagem dos estudantes, proporcionando a elaboracdo de uma anélise e de um resumo
das informacdes e tomadas de decisfes, na perspectiva do objeto da avaliacdo, somado a uma
contribuicdo de valor ou qualidade.

Nesse interim, a avaliacdo tem uma peculiar importancia no esboco do procedimento
deliberativo em educacdo. Sua dimensdo, sobretudo no que diz respeito aos programas, se deu
a partir do século XX. Sua trajetoria ocorreu mediante o influxo de algumas ciéncias, tais como
Psicologia, Sociologia e algumas outras. Com isso, hovos paradigmas metodoldgicos surgiram,
cujo alicerce era pautado em algumas definicoes teoricas.

Sobre a bibliografia acerca da avaliagdo, constata-se que ela sofreu um grande impulso
a partir dos anos de 1960, quando ocorreu um avanco radical da compreensdo do ato de avaliar.
A partir desse momento, novas condutas e sugestdes de atividades surgiram, tornando complexa
a esfera da avaliacdo. Alguns tdpicos foram questionados, com excessiva sutileza quanto as
suas concepcoes e suas praticas.

Inserida no contexto educativo, a avaliacdo sempre existiu de maneira divergente, mas
houve um momento em que as politicas publicas necessitaram fundamentar-se e foi nessa fase
que a avaliacdo voltou a ser debatida. Iniciou-se, entdo, a pratica de procedimentos que até 0s
dias atuais séo utilizados, como a inspecéo, a sondagem, a enquete, dentre outras praticas que
acontecem com o intuito de se obterem notas.

Antigamente, os castigos fisicos estavam presentes, e quem tentasse romper essa pratica
era eliminado dos cargos que exerciam. Além disso, os resultados obtidos a partir de escores
eram utilizados para elevar e promover escolas, 0 que ainda se vé em muitas instituicdes, quer

seja de manutencéo particular, como publica.
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Ha todo um diferencial na cultura educacional norte-americana. Foi 14 que surgiram os
testes padronizados, 0s quais passaram a ser utilizados logo apds o grande conflito mundial de
1918. Seu maior erro foi a demarcacdo efetiva de programas educacionais e a difusdo de
diagnosticos concernentes a curriculos e tomadas de decisao relacionadas ao desenvolvimento
escolar dos alunos.

Avaliar por meio de testes ndo foi uma boa alternativa naquela época, nem na atualidade,
pois traz resultados equivocados. No limiar dos anos de 1950, surgiram, nos Estados Unidos,
0s originais estudos de curriculo a nivel nacional. Essa préatica foi se expandindo e junto com
ela os problemas também foram crescendo, sobretudo aqueles ligados a epistemologia da
avaliacdo educacional. Os estudiosos da area, como Madaus, Stufflebeam e Scriven (1993) e
Norris (1993), passaram a se preocupar com a questdo da unanimidade.

O precursor da avaliacdo educacional foi Ralph W. Tyler. Seu destaque se deu no espaco
de tempo entre 1930 a 1945. Sua acdo nessa area se intensificou, principalmente, em relacdo a
hipéteses, levantamentos e elaboracéo de curriculos, com o intuito de formular um conceito e,
dessa forma, levar os alunos a solidificacdo de determinados propdsitos.

Conforme Aragdo (2014, p. 199), “ndo se concebe mais a avaliagdo que antes se
limitava, apenas, a verificacdo do rendimento escolar. Essa maneira de avaliar ndo atende mais
as necessidades dos educandos. E preciso que a avaliagdo caminhe para uma tomada de deciso
e ndo para uma classificacao”.

Isso mostra que ha um distanciamento entre a avaliacdo externa e o que de fato o aluno
demonstrou saber pelo contetdo inserido no teste que, na maioria das vezes, ndo corresponde
aquilo que o aluno vem estudando em sala de aula. Sdo vertentes um pouco distantes levando
professores e alunos a conflitos.

Percebendo essa problematica, iniciou-se uma série de acdes que viabilizassem inserir
0 contetido aplicado na avaliacdo no dia a dia da escola, a partir de métodos praticos, cuja
abordagem do professor ao aluno acontecia por meio de material concreto (material dourado,
abaco, alfabeto mdvel com imagens, sacoldo) possibilitando, assim, uma visdo mais ampla e
aprofundada sobre determinados assuntos que, até entdo, ndo tinham sido abordados.

Diante dessa realidade, as avaliagcdes devem ser vistas como indicativos para melhorar
0 ensino e a aprendizagem, aprimorando as relacdes entre professores, comunidade, escola e
alunos. Nessa condicdo, é possivel, a partir dos resultados, formular hipoteses, buscar solucdes
observando, de maneira continua, a causa da ocorréncia de erros (HOFFMANN, 1991). E
relevante destacar que os ‘erros’ ndo podem ser vistos como algo desfavoravel as

aprendizagens, mas representam indicativos para novas intervengdes e encaminhamentos, em
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busca de supera-los. Nesse sentido, 0 que comumente chamamos de erro, para a Teoria
Piagetiana nada mais € que um estagio preparatdrio para o acerto (PINHEIRO, 1990).
Devemos nos familiarizar com o perfil de respostas ndo satisfatérias, para nos, que
sdo comuns a cada estagio e, principalmente, devemos procurar entender o que as
criangas realmente nos querem dizer, pois muitas vezes elas nos ddo respostas que néo
coincidem com a nossa expectativa, mas o raciocinio que elaboraram para chegar até

elas esta correto. Os adultos tendem a cobrar das criancas as respostas, ndo do ponto
de vista delas, mas do ponto de vista adulto (PINHEIRO, 1990, p.47-48).

Entende-se, portanto, que, para ajudar a crianga a superar suas respostas nao condizentes
com o que o professor espera, € necessario proporcionar-lhe experiéncias que a facam
reconhecer as distor¢Oes de suas respostas, mostrando-lhe a maneira correta de apresenta-las.

Nessa perspectiva, a relacao interativa do professor com o aluno é a forma fiel de um
profissional, comprometido com o que faz, se portar perante o aluno, quando se propde a
realizar uma avaliagdo formativa que sinaliza os avancos e as contraindicagdes surgidas ao
longo desse processo. Assim, o professor observa mais os alunos e entende melhor seus
desempenhos, obtendo de maneira mais precisa e qualitativa as informag6es sobre seus avancos
e dificuldades, melhorando, também, as suas intervengdes pedagdgicas.

Sem a adesdo por parte dos professores, serd complexo alcancar resultados mais
satisfatorios. Para que a avaliacdo cumpra a sua funcdo social, ela precisa ser realizada na
perspectiva da construcdo da cidadania, ou seja, o individuo deve ser avaliado em todo seu
aspecto cognitivo, levando em consideracdo, ainda, a parte emocional que, muitas vezes, se
torna o epicentro do rendimento escolar.

A avaliacdo deve se processar de maneira dialégica, em que a troca de informacdes
acontece na interacdo entre alunos e professores, de maneira continua, envolvendo a acdo € a
reflexdo. Assim, durante os processos avaliativos, os professores podem refletir criticamente
sobre as situagdes do cotidiano da sala de aula, criando perspectivas de avaliar sem que seja
necessaria, somente, a aplicacao de provas ou testes.

Ideia apresentada por Perrenoud (1999), a avaliacdo ndo deve ser realizada com o fim
exclusivo de apresentar resultados, podendo trazer contribui¢cbes para alunos, gestores,
professores e, ainda, para a construcdo do curriculo se for realizada com o intuito formativo. O
autor citado defende que a avaliacdo deve ser utilizada como uma préatica interativa que se
desenvolve pelas observagdes dos estudantes em tempo real, sem classificar ou desclassificar
os alunos, colocando-os como exitosos ou fracassados em virtude de uma norma de notas,
incentivando a instituicdo escolar a fazer um julgamento equivocado da capacidade de

aprendizagem dos alunos, que, por algum motivo, ndo alcancaram os resultados esperados.
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H& duas passagens interessantes consoante o pensamento de Both (2008, p. 51-52), a
avaliagdo representa um instrumento que auxilia a aprendizagem dos educandos. Para o autor
aqui referido, “a avaliagdo concebe o aluno em sua globalidade psicossocial, respeitando tanto
a sua individualidade quanto a sua condicdo de ser-com-0-outro”. Nesse sentido, a avaliag¢do se
constitui como processo de justica e de responsabilidade, evitando restringir-se aos aspectos de
classificacdo. Na segunda passagem, ao considerar a avaliacdo como agente comunicativo da
aprendizagem, Both (2008, p. 52-54) acredita que esse processo “se desenvolve a partir da
relevancia dos dados levantados para a tomada de decisédo, a qual, portanto, tem condicdes de

ser tanto mais adequada quanto mais significativos forem os dados identificados”.

2.2 Breve historico das avalia¢cdes no Brasil

Foi a partir de 1971, com a Lei n. 5.692, que a disciplina de Ciéncias Naturais passou a
ser obrigatoria no ensino fundamental (BRASIL, 1971). Ao ser promulgada a Lei n. 4.024/61
(BRASIL, 1961), a educagéo escolar tinha como base o ensino tradicional. Os docentes eram
propagadores de um conhecimento acumulado. Durante o processo de ensino, ndo existiam
guestionamentos, os conteudos repassados eram o dosador da qualidade do ensino. Para a
avaliacdo acontecer, sO existia 0 questionario como ferramenta, e, para responder as questdes,
o0 aluno utilizava o material apresentado pelo professor e as discussées em sala.

Com esse quadro, os principios voltados a educacdo ganham cuidado especial,
principalmente do Banco Mundial e de suas entidades financeiras, no rumo de
encaminhamentos vinculados a outorga de aval para se amoldarem as dimensdes internacionais.
Séao intervencdes que se solidificam, tornam-se clausulas de politicas publicas, agindo como
esforcos preponderantes na existéncia do povo brasileiro e transportam a educacgdo
transformacdes sistematicas que a redirecionam na l6gica organizacional e pedagogica.

Vale ressaltar a Conferéncia Mundial de Educacao Para Todos, ocorrida em Jomtien, na
Tailandia, em 1990, a qual foi deliberada por proponentes de mais de cem paises e Organizacoes
N&o Governamentais (ONGSs), que, no periodo, se pactuaram com o designio da Educacédo
Primaria Universal (EPU) para a coletiva mundial num prazo de dez anos, ou seja, até o ano de
2000, sob a hipétese de que esse grau de ensino atenderia as necessidades bésicas de
aprendizagem.

No ano de 1993, em Nova Delhi, uma corrente reunido se sucederia para dar segmento
as discussfes iniciadas em Jomtien. Nessa esteira, verificou-se que 0s nove paises mais

habitados do mundo ainda apresentavam impasses quanto a consecucao da universaliza¢éo da
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Educacdo Primaria Universal (EPU) — Indonésia, China, Bangladesh, Brasil, Egito, México,
Nigéria, Paquistdo e India, os quais validaram o ano de 2000 como data-limite para a efetivacio
de todos os propdsitos no alcance da universalizacdo do ensino basico, a partir da amplificagdo
da oferta de vagas na escola elementar e nos programas de alfabetizacdo de adultos. A
Conferéncia advertiu para a melhoraria da qualidade dos programas de educacdo bésica,
evidenciando esfor¢os para uma melhoria das condi¢cbes de trabalho do magistério e
aperfeicoamento dos conteudos educacionais, bem como reformas imprescindiveis ao sistema
educacional.

A politica de Avaliacdo em aspecto nacional se estabeleceu desde 1990, a partir do
Sistema de Avaliacdo da Educacgéo (SAEB). Tempos depois, houve avaliagbes em larga escala,
como jamais aconteceu antes na historia da educacao brasileira. Surgiram os exames nacionais,
artificios para uma avalia¢do convencionada em larga escala.

Vale ainda ressaltar que essa expansdo se deu a partir da década de 1990, também com
a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9394 de 1996
(BRASIL, 1996). Com a promulgacéo dessa lei, ficou estabelecida, no artigo 24° inciso V, entre
outros aspectos, uma nova concep¢ao da avaliagdo: “a avaliagdo continua e cumulativa do
desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais”.

Na mesma década, foram instituidos, no pais, o Sistema de Avaliacdo da Educacéao
Basica (SAEB, 1994) e o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM, 1998). Anos depois,
surgiram o Exame Nacional de Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA,
2002); Prova Brasil (2005) ou Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC),
Provinha Brasil (2007); indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB, 2007); Exame
Nacional de Ingresso na Carreira Docente (2010); e, recentemente, foi criado o sistema de
Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA, 2012), que, por sua vez, tem como objetivo avaliar
a alfabetizacdo de alunos do 3° ano do ensino fundamental.

A Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC), também denominada ‘Prova
Brasil’, tem como objetivo avaliar a qualidade do ensino ministrado nas escolas publicas. A
avaliacdo é aplicada em turmas dos 4°, 5° 8° e 9° anos do ensino fundamental das escolas
publicas das redes municipais, estaduais e federal. Participam dessa avaliacdo as escolas que
possuem, no minimo, 20 alunos matriculados nas séries avaliadas (BRASIL, 2011).

As alteragbes do Estado alcancaram énfase, no Brasil, nos anos de 1990 e,

consequentemente, em institui¢Oes internacionais, diante dos paradigmas do Estado efetivados



34

nas décadas anteriores e que foram, aos poucos, se refazendo sob a defesa da supremacia do

modelo da aglomeracéo capitalista.

2.3 Areas de implementac&o das avaliagdes externas

Precisamente, a primeira avaliagdo externa ocorreu entre os anos de 1887 e 1898,
quando Joseph Rice (1898) buscou averiguar a atuacao do tempo voltado para as atividades de
alfabetizacdo, em diversificadas escolas. Para isso, construiu 0s primeiros testes direcionados
as pesquisas escolares e analisou, ainda, a construcao de testes dissertativos. O maior impacto
dessa experiéncia estava no carater inédito e quantitativo. A ideia de pesquisa experimental
também se evidencia nessa época. Depois de certo tempo, a coletividade escolar passou a
requerer resultados dessas avaliacdes por meio dos professores, exigindo eficiéncia.

Nesse sentido, as exigéncias trazidas pelas avaliaces externas a realidade da escola,
obviamente, observando os conceitos e as notas, perdem o sentido de ser na avaliagdo quando
ndo conseguem explanar o que o aluno sabe e o caminho que ele tomou para alcancar
determinados conhecimentos.

Assim sendo, as avaliagdes externas se estabeleceram institucionalmente com o objetivo
de mensurar as peculiaridades do ensino, numa equivaléncia de dimens&o. As discussdes sobre
as avaliacbes em larga escala tém chamado, a cada dia, a atencdo de professores e
pesquisadores, pois refletem sua insercdo nas escolas a partir do preparo do aluno para tais
testes a0 mesmo tempo em que busca uma formacdo enquanto ser social.

Por conseguinte, dentro do sistema atual da sociedade, o neoliberalismo possui, em suas
hipoteses, a ideia de independéncia. Segundo esse sistema, enquanto cidaddos livres, pode-se
fazer aquilo que melhor se julga, tanto no &mbito pessoal, politico e econdmico.

Ainda nessa Gtica neoliberal, a avalia¢do se apresenta como uma tatica de normatizacéo
da educacao, frente as avaliacdes em larga escala. Diante desses exames, a escola configura as
discrepancias sociais representadas nos desenvolvimentos dos estudantes, pois essas
verificagcBes requerem um entendimento pronto, o que demonstra que s6 os alunos com
influente capital cultural tém uma boa desenvoltura e estdo preparados a continuar nos estudos.

Para estudantes provenientes de familias que possuem um influente capital cultural, por
dominarem desde cedo conhecimentos, a aproximagédo com a escola € algo natural, sendo uma
continuacéo das aprendizagens na familia. Por outro lado, alunos que ndo tém acesso ao capital

cultural elevado, ao adentrarem na escola, se deparam com um mundo novo, o qual descreve
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conhecimentos que ndo conseguem se apropriar, aumentando, assim, a chance de cair no
fracasso escolar.

O discurso da liberdade é o epicentro do Neoliberalismo, mas, na realidade, ha um
antagonismo, pois, esse sistema controla, fazendo acreditar que a Unica ldgica de disposicdo da
sociedade € essa, intermediando a ideia de que pode ofertar servigos, como o conhecimento,
quando, na verdade, esses servigos sao direito de cada individuo.

Dessa forma, as avaliacGes externas, por si mesmas, nem sempre informam de maneira
confiavel acerca do que os alunos sabem, inviabilizando uma melhor qualidade do ensino,
camuflando, muitas vezes, competéncias e habilidades desses discentes que séo obtidas por
intermédio do contetdo administrado a partir do curriculo. Foi nesse sentido que aconteceu a
estabilizacdo das avaliacGes desenvolvidas pela gestdo estadual, alcancando, logo em seguida,
as redes municipais. As consideracdes ligadas as avaliagdes externas no Brasil evidenciam que
existem grandes limitacGes em relacdo aos indicadores que mensuram o que se compreende por
qualidade de ensino.

Essa disseminacdo aconteceu pelo préprio Ministério da Educacdo (MEC), passando a
motivar testes que serviram de apoio para politicas, levando a mudancas do curriculo o que
levou ao questionamento: Exame ou avaliagdo da aprendizagem? Nesse contexto, Méndez
(2002) discorre sobre a particularidade da avaliagdo, o porqué e o para qué avaliar. Para o
pesquisador citado, a avaliacdo é inerente a natureza do conhecimento e, dessa forma, leva em
consideracdo a pretensdo do decurso do ensino e da aprendizagem, certo de que esta ndo € um
exercicio neutro, apontando, assim, o regulamento politico que evidencia essas praticas
avaliativas.

A forma como a escola se comporta no sentido de avaliar seus estudantes tem
contribuido para técnicas geradoras de adaptacdo e dominagdo. Chervel (1988) relata
sobre a cultura escolar fornecida por essas instituigdes que vao além dos programas
oficiais que explicitam sua finalidade educativa, para o autor o resultado apresentado

pelos estudantes ¢ diferente de tais intencdes (MENDEZ, 2002 apud MOREIRA,
2019, p. 27).

Nesse aspecto, configura-se como avaliagdo externa a concretizagdo de provas
convencionadas em larga escala, abrangendo vasto contingente de sujeitos e originando um
conjunto de dados cujas a¢des sdo das mais variadas ordens politicas educacionais.

A partir de 2005, foi concedido evidéncia a Prova Brasil, ou Avaliagdo Nacional do
Rendimento Escolar (ANRESC), a qual se concebe como uma melhoria do Sistema de
Avaliacdo Basica (SAEB) (BRASIL, 2005). Dois anos depois, foi aprovada a Provinha Brasil
— Avaliagio Nacional da Educacio Bésica (ANEB) e o indice de Desenvolvimento da Educagio
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Basica (IDEB), que ascendeu na implementacdo do Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacéo, Decreto n. 6.094 de 2007 (BRASIL, 2007).

Considera-se, ainda, que as avaliacbes no ambito escolar, feitas em larga escala na
Educacao Basica, estdo inseridas nas politicas publicas de educacédo brasileira. Foi, porém, a
partir de 2005, com a Prova Brasil, e de 2007, com o Indice de Desenvolvimento da Educagéo
Basica (IDEB), que ocorreu um maior destaque na agenda politica e educacional de municipios
e estados. A esfera censitaria dos indicadores e a projecdo de metas bianuais do IDEB
despertaram maior interesse, reconhecimento e movimentacdo em torno dessas avaliagdes por
parte de gestores educacionais, escolas, professores e comunidades.

Para alguns estudiosos, como Castro (2007, p. 61), a exceléncia da educagéo decorre
dos efeitos de exames tradicionais que, mesmo contribuindo com as debilidades da atuacao
docente, incluem a sua remuneracao, defendendo que o avanco dos salarios dos professores se
daria pela "[...] implantac&o de salérios diferenciados mediante desempenho. Para isso, o ideal
seria estabelecer sistemas de avaliacdo dos professores vinculados aos resultados das escolas”.
Nessa perspectiva, as avaliagdes externas estariam resumidas apenas ao rendimento, em exames
e nas atividades docentes, ndo levando em conta o contexto desses resultados, que supostamente
se assemelharia & gestéo de recursos humanos e ceifaria toda a habilidade pedagogica.

Nessa perspectiva, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) é uma autarquia federal vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC), o qual
dirige as avaliacGes da aprendizagem e cuja missdo € viabilizar estudos, inquiri¢des e avaliacdes
sobre o Sistema Educacional Brasileiro com o propdsito de auxiliar a producéo e execucédo de
politicas publicas para a area educacional a partir de critérios de qualidade e isonomia. Além
disso, o INEP fornece dados claros e confiaveis aos dirigentes, estudiosos, educadores e publico
em geral.

O ano de formacdo do IDEB foi em 2007, abreviando dois conceitos relevantes,
aprovacao e média de desempenho nas avalia¢des. O célculo do indicador IDEB é realizado a
partir de informagdes sobre aprovacao escolar, apuradas no Censo Escolar e nas medias de
desempenho no Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB).

Entdo, o indicador retne resultados simplificados, 0s quais viabilizam acordo entre
fluxo e aprendizagem, retendo alunos para lograr resultados melhores no SAEB, mostrando
assim a indispensabilidade de uma pratica avaliativa aperfeigoada.

Os docentes findam se tornando sujeitos de um complexo que reclama trajetos cada vez

mais encaixados, ignorando a forma adequada de utilizar a avaliacdo escolar, empregando-a
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aos seus alunos em sala, arrebatando-lhes a chance de absorverem novos conhecimentos no
transcorrer dos dias.

Dessa maneira, é notéria a atuacdo do Estado em enumerar o ensino, delineando
qualidade com os quantitativos alcancados nas avaliages em massa, elevando a todo custo 0s
efeitos das avaliacBes externas para sinalizar as competéncias das unidades escolares ja que
muitas resolucgdes acontecem a partir do quadro avaliativo.

Souza (2009) menciona que, com a pratica das avaliagdes, € indispensavel atentar aos
contextos internos e externos da escola, de tal forma que o docente, como conciliador, perceba
0 progresso do estudante dentro de sua esfericidade, eliminando os resultados numéricos retidos
pelas avaliacOes externas que ndo fazem sentido para os alunos. E o que apresenta Souza (2009):

No ambito do grande processo de mudanca das relagdes entre o Estado e a sociedade
e da reforma da administracdo publica, a avaliacdo vem assumindo a condicdo de
instrumento estratégico, quase sempre fundamentado nos famosos “trés Es™:
eficiéncia, eficacia e efetividade. Considerando que, para ser completa a avaliacdo
precisa ser realizada de forma interna e externa, é preciso saber se, o que vale para as

instituicGes governamentais vale também para a sociedade avaliadora. (SOUZA,
2009, p. 18).

Nesse caso, a concepgédo de avaliacdo considera a importancia da aplicacdo interna e
externa. Menciona a necessidade de decorréncias avaliativas nos quais se firme certezas nas
atividades dos docentes.

No caso antagbnico, ndo acompanhando qualidade a aprovacao do aluno, o resultado
das apreciacfes sugerird equitativamente a conveniéncia de aperfeicoamento no sistema,
levando em consideracdo ainda que o indicador seja um guia de politica publica a favor do
ensino. Sendo assim, trata-se de um instrumento para assisténcia aos escopos de qualidade para
educacdo basica, o qual tem determinado, como finalidade para 2022, atingir média 6 — média
que equivale a um sistema educacional de qualidade analogamente ao dos paises desenvolvidos.
Cumpre destacar que o indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica (IDEB) é um dos
principais mecanismos para medir a qualidade da Educacao.

A Organizacéo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) retrata uma
organizacdo instituida por paises e associados diligentes ao desenvolvimento econémico. Os
componentes prepdem-se a debater politicas publicas e econdmicas que os orientem. Esses
paises auxiliam as convicc¢Oes da democracia especifica e as normas da economia de mercado.
Essa instituicdo integra elevado PIB per capita (produto interno bruto por habitante) e também
elevados indices de desenvolvimento humano, simulando cerca de 80% do comércio mundial.

De acordo com o Ministério da Educacéo, o principal 6rgdo educacional da OCDE é

0 Comité de Politicas Educacionais (Education Policy Committe). Sua criacdo foi em 2007 e
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desde entdo ele sistematiza toda as opera¢des equivalentes a essa area. Sua meta é colaborar
com 0s paises-membros e parceiros a proporcionar uma educacgdo de qualidade e permanente.

Ja a Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica (ANEB), a Avaliacdo Nacional do
Rendimento Escolar (ANRESC) e a Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA) compbem o
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB). A ANEB é efetuada por amostragem das
Redes de Ensino. A ANRESC é mais ampla e mais representativa que a ANEB e, por ter
caracteristica universal, denomina-se Prova Brasil.

Nesse vies, Viana (2014) comenta ser indispensavel uma analise acerca das avaliagdes,
visto que contemplam inimeras Oticas sociais e culturais. O estudioso indaga a respeito de 0s
docentes encontrarem-se ou ndo aptos a desempenharem as competéncias sugestionadas pelas

avaliacdes.

2.4 AvaliagOes externas, de sistema e de larga escala: conceituacoes

Como nunca visto antes, 0s sistemas de ensino sofrem pressao por meio da sociedade
para ofertarem uma educacdo de qualidade. Nesse cenario, ha um monitoramento as politicas
voltadas, sobretudo, a avaliacao sistémica na intencdo de organizar e elaborar politicas publicas
para a melhoria da qualidade educacional.

A avaliacdo externa obtém essa designacdo por ter seus resultados ponderados
externamente & instituicdo e se caracteriza como sistémica ou em larga escala. E realizada por
pessoas ndo diretamente ligadas ao objeto de avaliacdo, que sdo alunos e professores, e tem
como objetivo auxiliar no redimensionamento das politicas educacionais.

A avaliacdo externa € um dos principais instrumentos utilizados para a reformulacao das
politicas publicas voltadas ao aprimoramento dos sistemas de ensino, redirecionando as metas
das unidades escolares e, assim, aprimorando seu desempenho. Os resultados dessa avaliacao
possibilitam aos gestores a adocdo de politicas publicas, para melhorar o desempenho das
unidades escolares. A primeira iniciativa brasileira de avaliacdo em larga escala foi o Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacéo Basica (SAEB), o qual se desenvolveu a partir de 1990 e
foi aplicado inicialmente em 1995.

J& ha algum tempo a avaliacdo do sistema educacional brasileiro, os registros de
avaliacdo sobre o rendimento escolar e o nivel de escolaridade dos alunos existem,
especialmente, desde as décadas de 1960 e 1970, com o uso de questionarios voltados para 0s
aspectos socioecondmicos dos alunos. No seu aspecto mais extenso, a Avaliacdo Educacional

engloba as diversificadas modalidades, como a avaliagdo de sistema e do rendimento escolar
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com propésito de andlise institucional e autoavaliacdo. Porém, quando se atenta para avaliacdo
educacional, volta-se para a verificagio do rendimento escolar ou de desempenho,
equivocando-se com nota. Tal troca se da pela forma como a avaliacao € praticada nas escolas,
sendo essa pratica com orientagdes seletivas, radicais e confusas (GATTI, 2002).

Contemporaneamente, no Brasil, algumas avaliacGes de sistema tém acontecido na
Educacdo Bésica, como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), cuja meta é viabilizar o
seguimento de estudos no ensino superior e a certificacdo nesse nivel de ensino. J& o Sistema
de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) tem por propdsito fornecer dados sobre o
desempenho da educacéo basica, abordando os sistemas municipais e estaduais de ensino.

O SAEB tem como principal objetivo verificar a Educagdo Bésica no Brasil. Compde
as avaliacOes externas em larga escala, as quais autorizam o INEP a efetuar um diagnostico por
meio de exames empregados a cada dois anos na instituicdo publica e ter uma amostra na rede
privada, a qual pode intervir no desempenho do aluno, de acordo com o nivel de aprendizado,
contextualizando os resultados com referéncia em uma série de dados.

O desenvolvimento do procedimento de avaliacdo externa e em larga escala ganhou
evidéncia na discussdo sobre a educacdo, ligando, instintivamente, o aperfeicoamento da
qualidade da educacdo com a ascensao dos indicativos provenientes dos resultados dos alunos

nessas provas.

2.4.1 2017 — SAEB censitario

A avaliacdo torna-se censitéria para a 32 série do ensino médio, e é aberta a possibilidade
de adesdo das escolas privadas com oferta da ultima série do ensino médio. Assim, ndo s6 as
escolas publicas do ensino fundamental, mas também as de ensino meédio, publicas e privadas,
passaram a ter resultados no SAEB e, consequentemente, no indice de Desenvolvimento da
Educacédo Bésica (IDEB).

Conforme o quadro a seguir, é possivel ver que, do 5° ao 9° ano do ensino fundamental,
a avaliagdo é censitéria nas escolas publicas, e, amostral nas escolas privadas, ja a 32 série do
ensino médio, nas escolas publicas, € censitaria, e, nas escolas privadas, é amostral. A
formulacdo dos itens fica como matrizes de referéncia em ambas as séries e sua area de

conhecimento é Lingua Portuguesa e Matematica.
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Quadro 1 — Abrangéncia do SAEB nas escolas publicas e privadas no 5° e 9° ano do EF e na 32 série do
EM

Publico- Abrangéncia Formulacéo Areas do Conhecimento /
alvo dos Itens Disciplinas Avaliadas
5%e 9°ano Escolas puablicas Matrizes de Lingua portuguesa e
do EF (censitéria) Referéncia matematica

Escolas privadas

(amostral)
3% série do Escolas puablicas Matrizes de Lingua portuguesa e
EM (censitéria) Referéncia matematica

Escolas privadas

(amostral + adesdo)

Fonte: Elaborado pelo Saeb/Inep a partir do Saeb/Inep (2017)

Pelo quadro exposto, percebemos que a avaliagdo censitaria é aquela que envolve um
grande numero de alunos, geralmente sdo as avaliagdes em larga escala, e abrange todo o

alunado de um determinado periodo.

2.4.2 2019 — Novo SAEB

As vésperas de completar trés décadas de realizacio, o SAEB passa por uma nova
reestruturacdo para se adequar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A BNCC torna-se
a referéncia na formulacéo dos itens do 2° ano (lingua portuguesa e matematica) e do 9° ano do
ensino fundamental, no caso dos testes de Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas, aplicados
de forma amostral.

As siglas ANA, ANEB e ANRESC deixam de existir e todas as avaliacGes passam a ser
identificadas pelo nome SAEB, acompanhado das etapas, areas de conhecimento e tipos de
instrumentos envolvidos.

A avaliacdo da alfabetizacdo passa a ser realizada no 2° ano do ensino fundamental,
primeiramente de forma amostral. Comeca a avaliacdo da educacgdo infantil, em carater de
estudo-piloto, com aplicacdo de questionarios eletrdnicos exclusivamente para professores e
diretores. Secretarios municipais e estaduais também passam a responder questionarios
eletronicos.

O quadro a seguir, apresenta a aplicacdo da avaliacdo da creche a 3? série do ensino
médio, mostrando que nas creches e pré-escola a abrangéncia se apresenta como estudo piloto,

enguanto no 2° ano é amostral, tanto nas escolas publicas como privadas. No 5°ano, nas escolas
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publicas, a abrangéncia € censitaria e, na escola privada, ela é amostral, enquanto no 9° ano nas
escolas publicas e privadas é amostral; por sua vez, no 3° ano do ensino médio, nas escolas
publicas, é censitaria e, nas escolas privadas, € amostral. Com relacéo a formulacédo dos itens,
na creche, pré-escola, 2° e 9° anos, temos como referéncia a BNCC, no 5° ano a referéncia ¢ a
matriz de referéncia. As areas de conhecimento — com exce¢do do 9° ano que € Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas — tém a Lingua Portuguesa e a Matemaética para todas as demais
séries.

Quadro 2 — Abrangéncia do Novo SAEB nas escolas publicas e privadas na creche, pré-escola, nos 2°,
5° e 9° anos do EF e na 32 série do EM

Publico-alvo Abrangéncia Formulacéo Areas do
dos Itens Conhecimento /
Disciplinas Avaliadas

Creche e pré-escola Escolas publicas BNCC
da Educacdo (amostral) — Estudo
Infantil piloto
2° ano do ensino Escolas publicas BNCC Lingua Portuguesa e
fundamental (amostral) Matematica

Escolas privadas

(amostral)
5%e 9°ano do Escolas publicas Matriz de Lingua Portuguesa e
ensino fundamental (censitaria) Referéncia Matematica

Escolas privadas

(amostral)
9° ano do ensino Escolas publicas BNCC Ciéncias da Natureza e
fundamental (amostral) Ciéncias Humanas

Escolas privadas

(amostral)
3% série do ensino Escolas publicas Matriz de Lingua Portuguesa e
médio (censitéria) Referéncia Matematica

Escolas privadas

(amostral)

Fonte: Elaborado pelo Saeb/Inep a partir do Saeb/Inep (2019)

Pelo exposto no quadro, percebemos que, nas escolas pablicas e nas privadas, os testes
sdo aplicados de maneira amostral, apenas no 5° ano do fundamental e 32 série do ensino médio

€ que os testes passam a ser censitarios.
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O Ministério da Educacdo (MEC) planeja cancelar o SAEB 2021 por conta da
pandemia, caso 0 SAEB ndo aconteca, 0 Enem seriado sera adiado. A justificativa da pasta para
cancelar o SAEB sdo as limitagdes causadas pela pandemia e a reducdo no orgamento. A
informacao foi divulgada pelo jornal “Folha de S. Paulo” e confirmada pelo G1, que conversou
com fontes internas andnimas do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep).

Por meio do SAEB, escolas e as redes municipais e estaduais de ensino avaliam a
qualidade da educacéo oferecida aos estudantes. O resultado da avaliacdo, composta por provas
de Lingua Portuguesa e de Matematica, € usado para a elaboracdo, 0 monitoramento e 0
aprimoramento de politicas educacionais.

O SAEB, como jéa sinalizado nesta dissertacdo, ¢ formado por trés avaliacdes externas
de larga escala, sendo elas:

a) Avaliacdo Nacional da Educacéo Basica (ANEB) — sobreposta em uma demonstragédo
nacional de estudantes, inscritos nas séries finais de cada ciclo da educacédo bésica,
ou seja, 5° e 9° anos do ensino fundamental e 3?2 série do ensino médio, das redes
publicas e privadas, situadas em areas urbanas e rurais;

b) Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC) ou Prova Brasil — uma
avaliacdo censitaria, empregada aos estudantes das redes publicas, inscritos no 5° e
9° anos do ensino fundamental, tendo como meta vital avaliar a qualidade do ensino
provido pelas escolas publicas brasileiras;

c) Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) — inserida ao SAEB em 2013, essa
avaliacdo tem por finalidade avaliar o grau de alfabetizacdo e letramento em Lingua
Portuguesa e Matematica, nas redes publicas. E uma avaliacio censitaria que
circunda os alunos inscritos no 3° ano do ensino fundamental.

Nas Ultimas décadas, as diligéncias de avaliacdo externa tém se mostrado centrais ao
entendimento da producdo e efetivacdo de politicas educacionais no Brasil. Mencionadas em
ambito nacional e estadual, em diferentes periodos, sua formulacdo multifacetada representa
um campo promissor de analise. Em nivel federal, as primeiras a¢cdes remontam ao final dos
anos 1980, mas se consolidam de maneira clara e detalhada a partir da década de 1990, com a
criagdo do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB). Sua reestruturacdo, em 2005,
viabilizou a organizacéo do indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB), a partir
de 2007. TranspBem-se, desde entéo, a se posicionar como eixo central das politicas de governo

em nivel nacional.
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Ao reportar-se ao tema das avaliagbes externas em contextos municipais, buscou-se
apurar como o planejamento e a movimentagdo dos municipios se articulam. Alguns municipios
possuem sistema préprio de avaliacdo e buscam dar formato local as politicas de avaliacéo de
larga escala que chegam. Ha municipios que ndo possuem sistema préprio e encontram
obstaculos em encadear o aspecto local as demandas externas, pondo-se de maneira apatica na
configuragdo das politicas oriundas dos outros entes federados.

No que diz respeito a uma avaliacdo externa de sistema, no Ceard, sdo analisadas as
competéncias e habilidades dos alunos do ensino fundamental e do ensino médio, em Lingua
Portuguesa e Matematica. Tal analise se d& por meio do Sistema Permanente de Avaliacdo da
Educacdo Baéasica do Ceard (SPAECE), efetivado em 1992 pelo Governo do Estado
do Cearé por meio da Secretaria da Educacao do Estado do Ceara (SEDUC). O SPAECE tem
0 intuito de promover um ensino de qualidade e equanime para todos 0s alunos da rede publica
do estado. Acontece de maneira censitaria e universal, compondo as escolas estaduais e
municipais, dispondo como orientacdo os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN)
do Ministério da Educacdo (MEC) e os Referenciais Curriculares Basicos (RCB) da Secretaria
de Educacdo do Estado do Ceara (SEDUC).

Logo sdo aplicados, também, questionarios argumentativos, visando a informacdes
socioeconémicas e rotinas de estudo dos estudantes e praticas dos professores. A SEDUC,
vendo a eficcia da avaliacdo, expandiu, em 2007, a dimensdo do SPAECE, englobando
avaliacdo da alfabetizacdo e amplificando a avaliacdo do ensino médio para as trés séries de
forma censitaria. Dessa forma, 0 SPAECE passou a ter os trés seguintes focos:

¢ Avaliacdo da Alfabetizagdo — SPAECE-Alfa (2° ano do ensino fundamental);

e Auvaliacdo do Ensino Fundamental Il (5° e 9° anos); e

e Avaliacdo do Ensino Médio (1a, 2a e 3a séries).

O SPAECE-Alfa manifestou-se em defluéncia da precedéncia da gestdo de Cid
Gomes (2007-2014), com a alfabetizacdo das criancas nos primeiros anos de escolaridade,
expressa por meio do Programa Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC). O SPAECE-Alfa consiste
numa avaliacdo anual, externa e censitaria, para identificar e analisar o nivel de proficiéncia em
leitura dos alunos do 2° ano do ensino fundamental das escolas da Rede Publica (estaduais e
municipais), viabilizando conceber um anunciador de qualidade sobre a habilidade em leitura
de cada aluno, o qual autoriza determinar relacbes com os efeitos das avaliacdes realizadas
pelos municipios e pelo Governo Federal (Provinha Brasil).

De natureza censitaria, a Prova Brasil acontece com periodicidade bianual, intercalada

aos ciclos do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Basica (SAEB) até o inicio da
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parceria com a SEDUC, quando a avaliagéo passou a ser anual. Por essa via, em cada etapa,
nas séries finais do ensino fundamental, a avaliacdo tem o fim de investigar o grau de
compreensdo, bem como averiguar o progresso do desenvolvimento dos alunos do 5° e 9° anos
e as condicbes associadas a esse desenvolvimento, elaborando dados que viabilizem a
concepgdo de intervengdes prioritarias na Rede Publica de ensino (estadual e municipal).

J& no ensino médio, acontece anualmente de maneira censitaria nas trés séries desse
nivel de ensino, contemplando todas as escolas da Rede Estadual de ensino e seus anexos,
localizadas nos 184 municipios cearenses.

Destarte, o grupo de dados coletados por essa avaliagdo proporciona montar um quadro
sobre os efeitos da aprendizagem dos alunos, com seus potenciais e limitacoes, as caracteristicas
dos professores e dos gestores das escolas estaduais.

Cumpre destacar que as politicas publicas sdo instrucdes, conviccbes direcionadoras de
acdo do poder publico, normas, reunido de intervencbes provocadas pelo Estado, no caso
brasileiro, nas escalas federal, estadual e municipal. Assim, a avaliagdo enquanto uma politica
publica esta:

Em consonéncia com o modelo da administracdo publica gerencial, no ambito da
globalizacéo, e com a proposicdo do Banco Mundial de alivio da pobreza, o governo
empreendedor, tendo em vista 0 desapego a burocracia e a rigidez de suas normas,
entende que deve financiar os resultados e ndo os recursos ou distribuir 0s recursos
tendo como parametros os resultados. Para que os gastos incidam majoritariamente
sobre os resultados das organizacdes publicas prestadoras de servigos, o governo deve
impreterivelmente adotar e implementar estratégias de participacdo, avaliagdo e

afericdo de rendimentos e desempenho a serem explicitados sob a forma de rankings
(ZANARDINI, 2008, p. 97).

Ja a avaliacdo em larga escala ou avaliacdo externa € uma das ferramentas para a
composicdo de politicas publicas das organizacGes de ensino e para as mudangas das metas das
unidades escolares. Seu cerne € a execucao da escola, e a sua repercussdo é uma nota de
proficiéncia que viabiliza, aos gestores, a efetivacdo de politicas publicas; e, as unidades
escolares, possibilita um reflexo de seu desempenho. A primeira determinacdo brasileira de
avaliagdo em larga escala foi o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Basica (SAEB),
que se fortaleceu a partir de 1990 e foi empregado inicialmente em 1995. Atualmente, os
estados tém buscado expandir seus proprios sistemas de avaliacdo, indicando metas e diretrizes
especificas as suas ocorréncias.

Nesse aspecto, conforme j& sinalizado nesta dissertagdo, as avalia¢cfes em larga escala
podem ser censitarias ou amostrais. Essa variante avalia as redes ou os sistemas de ensino, indo
além da sala de aula. Por isso, ela solicita metodologia e instrumentos especificos de analise

que proporcionem o aperfeicoamento da confrontacdo e credibilidade dos resultados. Para
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estabilizar a confrontagcdo, os testes sdo organizados de maneira convencionada, e Seus
resultados sdo direcionados a uma escala de proficiéncia.

Na sequéncia, os resultados da avaliacdo em larga escala ofertam contribuicdes para a
tomada de resolugdes designadas ao aperfeicoamento no complexo de ensino e nas escolas. Eles
também outorgam conduzir o progresso dos sistemas de ensino, ao longo das diversificadas
publicacdes dos testes em larga escala, por intermédio da comparagdo dos resultados. Com 0s
efeitos das avaliacdes em larga escala, pode-se produzir indicadores nacionais, como o indice
de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB), bem como a definicdo do quantitativo de
discentes em cada etapa, 0s quais alcancaram proficiéncia.

Por conseguinte, as avaliacOes externas em larga escala, utilizadas para sentenciar a
qualidade em regime de educacdo, logram informacGes paralelas que acabam por afetar os
processos que se propdem a avaliar. Esses efeitos ndo sdo oriundos intrinsecamente das
avaliacdes, mas sucedem da jungdo dessas avaliagbes com politicas publicas de estimulo, o qual
é empregado como contributo para corre¢cdes e compensagdes. Destaca-se que uma politica de
comprometimento elaborada para fomentar o progresso na educacdo inclina-se a gerar
dificuldades ndo prognosticadas na sua producédo primordial.

Jé as avaliagOes externas em larga escala, utilizadas para analisar a qualidade do ensino
nas instituicdes escolares, conseguem ter agregadas a elas repercussdes colaterais que envolvem
procedimento. Essas repercussfes sao provenientes das avaliagdes com politicas publicas de
incentivo que as utilizam como ferramenta para compensacfes. Tais politicas de
comprometimento, desenvolvidas com o intuito de possibilitarem o progresso na educacéo,
inclinam-se a criar dificuldades.

Uma dessas dificuldades diz respeito a discriminacédo de alunos de baixa proficiéncia, e
uma segunda dificuldade seria a ocorréncia de fraudes desnecessarias aos protocolos de
aplicacdo das avaliacbes, ou seja, as respostas desviadas dos alunos e a permissividade de
possiveis colas entre os estudantes. Acompanhando tudo isso, ainda vém os programas de
bonificagdo docente, os quais ndo deixam de ser mais uma pressao gerada pelos obstaculos
citados.

A politica de responsabilizagdo, muito bem colocada por Nigel Brooke, nada mais é que

[...] uma tentativa de melhorar os resultados das escolas mediante a criacdo de
consequéncias para a escola ou para professores individuais, sejam elas materiais ou

simbdlicas, de acordo com o desempenho dos alunos medidos por procedimentos
avaliativos estaduais ou municipais (BROOKE, 2008, p. 94).
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A responsabilizagdo pode ser direcionada de maneira associada a escola ou ao professor,
isso nas localidades que geralmente atribuem dindmicas aos docentes ou ao aluno, com
consequéncias imprescindiveis aos componentes. No territorio brasileiro, as avaliacbes em
larga escala envolvem toda a vida estudantil do aluno. No aspecto federal, essas avaliagdes séo
direcionadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) — conectado ao Ministério da Educagdo (MEC) — e empregadas por instituicdes que
abarcam todo o territorio nacional a milhares de estudantes.

Como ja colocado, ha duas grandes dificuldades que podem se apresentar interferindo
no resultado verdadeiro da aplicacdo das avaliacdes, a primeira diz respeito a adulteragdo no
registro das respostas, ou seja, para camuflar o real resultado das avalia¢Ges, no intuito de elevar
0 nome da escola, coloca-se uma resposta irreal na hora de transferir essas respostas para o
sistema; e 0 segundo é o docente mecanicamente ensinar apenas para os resultados, os
professores param todo o roteiro programado para ficar exclusivamente a disposi¢do do treino
dos testes.

Entdo, em larga escala, a avaliacdo é utilizada para diagnosticar a situacao educacional,
podendo acarretar mudancas na escola e na pratica de professores cada vez mais
responsabilizados pela qualidade do ensino e da aprendizagem. Com tais possiveis mudancas,
faz-se necessario compreender como as avaliagdes contribuem para mudancas nas praticas
pedagogicas, de modo que o percurso de aprendizagem dos educandos seja compreendido,
refletido e analisado com qualidade.

Diante disso, € importante frisar que as questfes das avaliacbes em larga escala sdo de
responsabilidade de 6rgédos publicos e que os resultados comumente sdo mostrados por meio de
gréaficos, tabelas e qualquer outra representacdo numérica similar, tratando a avaliagdo como
soma de resultados, reduzindo-a a indices.

Nesse contexto, Freitas (2007) afirma que, a partir das avaliacdes de larga escala, o
estado promove mudancas nas politicas publicas, cumprindo sua funcéo reguladora sobre os
resultados, contribuindo com transformacdes estruturais ja consolidadas. Nesse sentido, as
escolas acabam participando do processo, uma vez que sao representantes do progresso dos
estudantes. A mais, os resultados apresentados pelos alunos nas provas de larga escala parecem
n&o ser reais, visto que sdo muitos 0s processos e fatores envolvidos nesse singular instrumento
de avaliacdo, os quais incluem desde a maneira que os contetudos foram conduzidos em sala de

aula a compreensao do estudante.
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3 O ENSINO DE CIENCIAS

O objetivo desta parte do estudo é apresentar o Ensino de Ciéncias, partindo de uma
visdo inicial, no contexto da educacdo. Essa fase do estudo foi desenvolvida a partir de um
panoramico olhar do histérico do Ensino de Ciéncias, fazendo aluséo as leis que fundamentam
essa parte. As dificuldades no manuseio dessa disciplina ja vém de longas datas e tém reflexos
até os dias atuais no cotidiano escolar, proporcionando um ensino ainda fragmentado e com
metodologias que ndo chamam a atencdo do discente. Nessa esteira, &€ preciso promover acoes
afirmativas de formacdo continuada para o educador nessa &rea, as quais precisam estar
planejadas e atreladas as praxis cotidianas dos sujeitos.

O Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental dispde de demandas nos
registros académicos. Disponibilizar aos estudantes uma educacdo nessa area de maneira
qualitativa € marca resolutiva para o segmento cientifico e tecnolégico, bem como formar
discentes com competéncia de execugdo de uma interpretacdo mais critica a respeito do meio

que os envolvem, viabilizando a tomada de decisdes da vida.

Figura 1 — Tirinha

NAQ E SO CiENCiAs, TEM OS AMIGOS, A GENTE APRENDE
HiSTORIA, PORTUGUES, AS BRINCADEIRAS, MUITO MAiS COISAS
MATEMATICA. .. 0S PROFESSORES... NA ESCOLAI

| G by

Alexandre Beck 3073/19

Fonte: Jusbrasil?

3.1 Conceituando o Ensino de Ciéncias

A concepcdo de Ciéncia tem sua origem fundamentada em Platdo (428-348) e
Aristoteles (348-322), sendo relacionada a uma comunidade que determinava uma divisdo entre
individuo e escravo. Para Platdo a Unica Ciéncia existente naquela época era a das ideias.
Aristoteles comungava do mesmo pensamento que Platdo. Acreditava-se que 0 escravo serve
ao senhor para as necessidades da vida e assim é evidente que ele precisa de pouca virtude.

(ARISTOTELES, 1988, p. 43). Seguidamente, os islamitas realizaram uma parte importante no

2 Disponivel em: https://www.jusbrasil.com.br » busca » g=inesc+instituto. Acesso em: 10 out. 2021.
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desenvolvimento da Ciéncia que, a partir de 1930, passou a ser compreendida na Arabia. Nao
havia liberdade politica nessa regido e, por conta disso, a Ciéncia ndo conseguia se expressar.

Nos correntes periodos da nossa historia, tem sido gradativa a relevancia dada aos
campos da Ciéncia. De acordo com Germano e Kulesza (2010), para tentar explanar os
fendmenos, a humanidade se dirigiu & magia, aos mitos, as religides e, mais aproximadamente,
a Ciéncia, com o auxilio da tecnologia. Em determinacdo com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB 9394/96), o ensino de Ciéncias constitui o ensino fundamental e o ensino
médio, sendo representado em suas proprias disciplinas para cada nivel escolar. A LDB
expressa, ainda, que cabe as redes educacionais definirem o0s seus projetos politicos
pedagogicos, de acordo com os olhares da sociedade.

No Brasil, o Ensino de Ciéncias € dividido em etapas. O primeiro contato com essa
disciplina ocorre no ensino fundamental, nos Anos Iniciais, que condizem com o primeiro ao
quinto ano. Nessa fase, 0 conhecimento se torna importante pelos sinais da faixa etaria. Para
Vygotsky (2000), mediar ligagcBes cognitivas indispensveis para situar uma determinada
percepcao trabalhada no processo de ensino e aprendizagem é um processo inerente a mente
humana (COELHO; PISONI, 2012). Esse momento mediado pelo trabalho instrucional do
professor viabiliza que o estudante, durante esse estudo, construa cognitivamente novas
abstracdes.

Eis um exemplo de algumas atividades.

Figura 2 — Atividades diversas da area da Ciéncia
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Figura 3 — Execucdo de uma das atividades de Ciéncias (pouco antes da pandemia)

Fonte: Fotografia das atividades dos alunos do 2° ano na escola pesquisada (2020).

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que regimenta
a educacdo basica no Brasil, que entrou em vigor em 2017, ¢ também nessa fase que, “[...]
ampliam-se os vinculos sociais e o0s lacos afetivos, as possibilidades intelectuais e a capacidade
de raciocinios mais abstratos. Os estudantes tornam-se mais capazes de ver e avaliar os fatos
pelo ponto de vista do outro” (BRASIL, 2017, p. 58).

E necessario que o conhecimento prévio do aluno seja visto em sala de aula; é
imprescindivel que o docente entenda que a disciplina de Ciéncias tem uma historia e que ele a
conhecga na medida do possivel; que o entendimento pode sofrer alteracGes, ou seja, pode ser
mudado, alargado e refutado. Nesse contexto, é indispensavel, também, conhecer as
diversificadas concepgdes de ensino de Ciéncias para que o docente entenda em qual viséo ele
desenvolve suas aulas e avalie a necessidade de transpor de uma ideia para outra, procurando
dar sentido as aulas de Ciéncias.

Toda essa explanacdo viabiliza que o mestre possa ter diversificados métodos, em
diferentes fases e, detalhadamente, que o docente tenha compreensdo da sua funcédo, ou seja,
ser a ponte entre o entendimento e o estudante; e possibilitar ao discente apropriar-se, também,
da incumbéncia de buscar o conhecimento, ndo s6 no ambiente escolar, mas em outros ambitos
da sociedade.

No entanto, evidenciamos que o0 mestre precisa, além de ter o controle dos conteudos,
perceber e empregar diversificadas metodologias de ensino, cujas necessidades sdo importantes
e conexas com os procedimentos de avaliagdo do aluno e de autoavaliacdo do seu proprio
manejo docente.

Corroborando Menezes e Santos (2001), o ensino de Ciéncias torna-se indispensavel,
ndo s6 pelo desprendimento de percepgdes, mas por excitar habilidades e competéncias. Ainda

para os especialistas citados, a Ciéncia que se deve repassar prepara para o oficio, tanto quanto
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para a vida, ou seja, determina que o aluno a perceba e a traga para o seu cotidiano, devendo
ser critico e pensante em seu manuseio, identificando atitudes que favorecam a sua rotina e que
propiciem uma melhor qualidade de vida a si, a comunidade e a existéncia planetaria.

Desde a colonizacgéo, o Ensino de Ciéncias nédo € reconhecido. Os estudiosos Claudino
Piletti e Nelson Piletti afirmam que a Companhia de Jesus, instituida por Inécio de Loyola, em
1534, delineou metas pontuais na educagdo para conter a evolucdo luterana (PILETTI,
PILETTI, 2010). Assim, afora as aulas de leitura e escrita, foram ofertados os cursos de Letras,
Filosofia e Ciéncias. Nesse interim, iniciou-se o Ensino de Ciéncias nas institui¢fes jesuitas,
embora a atencdo fosse voltada para as primeiras letras e a catequizacdo dos nativos e filhos de
camponeses pela Companhia de Jesus e depois pelas instituicOes jesuitas.

Seguidamente a eliminacao dos jesuitas, pelo Marqués de Pombal, em 1759, o ensino
de Ciéncias foi praticamente dizimado do sistema educacional brasileiro. Ao iniciar-se o século
XIX, ele foi bastante reduzido, sem deixar substituto. Logo apds, com a chegada da familia
Real para o Brasil, em 1808, o sistema educacional brasileiro sofreu alteragGes, mas o ensino
de Ciéncias continuou a margem.

Em seguida, o Ensino de Ciéncias foi incluso no sistema educacional brasileiro de
maneira bem restrita, somente nas duas Ultimas séries do ensino secundério, em 1890, com a
Reforma Benjamin Constant. Subsequentemente, em 1891, a primeira constitui¢do republicana
coloca como encargo do Congresso Nacional estimular a evolucdo das Letras, Artes e Ciéncias.
Logo em seguida, em 1901, com a reforma de Epitacio Pessoa, o Ensino de Ciéncias foi retirado
do curriculo escolar.

Em 1924, foi criada a Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE) cuja importancia,
segundo Veiga (2007), foi fundamentar a nova educagdo em pardmetros cientificos, ou seja,
preconizava a adogdo de métodos pedagdgicos fundados na Psicologia testes vocacionais e de
aptiddo) e na Biologia (preceitos higienistas).

Em 1930, na Era do governo de Getulio Vargas, o Ensino de Ciéncias se sustentou nas
escolas normais, sendo voltado a saude infantil, poréem sua nomenclatura foi modificada para
‘Higiene e Puericultura’.

Com o progresso tecnolégico e cientifico, a Ciéncia se tornou indispensavel ao
crescimento da sociedade e viabilizou a juncdo mais ativamente no sistema educacional
brasileiro. Um ponto marcante dessa época foi o jeito automatico de estudar as intervencdes da
ciéncia e da tecnologia sobre a sociedade, pois ndo considerava as inclinagfes e habitos dos
diversificados atores sociais em suas inimeras relag@es, firmando uma deficiéncia importante
na concepc¢éo dessa epoca (VACCAREZZA, 1999).
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Sinopticamente, no Brasil, o ensino de Ciéncias foi incluido no curriculo do ensino
basico como condi¢cdo na composicdo do cidaddo e para responder as caréncias do progresso
tecnoldgico do pais. Com as alteracdes politicas ocorridas nessa época e a aprovacao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1961 (Lei 4.024, de 21 de dezembro de 1961)
aconteceram amplas mudangas no dever da escola, e a Ciéncia ganhou mais espago no ensino
brasileiro (BRASIL, 1961). As orientacOes educativas para 0 ensino de Ciéncias tiveram
avultada influéncia de projetos de renovacdo curricular existentes nos Estados Unidos e na
Inglaterra. Esses projetos foram direcionados por respeitados cientistas que estiveram
concentrados com a formacéo dos estudantes que adentravam nas universidades.

No que tange a insercdo no curriculo escolar, a educacao cientifica no Brasil comegou
de fato na década de 1930, época marcada por um momento caracterizado como de novidade.
Nesse contexto, o processo de aperfeicoamento do Ensino de Ciéncias no Brasil teve
continuidade na década de 1950. Passado esse momento, houve a efetivacdo de parcerias de
pesquisas em Ensino de Ciéncias no Brasil, as quais, atualmente, sdo alicercadas e se compdem
como indispensaveis fontes de conhecimento da area.

Nesse intervalo, o Ministério da Educacdo (MEC) firmava, até o inicio da década de
1960, o programa oficial para o ensino de Ciéncias, que acontecia apenas nas duas Ultimas
séries do ginasio com caréater tedrico e, ademais, ndo estabelecia obrigatoriedade. Como ja
citado nesta dissertacdo, em 1961, é promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB n° 4024/61) que descentralizava as decisGes curriculares sob a
responsabilidade do MEC e instituia a obrigatoriedade do Ensino de Ciéncias nas séries
ginasiais (NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCGCA, 2010). No entanto, € a partir da Lei
5692/71, apenas em 1971, que o ensino de Ciéncias assume carater oficial, com a
obrigatoriedade nas 82 séries do primeiro grau (BRASIL, 1971).

A ditadura militar vai de 1964-1985, esse periodo foi marcado por alguns acontecimentos relevantes
para 0 desenvolvimento da industrializacdo brasileira. Tal época da historia foi desenhada por uma
duplicidade constituida pelo processo de industrializagéo brasileira, iniciado com Vargas e JK, ligado ao
crescimento econdmico contemplado no pais.

Os momentos iniciais dos governos militares enfrentavam um preocupante cenario de
endividamento externo, ocasionado pela politica de internacionalizacdo da economia apresentada por
Juscelino Kubitschek (JK), que foi em busca do empréstimo de capital estrangeiro como um alicerce do tripé
econdmico para 0 investimento em indUstrias de bens de consumos duraveis.

O Brasil na década de 1960, entdo, era visto como um pais com uma industria com bases

determinadas. Apesar da relevancia da época de JK, a industria de bens duraveis, representada pela industria
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automobilistica, propiciou ndo sé vantagens, mas dificuldades graves para a sociedade brasileira, como o
acumulo industrial e 0 acimulo de renda.

Na Ditadura Civil-Militar (1964- 1985), as politicas educacionais realizaram a fixacdo
do ensino tecnicista, a partir da Lei n. 5.692/71 (BRASIL, 1971), sendo assim, 0 ensino moveu-
se a ser profissionalizante e compulsério. Atendendo aos interesses da classe dominante e, com
a ajuda de civis ligados ao empresariado, a educacdo configurou-se a grande mao de obra
qualificada. A Teoria do Capital Humano, que foi a base para essa educacéo, argumentava que,
para uma coletividade crescer, deveria investir no treinamento e na instrumentalizacao para o
mercado de trabalho. Com isso, houve a escolarizacdo da populagdo, que era
predominantemente analfabeta.

Trabalhadores sem instrucdo eram um grande obstaculo para a evolucdo dos
proprietarios, por conta disso, a educacdo passou a ser um campo de investimento, tendo por
meta, em sua préatica educativa, copiar a politica ditatorial. As praticas de ensino, agregadas ao
curriculo limitado constituido no periodo ditatorial, ascenderam com a formacdo precaria
docente. O Ensino de Ciéncias assume um carater tecnicista, levando, com isso, os alunos a se
distanciarem do método cientifico.

A década de 1980 foi um periodo de inUmeras transformagdes no pais e no mundo, pois
ocorreram fatos que buscaram a paz mundial, levando a uma preocupacdo com questoes
ambientais e com os direitos humanos, o que ocasionou a formacao de cidad&os e ainda trouxe
a tona as discussdes quanto a necessaria de superacdo da desigualdade social.

Esses novos desafios da educacdo proporcionaram, portanto, uma intensa necessidade
de permutacdo na forma de transferir o contetdo de Ciéncias, priorizando a formacdo cidada,
que culminou com a promulgacgéo, em 1996, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), Lei n®9.394. Em acordo com a nova LDB, em seu artigo 22 A, compreende-se que a
“educacdo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagéo
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 1996, s/p).

Diante do exposto, é preciso afirmar que o ensino de Ciéncias deve ir além da
transferéncia de conhecimentos sistematizados, ou seja, 0 ato de lecionar num contexto
transformador deve ir para além do que esta nos PCNs. Em outros termos, o Ensino de Ciéncias
deve ser mais que o cumprimento de um dever curricular, sendo, portanto, motivado pela
contribuigéo para a formacgédo de pessoas que verdo o mundo de maneira diferente, propondo

alternativas de aprimora-lo no tocante ao individuo, bem como a sociedade.
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3.2 A importancia da alfabetizacdo cientifica para os anos iniciais do ensino fundamental

O Ensino de Ciéncias deve, além de preparar os cientistas do futuro, fornecer subsidios
para que os educandos sejam capazes de compreender e socializar o sentido dos assuntos
especificos, bem como, devem ser capazes de emprega-los em sua percepcdo de mundo.
Segundo Lorenzetti e Delizoicov (2001),

a alfabetizacdo cientifica no ensino de Ciéncias Naturais nas séries iniciais é aqui
compreendida como o processo pelo qual a linguagem das Ciéncias Naturais adquire
significados, constituindo-se um meio para o individuo ampliar seu universo de
conhecimento, a sua cultura, como cidadéo inserido na sociedade. (p. 43).

Dito isso, o professor, de acordo com suas buscas para aprimorar os resultados do ensino
e da consequente aprendizagem e desempenho dos alunos, especialmente na fase de
alfabetizagéo, tem procurado melhorar os conhecimentos dos educandos, preparando-0s mais
adequadamente para o exercicio das descobertas. Para essa realidade, o Ministério da Educacao
(MEC) vem oferecendo cursos de educacdo continuada que capacitam melhor os mestres para
a conducéo do processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita.

Conhecer os conceitos sobre Educacdo Cientifica implica conhecer também as
concepcOes sobre a area de Ciéncias, observando a utilizacdo desse conhecimento na vida
diaria. Adquirir a Alfabetizacdo Cientifica é alcancar para além de conceitos e defini¢des, ou
seja, € perceber o quanto a Ciéncia afeta a acdo humana sobre o mundo, é apropriar-se da
consciéncia cientifica no processo educativo que viabiliza aos alunos a inser¢do em um estudo
ainda ndo visto.

Sasseron e Carvalho (2011) esclarecem que, ao partir do entendimento de Ciéncias e
das probabilidades de aprendizado que sugerem, esse ensino fica tido como Alfabetizacdo
Cientifica porque viabiliza um processo de enculturacéo cientifica, dessa forma explica:

[...] precisamos conhecer ndao somente fatos, conceitos e teorias cientificas,
mas também um pouco sobre a histdria e a filosofia das ciéncias. [...] Nesse
sentido, as ideias convergem para a cultura cientifica e suas
especificidades. E assim como em qualquer outra cultura, entender quais
suas regras e caracteristicas para poder se comunicar com seus membros,
exige que se tenha consciéncia de seus temas de interesse, de como tais
temas foram trabalhados dentro da cultura, das relagdes existentes entre
diferentes conhecimentos de seu escopo, além de perceber e reconhecer a
estrutura por meio da qual se produz tais conhecimentos e que permite o

reconhecimento dos mesmos como proprios desta cultura. (SASSERON e
CARVALHO, 2011, p. 63)

Faz-se necessario buscar entender que a Alfabetizacdo Cientifica ndo é um metodo de
trabalho para a matéria de Ciéncias, e sim uma maneira de raciocinar a disciplina de Ciéncias
bem mais genérica, apesar de existirem estudiosos que a classificam com defini¢des fechadas,
de memorizacéo, tornando-a descontextualizada com a realidade.
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De acordo com a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), um dos principais objetivos
da formacéo continuada dos professores € proporcionar-lhes a aquisi¢do de conhecimentos,
habilidades e estratégias que os auxiliem a lidar com os desafios postos pelo ciclo de
alfabetizacdo (BRASIL, 2019).

Nesse sentido, essa politica foi instituida pelo Decreto n® 9.765, de 11 de abril de 2019,
pelo Ministério da Educacdo por meio da Secretaria de Alfabetizacdo (SEALF), visando ao
trabalho colaborativo de familias, professores, escolas, redes de ensino e poder puablico no
sentido de melhorar a qualidade da alfabetizacdo e combater o analfabetismo em todo o
territorio brasileiro (BRASIL, 2019).

Para cumprir essa atribuicdo, o Ministério da Educacdo (MEC) vem oferecendo, aos
professores alfabetizadores e da educacdo infantil das redes publicas de ensino, cursos
presenciais e a distancia, no sentido de aprimorar o seu perfil profissional e respeitando o estado
da arte da alfabetizacdo. A capacitacdo presencial é ofertada por meio de multiplicadores,
enguanto a modalidade a distancia é oferecida em um portal do MEC.

Os resultados dessas capacitacfes serdo avaliados e aprimorados a partir de sugestdes
apresentadas, tanto pelas secretarias de educacdo quanto pelos proprios participantes dos

Cursos.
Mais recentemente, o Ministério da Educacdo tem se voltado aos educadores da pré-

escola ao 2° ano do ensino fundamental, com a intencdo de qualifica-los melhor para o processo
de alfabetizacdo, incentivando-os a sempre aliarem a teoria a pratica, o que é orientado no curso
intitulado ‘Alfabetizagdo Baseada na Ciéncia (ABC)’.

Esse curso estd sendo ofertado na modalidade a distancia, favorecendo, assim, a
expansdo do conhecimento nessa area de ensino, constando de 160 horas de aula. Inicialmente,
serdo agraciados com a participacdo no curso 40 mil profissionais que atuam na area de
alfabetizacdo, os quais, ao final dele, receberdo um certificado.

A Alfabetizacdo Baseada na Ciéncia (ABC) € uma nova forma de alfabetizar, resultante
de estudos elaborados por pesquisadores do Brasil, de Portugal, pertencentes as instituicbes
formadoras de educadores, cujas pesquisas vém sugerindo mudancas nas formas de ensinar.
Esses pesquisadores serdo responsaveis pela elaboracdo e adaptacdo de um material, no qual
serdo disponibilizados os conteudos relativos a aprendizagem inicial da leitura e da escrita, que

constara de duas etapas, uma a distancia e a outra presencial.
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3.3 Ensino de Ciéncias e alfabetizacéo cientifica

Nos tdpicos anteriores, foram apresentados pontos voltados ao Ensino de Ciéncias,
sinalizando o conceito de Ciéncias na distribui¢do da acdo docente como aspecto primordial do
ensino. Neste outro subtdpico, implemento um debate sobre a tarefa do mestre, ou seja, sua
acdo pedagdgica para o Ensino de Ciéncias. Para esse fim, comeco o debate trazendo alguns
contributos dos PCNs das Ciéncias da Natureza para 0s anos iniciais. Existem informac6es
relevantes que estdo conforme o contetido analisado, ou seja, tomam como base 0s estudiosos
apresentados, tornando-se, assim, uma referéncia importante. Ao longo do texto, ha algumas
consideracdes relacionadas a alguns elementos que instituem a LDB, os quais possibilitam ao
aluno dar prosseguimento as suas atividades de ensino.

Infelizmente, ha uma deficiéncia no que diz respeito a informacdes mais concisas sobre
conhecimentos que possam contribuir aos mestres na organizacao da acao didatica em Ciéncias.
Espera-se que os professores tenham o dominio sobre defini¢des e conteudo na parte de
Ciéncias, que, por sinal é bem deficitaria na formacéo dos cursos de Pedagogia.

Os estudos de Lorenzetti e Delizoicov (2001) afirmam que o Ensino de Ciéncias, nos
anos iniciais, precisa ser concebido largamente. Os conhecimentos dessa area podem, por certo,
servir de apoio para organizar os processos de desenvolvimento da escrita e da leitura.

Partindo do principio, o texto do PCN (BRASIL, 1997) mostra o percurso de construgdo
do conhecimento das Ciéncias, o qual tem vinculo com a forma de fazer pesquisa em Ciéncias.
A Alfabetizacdo Cientifica presume a compreensao a partir de fatos historicos, e os parametros
curriculares para o trabalho em Ciéncias nos anos iniciais comegam por essa especificidade. O
PCN (1997) coloca que o Ensino para as Ciéncias recomenda a aprendizagem significativa, ou
seja, os professores devem viabilizar a explanagdo sobre as concepg¢des de Ciéncias e, para tal,
devem selecionar, organizar e problematizar a matéria, havendo intencionalidade na pratica
pedagogica.

A dimensdo do conhecimento cientifico, irresolutamente, excede as fronteiras da escola.
A concepcéo de cidadania esta diretamente associada com as a¢fes concernentes as atribuicdes
da ciéncia e da tecnologia no corpo social. Ao longo dos anos, debateu-se muito a relevancia
da alfabetizacéo cientifica e a diligéncia dela ser um segmento de educacdo permanente e ir
mais adiante do meio escolar.

Ter a clareza da importancia do Ensino de Ciéncias nos anos iniciais é ter clara também
a importancia de que a alfabetizacéo cientifica vai além da funcdo que pode ser realizada pela

escola, como afirmam Krasilchik e Marandino (2007, p. 31):
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A escola possui papel fundamental para instrumentalizar os individuos sobre os
conhecimentos cientificos basicos. Porém, instituicdo alguma tem requisito de
propiciar e conduzir o progresso de todas as referéncias cientificas imprescindiveis
para o entendimento de mundo. A conjuntura de diversificados personagens sociais
propicia a alfabetizagdo cientifica na coletividade, fortalecendo-a e contribuindo com
a escola.

A concepcdo de Alfabetizacdo Cientifica tem sido debatida por diversos estudiosos.
Pontualmente, em conformidade ao meio escolar, Sasseron e Carvalho (2011) publicaram um
artigo de revisdo da literatura sobre o assunto. Utilizando o conceito de Paulo Freire sobre a
alfabetizacdo — procedimento que viabiliza precisar os encadeamentos entre 0 meio em que a
pessoa vive e a palavra escrita —, as autoras resguardam o Ensino de Ciéncias como um recurso
para adentrar os educandos na cultura cientifica e empregam o termo “alfabetizacdo cientifica”.

[...] para designar as ideias que temos em mente e que objetivamos ao planejar um
ensino que permita aos alunos interagir com uma nova cultura, com uma nova forma
de ver o mundo e seus acontecimentos, podendo modifica-los e a si préprio através da
pratica consciente propiciada por sua interacdo cerceada de saberes de nogdes e

conhecimentos cientificos, bem como das habilidades associadas ao fazer cientifico.
(SASSERON; CARVALHO, 2011, p. 61)

Em estudo especifico sobre a alfabetizacdo cientifica nas séries iniciais do ensino
fundamental, Lorenzetti e Delizoicov (2001) esbocam um conjunto de acGes didatico-
pedagdgicas que podem colaborar para o segmento da alfabetizacdo cientifica: uso sistematico
da literatura infantil, da musica, do teatro e de videos educativos, reforcando a necessidade de
que o professor pode, a partir de escolha apropriada, ir trabalhando os significados da
conceituacdo cientifica veiculada pelos discursos contidos nestes meios de comunicacao;
explorar didaticamente artigos e demais secGes da revista Ciéncia hoje das Criancas,
articulando-os com aulas préaticas; visitas a museus, zoologicos, industrias, estacfes de
tratamento de &guas e demais 6rgaos publicos; organizacao e participacdo em saidas a campo e
feiras de Ciéncias; uso do computador da Internet no ambiente escolar.

Os achados de Lorenzetti e Delizoicov (2001), Pencik (1998), Brandi e Gurgel (2003)
relatam que o ensino de Ciéncias, nos anos iniciais, precisa ser produzido largamente. Os
rudimentos das Ciéncias conseguem, inclusive, adequar-se como base para ordenar os métodos
de seguimento da escrita e da leitura

Entendendo e percebendo que ha dificuldades na traducdo de termos de uma
lingua para outra e por haver, entre 0s proprios autores, algumas divergéncias com
relacdo as tradugdes, pretendo seguir com o termo Alfabetizacdo Cientifica. As
palavras de Freire (1996), utilizadas pelas autoras para justificar a escolha — as quais entendem

a alfabetizacdo ndo apenas como assimilagdo mecanica da técnica de ler e
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escrever, mas como atividade que requer consciéncia sobre o uso dessa técnica e
sobre o0 operar com ela — sdo, para mim, significativas e traduzem minha forma de
compreender o sentido das praticas de ensino de Ciéncias nos anos iniciais.

No que se refere a Alfabetizacdo Cientifica, ha dois aspectos que devem ser vistos
quando se analisa a funcédo do ensino de Ciéncias. De um lado, deve-se evidenciar a importancia
do conhecimento cientifico no desdobramento da concepcéo e da pratica de cidadania, bem
como a relevancia desse entendimento ser compreendido como pec¢a de um procedimento de
educacdo permanente dos individuos. Por outro lado, se 0 Ensino de Ciéncias apresentasse seus
objetivos de maneira mais expressiva, elaborando espago para se mencionar em alfabetizacéo
cientifica, a escola iria cumprir seu papel iniciando a alfabetizacdo cientifica numa
possibilidade de aprendizagem na disciplina de Ciéncias externamente a escola.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) figuram como um registro da
programacao apontada ao ensino, ou seja, sdo indicacbes para guiar realizacGes pedagdgicas do
docente, visto que sugerem e exibem referéncias para estruturar e regularizar a norma de ensino.

Preliminarmente, a composi¢do do PCN mostra a crénica da formacdo do conhecimento
das Ciéncias, o qual estd pontualmente ligado a maneira de realizar pesquisa em Ciéncias.
Demonstra que a formagdo cientifica prestigia o funcionamento e a préatica pedagogica dos
docentes em Ciéncias. O PCN trata que o levantamento do ensino para as Ciéncias requer
engrandecer a aprendizagem significativa. Aponta que, nos anos iniciais, 0s docentes
necessitam viabilizar a iniciacdo as definicdes e estudos da Ciéncia e da Tecnologia. Dessa
forma, o PCN propde que o docente especifique, apure e agrave os contetdos, tornando claro o
impresso intencional da pratica pedagogica.

E destacado pelo PCN que os alunos se encontram em vivéncias diferentes e dispdem
de conceitos preexistentes sobre os topicos cientificos e as diferentes Ciéncias, abstracdes que
se mostram, por vezes, de maneira engendrada, outras, pontuadas no senso comum ou, ainda,
pouco estruturadas. Argumentando tais atributos, o PCN sugere que cabe ao docente introduzir
e desenvolver com os educandos as concepcdes que ja dispdem ou ainda ndo dispdem sobre
alguns conhecimentos no campo das Ciéncias.

Quando Vygotsky (2000) caracteriza a relevancia do conceito cientifico, o autor ampara
que a aprendizagem acontece de forma mais concreta se os discentes conseguem partir do objeto
para apreciar seu saber sobre determinada concepcédo. Coloca, dessa maneira, que a definicéo
cientifica € imprescindivel e se qualifica a medida em que se desenvolve. Portanto, quando 0s

alunos ndo dispbem do conceito cientifico, o professor deve criar condig¢fes/situaces
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apropriadas para ajuda-los a aprender a desenvolver conhecimento, propiciando a
internalizacdo desse conceito.

No PCN, estd descrito que o ensino de Ciéncias deve propiciar a observacdo, a
experimentacdo, a comparacdo, o estabelecimento de relacGes entre fatos ou fenémenos e
ideias, a leitura e a escrita de textos na area, a organizacdo de informacGes por meio de
desenhos, tabelas, gréficos e esquemas, o levantamento de hipdteses e o confronto entre as
hipbteses langadas.

Nessa perspectiva, ha uma orientacao disciplinar com informac@es bastante relevantes
para o docente dos anos iniciais, as quais podem ser empregadas para estruturar e regularizar
as aulas, vislumbrando um ensino contextual e aplicado por meio dos PCN de Ciéncias da
Natureza. O PCN mostra ser um documento acessivel e que esta condizente com a perspectiva
da alfabetizacdo cientifica. Os educadores dos anos iniciais que possuem uma acdo pensante e
responsiva para com o ensino das Ciéncias podem processa-lo como dispositivo conceitual para
rever sua prética.

Outros autores tém mostrado e apresentado pesquisas que corroboram questfes de
ensino e aprendizagem em Ciéncias. Ramos e Rosa (2008), em pesquisa com professoras dos
anos iniciais do ensino fundamental, igualmente mostraram qual era a concepcgdo das
professoras sobre o ensino e aprendizagem de Ciéncias:

No Brasil, paradoxalmente, mesmo diante do fato de que a Ciéncia e Tecnologia tém
se mostrado cada vez mais inseridas no cotidiano de toda a populacéo, observa-se que
inclusive pessoas um pouco mais escolarizadas ainda estdo em uma situacdo de
distanciamento do chamado conhecimento cientifico. A Ciéncia para elas [professoras
dos anos iniciais do ensino fundamental] continua cansativa, abstrata e praticamente
impossivel de ser compreendida. Nos anos iniciais do ensino fundamental o enfoque
tem sido mais nos problemas da alfabetizacdo e da matematica elementar. Por outro

lado, a chamada Alfabetizacdo Cientifica pouco tem sido estudada e comentada
(RAMOS; ROSA, 2008, p. 300).

Estudiosos apresentam que, embora no Brasil tenha interposicao avantajada da Ciéncia
e da Tecnologia em nossa rotina, individuos tém a Ciéncia como fatigante, distante da realidade.
Inquiricbes como essa sdo de fato pertinentes, principalmente quando se trata de professores.
Esse entendimento decorre do fato de os docentes perguntarem: Como as criangas irdo
interferir, a partir dos seus conhecimentos, no contexto em que vivem? Reforcando esse ponto
de vista, Ramos e Rosa afirmam que os resultados precarios do ensino de Ciéncias acabam por
prejudicar seriamente o desenvolvimento do pais, aumentando cada vez mais 0 abismo que nos
separa dos paises desenvolvidos.

Essa concepcéo de ensino de Ciéncias traz para a pratica do professor entendimentos e

procedimentos que buscam, na internalizacdo dos conceitos cientificos, o fazer Ciéncia, ndo
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com o objetivo de “[...] treinar futuros cientistas, ainda que para isso possa contribuir. Objetiva
sim, que o0s assuntos cientificos sejam cuidadosamente apresentados, discutidos,
compreendendo seus significados e aplicados para o entendimento do mundo” (LORENZETTI,
DELIZOICQV, 2001, p. 05). Os autores ainda colocam que:
[...] a alfabetizacdo cientifica que estd sendo proposta preocupa-se com 0s
conhecimentos cientificos, e sua respectiva abordagem, que sendo veiculados nas
primeiras séries do Ensino Fundamental, se constituam aliado para que o aluno possa
ler e compreender o seu universo. Portanto, a alfabetizagdo cientifica no ensino de
Ciéncias Naturais nas Séries Iniciais é aqui compreendida como processo que adquire

significados, constituindo-se um meio para o individuo ampliar o seu universo de
conhecimento, a sua cultura, como cidadao inserido na sociedade (2001, p. 08- 09).

Jé& Sasseron e Carvalho (2011, p. 66) reforcam que o ensino de Ciéncias precisa assentar-
se em pressuposto que parte de atividades problematizadoras, cujas tematicas relacionam
“diferentes areas e esferas da vida de todos nds, ambicionando olhar para as Ciéncias e seus
produtos como elementos presentes em nosso dia a dia e que, portanto, apresentam estreita
relacdo com nossa vida”.

Nessa perspectiva, a pratica dos professores precisa ser entendida como forma de
ligacdo do conhecimento cientifico com a vida diaria, ou seja, aproximando o Ensino de
Ciéncias das vivéncias e aprendizagens implicitas dos alunos. Importa se chegar a um consenso
de como trabalhar para poder desenvolver um ensino realmente significativo, capaz de tornar o
aluno participante e com entendimentos realmente valiosos no que diz respeito ao entendimento
amplo da disciplina. Entdo, o ensino de Ciéncias, na perspectiva da Alfabetizacdo Cientifica,
deve ser amplamente divulgado e trabalhado nos anos iniciais do ensino fundamental.

Ensinar Ciéncias, na perspectiva da Alfabetizacdo Cientifica, utilizando préaticas
pedagogicas correlacionadas, com fundamento na teoria de Vygotsky, traria a apropriacao de
conceitos referentes ao mundo cientifico por parte da crianca. Baseando-se nessa teoria, seria
viabilizada, a crianca, a evolucao das suas fungdes psicoldgicas superiores, tais como abstracéo,
generalizacdo e sistematizagdo. Ensinar Ciéncias é muito mais que transmitir contetdo,
podendo acontecer de maneira intencional e coletiva. Diante disso, percebe-se que essa

disciplina é muito importante para a construg¢do de conhecimento de mundo para as criancas.

3.3 O Ensino de Ciéncias nos documentos oficiais BNCC

De natureza normativa, que estabelece 0 conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais, ¢ a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), cujo texto

determina que todos os estudantes precisam progredir ao longo das etapas e categorias da
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Educacdo Basica, de tal forma que tenham certos seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, de acordo com o que determina o Plano Nacional de Educagéo (PNE). Esse
dispositivo normativo aplica-se diretamente a educacéo escolar, tal como define o § 1°do Artigo
1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB n° 9.394/1996), e esta conduzido
pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam ao desenvolvimento humano integral e
a formac&o de uma sociedade justa, democrética e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Béasica (DCN).

Dessa forma, a BNCC alia a politica nacional da Educacéo Basica, contribuindo para o
ajuste de outras politicas e praticas, em esfera federal, estadual e municipal, relativo a
constituicdo de professores, a avaliacdo, a elaboracdo de conteldos educacionais e aos
pardmetros para a proposta de infraestrutura apropriada para o pleno avanco da educacio. E um
registro nacional para a caracterizacdo dos programas e dos sistemas escolares dos estados, do
Distrito Federal e dos Municipios e das orientagdes pedagdgicas dos espagos escolares.

Nesse sentido, a BNCC ajuda a ultrapassar a fragmentacéo das politicas educacionais,
possibilitando a consolidacao do regime entre as trés esferas de governo e sendo balizadora da
qualidade da educacdo. A mais, mostra que, para além da certeza de acesso e permanéncia na
escola, é imprescindivel que sistemas, redes e escolas alcancem um patamar comum de
aprendizagens a todos os estudantes, atividade cuja BNCC é ferramenta indispensavel.

Assim, a BNCC assegura aos alunos o desenvolvimento de competéncias nas quais
unifica, no aspecto pedagdgico, a garantia da aprendizagem. De acordo com a BNCC o termo
competéncia estd voltado para habilidades no aspecto cognitivo e sociocultural, envolvendo
atitudes na resolucdo de acOes complexas do dia a dia. Nessa linha de pensamento, ela coloca
que a “educagdo deve afirmar valores e estimular agdes que contribuam para a transformacgao
da sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservacéo
da natureza” (BRASIL, 2013).

Ha& alguns marcos legais que fundamentam a BNCC, por exemplo, a Constituicao
Federal de 1988, em seu Artigo 205, identifica o ensino como direito basico socializado entre
Estado, familia e sociedade ao ditar: “A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, ser4 promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho” (BRASIL, 1988).

Nesse contexto, a LDB deixa nitidas duas percep¢fes decisivas para toda a construgao
da questdo curricular no Brasil. A primeira, ja prevista pela Constituicdo, a relacdo normatiza

0 que é basico-comum e o que é diverso em matéria curricular: as competéncias e diretrizes séo
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comuns, os curriculos sdo diversos. A segunda diz respeito ao foco do curriculo. Ao mencionar
que os conteudos curriculares estdo a disposi¢do do desenvolvimento de competéncias, a LDB
conduz ao conceito das aprendizagens essenciais e ndo apenas dos conteddos minimos a serem
ensinados. Essas sao as recomendacdes da BNCC.

A Lei n° 13.005/2014 declarou o Plano Nacional de Educacdo (PNE), o qual expde a
necessidade de determinar e instituir, mediante acerto interfederativo [Unido, Estados, Distrito
Federal e Municipios], orientacGes pedagdgicas para a Educacdo Basica e a base nacional
comum dos curriculos (BRASIL, 2014).

Em um pais marcado pela autonomia dos entes federados, com destacada diversidade
cultural e excessivas desigualdades sociais, como é o Brasil, as organizaces e redes de ensino
devem produzir curriculos, e as escolas carecem desenvolver orientacdes pedagdgicas que
levam em consideracdo as deficiéncias, as probabilidades e as relevancias dos alunos, bem
como suas afinidades linguisticas, étnicas e culturais.

Nessa linha, a BNCC executa atribuicdo importante, pois expde 0s rudimentos
indispensaveis cujos alunos precisam produzir e expressar, por fim, a equivaléncia educacional
cujas peculiaridades precisam ser vistas e respondidas. Essa analogia carece valer também para
as ocasides de entrada e estadia em uma escola de Educacdo Basica, na qual o direito de
aprender precisa acontecer.

Tornou-se comum, no Brasil, a naturalizacdo das desigualdades educacionais em
relacdo ao ingresso a escola, com evidente desigualdade ainda entre 0s grupos de estudantes
estabelecidos por raca, sexo e condicdo socioecondmica de suas familias. Diante desse cenario,
torna-se latente ultrapassar essas desigualdades, haja vista as diversificadas necessidades dos
alunos.

Para tanto, as escolas e os sistemas de ensino devem se planejar com o olhar fixo na
isonomia, pois de maneira peculiar, qguando um planejamento € realizado com esse intuito de
abolir as indiferencas, o critério de se ter um compromisso é maior, revertendo a situacéo de
marginalizacdo estudantil.

A BNCC estimula colocar de lado a simples transmissdo de conteddo em aulas
narrativas e de fixagdo, ainda presentes em muitas instituicdes. O aluno deve ser levado a buscar
uma fonte de informacé&o e orientacdes investigativas, sendo instruido a manusear dispositivos

de pesquisa, examinar dados, dessa forma, os alunos irdo adquirir autonomia para suas buscas.
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Figura 4 — Exemplo de atividades da area da Ciéncia&acordo com a BNCC

=
S — -
Fonte: BRASIL. Base Nacional Comum Curricular — BNCC. 22, versdo. Brasilia, MEC, abril de 2016.

A BNCC aprecia a disciplina de Ciéncias, a qual € introduzida na grade curricular com
fim de viabilizar o entendimento e a perspectiva das criangas sobre o planeta, tanto natural como
social e tecnoldgico, instigando suas curiosidades quanto as mudancas que podem contribuir,
mostrando que o conteddo de Ciéncias vem para contextualizar cientificamente o aluno.

Para tanto, a BNCC do Ensino Fundamental | afirma que o ensino de Ciéncia deve
pesquisar e oportunizar conhecimentos cientificos diversos, ocorridos em distintas épocas da
historia. Assim, com o fim de garantir o aprendizado efetivo da matéria, sdo asseguradas trés
unidades temaéticas que carecem de auxiliar o professor em suas praxis, a saber: Matéria e
Energia; Vida e Evolucdo; Terra e Universo.

No que diz respeito a Matéria, sdo evidenciadas suas alteracdes; na Energia se observa
qual sua origem e os tipos de energias existentes. Tal estudo deve se dar sempre aproveitando
0s conhecimentos prévios, pois os alunos trazem sua visdo do entorno que os cercam. 1Sso
proporciona levar a Ciéncia para dentro da sua casa, para o seu bairro e para todos 0s seus
ambientes, viabilizando informacdes acerca da luz, do som, do calor, da eletricidade, da agua e
da conservagao do solo.

No que tange a Vida e a Evolucdo, o assunto € voltado para os seres vivos, animais e
seres humanos, voltando-se para as questdes basicas, tais como: necessidades e fenbmenos
naturais e sociais dos seres vivos. Sdo contemplados ainda os conhecimentos sobre o
ecossistema, bem como sua conservagdo. A estratégia é levar os alunos a desenvolverem

atividades que desempenhem uma relagéo afetiva com o que estdo fazendo. Além de questbes
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sobre o universo, também é necesséario dispor, nessa unidade, informacdes sobre os fenbmenos
naturais presentes e como se d& o desenvolvimento do clima e se prevé o tempo e esses
fendmenos.

Ja no outro bloco, Terra e Universo, o docente deve apreciar informacGes como o
sistema solar, a lua e outros astros — proporg¢oes, formacgéo, posi¢des e movimentos devem ser
contemplados nesta tematica. Dessa forma, procura-se, assim, que o estudante tenha
entendimento sobre as multiplas maneiras de criacdo do cosmo e as particularidades
importantes aos cuidados da vida na Terra.

Na sequéncia, percebe-se que a BNCC particulariza atribui¢des de Ciéncias para todas
as séries do Ensino Fundamental I, com o intuito de viabilizar o desempenho e manuseio de
atividades em sala de aula. Vejamos as habilidades do segundo ano e a unidade tematica.

¢ Identificar de que materiais (metais, madeira, vidro etc.) sdo feitos os objetos que
compdem o dia a dia da vida, bem como sua utilizacao e sua composi¢éo no
passado;

e Sugerir diversificados materiais para a elaboracdo de objetos, levando em
consideracdo algumas singularidades desses materiais, como flexibilidade, dureza,
transparéncia etc.;

e Debater o zelo necessario e a cautela de acidentes domésticos com objetos cortantes
e inflamaveis, eletricidade, produtos de limpeza, medicamentos etc.;

e Detalhar pormenores de plantas e animais (tamanho, forma, cor, fase da vida, local
onde se desenvolvem etc.) que compdem o cotidiano, fazendo paralelo ao ambiente
em que vivem;

e Averiguar qudo imprescindivel é a &gua e a luz para a preservacdo da vida de plantas
em geral,

e Distinguir as indispensaveis partes de uma planta (raiz, caule, folhas, flores e frutos),
bem como a fungéo realizada por cada uma delas, e observar a ligagdo entre as
plantas, 0 ambiente e 0s demais seres vivos;

e Retratar a localizagdo do Sol em horéarios e dias diversificados e relaciona-la ao
tamanho da sombra projetada;

e Confrontar a consequéncia da radiacdo solar, ou seja, 0 aquecimento em
diversificados tipos de superficie (agua, areia, solo, superficies escura, clara e

metalica etc.).



64

No que diz respeito ao regime de colaboracdo, com a sancdo da BNCC, as redes de
ensino e escolas particulares reuniram diante de si a incumbéncia de conceber curriculos, de
acordo com 0s ensinamentos essenciais estabelecidos na BNCC, percorrendo, assim, do plano
normativo propositivo para o plano da acéo e da gestao curricular que abrange toda a agregacéo
de decisOes e préaticas demarcadas do curriculo e de sua execugao.

Em sua estrutura e de acordo com as orientagdes pedagogicas, a BNCC deve ser
desenvolvida de tal forma a apresentar as competéncias que determinam ser desenvolvidas
durante a Educacdo Basica e em cada fase do ensino, como apresentacdo dos direitos de
aprendizagem e evolucdo de todos os estudantes. Suas fases sdo: educacdo infantil, educacgéo
bésica e ensino medio. Da educacéo infantil ao ensino médio, os discentes precisam fortalecer
dez competéncias gerais da educacdo basica, que visam a garantir, como decorréncia do
procedimento de aprendizagem, uma construcdo humana completa que assegure o

desenvolvimento de uma coletividade popular e extensiva.

Figura 5 — A Base Nacional Curricular Comum

ENTENDA A BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR

1.Conhecimento

2.Pensamento cientifico,
critico e criativo

COMPETENCIAS
GERAIS

8. Autoconhecimento /
e autocuidado \
\

\

4. Comunicacao

6.Cultura digital SArgumentacao

Fonte: INEP2

3 Disponivel em: http://inep80anos.inep.gov.br/inep80anos/futuro/novas-competencias-da-basenacional-comum-
curricular-bncc/17. Acesso em: 10 set. 2020.
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Cada competéncia tem sua especificidade, fazendo-se necessaria a sua explanacéo para
uma compreensao mais aperfeicoada dessa realidade.

Figura 6 — As 10 competéncias e suas especificidades

Pensamento cientifico, PARA  investigar causas, elaborar e testar hipoteses,
 critico e criativo i mammmm
Senso estético PARA fruir e participar das diversas praticas de
e repertorio cultural manifestagdo e producio artistico-culturais.
partilhar informacdes, ideias e sentimentos
Comunicacao PARA wmmmw

PARA

Argumentacao

Autoconhecimento
e autocuidado

Empatia e cooperaciao

Autonomia

Fonte: INEP*

De maneira mais especifica, o ensino fundamental esta distribuido em cinco areas de
conhecimento, nas quais o parecer CNE/CEB n° 11/2010 aponta que “favorecem a
comunicagdo entre os conhecimentos e saberes dos diferentes componentes curriculares”
(BRASIL, 2010, s/p). Ambas se interligam na formagao do discente, mesmo se preservando as
peculiaridades e os conhecimentos prévios. Cada &rea do ensino apresenta seu papel na
formacdo completa dos estudantes e evidencia especificidades para o ensino fundamental nos
anos iniciais, levando em consideracdo as singularidades e necessidades pedagogicas desse
estagio da aprendizagem.

A Lingua Portuguesa traz como meta viabilizar aos alunos colaborar com as préticas de
linguagem que lhes ordene expandir suas capacidades expressivas. A Matemaética traz as
representacdes (tabelas, figuras e esquemas) interligando-as a uma atividade matematica que
relacione conceitos e propriedades. Quanto a disciplina de Ciéncias da Natureza, o foco é
voltado para a diversidade dos conhecimentos cientificos. Ja nas Ciéncias Humanas, busca-se

potencializar sentidos e experiéncias com saberes sobre a pessoa, 0 mundo social e a natureza.

4 Disponivel em: http://inep80anos.inep.gov.br/inep80anos/futuro/novas-competencias-da-basenacional-comum-
curricular -bnee/17. Acesso em: 10 set. 2020.
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E no que diz respeito ao Ensino Religioso, trata-se de um item arbitrario, mas sua oferta
é obrigatdria em todas as redes publicas de ensino.

Portanto, a BNCC traz como propdsito os conhecimentos basicos para todas as fases da
Educacdo Basica. Adentrar nas peculiaridades do documento, sobretudo no ensino
fundamental, é indispensavel para que as instituicdes possam executa-las concretamente.

Porém, as normas da Base, além de organizar os curriculos escolares, retratam o dever
da escola de proporcionar um envolvimento integral por parte dos alunos, alicercado pelos
direitos humanos e convicgdes democraticas.

Entdo, a cada ano, as organizagdes educacionais passam por grandes desafios, e 0 ensino
fundamental, por ser uma etapa transitoria, deve estar preparado para ultrapassa-los. A BNCC
traz recomendacdes indispensaveis para a formacdo socioemocional dos alunos, pois 0 espaco
escolar oferece possibilidades de pér em pratica as inclinacbes que devem transpor o aspecto

cognitivo, emocional e psicoldgico do discente.

3.4 O Ensino de Ciéncias e a DCRC

O Documento Curricular Referencial do Cearda (DCRC, 2017) afere técnicas para o
curriculo das instituigdes cearenses, de tal sorte que seja dindmico e aprazivel, proporcionando
0s ensinamentos necessarios aos alunos, exercendo de maneira factual o ajuste pelo estado do
Ceara —que é o direito de aprender na idade certa. Fundamentando-se no documento, as escolas
publicas e privadas computardo com uma referéncia estadual para producéo de suas sugestdes
pedagogicas. O DCRC concebe, entdo, a solidificacdo de um trabalho estruturado e adaptado
para revigorar a acdo principal dos docentes, aproveitando, nesse interim, para reforcar o pacto
com a edificacdo de uma sociedade mais justa e democratica.

Salientando que o DCRC é composto por diretrizes e sequéncia de préaticas basicas que
demonstram o Projeto Curricular do Estado do Cear4, muito mais além que alusivo norteador
das atribuicdes que devem ser consideradas pelos gestores publicos do estado e municipio, esse
manuscrito retrata a decisdo politica dos professores cearenses sobre a escola igualitaria, com
atributos sociais.

Assim, o documento em estudo (DCRC) foi elaborado com base na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), mas engloba, na sua constituicdo, pontos que sugerem a
viabilizagdo de um entendimento mais concreto do que o almejado. Dessa forma, providencia-
se 0 conhecimento de pontos relevantes para a cultura e histéria do estado, evidenciando-os

como ferramentas de sensibilizacdo do aluno para o maior cumprimento e dedicacdo a sua
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realidade. Observando a sua constitui¢do a luz da BNCC, é levado em conta, também, para esse
Referencial, o que ressalta o Ministério da Educacdo, que diz o seguinte:
[...] € um documento de carater normativo que define o conjunto organico e longo
das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados
seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que

preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este documento normativo aplica-se
exclusivamente a educacdo escolar (BRASIL, 2017, s/p).

Nessa perspectiva, 0 DCRC determina concretizar, aos discentes, a garantia de
compreender um complexo basico de informacges e capacidades comuns — de todas as partes
do Estado, nas instituicGes publicas e privadas, urbanas e rurais. Almeja-se, por meio das
orientacdes expostas, minimizar as diferencas educacionais vistas no Ceara, equiparando e,
sobretudo, erguendo a qualidade do ensino. Como resultado da pratica educacional a ser
provocada, tem-se o fito de constituir estudantes com competéncias e dados julgados
importantes para o seculo XXI, estimulando a atualizagcdo dos artificios e das praxis
pedagdgicas e proporcionando o incremento do corpo docente das escolas. Esse manuscrito esta
de acordo com a indicacédo pedagdgica considerada pelo estado quanto ao ensino na idade certa,
desde o segmento de alfabetizacdo aos demais rudimentos indispensaveis subsequentes.

Esse novo quadro mundial busca a construcdo de individuos habilitados a construir
capacidades que 0s tornem criativos, minuciosos, opinativos, reciprocos, aptos a lidar com o
novo de forma cooperativa, invulneravel, propicia que tenham facilidade de se comunicar, tratar
com informacgdes pertinentes ao seu servico, agindo com discri¢cdo e maturidade na conjuntura
das culturas digitais. Espera-se, assim, capacitar individuos aptos a empregar saberes para
resolver dificuldades, tomar resolucdes, serem antecipados, procurando alternativas,
coexistindo e instruindo-se para enfrentar as desigualdades e as diversidades.

Vé-se, portanto, que o Documento Curricular Referencial do Estado do Ceard resume o
pensamento de docentes, agentes, especialistas e outros profissionais que participaram de
estudos e discussdes sobre alguns aspectos escolares, os quais sentem a necessidade de
impulsionar e capacitar os educadores a realizarem, com desprendimento, a pratica curricular.
E sempre importante rememorar que esse documento retrata uma atividade em permanente
construcdo, ao longo dos anos, normatizando a Educacéo do Estado do Cearéa e necessitando de
constantes reformulac@es, para atender as mudangas do contexto educacional. Isso ndo significa
uma mudanca dos rumos da educagdo, mas uma forma de melhora-la para que se torne mais
eficiente.

Na area da Educacdo, uma colecdo de titulos legais determina regras e dispositivos

focados para o cumprimento de politicas publicas vinculadas com a educacdo de qualidade a
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ser cedida & populacdo brasileira. Toda essa legislatura tem como designo a conversdo da
realidade em vérios aspectos do pais. Tal legislagdo tem como meta basica uma politica
pedagdgica que, articulando com a firme deliberacdo politica das maultiplas solicitacdes do
governo e da sociedade, auxilia para o desenvolvimento de um recente padrao de justica social.

Ao se equiparar o DCRC a BNCC, funda-se nas diretrizes da Constitui¢cido Federal de
1988, lei magna da nacdo brasileira. Nesse sentido, merece destaque o artigo 205, que
determina, “[...] a educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracgéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”.

As capacidades apontadas no DCRC procuram transpor provaveis procedimentos
intelectuais a serem concretizados na construcdo de conhecimentos e conceitos escolares. A
visdo de que ha entrelacamento do educando com o entendimento também transcorre do acordo
com o letramento. Ao nomear tais percepcOes, tem-se uma afinidade com as filosofias do
conhecimento definidas como cognitivistas.

O DCRC alinha-se a BNCC e sugere que os alunos sejam constantemente provocados,
com base nas sequéncias pedagogicas, a experimentar o ensino de Ciéncias a partir de situacdes
que vejam a diversidade cultural, estrutural e a especificidade de cada local. Presume-se que, a
partir da instigacdo a diligéncia cientifica, a aptidao de reconhecer e superar as dificuldades do
dia a dia é favorecida com o uso dos instrumentos tecnoldgicos, de maneira consciente.

A aceitacdo do procedimento cognitivo revelado como concep¢do organizacional da
BNCC deve ser inicialmente observada na transposicdo da Educacdo Infantil para os anos
iniciais do ensino fundamental e destes para os anos finais, ao se entrelagarem os planos de
aula. Assim, percebe-se que, na Educacdo Infantil, a compreensdo é pautada a partir de
conceitos de si e, de outro lado, ligados a acéo ludica.

Destaca-se, portanto, que 0 DCRC de Ciéncias acompanha o estudante no ensino
fundamental, instigando-o ao cumprimento de capacidades, gradativamente intricadas,
expandindo os recintos e angulos de reflexdes. O aluno que emerge dos anos iniciais, no século
XXI, se relaciona com objetos tecnoldgicos e sociais promovidos pela construcdo cientifica.
Assim, o curriculo a ser desenvolvido nas escolas de ensino fundamental deve assegurar a
evolugdo da garantia a aprendizagem a todos os estudantes, preparando-os para 0S anos

subsequentes, com a utilizagdo de meios tecnoldgicos e das midias atuais.



Fonte: Elaborada pela autora (2021).
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4 METODOLOGIA

Neste capitulo, evidenciamos os aspectos metodoldgicos que alicercam esta dissertacéo,
a partir da caracterizagdo da pesquisa, da delimitacao do universo, dos sujeitos da pesquisa e da
sele¢do do corpus. Além disso, damos um lugar de destaque ao instrumento de coleta de dados
utilizado para recolher informagdes dos professores entrevistados, os quais também
participaram do momento de aplicagéo da oficina de formagdo docente, a qual se deu de forma
remota, a partir do uso da plataforma Google Meet, cujo link de acesso foi enviado aos
professores que no encontro inicial demonstraram interesse em participar. Tal oficina foi
realizada no periodo de 09 a 12 de agosto de 2021, no horério de 13h00min a 16h00min.
Cumpre destacar que, desse momento, participaram 20 professores.

Esta pesquisa se caracterizou como estudo exploratorio e descritivo, fundamentado em
autores que o alicercaram teoricamente e em uma pesquisa de campo do tipo estudo de caso,
cujos instrumentais, de forma geral, visaram ao alcance dos objetivos propostos. A pesquisa,
por compreender o envolvimento dos seres humanos, foi submetida ao Conselho de Etica e
Pesquisa (CEP), do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE), com
o nimero do Certificado de Apresentacio de Apreciacéo Etica gerado para identificar o projeto
de pesquisa — n° 40367120.5.0000.5589, o qual foi aprovado para prosseguimento das etapas
de aplicacdo. Na etapa seguinte, os dados foram coletados por meio de um questionario e da
oficina proposta aos professores de Ensino de Ciéncias em uma escola publica. O I6cus da
pesquisa foi a escola Educador Paulo Freire — justifica-se por estar localizada em um dos piores
bairros do distrito em termos de localizacdo e rendimento escolar, a escola ocupa o Gltimo lugar
em termos de resultado.

Os parametros utilizados para a analise do questionario se deram de forma quali-
quantitativa e interpretativa, com base no caminho ora teérico, ora pratico, minuciosamente
revisitando os autores que andaram lado a lado na pesquisa. Ressalta-se, ainda, que a
justificativa da escolha do l6cus da pesquisa se deu por via das determinac6es postas no periodo
da pandemia® e pelas condicbes em que varias tentativas de reunir um maior nimero de
professores para o estudo foi declinando. Tais condi¢des que foram muito dificeis para a classe

de professores durante esse periodo.

5 No periodo de marco de 2020, se manifestou o Covid-19 (doenca que se manifesta em nds, seres humanos, apos
a infeccdo causada pelo virus SARS-CoV-2- sac@butantan.gov.br). Doenga letal que levou a populagdo ao
isolamento social, protocolo de salde, além disso, na educagéo foi observado o fendbmeno do ensino remoto.
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A pergunta de partida: o que leva uma escola a esse quadro tdo deploravel? Que motivo
ou motivos levam essa instituicdo a esse panorama? Como estava em uma escola que era o
oposto, ou seja, a que ocupava o primeiro lugar nos resultados, foi possivel constatar o que de
fato contribui para essa posicao.

Dessa forma, a avaliagio® foco desta pesquisa, solicitou agdes mais empenhadas, com o
intuito de investigar factualmente condi¢cGes da aprendizagem na escola. Foi necessario,
entretanto, o envolvimento nesse processamento, para que o0 ensino mostrasse qualidade nas
praticas apresentadas.

Nessa esteira, objetivou-se, dessa forma, analisar a importancia do Ensino de Ciéncias
para o ensino fundamental, no contexto das avaliacGes externas, no sentido de compreender 0s
fundamentos tedricos e politicos das avaliacdes externas e, assim, investigar que perspectiva de
Ensino de Ciéncias esta presente na BNCC e no DCRC, para examinar os desdobramentos da
caréncia do processo de ensino e aprendizagem nas turmas de segundo ano do ensino
fundamental.

Escolheu-se, como método, o estudo de caso para esclarecer a atuacdo do ensino de
Ciéncias, pois, de acordo com Yin (2005, p. 20), o estudo de caso permite que os pesquisadores
recorram a uma variedade de fontes e pode ser utilizado para “contribuir com o conhecimento
que temos dos fendmenos individuais, organizacionais, sociais, politicos e de grupo, além de
outros fendmenos relacionados”.

Segundo Gil (2002), o estudo de caso € uma modalidade de pesquisa amplamente
utilizada nas ciéncias biomédicas e sociais. Este método se constitui como um estudo detalhado
de um objeto ou objetos. Antigamente, o estudo de caso era apenas de teor exploratério, mas
atualmente € indicado para a averiguacao de um acontecimento contemporaneo.

O proposito atual do estudo de caso é conhecer as ocorréncias da vida real dos
professores, mantendo as caracteristicas unitarias desse objeto de estudo, detalhando o contexto
que se esta investigando, elaborando possibilidades ou fomentando teorias, explicando de
maneira precisa as alteracdes de determinados acontecimentos que utilizam levantamentos e
experimentos.

Logo, o que deve ser proposto para o pesquisador que utiliza o estudo de caso é que

tenha um cuidado extremo no planejamento, na coleta e na analise dos dados. Quanto ao Iécus

¢ A avaliacdo que conhecemos comumente em sala de aula faz parte da avaliagdo interna, uma modalidade que
compreende a relacdo entre ensino-aprendizagem em sala de aula. A modalidade e variacdo de avaliacdo externa
se diferencia, pois, a avaliacdo ndo se d apenas no dmbito interno, mas externo da aprendizagem, agentes externos
e politicas de monitoramento do sistema educacional (OLIVEIRA; HOLANDA; BARROSO, 2020, p. 5).
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da pesquisa, a institui¢do sinalizada trata-se de uma escola publica do Municipio de Fortaleza,
tendo como sujeitos professores que atuam em turmas do segundo ano do ensino fundamental.
A opcdo por pesquisar as opinides desses profissionais se justifica por eles vivenciarem
experiéncias de pratica do Ensino de Ciéncias nas séries iniciais do ensino fundamental, o que
pode, assim, contribuir com este estudo, para que favoreca a anélise da realidade em uma escola
publica de educacdo basica. Dessa forma, a consideravel relacdo da area de Ciéncias com as
avaliacOes externas aparece pela qualidade que o ensino deve reverberar na sua totalidade na
formacéo dos alunos para o século XXI — uma dinamica que possa contemplar a formacéao de
um cidadao critico, reflexivo e pleno.

Os dados foram coletados a partir de questionario (APENDICE A), o qual, segundo
Parasuraman (1991) figura como um conjunto de perguntas utilizadas no intuito de obter dados
necessarios que foram analisados posteriormente e ajudaram na elaboracéo das conclusdes do
trabalho cientifico. Essas perguntas tém a finalidade de obter informacgdes sobre um
determinado fato concreto, por isso, existem Vvarios estilos e formatos de questionarios, para
atender a especificidade de cada problema a ser pesquisado.

No ambito da educacdo, os questionarios costumam ser o mecanismo escolhido pelos
docentes para avaliar os seus alunos. Um questionario pode ser apresentado por escrito, sendo
indicado, ao estudante, para responder numa folha cada uma das perguntas. De acordo com as
suas respostas, o professor podera julgar se o aluno aprendeu, ou ndo, aquilo que Ihe ensinou
nas aulas.

Segundo Matos e Vieira, (2001), o segredo de uma coleta de dados bem-sucedida € o
planejamento, por meio do qual se pode chegar a uma perfeita execucdo na apuracéo dos dados,
a partir de uma anélise dos dados que requer muita atencdo e organizacao, transformando as
informacdes obtidas, tanto quanto possivel, em uma singular resposta e levando, obviamente, o
pesquisado a responder com suas préprias palavras. Esses dados poderdo apresentar-se de
maneira grafica, facilitando a compreensdo e visualizagdo dos resultados da pesquisa. E
possivel também, dessa forma, realizar cruzamentos de dados e analisar qualitativamente o
objeto de estudo, em multiplas perspectivas.

A analise de dados consiste “num processo sistematico de busca e de organizagdo de
transcri¢des de entrevistas, notas de campo e de outros materiais que foram sendo acumulados
durante a observacao e a coleta dos dados” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 205).

Em um primeiro momento, a analise dos dados constituiu-se em avaliar a resposta dos
professores, tomando-se como base as questdes colocadas no questionario, relacionadas ao

contexto social, a BNCC, alfabetizagéo cientifica, Ensino de Ciéncias e Avaliag0es Externas.
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Apos leitura minuciosa de cada resposta escrita feita por eles, o critério foi observar a
semelhanca de algumas respostas e realizar a jungéo delas. Essa parte da tabulacdo foi colocada
em uma tabela com as respostas dos professores.

E importante ressaltar que os objetivos especificos propostos sdo compreendidos como
caminhos possiveis para atender ao objetivo geral deste estudo, que ¢ ‘analisar a importancia
do Ensino de Ciéncias para o ensino fundamental, no contexto das avaliagdes externas’. Nesse
sentido, o primeiro objetivo especifico tem como pretensdo compreender os fundamentos
teoricos e politicos das avaliacOes externas e, para isso, serd necessaria uma revisao de literatura
a respeito da avaliacdo educacional e, mais especificamente, das avaliagdes externas, bem como
dos aspectos normativos da politica educacional que fundamentam o fendmeno das avaliacGes
externas no contexto escolar.

O segundo objetivo especifico € investigar a perspectiva de Ensino de Ciéncias presente
na BNCC e no DCRC. Para tanto, exigiu-se uma anélise cuidadosa e critica da BNCC (2017) e
do DCRC (2019), buscando identificar de que maneira o Ensino de Ciéncias é abordado nesses
documentos.

Por fim, o ultimo objetivo especifico é examinar os desdobramentos da caréncia do
ensino de Ciéncias nas avaliagcOes externas para 0 processo de ensino e aprendizagem nas
turmas de segundo ano do ensino fundamental. Para isso, foram apresentados 0s questionarios
a professores da Escola Municipal Educador Paulo Freire, os quais atuam no segundo ano do
ensino fundamental. A mais, a escolha do segundo ano do ensino fundamental justifica-se pelo
acompanhamento e observacdo da movimentacdo gerada nessa série devido a aplicacdo das
avaliacdes externas, nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.

A pergunta de partida desta pesquisa apontou para a necessidade de entender toda a
dindmica relativa as avaliacdes externas dentro das escolas, no tocante a Lingua Portuguesa e
Matematica, e a ndo existéncia desse mesmo cendario para as outras disciplinas, no caso,
Ciéncias, 0 que acarreta uma repercussdo negativa para 0s alunos, para a gestdo e,
consequentemente, para os professores, visto que ndo ha proficiéncia nessa area, nao precisando
mostrar resultados, ndo elevando, assim, o nome da escola, ndo se fazendo referéncia a
importancia da aprendizagem dos alunos.

O percurso metodoldgico desta investigacao teve inicio por meio de estudos sobre
Ensino de Ciéncias e AvaliacOes Externas, tematicas que tém despertado 0 nosso interesse e
que pensamos aprimorar no processo de formacgdo continuada que vivenciamos engquanto

docentes da escola basica.
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Além dos estudos — com base no referencial teérico ja mencionado — que favoreceram
a escrita desta pesquisa, convidamos alguns professores a trazerem suas contribui¢des sobre a
avaliacdo na realidade vivenciada por eles nas escolas publicas. Tivemos como critério de
escolha dos sujeitos os profissionais licenciados em Pedagogia e que estivessem exercendo a
docéncia em anos iniciais do ensino fundamental em uma escola publica do municipio de
Fortaleza. Os quatro professores retornaram com todo questionario respondido, os quais foram
enviados por meio de e-mail com convite previamente realizado. No quadro 3, temos o perfil

de formacdo das professoras participantes, as quais sao pertencentes do Distrito V

Quadro 3 — Perfil dos docentes pesquisados

Docentes Formagéo Ano que leciona Tempo de Magistério
Pedagogia/Licenciatura 2° ano do ensino 23 anos
Docente 1 Especializacdo em fundamental

Psicopedagogia

Pedagogia/Licenciatura 2° ano do ensino 12 anos
Docente 2 Especializacdo em fundamental
Gestdo Escolar

Docente 3 Pedagogia/Licenciatura 2° ano do ensino 08 anos
fundamental

Docente 4 Pedagogia/Licenciatura 2° ano do ensino 05 anos
fundamental

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Conforme ilustra o Quadro 3, os docentes sdo Licenciados em Pedagogia e lecionam no
2° ano do ensino fundamental. Apenas uma delas possui maior tempo no magistério (23 anos).
Quanto ao perfil de formacdo, duas possuem Especializacdo em Gestdo Escolar e
Psicopedagogia, enquanto as outras duas apenas a graduagéo.

Ap0s obtermos os questionarios respondidos, realizamos a leitura minuciosa. Em torno
das ideias recorrentes presentes nos registros, foi possivel definir as categorias de andlise, a
saber: objetivos das avaliacOes, relacdo entre as avaliagdes, Ensino de Ciéncias, realidade dos
alunos e qualidade da educagéo.

Ainda com o0 objetivo de examinar os desdobramentos da caréncia do Ensino de
Ciéncias no que se refere as avaliagfes externas, foram planejadas e realizadas oficinas para 0s
professores do segundo ano do ensino fundamental (APENDICE 1). Almeja-se, com isso,

contribuir com a realidade investigada. As oficinas sdo compreendidas como momentos
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formativos, mas também reflexivos por proporem debates sobre os seguintes temas: Avaliagdo
Interna, Avaliagdo Externa, Metodologia Inovadora para o Ensino de Ciéncias, Investigacao,
Despertando a Curiosidade, Realizando Experimentos e Interacdo Aluno x Professor.

As oficinas foram preparadas para os professores do segundo ano com 0s conceitos e
definicbes sobre a Avaliagdo Escolar: Avaliacdo Interna e Avaliagdo Externa, conforme a
BNCC. Nas oficinas, foram apresentadas metodologias que facilitem a avaliacdo do professor
em sala de aula de acordo com a BNCC do ensino fundamental de Ciéncias e que possibilitem
uma melhor aprendizagem para os alunos. Antes da oficina, foi elaborado um questionario
(APENDICE | - Avaliacio dos encontros virtuais pelos participantes) que foi aplicado como
instrumental, ao término da oficina, que serviu para pontuar a formacdo realizada aos
professores de Ensino de Ciéncias, sobre o reflexo das AvaliacGes Externas e a relagdo com o
contetdo da BNCC.

Ressalta-se que foi elaborado o projeto desta pesquisa, o qual foi enviado ao Conselho
de Etica do Instituto Federal de Educagéo, tendo sido aprovado e autorizado o desenvolvimento
deste estudo, conforme Apéndice H cujos resultados foram apresentados e discutidos no item

cinco.

4.1 Propostas de instrumentais

Apresentam-se, no Apéndice I, os instrumentais que orientaram as oficinas realizadas
com professores, apontando-lhes as melhores formas de proceder as avaliacbes com 0s
estudantes, como atos inerentes as atividades humanas, os quais tém como objetivo: identificar,
aferir, investigar e analisar um determinado fato ou situagcdo do processo de ensino e
aprendizagem. Nessas oficinas, foram abordados os conceitos e defini¢des sobre as avaliacdes

escolares para o ensino fundamental.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES: ENSINO DE CIENCIAS NO CONTEXTO DAS
AVALIACOES EXTERNAS

O estudo em questdo partiu de uma pergunta inicial: qual a importancia do Ensino de
Ciéncias para o ensino fundamental no contexto das avaliagOes externas? Em busca de
compreender por que o Ensino de Ciéncias ndo era incluido como area a ser avaliada nas
avaliacdes externas, como acontece com as disciplinas de Portugués e Matematica, e quais 0s
prejuizos disso para o Ensino de Ciéncias, foi percorrido um trajeto investigativo em torno da
literatura sobre o assunto. Na intencdo de responder a essa pergunta inicial, surgiram os
seguintes objetivos especificos: Compreender os fundamentos tedricos e politicos das
avaliacOes externas; investigar as perspectivas de Ensino de Ciéncias presentes na BNCC e no
DCRC; examinar os desdobramentos da caréncia do Ensino de Ciéncias nas avaliacGes externas
para o processo de ensino e aprendizagem nas turmas de segundo ano do ensino fundamental.

Diante dos objetivos tracados, percorreu-se um caminho metodoldgico, ja apresentado
neste trabalho. A partir desse caminho, foram coletados os dados da pesquisa, 0s quais
encontram-se apresentados neste capitulo. E importante pontuar que, desde o inicio da presente
pesquisa, j& se tinha como premissa que todo o estudo ocorreria de maneira virtual devido ao
contexto de Pandemia.

Conforme sinalizado em nosso capitulo metodoldgico, para a coleta de dados, realizou-
se a aplicacdo de um questionario (APENDICE A) com oito perguntas que englobam a
realidade dos professores em sala. O questionario foi repassado por e-mail e foi dado o prazo
de um més para que os professores pudessem respondé-lo. Os sujeitos da pesquisa,
respondentes do questionario foram quatro docentes do ensino fundamental da educacéo basica,
em uma escola que oferta ensino da creche ao nono ano do ensino fundamental, localizada em
uma periferia da cidade de Fortaleza. A partir dos dados fornecidos, verificou-se que o0s
professores possuem vasta experiéncia em sala de aula, dois deles com especializa¢do. Sobre o
tipo de contrato de trabalho, dois sdo professores substitutos e dois efetivos.

Um segundo momento de coleta de dados, mas que também representou um momento
formativo para os professores, foi a oficina ofertada aos professores que participaram
respondendo o questionario inicial — a mais, houve a possibilidade de participacdo de outros
professores interessados na tematica.

Assim, este capitulo, apresenta, nos dois subtopicos a seguir, os resultados obtidos com
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esses dois instrumentos de coleta de dados: questionério e oficina formativa.

5.1 O que pensam os professores sobre o Ensino de Ciéncias e Avalia¢des Externas

Buscando compreender melhor o que os professores pensam sobre o Ensino de Ciéncias
e as demais questdes que circundam essa area do ensino, realizou-se a aplicacdo de
questionarios com quatro professores que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental,
notadamente ministrando a disciplina de Ensino de Ciéncias. O questionario, disponivel nos
apéndices deste trabalho, apresenta oito questdes. As respostas serdo apresentadas, juntamente
com a discussdo tedrica, a segulir.

O questionario, como j& pontuado aqui, foi enviado aos e-mails dos professores, com
prazo de 30 dias para respostas. Ao fim desse prazo, os quatro professores retornaram o
questionario respondido.

As respostas foram entdo tabuladas, facilitando a analise dos dados obtidos. Foi
realizada uma primeira leitura das respostas dadas, pontuando aspectos que pudessem se
apresentar como relevantes para a presente pesquisa. A segunda leitura, mais atenta, teve a
finalidade de elencar categorias que ajudassem na analise das respostas. A terceira leitura
objetivou separar, a partir das categorias catalogadas, as proximidades ou similaridades das
respostas dadas, bem como os distanciamentos ou diferencas encontradas.

Analisando as respostas dos professores ao questionario aplicado, pdde-se perceber uma
semelhanca em algumas respostas dadas por varios deles, por exemplo, como na pergunta que
diz respeito a disciplina de Ciéncias como ferramenta social com certa abrangéncia voltada para
as avaliacOes externas, em que, unanimemente, os professores acreditam que a disciplina de
Ciéncias pode se enquadrar nas avaliagdes externas pela sua abrangéncia social e pela base
formativa que ela fornece aos alunos. Esse posicionamento € de todo o grupo, cujas ideias se
mostraram quase idénticas em todas as respostas. A fala de um dos professores retrata o
seguinte, “a disciplina de Ciéncias explica tudo que nos cerca, que tem participagdo na
formacao social e educacional explicando ainda fendbmenos que sdo essenciais ao dia-a-dia”
(Entrevistado D, 2021).

O entrevistado A acredita que a disciplina de Ciéncias pode se enquadrar nas avaliagdes
externas pelo fato de ter uma abrangéncia social com uma forte ligagdo com aquilo que nos
cerca, contribuindo, assim, com a formacao educacional do aluno, viabilizando ao estudante
uma visdo de mundo, ou seja, a disciplina de Ciéncias atuaria como colaboradora para ampliar

o0 entendimento de mundo. Isso revela que o entrevistado A vislumbra essa possibilidade das
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Avaliacdes Externas como algo benéfico e necessario, sendo ministrada sob a ética da realidade
que envolve os alunos, tendo sua totalidade no que diz respeito aos conhecimentos necessarios
a serem utilizados no entendimento cientifico.

Os docentes fizeram referéncia também a interligacdo existente entre o Ensino de
Ciéncias e os fendbmenos relacionados a formacgdo social, o que leva os estudantes a
compreenderem aquilo que os cerca, para que possam entender e enfrentar determinadas
situacOes do seu dia a dia.

Conforme os depoimentos dos professores, a aplicacdo das avaliacGes externas ao
Ensino de Ciéncias é viavel. Especificamente, para 0 segundo ano do ensino fundamental que
é 0 publico-alvo desta pesquisa, por ser a série que é mais avaliada nas avaliacbes externas.
Entretanto, é importante pontuar que viabilidade nédo é sindbnimo de necessidade, considerando
gue o rumo tomado pelas avaliagBes externas na atualidade esta cercado por um contexto de
esvaziamento do conhecimento, com avaliagcdes que tém o Unico objetivo de classificar as
escolas, numa pedagogia do resultado.

No que diz respeito ainda as questdes que buscaram saber sobre avaliar a disciplina de
Ciéncias de acordo com as competéncias, deu-se a entender que a disciplina pode ser avaliada
a partir das competéncias e aquisi¢do de conhecimento por parte do aluno, que as Competéncias
sdo 0 que de fato se apresentam como necessarias para se aplicarem as Avaliagdes,
compreendendo as peculiaridades que seria 0 mais adequado. Na verdade, ndo tem outra
maneira de avaliar a disciplina de Ciéncias, haja vista a preocupac¢do com as competéncias e
habilidades serem fator formador do aluno em seu aspecto intelectual e critico. Porém, ha
também professoras que descartam totalmente a possibilidade de avaliar a disciplina de
Ciéncias por meio da competéncia dos alunos, havendo, nesse sentido, ainda um debate a ser
travado, buscando identificar melhor como os professores compreendem o ensino por
competéncias e como, por conseguinte, avaliam a partir dessa perspectiva.

No que concerne as similaridades, observou-se que o que é comum em todas as respostas
é a compreensdo de que a disciplina de Ciéncias se faz muito necessaria por desenvolver
competéncias que envolvem a consciéncia e as atitudes, levando em consideragdo as
habilidades que devem ser adquiridas pelos alunos, de forma a atender as expectativas
mencionadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017).

No questionamento que objetivou entender as relagdes entre BNCC e Ensino de
Ciéncias, observou-se que ha um consenso de que o documento atende ao esperado da préatica
dessa disciplina em sua totalidade, frente aos desafios apresentados no dia a dia. Vale destacar

a fala de uma das professoras quando ela afirma o seguinte: “Em todo o0 ensino de ciéncias,
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existe um compromisso em contemplar as expectativas que sdo mencionadas na BNCC. Até
porque muitos dos pressupostos que sdo apresentados na BNCC, ja existiam nos paréametros
curriculares nacionais (PCNs) ” (Entrevistado A, 2021).

As professoras B, C e D apresentaram respostas semelhantes, cuja visdo se volta a
BNCC que, segundo elas, é contemplada na disciplina de Ciéncias. E grande o esforco de levar
as escolas a terem um alinhamento e uma prética ajustada de acordo com a BNCC e isso ainda
ndo tem ocorrido em sua totalidade devido a ndo ter havido tempo habil para isso.

Com relacdo a alfabetizacdo cientifica, os docentes se posicionam como bem coloca 0s
itens que dizem respeito & alfabetizag&o cientifica e letramento cientifico, ou seja, o Ensino de
Ciéncias ultrapassa o entendimento de que € apenas uma detentora de elementos para a
compreensdo de mundo, pois desenvolve no aluno a consciéncia de que ele € um instrumento
de categorizacao de si e do outro, a partir de abordagens interdisciplinares, se utilizando de
projetos, destacando suas especificidades.

H& um consenso no tocante a necessidade de contemplar a alfabetizacéo cientifica e de
0 Ensino de Ciéncias ser inseridos nesse contexto, pois a disciplina incentiva a apuracdo de
elementos que viabilizam a compreensdao de mundo, porém, os docentes desvinculam a
possibilidade de a Alfabetizacdo Cientifica ter alguma conexdo com as Avaliacbes Externas,
porque ela ndo influenciara nas praticas avaliativas no Ensino de Ciéncias, alegando que ha um
despreparo geral para receber qualquer outro tipo de conhecimento além do que ja recebe em
sua grade de estudos. Inserir mais uma disciplina seria até prejudicial, uma alternativa seria a
abordagem do conteldo acontecer prioritariamente por meio de textos com temas bem
especificos da area, utilizando topicos de determinados contetdos e desenvolvendo por meio
de Projetos, como foi sugerido, colocando a disciplina de Ciéncias em evidéncia, sempre
observando quando a disciplina estiver em acdo, pois as outras sdo avaliadas utilizando varias
abordagens. Dessa forma, essa tatica talvez facilite o processo de ensino e aprendizagem no
Ensino de Ciéncias.

No item que traz a disciplina de Ciéncias como néo assertiva, clara e objetiva, todos os
participantes afirmam que o contetdo apresentado na disciplina de Ciéncias é dubio, deixando
sempre algo obscuro a respeito dos assuntos abordados por ndo possuir uma definic¢do direta e
objetiva. Os assuntos abordados tém se apresentado sem uma explanagéo detalhada, esse tem
sido o entrave de impedimento para a compreensdo da disciplina. Para os professores, é como
se a disciplina de Ciéncias fosse incompleta, a propria apresentacdo das questbes é bem

insuficiente.
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As perguntas que buscaram saber a respeito da avaliagdo da aprendizagem no Ensino de
Ciéncias nas turmas de 2° ano apontam, na compreensdo dos professores participantes, que a
disciplina de Ciéncias requer atividades praticas em que seja preservada a subjetividade do
aluno, com a insercdo de portfolios, por exemplo. Essa é uma sugestdo de um dos professores
para que seja possivel desenvolver uma abordagem com maior clareza, além de dinamizar as
atividades, saindo do lugar comum das aulas tradicionais e meramente conteudistas.

A sugestdo base é que a disciplina seja praticada de maneira interdisciplinar, essa
pratica facilitara o entendimento e, consequentemente, sua avaliacéo, pois ela requer contetdos
que envolvam atividades praticas. A BNCC abarca alguma dessas sugestGes que seriam
justamente o desenvolvimento de um ensino interdisciplinar e mais dinamizado. No que diz
respeito ao processo avaliativo, acredita-se que ha a necessidade de mudar o foco nos resultados
e o0 contexto de aplicacdes das avaliagdes.

Jé& sobre o item que diz respeito a igualar a construcdo do conhecimento na area das
Ciéncias e ndo apenas em Portugués e Matematica nas avaliagdes externas, indagando que tipos
de adequacdes poderiam ser feitas, os professores consideram, a partir do que ja responderam
nas perguntas anteriores, que se deve utilizar da observacdo e de hipdteses na intencdo de
implementar solugBes resolutivas nos problemas cotidianos, instigando o aluno a uma
consciéncia critica e inserindo a disciplina de Ciéncias nas mesmas praticas das disciplinas de
Portugués e Matematica de maneira mais aprofundada.

Partindo de indagacdes em sala de aula, outra adequacdo seria construir as respostas a
essas indagacdes de maneira grupal, sinalizando que o Ensino de Ciéncias ja esta se preparando
para entrar no contexto das Avaliagdes, pois 0 professor deve, em primeiro lugar, inserir em
sua pratica uma maneira de levar os alunos a estudar Ciéncias de verdade e, depois chamar a
atencdo do aluno para uma nova realidade, pegando os contetdos e explorando-os melhor.

O que é comum em todas as respostas, de modo geral, é que a disciplina de Ciéncias faz
parte do Curriculo Escolar do ensino fundamental, visto que desenvolve, nos alunos,
habilidades, competéncias e atitudes que os tornam conscientes sobre 0 mundo em que vivem,
0 que atende as expectativas mencionadas na BNCC (BRASIL, 2017).

Esse conjunto de respostas coletadas a partir da aplicagdo de questionario buscou
atender ao objetivo geral proposto para esta pesquisa, pois tentou entender qual a importancia
das avaliacGes externas no Ensino de Ciéncias no ensino fundamental. Por meio dos relatos e
reflexdes apresentadas nas respostas dos professores, é possivel compreender, portanto, que
ainda ha uma negligéncia no encaminhamento do Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do ensino

fundamental, em detrimento a um grande foco nas areas de Portugués e Matematica. O foco se
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da pelo fato de que essas areas sdo cobradas nas avaliagcdes externas. Dessa forma, ndo é o
ensino que tem determinado o que sera avaliado, mas é a avaliacdo que tem determinado o que
sera ensinado nas escolas. Em suma, é possivel afirmar que as politicas de avaliacGes externas
com foco na classificagcdo das escolas tém determinado o curriculo escolar.

No que concerne ao primeiro objetivo especifico, o qual relacionava o Ensino de
Ciéncias as definicdes presentes na BNCC e DCRC, observou-se que ha uma consonancia entre
0 que os documentos determinam e o que 0s professores apresentaram em suas respostas. Eles
demonstraram, assim, certo conhecimento acerca desses documentos, ainda que de maneira
simpldria. Além disso, criticamente apontaram as deficiéncias no que diz respeito a como o
ensino de Ciéncias tem sido estruturado, de modo que ndo ha clareza sobre quais, realmente,
s80 0s objetivos.

E possivel compreender, diante do exposto, que o foco exacerbado em algumas areas de
ensino, em detrimento de outras, resulta na indefinicdo e ndo compreenséo dos reais objetivos
de ensino dessas disciplinas. Isso se da de tal forma que o desenvolvimento da disciplina fica a
cargo apenas do professor, o qual a realiza da maneira como consegue.

A respeito da avaliacdo da aprendizagem, os professores demonstraram compreender a
importancia de se mudar o modo como os alunos tém sido avaliados, com foco nos resultados.
Apontam ainda a necessidade de desenvolver um processo de aprendizagem dinamico,
articulando as demais areas ao ensino de Ciéncias, para que assim seja possivel realizar seus
objetivos de maneira efetiva: a aprendizagem e desenvolvimento do aluno deve ser o foco.

Buscando aprofundar os dados apresentados aqui e contribuir com a formacéo dos
professores participantes, planejou-se e aplicou-se uma oficina de formacdo docente tendo
como tema o Ensino de Ciéncias e as avaliacBes externas. A seguir, apresentar-se-4 0

planejamento da oficina e a descri¢do de como foi realizada.

5.2 Oficina de formacao docente

Este topico teve como propdsito apresentar o planejamento e descri¢do da oficina
realizada. A formacdo docente com o tema Ensino de Ciéncias e Avaliagdes Externas teve o
intuito de formar, de maneira reflexiva e dialogada, os professores. A seguir sera apresentado

o0 planejamento.
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5.2.1 Planejamento

Levando em consideracdo as intencdes propostas para esta pesquisa de mestrado e a
constatacdo da necessidade de aprofundar os dados coletados a partir da aplicacdo de
questionario, pensou-se em realizar um momento formativo com os professores respondentes,
bem como com aqueles que tivessem interesse em participar.

A oficina de formacdo docente foi pensada a partir da divisdo em quatro encontros

tematicos, cada um com seu objetivo, tal como apresentado no quadro a seguir:

Quadro 4 — Temas e objetivos dos encontros da oficina

# TEMA OBJETIVO
1 | Avaliagdo externa e avaliages internas: | Identificar e diferenciar avaliagdo externa de
definicbes e conhecimentos prévios. avaliacdo interna; dialogar a partir dos

conhecimentos prévios.

2 | Os  objetivos, competéncias e | Conhecer e identificar as principais proposicoes
habilidades para o ensino de Ciéncias | para 0 Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do
nos anos iniciais do ensino fundamental. | ensino fundamental, a partir do que a legislacdo
propde (BNCC e DCRC)

3 | A avaliacgdo da aprendizagem no ensino | Conhecer o0s objetivos da avaliagio da
de Ciéncias. aprendizagem para o ensino de Ciéncias, a partir do
que a legislacédo vigente propde (BNCC e DCRC);
Identificar novas formas avaliativas para o ensino

de Ciéncias.
4 | Metodologias inovadoras para o ensino | Desenvolver sequéncias didaticas para o trabalho
de Ciéncias. pedagégico no ensino de Ciéncias no 2° ano do

ensino fundamental.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Essas teméticas foram pensadas tendo como aporte as necessidades formativas
apontadas pelos professores nas respostas ao questionario aplicado. As experiéncias da
pesquisadora como professora da educacgdo basica, bem como sua formacéo académica, foram
cruciais para delimitar e delinear melhor a organizacdo dos encontros.

Essas mesmas experiéncias ajudaram a pensar a organizacdo metodologica dos
encontros, elaborando cada um a partir de etapas pré-definidas. Essas etapas sdo apresentadas

no quadro a seguir:



Quadro 5 — Organizacdo metodoldgica da oficina

- Identificar os conhecimentos prévios
dos professores.

ETAPA OBJETIVOS PRINCIPAIS ATIVIDADES DE
CADA ETAPA
Ponto de | - Apresentar a tematica do dia; - Exposicéo dialogada;
partida | - Dialogar com o referencial teorico | - Dinamica “nuvem de
utilizado; ideias/palavras™’.

Situacdo- | - Apresentar uma situagdo-problema para | - Exposi¢éo da situagdo-problema;
problema | que os professores reflitam sobre e | - Trabalho em grupo.
busquem uma solugdo a partir do que foi
dialogado na primeira etapa.
Debate e | - Dialogar com os professores, trazendo | - Registro das discussfes levantadas
resolucdo | elementos que podem ajudar no debate; | pelos professores na resolugdo do
- Identificar as resolucfes encontradas | problema;
pelos professores para o problema | - Mediagdo dos debates.
apontado na etapa anterior.
Avaliacdo | - Avaliar o aprendizado do dia; - Roda de conversa para avaliar o dia da
e ponto | - Identificar as diferengas entre o ponto | oficina;
de de partida (inicio do dia de oficina) e o | - Formulario para avaliagdo e auto
chegada | ponto de chegada (finalizacdo da | avaliagdo dos professores;
oficina). - Dinamica “nuvem de palavras”,
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comparando com as  palavras
levantadas no inicio do dia, observando
as diferengas ou permanéncias.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

A oficina foi pensada estrategicamente em quatro etapas metodoldgicas, que possuem
cada uma seus objetivos e atividades principais. O planejamento completo de cada dia da
oficina a partir dessa organizacdo metodoldgica encontra-se no Apéndice I. E importante
pontuar que as etapas apresentadas no Quadro 5 partem do pressuposto de que os professores
possuem conhecimentos prévios e esses serdo levados em consideracdo na formacao e serdo o
ponto de partida de cada um dos quatro encontros. Dessa forma, compreende-se que a oficina
ndo é entendida apenas como alguém externo que traz conhecimentos novos para 0S
professores, mas que deve ser um momento de autorreflexdo, didlogo e de construcdo coletiva
de novas percepcdes sobre tematicas que os professores ja ouvem no seu dia a dia.

A oficina foi planejada para ocorrer de maneira remota, considerando o contexto
pandémico vivenciado e as dificuldades dos professores deslocaram-se para participar dessa
formacdo. Pensando em realizar um momento formativo que se adequasse as disponibilidades
dos professores, foi realizado um encontro remoto inicial, no dia 06 de agosto de 2021. Nesse

encontro, foram explicitados os objetivos da oficina, quantidade de encontros, carga horéria e

" Essa dindmica consiste em cada professor langar uma palavra ou ideia que represente, para ele, o tema tratado no
dia. A partir das palavras faladas, cria-se uma nuvem com todas as palavras e ideias lancadas pelos professores.
Depois dialoga-se sobre essas palavras, para entender o sentido atribuido por cada professor as palavras presentes
na nuvem formada pelo grupo. Site utilizado, caso a aula seja online: https://www.wordclouds.com/.
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metodologia, buscando adesdo dos professores e acordo de uma data e horario que fosse

possivel a participacdo dos interessados.

5.2.2 Realizacao

A oficina ocorreu de maneira remota, utilizando a plataforma Google Meet, com link de
acesso enviado aos professores, 0s quais, no encontro inicial, demonstraram interesse em
participar. Foi realizada do dia 09 a 12 de agosto de 2021, no horéario de 13h00min a 16h00min,
totalizando trés horas por encontro. Participaram da oficina 20 professores.

A oficina foi realizada, entdo, de acordo com o planejado (APENDICE I). No primeiro
dia, todo o planejamento da oficina foi apresentado aos professores, com os temas a serem
trabalhados nos quatros dias, bem como a metodologia pensada para cada um dos encontros.
Apos essa introducado, deu-se inicio a oficina.

O primeiro encontro teve como objetivo identificar e diferenciar avaliagdo externa de
avaliacdo interna, além de tentar dialogar a partir dos conhecimentos prévios dos professores.
Nesse sentido, apds explicitar e apresentar a oficina como um todo, seguiu-se um momento de
escuta que buscou entender o que os professores ja sabiam sobre avaliacdo externa, avaliacao
interna e 0 que esperavam aprender.

Para tanto, solicitou-se que os professores respondessem a seguinte pergunta: “O que
vocé pensa quando se fala em avaliagdo? ”. As seguintes palavras aparecerem na nuvem de
palavras montada pelos professores: medir, dar uma nota, aprendizado, saber o que os alunos
aprenderam e ver se 0 aluno aprendeu. A partir dessas palavras, realizou-se um pequeno debate
para entender melhor os sentidos atribuidos por cada professor as palavras que compunham a
nuvem de palavras.

E possivel identificar que ha uma gama de saberes envolvidos nessas palavras
apresentadas pelos professores, os quais demonstram desde uma visdo mais tradicional de
avaliar como forma de medir e classificar os alunos por notas atribuidas a partir dos resultados
obtidos nas avaliagBGes, até uma visdo mais progressista que vé a avaliagdo intimamente
relacionada com a aprendizagem.

Dessa forma, na exposi¢do dialogada realizada a seguir abordou-se tanto a discusséo
teorica a respeito da avaliacdo da aprendizagem, como a diferenciacdo entre avaliacdo interna
e avaliacdo externa. Aproveitando o mote dado pelas respostas dos professores, abordou-se
também a diferenciagdo entre prova e avaliagdo, buscando desmistificar que a Unica forma de

avaliar é a aplicacdo de provas. O intuito foi desenvolver uma mentalidade de avaliagdo como
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essencial ao processo de ensino e aprendizagem, a qual permeia todo esse processo, ndo se
dando apenas ao fim do calendério bimestral ou ano letivo.

Nesse primeiro encontro, os professores ainda estavam pouco participativos, talvez pelo
contato apenas com a tela. Esse, inclusive, foi entendido como grande empecilho para a
realizacdo do planejamento da oficina, pois se observou uma resisténcia dos professores em
participar, em falar, em aparecer ligando os videos.

Ainda que muitos estejam acostumados, ap6s mais de um ano de ensino remoto, em
participacdo de encontros virtuais, a falta da presenca fisica pode ser entendida como uma

dificuldade em conseguir a participacdo efetiva em momentos formativos como esse proposto.

Figura 8 — Primeiro dia da oficina formativa

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

O segundo encontro teve o objetivo de conhecer e identificar as principais proposi¢oes
para o Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental, a partir do que a legislacao
propde, fundamentando-se na BNCC e DCRC. Nesse encontro, em suma, observou-se que 0S
professores ndo possuiam conhecimento de alguns objetivos propostos pelo Ensino de Ciéncias.
Dessa forma, reitera-se o que fora apontado nas respostas obtidas com os questionarios: uma
dificuldade de clareza do que realmente seja o objetivo do Ensino de Ciéncias nos anos iniciais
do ensino fundamental. Os professores apontaram ainda falta de formag&o sobre o assunto, pois

as formacdes ofertadas geralmente voltam-se as areas avaliadas.



86

Figura 9 — Segundo dia da oficina formativa
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€  yir-unxe-oxd »

Mais 26 pessoas l
{ J

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

O terceiro encontro teve como finalidade conhecer os objetivos da avaliagdo da
aprendizagem para o ensino de Ciéncias, a partir do que a legislacao vigente propde (BNCC e
DCRC), além de tentar identificar novas formas avaliativas para o ensino de Ciéncias, a partir
do compartilnamento de experiéncias entre 0s professores.

Nesse encontro, a inten¢do era desenvolver uma ideia de avaliacdo para 0 ensino de
Ciéncias que fosse além das provas objetivas e escritas, mas que os professores pudessem
pensar na realizacdo de portfélios, apresentacdes de teatro, construcdo de cartazes de
conscientizacao, de atividades que pudessem envolver o conjunto de disciplinas e comunidade

escolar na formagé&o de alunos mais criticos e participativos.
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Figura 10 — Terceiro dia da oficina formativa
(_
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Fonte: Elaborada pela autora (2021).

O quarto encontro teve o0 objetivo de, junto aos professores, buscar pensar em
metodologias inovadoras e diferenciadas para o trabalho pedagdgico no Ensino de Ciéncias
para 0 2° ano do ensino fundamental. As experiéncias que os professores ja tiveram durante
todo seu processo educativo foram de extrema relevancia para que conseguissem pensar no
Ensino de Ciéncias, e na escola como um todo, como um ambiente que desenvolve a
subjetividade dos alunos e, por conseguinte, forma seres humanos para agir socialmente fora

do ambiente escolar.

Figura 11 — Quarto dia da oficina formativa

P00 ®

Fonte: Elaborada pela autora (2021).
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Figura 12 — Metodologia ativa, inovadora
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Fonte: Anais do II Seminario de Educagdo 2017

Dessa forma, pensar o Ensino de Ciéncias é pensar a formacdo de alunos criticos,
conscientes e participativos. Essas caracteristicas, com certeza, valerdo para qualquer disciplina
curricular e para a vida de todos os alunos.

No ultimo subtdpico deste capitulo, serdo apresentados os principais resultados obtidos

com a realizacdo dessa oficina.
5.2.3 Resultados: o desenvolvimento de uma nova concepcao de ensino de Ciéncias

O principal motivo que levou a realizacdo da oficina foi pensar num momento formativo
em que fosse possivel dialogar de maneira mais proxima com os professores e, assim,
compreender melhor como o Ensino de Ciéncias e as Avaliagdes Externas tém sido vistos pelos
professores. Além disso, tinha-se o desejo de, juntamente a esses professores, pensar numa nova
forma de realizacao do ensino de Ciéncias nas escolas.

A realizacdo da oficina demonstrou que € possivel promover um ensino mais
significativo tanto para os alunos quanto para os professores. Entretanto, isso s6 sera possivel
a partir da garantia de espacos de didlogo de troca de experiéncias entre os professores, a qual
possa transformar-se também em espacos de reflexdo e autorreflexdo, ajudando na formacéo
dos professores, na mudanga de posturas pedagdgicas e na escolha de novos métodos de ensino.

Os professores que participaram da oficina compreendem que ndo ha espacos assim nas
escolas, nem momentos com tempo suficiente para que os professores dialoguem, conversem
ou estudem coletivamente para pensar em estratégias inovadoras. Além disso, 0s professores
apontaram, diversas vezes, a quantidade de questfes burocraticas cumpridas, impedindo que

possam pensar criticamente ou estudar antes de planejar suas aulas.
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Sabe-se que ha a garantia de um terco da carga horaria para que os professores possam
planejar, mas esses momentos, ainda mais agora no contexto do ensino remoto, sdo muitas
vezes solitarios.

Dessa forma, os resultados obtidos com esta pesquisa demonstram a necessidade de
aumentar o didlogo entre os professores. Uma opg¢do seria aproximar a universidade da escola,
sendo a universidade um ponto de apoio para ajudar os professores a refletir, estudar e debater
sobre as problematicas do chdo da escola. O proximo capitulo tem o objetivo de apresentar as

consideracdes finais deste trabalho.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objeto de estudos a relagdo entre Ensino de Ciéncias e as
avaliagOes externas, no contexto dos primeiros anos do ensino fundamental. Diante disso, o
objetivo geral foi analisar a importancia do Ensino de Ciéncias para o ensino fundamental no
contexto das avaliacOes externas. A partir da delimitacdo do objeto de estudo e do objetivo geral
da pesquisa, 0s objetivos especificos, entendidos como o caminho metodoldgico para se chegar
ao objetivo principal da pesquisa, foram se delineando. Assim, identificou-se a necessidade de
primeiro compreender os fundamentos tedricos politicos das avaliagdes externas, sendo esse 0
primeiro objetivo especifico trabalhado.

Para atender a esse primeiro objetivo especifico, realizou-se uma revisao de literatura a
partir de estudos na &rea da avaliacdo. O segundo capitulo deste texto teve a intencdo de
apresentar essas discussdes. Concluiu-se, a partir deste estudo, que a concepcao de avaliacdo
escolar presente na literatura refere-se a ideia de avaliacdo como algo inerente a pratica
pedagdgica e, portanto, que ocorre durante todo o processo de ensino e aprendizagem,
diferentemente do que se tem apregoado com as avaliaches externas que aparecem num
contexto de avaliagdo como medicdo do aluno, ainda que ndo tenha objetivo de classifica-lo,
acaba incorrendo na avaliacdo da instituicdo escolar ou do sistema escolar como um todo.

Considera-se que essa visdo de avaliacdo voltada apenas para medir o aluno ou
classificar a escola possui uma visao distorcida de avaliacdo da aprendizagem. Luiz Carlos de
Freitas em seu blog pessoal® considera que o que esta ocorrendo é a implementagdo de uma
I6gica mercadoldgica e financeira, num espirito contabil que se instala nas escolas e salas de
aula. A avaliacdo externa, para além da propria avaliacdo da aprendizagem, busca colocar as
escolas em rankings para saber quem é a melhor e quem receberd uma verba a mais.

Outra problematica percebida nesse contexto avaliativo é o foco em algumas areas do
conhecimento em detrimento de outras. Assim, ndo é mais o conteido do que € ensinado que
sera avaliado, mas quem sera avaliado (o aluno), € que é o parametro para definir o conteido
das disciplinas avaliadas. No entanto, o que ocorre com as disciplinas que ndo sdo cobradas
nessas avaliagcdes? E o ensino de Ciéncias, tdo importante para o desenvolvimento de um senso
critico e investigativo nos alunos, como tem ocorrido? Essas foram algumas das perguntas

basilares para o desenvolvimento desta pesquisa.

& Disponivel em: https://avaliacaoeducacional.com/2020/06/22/ceara-0-que-conta-e-0-que-nao-conta-na-
avaliacao/. Acesso em: 19 ago. 2021.
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Para responder a essas perguntas, foi necessario entender primeiro quais os objetivos do
Ensino de Ciéncias. Foi assim que se definiu o segundo objetivo especifico deste estudo:
investigar que perspectiva de Ensino de Ciéncias estd presente na BNCC e no DCRC, dois
documentos que sdo orientadores para a construcdo do curriculo escolar e definicdo dos
contetidos. O capitulo 3 apresenta a pesquisa feita para responder a esse objetivo. Primeiro,
realizou-se uma conceituacdo do que é o Ensino de Ciéncias, depois se tratou da alfabetizacdo
cientifica por entender que a literatura consultada abordava, com frequéncia, essa tematica e
que, por suposto, era de grande importancia para compreender a importancia do Ensino de
Ciéncias. Por fim, realizou-se o estudo do Ensino de Ciéncias nos documentos j4 referidos aqui.

Constatou-se que tanto a literatura quanto os documentos oficiais possuem uma Vvisao
ampliada do que é o Ensino de Ciéncias, mas, se comparado ao ensino de Matematica e Lingua
Portuguesa, os documentos sdo insuficientes. Isto €, assim como nas avalia¢fes externas, nos
documentos orientadores também ha um foco na Lingua Portuguesa e Matematica em
detrimento das outras &reas de ensino. Aqui é possivel apresentar outro questionamento: quais
os desdobramentos dessa caréncia identificada no Ensino de Ciéncia para o processo de ensino
e aprendizagem, principalmente nas turmas de segundo ano do ensino fundamental?

Essa pergunta foi determinante para a defini¢do do terceiro e Gltimo objetivo especifico
deste trabalho: examinar os desdobramentos da caréncia do ensino de Ciéncias nas avaliagdes
externas para 0 processo de ensino e aprendizagem nas turmas de segundo ano do ensino
fundamental. Metodologicamente, esse foi 0 objetivo que apontou para uma pesquisa mais
empirica. Assim, para que fosse possivel examinar essa caréncia, mostrou-se necessario
recorrer aos professores.

Realizou-se, em vista do exposto, a aplicacdo de questionario com professores atuantes
no Ensino de Ciéncias no segundo ano do ensino fundamental, numa escola pablica da rede
municipal de ensino de Fortaleza. O questionario teve o objetivo de identificar o que 0s
professores pensam tanto sobre o Ensino de Ciéncias, quanto sobre as avaliaces externas no
contexto desse ensino.

Os dados coletados, bem como as inquietagcBes que surgiram a partir da analise dos
questionarios e dos estudos realizados, impulsionaram o planejamento e a realizacdo de uma
oficina formativa com os professores interessados. A oficina tinha o objetivo de possibilitar um
momento dialdgico, estudo e reflexdo juntamente a esses professores no que diz respeito aos
temas tratados nesta pesquisa, a saber: Ensino de Ciéncias e Avalia¢Ges Externas.

Outro objetivo trabalhado nesta dissertacdo foi identificar a auséncia de formac6es que

tratassem sobre essas tematicas ou que auxiliassem os professores a repensarem suas praticas,
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tornando-as mais interativas, mais significativas para os alunos. Sobre isso, a formacdo se
mostrou como um ambiente favoravel para a reflexdo em grupo. O planejamento da formacgéo
considerou esse objetivo e, por isso, foi pensada uma metodologia dividida em etapas. As etapas
partiam dos conhecimentos prévios dos professores sobre o assunto abordado em cada um dos
quatro dias de formacdo. A partir da identificagdo e de registro desses conhecimentos prévios,
a parte teorica era apresentada, sempre em didlogo com os professores. Depois, uma situacdo
problematica era trazida para que os docentes refletissem sobre a situacdo e pensassem em
alternativas. Ao final, a avaliacdo do dia era feita retomando os conhecimentos prévios dos
professores, para que eles avaliassem os aprendizados do dia.

Essa metodologia se mostrou como muito assertiva, pois, no contexto de uma atividade
remota, a pretensdo era contar com a participacdo ativa dos professores, sem que fosse um
momento macante ou cansativo para eles. Ainda assim, a falta do encontro presencial
representou uma grande dificuldade e foi apontada, inclusive, pelos professores.

A formacdo evidenciou que os docentes possuem uma necessidade enorme de trocar
experiéncias, de dialogar mais e sentem falta de um espaco que seja propicio para isso. Ainda
foi perceptivel que os professores ndo possuiam maiores conhecimentos a respeito do Ensino
de Ciéncias, o que dificultava em pensar praticas que fossem mais interessantes aos alunos. Um
momento interessante da oficina foi o trabalho com a memdria de cada professor a respeito da
sua trajetoria na educacdo bésica e as lembrancas que cada um possuia sobre o Ensino de
Ciéncias. A tarefa era pensar em que memodrias afetivas relacionadas ao Ensino de Ciéncias
esses professores gostariam de construir com seus alunos.

O grande desafio da docéncia, em tempos como 0s que vivenciamos atualmente, é
enxergar a importancia da escola na vida do aluno, a qual deixa marcas, seja de lembrancas
boas ou ruins, e, a partir dessa constatacao, pensar em como cada professor ira contribuir com
essas lembrancas a serem criadas.

Conclui-se, com isso, que € preciso criar espacos ampliados de dialogo sobre as
vivéncias e experiéncias de cada professor, ajudando-os a ressignificar e a repensar suas
praticas. Para o ensino de Ciéncias, de acordo com o0s objetivos tracados, conclui-se que a
caréncia comeca na formacdo docente, seja inicial ou continuada. A mais, o foco em outras
areas do ensino, aquelas que serdo avaliadas, faz com que os préprios professores
descredibilizem a importancia de ensinar os conteudos do Ensino de Ciéncias na escola.

Destarte, a ampliacdo das avaliagdes externas no ambiente das escolas ndo muda apenas
a dindmica do dia de aplicacdo da prova, mas muda o comportamento de alunos e professores,

gestores e demais membros da comunidade escolar, durante todo o ano letivo. Os professores
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temem, inclusive, lecionar em turmas que irdo prestar os exames externos por conta de toda a
pressdo e busca de resultados.

Por fim, é deveras relevante pontuar a importancia de estudos que busquem dialogar
com as experiéncias docentes. Entretanto, ndo estamos falando apenas de utilizar a escola como
ambiente de coleta de dados, sem dar retorno dos achados a esses sujeitos, mas de pesquisas
que sejam construidas em didlogo permanente com os professores e alunos. A relagdo da
universidade com a escola deve se dar de maneira continua, auxiliando na formacgédo de
docentes, gestores e no processo de aprendizagem dos alunos.

Em vista disso, aponta-se a perspectiva de estudos futuros que, em permanente dialogo
com a escola, busquem colaborar com a formagédo dos professores, mas que chamem esses
professores para ajudar na construcdo dessas pesquisas, seja huma metodologia de pesquisa
participante ou de pesquisa-acdo. O fato é que ndo se pode mais fazer pesquisa sobre a escola

sem a participacao efetiva da comunidade escolar.
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APENDICE A — QUESTIONARIO

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO ESTADO
DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E
MATEMATICA

Pesquisadora: Maria Elizete Pereira Alencar Oliveira
Orientadora: Prof2. Dr2 Maria Cleide da Silva Barroso

Esta pesquisa tem como objetivo principal analisar o Ensino de Ciéncias no contexto das
avaliacdes externas. Como ja dito, as informacg6es aqui prestadas servirdo apenas como dados
de pesquisa, resguardando o direito ao anonimato dos participantes.

Vocé estda sendo convidada a responder o presente questionario, instrumental
integrante da pesquisa citada, cujo objetivo é colhermos informacGes sobre sua
formacédo e pratica docente, bem como sobre seu repertério teorico.

QUESTIONARIO

Formacao Inicial:

Curso

Instituicao

Data de término

Curso

Instituicao

Data de término

Formacdo complementar:

Cursos de aperfeicoamento

Cursos de pos-graduacédo

Experiéncia profissional:

Tempo de docéncia

Tempo nesta instituicéo




Carga horaria nesta instituicdo

Disciplina que leciona

=

Considerando o contexto social, 0 conhecimento escolar tem grande importancia
para preparar o aluno para a vida, desta maneira, podemos qualificar a disciplina
de ciéncias como uma ferramenta social que possibilita uma abrangéncia que passa
por disciplina qualificada em avaliagdes externas? Explique sua resposta

Ino

Na conjectura atual com desafios ambientais tdo exacerbados, a avaliacdo feita nas
escolas, com relacdo a disciplina de ciéncias contempla as expectativas que séo
mencionadas na BNCC?

[8)

No mundo contemporaneo preocupar-se com a alfabetizacéo cientifica ndo seria
uma forma de inserir a disciplina nas avaliacGes externas? Justifique

I~

Observando as avaliacbes aplicadas no contexto atual em qué a disciplina de
ciéncias ndo se apresenta de forma assertiva, clara e objetiva?

[)]

Que sugestdes podemos citar para avaliarmos a aprendizagem do Ensino de
Ciéncias nas turmas de 2° ano?

1o

Como poderiamos igualar a consecucdo do conhecimento na area das Ciéncias e
ndo apenas em Portugués e matematica nas avaliacBes externa? Que tipo de
adequacOes poderiam ser feitas?

I~

Se a BNCC prop0e que seja desenvolvido um letramento cientifico como podemos
avaliar de forma interdisciplinar, dando abrangéncia a disciplina de Ciéncias?

Vocé concorda em avaliar a disciplina de Ciéncias de acordo com as competéncias
(conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes)? Justifique sua resposta

101
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APENDICE B - DECLARACAO DE COMPROMISSO DE APRESENTAGCAO DOS
RESULTADOS

INSTITUTO FEDERAL

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO ESTADO DO CEARA -
IFCE

PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUAGAO E INOVAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA - PGECM

DECLARACAO DE COMPROMISSO DE APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Mediante o presente documento, firmamos o compromisso de anexar os
resultados da pesquisa intitulada “Ensino de ciéncias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental: a perspectiva da area nas avaliagtes externas” na Plataforma Brasil,
garantindo-se o sigilo a identidade dos participantes, propriedades intelectuais e
patentes industriais, conforme determinado pela Norma Operacional n°® 001/2013 do
Conselho Nacional de Saude (CNS), alinea ¢, do dispositivo 3.3.

Ademais, declaramos conhecer e cumprir as orientacées e determinacdes
fixadas nas Resolugdes n°® 466, de 12 de dezembro de 2012, e 510, de 07 de abril
de 2016, e Norma Operacional n° 001/2013, pelo CNS, e disponiveis no Regimento
Interno do Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e
Tecnologia do Ceara (IFCE).

Fortaleza, 14 de outubro de 2020.

O 3
2 2

s A VN A
vidria Elizete Pereira Alencar Oliveira

Pesquisadora responsavel

— AL LE AL A4
Maria Cleide Barroso da Silva
Orientadora responsavel
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APENDICE C - DECLARACAO DE GARANTIA DOS RECURSOS DA PESQUISA

INSTITUTO FEDERAL

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO ESTADO DO CEARA -
IFCE

PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUAGAO E INOVAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA - PGECM

DECLARAGCAO DE GARANTIA DE REGRESSO DOS BENEFICIOS DA
PESQUISA

Mediante o presente documento, garantimos o retorno dos beneficios de
possibilitar que os professores de ensino de Ciéncias dos anos iniciais do Ensino
Fundamental compreendam as potencialidades da disciplina que lecionam, bem
como reflitam sobre os desdobramentos das avaliagées externas para o processo de
ensino e aprendizagem, resultantes da realizac&o da pesquisa intitulada “Ensino de
ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental: a perspectiva da area nas
avaliagbes externas” aos participantes, consoante alinea d, do dispositivo 3.3, da
Norma Operacional n® 001/2013 do Conselho Nacional de Sadde (CNS).

Ademais, declaramos conhecer e cumprir as orientagdes e determinacées
fixadas nas Resolugdes n°® 466, de 12 de dezembro de 2012, e 510, de 07 de abril
de 2016, e Norma Operacional n° 001/2013, pelo CNS, e disponiveis no Regimento
Interno do Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e
Tecnologia do Ceara (IFCE).

Fortaleza, 14 de Outubro de 2020.

(Z
a Cleide
Orientadora responsavel



APENDICE D - ORCAMENTO DA PESQUISA

INSTITUTO FEDERAL

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO ESTADO DO CEARA -
IFCE
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E INOVACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAOC EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA - PGECM

ORGAMENTO

Segue o orgamento previsto para a execucéo do projeto intitulado “Ensino
de ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental: a perspectiva da érea nas
avaliagbes externas” a ser realizado pelos pesquisadores Maria Elizete Pereira
Alencar Oliveira e Maria Cleide Barroso da Silva ‘

Neste ambito, ressaltamos que os valores relacionados ao ressarcimento
dos participantes da pesquisa, assim como os referentes a indenizacéo aos danos
decorrentes da realizagdo desse trabalho, serdo cobertos (ou pagos) pelos (as)
pesquisadores (as) Maria Elizete Pereira Alencar Oliveira.

Y |
Descrigdo da despesa ;3‘1&‘&?&“ Valor
Impresséo de T Bustels 3000
questionarios | 4
Total 30,00

Fortaleza, 14 de Outubro de 2020.

e W i

/ Maria Cleide Barroso da Silva

Orientadora responsavel
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APENDICE E — PREVISAO DO CRONOGRAMA DE EXECUGCAO DA PEQUISA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGCAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO ESTADO DO CEARA -
IFCE

PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUAGAO E INOVAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA - PGECM

PREVISAO DO CRONOGRAMA DE EXECUGCAO

Segue a previsdo do cronograma de execucio do projeto intitulado
“Ensino de ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental: a perspectiva da area
nas avaliagbes externas”™ a ser realizado pelos pesquisadores Maria Elizete Pereira
Alencar Oliveira e Maria Cleide Barroso da Silva.

Neste ambito, ressaltamos que a citada pesquisa sera iniciada somente
apds a sua aprovacio pelo Sistema CEP-CONEP, conforme disposto nas
Resolugcbes n™ 466, de 12 de dezembro de 2012, (no item 10 da sec¢&o X3, no
capitulo X) e 510, de 07 de abril de 2016, (no art. 28, inciso 1, do capitulo VI) e
Norma Operacional n® 001/2013 (especificamente, na alinea “f" da secao 3.3, no
capitulo 3), apresentadas pelo Conselho Nacional de Saude (CNS), € no Regimento
Interno do Comité de Etica em Pesquisa do IFCE, em seu art. 35.

B ~ periobo '
3 . Inicio Término

Aplicagio dos questionarios 01/01/2021 01/04/2021

Tabulacgio dos dados 01/04/2021 01/05/2021
Analise dos dados tabulados 01/05/2021 01/06/2021 |
= com os sujeitos da P ,
pesquisa para participac3o na 01/06/2021 O1/0772021 !
— _oficina_ th £ J
Aplicacio da Oficina Formativa ‘
com os professores que aderiram 01/08/2021 01/09/2021 |
|______aproposta formativa — — :
Descricdo detalthada e analise |
dos resultados da oficina 01/09/2021 01/10/2021 |
a |
Elaboracdo do r finai da e ———
esquisa 01/0972021 i ol/oygon |

Fortaleza, 14 de Outubro de 2020.

~ ~ “ ~

Elizebe_ Pereira Alencar Oliveira
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APENDICE F - MODELO DE TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental: a perspectiva da area nas
avaliacOes externas

Pesquisadora: Maria Elizete Pereira Alencar Oliveira
Orientadora: Maria Cleide da Silva Barroso

1. ldentificacdo

Vocé estd sendo convidado a participar como voluntario de uma pesquisa de tema:
“Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental: a perspectiva da area nas
avaliagcOes externas” pesquisado pela aluna Maria Elizete Pereira Alencar Oliveira. Este
documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar seus direitos
como participante e é elaborado em duas vias, uma que devera ficar com vocé e outra com a
pesquisadora.

Leia atentamente todo o documento, caso haja duvidas favor comunicar a pesquisadora
para que essas sejam sanadas. VVocé podera leva-lo para casa, a fim de ler com mais calma e
tranquilidade, consultando os seus familiares quando necessario. Nao havera nenhum tipo de
penalidade, caso ndo concorde em participar ou retirar a sua autorizacdo em qualquer momento.

2. Justificativa e objetivos:

Justifica-se esta pesquisa pelo fato de compreender as nuances presentes na relacao entre
avaliacdes externas e ensino de ciéncias, e dessa forma contribuir com a préatica de professores
de ensino de ciéncias formando sujeitos questionadores, criticos e participativos, por meio de
uma concepcdo de educacdo cientifica pautada na pratica social.

e Objetivo geral:

Analisar a importancia do Ensino de Ciéncias para o ensino fundamental no contexto
das avaliagdes externas.

Objetivos Especificos:

Compreender os fundamentos teorico e politicos das avaliacfes externas;

Investigar que perspectiva de Ensino de Ciéncias esta presente na BNCC e no DCRC,;
Examinar os desdobramentos da caréncia do ensino de ciéncias nas avaliagdes externas
para 0 processo de ensino e aprendizagem nas turmas de segundo ano do ensino
fundamental.

oo

3. Procedimentos:
Participando do estudo vocé esta sendo convidado a:
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v' Participar da pesquisa que sera aplicada em forma de questionario com questoes
abertas e fechadas, com duragédo de noventa (90) minutos, na Escola Municipal
Educador Paulo Freire.

A previsdo de inicio das aplicacdes ¢ de: 01/01/2021

As aplicacBes dos questionarios serdo registradas através de anotagbes dos

participantes.

v' Serdo aplicados questionarios, com situacdes-problema propostos de desafios no
contexto social voltados para a avaliagdo da aprendizagem no Ensino de
Ciéncias com tempo de noventa (90) minutos para as respostas.

v Os dados coletados serdo utilizados somente para a pesquisa € 0s resultados
serdo mostrados através de revistas especializadas na area de investigacdo e/ou
encontros cientificos e na dissertacdo do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino
de Ciéncias e Matemaética, promovido pelo Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Estado do Ceara (PGECM/IFCE) no campus Fortaleza,
sem expor a identificacdo dos participantes.

AN

4. Desconfortos e Riscos

Vocé ndo deve participar deste estudo, caso venha sentir-se constrangido com algum
dos procedimentos anteriormente citados, tendo a liberdade de deixar de participar do estudo
em qualquer momento, sem haver nenhum prejuizo para a sua conduta.

5.Beneficios:

Os participantes terdo a oportunidade de participar de situacdes didaticas possibilitando
aos discentes dos anos iniciais do ensino fundamental desenvolver uma concepcao
epistemoldgica das avaliagcdes externas através de estudos de definicdes e concepcbes inerentes
ao Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental: a perspectiva da area nas
avaliacOes externas. Dessa forma, contribuirdo para a formacéo inicial dos professores.

6.Acompanhamento e Assisténcia

O participante tem a garantia ao acesso da assisténcia a saude, apoio pedagdgico e
psicolégico em qualquer etapa do estudo para esclarecimentos de eventuais dividas na
instituicdo em que atua. Para maiores informacdes nosso contato é (85) 9 8801 6910/ 9 8856
6899, e-mail: maelizaalencarl@gmail.com

7. Sigilo e privacidade:

Vocé tem a garantia de que sua identidade sera mantida em sigilo e nenhuma informacéo
sera dada a outras pessoas que ndo facam parte da equipe de pesquisadores. Na divulgacédo dos
resultados desse estudo, seu nome ndo sera citado.

8. Ressarcimento e Indenizagao:

N&o existirdo despesas para o participante em qualquer fase da pesquisa e também o
mesmo ndo receberd nenhuma remuneracdo para participar do estudo. Vocé terd garantia ao
direito de indenizagdo caso algum dos itens anteriores seja violado.

9. Contato:

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora
Maria Elizete Pereira Alencar Oliveira pelo celular (85) 9 98801 6910 /9 8856 6899 ou pelo e-
mail: maelizaalencarl@gmail.com. Em caso de davidas e reclamacdes sobre a sua participacao,
além de questdes de éticas do estudo, vocé devera entrar em contato com a secretaria do Comité
de Etica e Pesquisa (CEP) do IFCE, das 8h as 12h e das 13h as 17h, localizada na Rua Jorge
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Dumar, n° 1703, Jardim América, no IFCE Reitoria, Fortaleza-CE, 60410-426, fone: (85)
34012332, e-mail: cep@ifce.edu.br

10.Observac0es Finais

Ao assinar este termo, o participante concorda voluntariamente em participar desta
pesquisa e permite o registro de fotos, e anotagdes de suas produgdes durante a aplicacdo da
pesquisa, desde que possa retirar seu consentimento a qualquer momento sem penalidade ou
prejuizos de qualquer natureza

11.Consentimento livre e esclarecido:

Ap6s ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos,
beneficios previstos, potenciais riscos € o incomodo que esta possa acarretar, aceito participar
e declaro estar recebendo uma via original deste documento assinada pelo pesquisador e por
mim, tendo todas as folhas por nos rubricadas:

Nome do(a) participante:

Contato telefonico (opcional):

e-mail (opcional):

(Assinatura do participante ou nome e assinatura do seu RESPONSAVEL LEGAL)

Data: / /

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolucdo 510/2016 CNS/MS e complementares
na elaboracdo do protocolo e na obtencéo deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Asseguro também, ter explicado e fornecido uma via deste documento ao participante. Informo
que o estudo foi aprovado pelo CEP perante o qual o projeto foi apresentado e pela CONEP,
quando pertinente. Comprometo-me a utilizar o material e os dados obtidos nesta pesquisa
exclusivamente para as finalidades previstas neste documento ou conforme o consentimento
dado pelo participante.

Pesquisadora,

Maria Elizete Pereira Alencar Oliveira

Fortaleza, de de
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APENDICE G - TERMO DE AUTORIZACAO E EXISTENCIA DE
INFRAESTRUTURA

Prefeitura de

Ji Fortaleza

ORTITUD 7"

de Educacio

PREFEITURA DE FORTALEZA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO - SME
ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL EDUCADOR PAULO FREIRE

TERMO DE AUTORIZACAO E EXISTENCIA DE INFRAESTRUTURA

Eu, Antonia Conceigéo da Costa Cordeiro, diretora da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Educador Paulo Freire, autorizo a realizaco do projeto intitulado
“Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental: a perspectiva da area
nas avaliagdes externas” pelos pesquisadores Maria Elizete Pereira Alencar Oliveira
e Maria Cleide Barroso da Silva, que envolvera aplicagdo de questionarios com os
professores e de uma oficina formativa e sera iniciado apés a aprovagio pelo Sistema
CEP-CONEP.

A/O Escola Municipal de Ensino Fundamental Educador Paulo Freire esta
ciente de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos participantes
da pesquisa, dispondo de infraestrutura necessaria para desenvolvé-la em
conformidade as direfrizes e normas éticas. Ademais, ratifico que n3o havera
quaisquer implicagbes negativas aos professores que ndo desejarem ou desistirem
de participar do projeto.

Declaro, outrossim, na condigdo de representante desta organizagéo,
conhecer e cumprir as orientagdes e determinacdes fixadas nas Resoluctes n® 466,
de 12 de dezembro de 2012, e 510, de 07 de abril de 2016, e Norma Operacional n°
001/2013, pelo Conselho Nacional de Saude (CNS), e disponiveis no Regimento
Interno do Comité de Etica em Pesquisa do IFCE.

Fortaleza, 14 de Outubro de 2020.

Wlordler

y(r‘xfonié Conce/ig’éo da Costa Cordeiro
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APENDICE H - PROJETO ENVIADO AO CONSELHO DE ETICA EM PESQUISA

INSTITUTO
FEDERAL
Ceara
MINISTERIO DA EDUCACAQ
INSTITUTO FEDERAL DO CEARA — CAMPUS FORTALEZA

PRO-REITORIA DE PESQUISA POS-GRADUACAO E INOVACAQ
MESTRADO ACADEMICO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

ENSINO DE CIENCIA S NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL :
A PERSPECTIVA DA AREA NAS AVALIACOES EXTERNAS

FORTALEZA — CEARA
2020
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PROJETO DE PESQUISA APROVADO

1 INTRODUCAO: TEMA, OBJETO DE ESTUDO E RELEVANCIA SOCIAL DA
PESQUISA

Atualmente o Ensino de Ciéncias se reorganizou com o intuito de atender as
determinacOes da década vigente, e, por conseguinte, as propostas pedagdgicas foram alteradas
na intencdo de promover a aprendizagem dando um novo sentido a formacao dos professores.
No cotidiano escolar, entretanto, o Ensino de Ciéncias, ao lado de outras &reas do conhecimento,
tem sido secundarizado em detrimento das disciplinas escolares que possuem maior peso nas
avaliacdes externas, tais como portugués e matematica.

Nesse sentido, a presente pesquisa tem como objeto de estudos o Ensino de Ciéncias
nos anos iniciais do ensino fundamental, no contexto das avalia¢Bes externas, tendo como locus
de pesquisa uma escola de ensino fundamental do municipio de Fortaleza.

A realizacdo de pesquisas que tem como objetivo investigar aspectos da realidade
escolar podem contribuir com o desenvolvimento de praticas pedagogicas mais eficazes, assim
como possibilitar a reflexao critica e a compreensdo de fenémenos educacionais complexos, a
exemplo das avaliagdes externas e do ensino de ciéncias. Nesse sentido, a relevancia social
desta pesquisa esta na possibilidade de, ao compreender as nuances presentes na relacdo entre
avaliacBes externas e ensino de ciéncias, contribuir com a préatica de professores de ensino de
ciéncias que possam, assim, formar sujeitos questionadores, criticos e participativos, por meio
de uma concepcdo de educacdo cientifica pautada na préatica social.

Considerando que a educacdo escolar apresenta avancgos, especialmente pela
universalizacdo da educacdo basica, é preciso garantir a permanéncia dos educandos e sua
aprendizagem. Nessa perspectiva, 0 Ensino de Ciéncias aponta indicativos que precisam ser
considerados para novos encaminhamentos e intervencgdes. Contudo se faz necessario repensar
essa disciplina como uma préatica mediadora, de formacdo e transformacdo para docentes e
educandos, de modo que os professores sejam participantes ativos e ndo meros executores.

Alguns estudos procuram discutir a problematizacdo no &mbito do Ensino de Ciéncias,
em diferentes vertentes, algumas se voltam para a tematica ambiental na educacéo bésica, outras
para a observacdo da realidade em si. Qualquer que seja a abordagem o intuito é que a préatica
desse ensino ndo seja voltada para uma mera transmissao de contetdo, levando a uma
metodologia que pode ajudar na execucdo das indicacbes propostas nos Parametros

Curriculares Nacionais (PCN) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
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Diante disso, fica nitido que o Ensino de Ciéncias requer aprofundamento de estudos
que respondam a questionamentos existentes ha algum tempo, tais como: que tipo de
conhecimento fundamenta o Ensino de Ciéncias?

Saviani (2000) considera que tanto a pedagogia tradicional quanto a pedagogia nova se
mostram ingénuas e utdpicas, pois ambas acreditam ser possivel mudar a realidade da sociedade
através da educacéo, o autor acredita que a mudancga s seria possivel por meio de uma préatica
social que fosse comum a professor e aluno. O Ensino de Ciéncias enquanto disciplina escolar
pode aliar teoria e préatica, dessa forma tornando a aprendizagem mais prazerosa e significativa
aos discentes.

Ao debatermos sobre a importancia do Ensino de Ciéncias, encaminhamos aten¢do a
experiéncia remota de plantar, pela primeira vez, o feijdo no algoddo, como uma atividade
pratica da sala de aula que permanece nas lembrancas de muitos alunos e alunas. Com isso,
percebe-se que a praxis metodoldgica do contetdo é imprescindivel para a assimilacdo das
informacdes. No Ensino de Ciéncias, entdo, essa pratica torna-se indispensavel.

Corroborando com Veiga (1992, p. 16), compreende-se que a pratica pedagogica ¢ “[...]
uma pratica social orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos, e inserida no contexto
da pratica social. A pratica pedagogica é uma dimensdo da pratica social [...].”, ou seja, a teoria
coopera para um aspecto mais amplo possibilitando novas experiéncias de serem executadas
externamente ao espago escolar.

Sobre isso Novaski (1993, p. 15) questiona: “Para que serve uma sala de aula se nao for
capaz de nos transportar além da sala de aula?”’. Considera-se que os desafios ao professor de
Ciéncias sdo os mais diversos para a concretizacdo de um ensinamento mais pratico cuja
realidade institucional, devido a precariedade, apresenta dificuldades sobretudo para o
desenvolvimento de uma educacdo cientifica. A escassez de material necessario para a
utilizacdo em sala de aula delimitando a teoria, impossibilita a pratica dos alunos, o que pode
ser identificada como uma das grandes dificuldades enfrentadas pelos docentes.

E necessario que o professor estabeleca relagdes com os diferentes questionamentos
presentes no Ensino de Ciéncias, voltadas as tendéncias da pesquisa em ensino que procuram
oferecer diferentes perspectivas tedrico-metodoldgicas. O docente deve atentar-se em
requalificar seus estudos e pesquisas com o0 intuito de sugerir técnicas frente a novas
provocacdes, procurando a elaboragdo de seus proprios métodos. A concepcdo de formacao
continua localiza-se em harmonia com a mobilidade atual de (re)significacdo da préatica, em que
0 “ensino” é compreendido como um fendmeno complexo e multidimensional (PIMENTA &

ANASTASIOU, 2002).
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Pelo exposto, evidencia-se que toda a responsabilidade recai sobre o professor, ficando
incumbido de ser um propagador de mudangas e um cooperador no aspecto cognitivo do aluno,
ndo apenas subjetivamente, mas, sobretudo na pratica dos aprendizados, para que dessa forma
0 educando ndo seja apenas um individuo apatico nas aulas, retendo informacdes, mas que seja
dindmico e inovador de sua vivéncia.

E importante construir um olhar integral que viabilize ao sujeito entender o que esta ao
seu redor em sua mudanca historica, e ndo ha outro método mais eficaz do que explorar o0 Ensino
de Ciéncias, potencializando assim uma transformacdo dos fatos por meio do contetdo
explorado.

Uma praxis pedagdgica, pautada na préatica social é imprescindivel no que diz respeito
ao Ensino de Ciéncias, pois a observacdo real dos fatos levara os estudantes a uma motivacgéo
e consequentemente a uma busca pela aprendizagem. E nesse percurso a realidade ganha
sentido e vigor para os alunos que conseguem fazer suas proprias observac@es e comparacdes,
compreendendo os fendmenos naturais e intervindo conscientemente na realidade, numa agéo
formativa e contextualizada dos conteudos gestada na reflexdo e no dialogo.

Tendo em vista 0s aspectos apresentados nesta reflexdo questiona-se: como tem se
desenvolvido o Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental no contexto das
avaliacOes externas?

A pergunta norteadora elencada anteriormente suscitou outros questionamentos: Quais
os fundamentos tedrico-politicos das avaliacdes externas? Que perspectiva de Ensino de
Ciéncias esta presente nos documentos oficiais, especificamente, na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e no Documento Curricular Referencial do Ceard (DCRC)? Quais 0s
desdobramentos da caréncia do Ensino de Ciéncias nas avaliacfes externas para 0 processo de
ensino aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental? Em face desses

guestionamentos, elaboramos os objetivos seguintes para esta proposta de pesquisa.

2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

e Analisar a importancia do Ensino de Ciéncias para o ensino fundamental no

contexto das avaliacOes externas.
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2.2 Objetivos Especificos

a. Compreender os fundamentos tedrico e politicos das avaliagcdes externas;

b. Investigar que perspectiva de Ensino de Ciéncias esta presente na BNCC e no DCRC;

c. Examinar os desdobramentos da caréncia do ensino de ciéncias nas avaliagdes
externas para 0 processo de ensino e aprendizagem nas turmas de segundo ano do

ensino fundamental.

3 METODOLOGIA

A pesquisa que aqui se propde possui abordagem qualitativa, utilizando como método
0 estudo de caso para compreender 0 ensino de ciéncias no contexto das avaliagdes externas
numa escola municipal de ensino fundamental de Fortaleza, pois, de acordo com Yin (2005, p.
20), o estudo de caso permite que 0s pesquisadores recorram a uma variedade de fontes e pode
ser utilizado para “contribuir com o conhecimento que temos dos fendomenos individuais,
organizacionais, sociais, politicos e de grupo, além de outros fenémenos relacionados”.

Segundo Gil (2002, p. 54), o estudo de caso ¢ uma modalidade de pesquisa amplamente
utilizada nas ciéncias biomédicas e sociais. Este método constitui um estudo detalhado de um
objeto ou objetos. Antigamente o estudo de caso era apenas de teor exploratorio, hoje, porém €
indicado para a averiguacdo de um acontecimento contemporaneo, como é entendido 0s
fendmenos que ocorrem no chdo da escola e que sdo passiveis de investigacdo para melhor
compreendé-los.

O propésito hoje do estudo de caso é de estudar ocorréncias da vida real, manter as
caracteristicas unitarias de um objeto estudado, detalhar o contexto do que se esta investigando,
elaborar possibilidades ou fomentar teorias, explicar de maneira precisa as alteragcdes de
determinados acontecimentos que se utilizam de levantamentos e experimentos. Logo o que
deve ser proposto para o pesquisador que se utiliza do estudo de caso é que tenha um cuidado
extremo no planejamento, na coleta e na analise dos dados.

Quanto ao locus da pesquisa, sera realizada em uma escola publica do municipio de
Fortaleza, tendo como sujeitos os professores que atuam em turmas do segundo ano do ensino
fundamental. A opgéo de ter como sujeitos de pesquisas esses profissionais se justifica por
vivenciarem experiéncias praticas no Ensino de Ciéncias nas séries iniciais do ensino
fundamental e por poderem contribuir para esse estudo que busca analisar essa realidade na

escola publica de educacéo basica.
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Os dados serdo coletados atraves de aplicacdo de questionarios com questdes abertas e
fechadas, num primeiro momento com 4 professores que atuam no Ensino de Ciéncias na escola
em que a pesquisa sera realizada. Espera-se, entretanto, que os demais professores da escola
possam participar do segundo momento da pesquisa, a saber a aplicacdo das oficinas
formativas, totalizando no maximo 20 professores. O objetivo do questionério é captar os dados
referentes a formacéo e experiéncia dos professores que atuam no Ensino de Ciéncias e, mais
especificamente, compreender como a caréncia dessa area de estudo nas avaliacGes externas é
vista pelos professores do segundo ano do ensino fundamental. O critério de incluir como
sujeitos de pesquisa apenas os professores de Ensino de Ciéncias que atuam no segundo ano do
ensino fundamental se da pelo fato de que as avaliagBes externas sdo aplicadas nessa etapa do
ensino apenas no segundo e quinto ano. Nesse sentido, optou-se pelo segundo ano, pois
compreende-se que, por ser uma etapa ainda de alfabetizacdo, os desafios ao Ensino de Ciéncias
no contexto das avaliagdes externas podem ser maiores. E importante pontuar que o segredo de
uma coleta de dados bem sucedida é o planejamento, através dele hd uma perfeita execugdo na
apuracdo dos dados. Nesse sentido, pretende-se aplicar um pré-teste do questionario para
averiguar se o instrumental estad compreensivel e se foi bem construido.

Ap6s aplicacdo dos questionarios, os dados serdo tabulados para que se proceda a
analise. A analise dos dados requer muita atencdo e organizacao, o que sera realizado por meio
da disposicdo dos dados num documento Unico em forma de tabela. Em seguida serdo
organizados os dados cujos resultados podem ser em forma de grafico, em que o instrumental
leva 0 pesquisador a uma compreensdo apreciativa dos significados, organizando e sintetizando
as informagdes recolhidas.

A analise de dados consiste “num processo sistematico de busca e de organizagdo de
transcri¢des de entrevistas, notas de campo e de outros materiais que foram sendo acumulados”
(BOGDAN & BIKLEN, 1994, p. 205) durante a coleta dos dados.

E importante ressaltar que os objetivos especificos propostos sdo compreendidos como
caminhos possiveis para atender ao nosso objetivo geral, que é analisar a importancia do Ensino
de Ciéncias para o ensino fundamental no contexto das avaliages externas. Nesse sentido, 0
primeiro objetivo especifico tem como pretensdo compreender os fundamentos tedrico e
politicos das avaliagdes externas e, para isso, sera necessaria uma revisao de literatura a respeito
da avaliacdo educacional e, mais especificamente, das avaliagdes externas, bem como dos
aspectos normativos da politica educacional que fundamentam o fendmeno das avaliacGes

externas no contexto escolar.
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O segundo objetivo especifico, que € o de investigar que perspectiva de Ensino de
Ciéncias esté4 presente na BNCC e no DCRC, exige uma analise cuidadosa e critica da BNCC
(2017) e do DCRC (2019), buscando identificar de que maneira o Ensino de Ciéncias é
abordado nesses documentos.

Por fim, o ultimo objetivo especifico tem a pretensdo de examinar os desdobramentos
da caréncia do ensino de ciéncias nas avaliacdes externas para 0 processo de ensino e
aprendizagem nas turmas de segundo ano do ensino fundamental. Para isso, serdo realizadas
entrevistas semiestruturadas, como dito anteriormente, com professores da Escola Municipal
Educador Paulo Freire que atuam no segundo ano do ensino fundamental. A escolha do segundo
ano do ensino fundamental justifica-se pois pelo acompanhamento e observacdo da
movimentacao gerada nessa série devido a aplicacao das avaliagcdes externas, nas disciplinas de
Portugués e Matematica.

Ainda com objetivo de examinar os desdobramentos da caréncia do ensino de ciéncias
nas avaliagdes externas, pretendo planejar e aplicar oficinas para os professores do segundo ano
do ensino fundamental. Almeja-se, com isso, contribuir com a realidade investigada. As
oficinas sdo compreendidas como momentos formativos, mas também reflexivos por propor
debates sobre os seguintes temas: Avaliagdo Interna, Avaliagdo Externa, Metodologia
Inovadora para o Ensino de Ciéncias, Investigacdo, Despertando a Curiosidade, Realizando
Experimentos e Interagdo Aluno x Professor.

As oficinas serdo preparadas para os professores do segundo ano com 0s conceitos e
definicbes sobre a Avaliacdo Escolar: Avaliacdo Interna e Avaliacdo Externa/BNCC. Nas
oficinas serdo apresentadas metodologias que facilitem a avaliagdo do professor em sala de aula
de acordo com a BNCC do ensino fundamental de Ciéncias e que possibilitem uma melhor
aprendizagem para os alunos. Portanto, aplicaremos uma formacéo para professores de Ensino
de Ciéncias, tendo como conteldo o reflexo das Avaliacdes Externas e a relacdo com o
conteido da BNCC.

4 GARANTIAS ETICAS

O presente estudo serd submetido ao Conselho de Etica em Pesquisa (CEP) e a coleta
de dados sera iniciada apenas mediante a aprovacgéo da pesquisa no CEP. Aléem disso, garante-
se a transparéncia dos dados coletados, retornando os resultados a instituicdo pesquisada bem
COmMO aos sujeitos da pesquisa. Pontua-se que os dados coletados servirdo apenas como dados

de pesquisa e ndo serdo utilizados em outros contextos, o que sera explicitado aos sujeitos da
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pesquisa por meio de um Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) a ser assinado na

ocasido da coleta de dados.
5 CRONOGRAMA
A seguir, apresenta-se a previsdo das etapas de execucdo da pesquisa. E importante

ressaltar que o planejamento da pesquisa requer organizacdo e flexibilidade, caso fatores

externos possam interferir na execucdo das etapas dispostas no cronograma.

PERIODO
FASE
e Término
Aplicacdo dos questionarios 01/01/2021 01/04/2021
Tabulacéo dos dados 01/04/2021 01/05/2021
Anédlise dos dados tabulados 01/05/2021 01/06/2021
- . 01/07/2021
Contato com .o§ su1?|tos dapgsqwsa 01/06/2021
para participacdo na oficina
Aplicacéo da Oficina
Formativa com os professores que 01/08/2021 01/09/2021
aderiram a proposta formativa
Descricéo detalhada e
andlise dos resultados da oficina 01/09/2021 01/10/2021
formativa
Elaboracéo d_o relatdrio final 01/09/2021 01/01/2022
da pesquisa
6 ORCAMENTO

A pesquisa que aqui se apresenta sera executada durante o curso de Mestrado
Académico em Ensino de Ciéncias e Matematica. Nesse sentido, ndo possui financiamento,
pois a pesquisadora ndo é bolsista de instituicbes de fomento. Assim, 0s custos para execugdo

da pesquisa sdo de minha responsabilidade.
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Descricéo da despesa Tipo (Capital  \/)or
ou custeio)

Impressdo de questionarios | Custeio 30,00
Total 30,00

7 RISCOS E BENEFICIOS ENVOLVIDOS NA PESQUISA

A presente pesquisa ndo apresenta riscos aos sujeitos da pesquisa. Como beneficios, é
possivel apontar que estudos que objetivam investigar fenémenos advindos da pratica escolar
podem contribuir com a reflexdo das agbes pedagogicas desenvolvidas, bem como com a
transformacéo das préaticas dos professores sujeitos desta pesquisa. Além disso, as avaliacGes
externas alteraram de maneira significativa as rotinas nas escolas municipais, nesse sentido, ha
gue se investigar quais os desdobramentos disso para 0 processo de ensino e aprendizagem no
Ensino de Ciéncias, visto que ha, nitidamente, um maior foco nas disciplinas de portugués e

matematica.

8 RESULTADOS DO ESTUDOS

Espera-se que com o0s resultados preliminares da pesquisa, obtidos por meio da
aplicacdo de questionarios com os professores de segundos anos do ensino fundamental, possa-
se planejar e aplicar uma oficina formativa que seja também espaco de debate, troca de

experiéncias e reflexdo entre os professores que atuam no Ensino de Ciéncias.
9 DIVULGACAO DOS RESULTADOS

Os resultados serdo apresentados na redacdo final da dissertacdo de mestrado, a ser
apresentada publicamente. Pretende-se também enviar uma cdpia do trabalho final a instituicdo
pesquisada buscando aproximar os sujeitos da pesquisa, da educacéo basica, das discussdes que
ocorrem no ensino superior.
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CRONOGRAMA DA PESQUISA

final da pesquisa

PERIODO
Inicio Término
Aplicacao dos questionarios 01/01/2021 01/04/2021
Tabulacdo dos dados 01/04/2021 01/05/2021
Analise dos dados tabulados 01/05/2021 01/06/2021
Contato com os sujeitos da 01/07/2021
pesquisa para participacdo na 01/06/2021
oficina
Aplicacéo da Oficina
Formativa com os professores 01 /08/2021 01/09/2021
gue aderiram a proposta
formativa
Descrigéo detalhada e
andlise dos resultados da oficina 01/09/2021 01/10/2021
formativa
Elaboracéo do relatorio 01/09/2021 01/01/2022
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Buscar Projeto de Pesquisa | Limpar
LISTA DE PROJETOS DE PESQUISA:
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P = Projeto de Centro Coordenador  Pp = Projeto de Centro Participante Pc = Projeto de Centro Coparticipants
(‘) Formagdo do CAAE
Cadigo do Comité que esta
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Sequencizl para todos 08 Projetos Digto verficador  Sequencial, quando
submetidos para apreciacio estudo possui Centro(s)
Participante(s) e/ou Coparticipante(s)
(%) Origem | (itima Apreciagio
PO = Frojeto Original de Centro Coordenador PQp = Projeto Original de Centro Participante POc = Projeto Original de Centro Coparticipante
F = Emenda d Centro Coordenador Ep = Emenda de Ceniro Participants Ec = Emenda de Centro Coparticipante
N = Notificac de Centra Coordenador Np = Notificacdo de Centro Participante Nc = Nofificacao de Centro Coparticipants

(*) Lista de Projetos de Pesquisa
-A exbicao da agio E indica que existem uma ou mais emendas em fila, ou seja, que aguardam apreciagio.
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APENDICE | - PLANEJAMENTO DA OFICINA DE FORMACAO DOCENTE

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO CEARA
IFCE CAMPUS FORTALEZA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E
MATEMATICA - PGECM

OFICINA: O ENSINO DE CIENCIAS E AS AVALIACOES EXTERNAS

Periodo: agosto de 2021.
Formadora: Maria Elizete Pereira Alencar Oliveira

Carga horaéria: 12 horas, sendo 4 encontros de 3 horas cada.

Apresentacao

A formacdo continuada de docentes € um
processo continuo de aperfeicoamento de
saberes que possibilita qualificar as praticas
pedagogicas.

A discussdo das necessidades nas formacgdes
de professores do ensino fundamental, em

que concerne ao processo de ensino-

aprendizagem dos 2° anos iniciais, assim
como, a avaliacdo externa na area de ciéncias, onde define a garantia do desenvolvimento das
oito competéncias especificas de acordo com a nova BNCC. Assim, como recurso pedagdgico
para trabalhar tais conceitos/competéncias, bem como, os cuidados de preservacdo e
sustentabilidade ambiental no exercicio de um cidaddo consciente em seu papel na sociedade
que vive, torna-se, urgente e necessaria.

Desse modo, precisa-se compreender que o ato de avaliar € uma agdo inerente as
atividades humanas e tem por objetivo identificar, aferir, investigar e analisar um determinado
fato, situagdo ou processo de ensino-aprendizagem. Para esta oficina abordam-se os conceitos
sobre as avaliacOes escolares: avaliacdo interna X avaliacdo externa; metodologias que

facilitem a avaliacdo do professor em sala de aula, de acordo com a BNCC do ensino
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fundamental da &rea de Ciéncias e que possibilitem uma melhor aprendizagem para os alunos.
A Avaliacdo Externa de desempenho realizada por agente externo a escola, geralmente aplicada
em larga escala, € uma ferramenta que fornece elementos para a formulacéo e o monitoramento
de politicas publicas, bem como o redirecionamento de praticas pedagogicas. Esta oficina tem
como objetivo problematizar as relacGes e articulagfes entre as avaliacOes internas e externas,
conduzindo os professores e demais profissionais de educacdo a uma reflexdo que atenta a
realidade de cada unidade escolar.

Segundo Luckesi (2010), a avaliacdo da aprendizagem € uma apreciacdo qualitativa
sobre dados relevantes do processo de ensino-aprendizagem que auxilia o professor a tomar
decisdes sobre o seu trabalho. Assim, vale ressaltar, que os dados obtidos (interno e
externamente), auxiliam a tomada de decisdo, ndo

somente do professor, mas de todo o coletivo da

A Avaliacdo Interna, praticada pelo
professor em sala de aula com o intuito de verificar
a aprendizagem dos seus alunos, pode, por este

motivo, ser muitas vezes definida como Avaliacéo

da Aprendizagem. Vale salientar que esta concorre
também para a definicdo dos tempos pedagdgicos necessarios para organizar os contedos a
serem trabalhados em cada etapa de ensino, sendo seus resultados utilizados como uma forma
de promocéo do estudante.

As avaliacBes internas de rede publica, sdo previstas em calendario escolar para as
turmas do 2° ao 5°ano, ja para as turmas do Infantil ao 2° ano é previsto avaliacbes mensais
internas. Os professores dispdem de instrumentais para registro mensal da evolucdo em
Linguagens e Codigos e Raciocinio Logico Matematico que o auxiliardo no acompanhamento
pedagogico e no ensino na Educacdo Infantil. No 1° e 2° ano além do acompanhamento da
leitura e escrita, também ha o instrumental para 0 acompanhamento da evolugdo em Raciocinio
Logico Matematico. Vale ressaltar que ndo ha uma preocupacao mais intensa ao estudo na area
de ciéncias com avaliacdes no sentido de saber e direcionar um estudo de sustentabilidade
cidada que se faz necessario.

A comunidade escolar desde o inicio de cada etapa recebe o contetdo a ser trabalhado,
com o objetivo de facilitar no acompanhamento das atividades e do desempenho do aluno, tanto

pela escola como pelas familias.
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As avaliacBes externas permitem o diagnostico, o monitoramento do sistema
educacional. Também, podem subsidiar o trabalho dos profissionais da educac¢éo, tornando-se,
mais uma ferramenta para o acompanhamento e melhoria do processo ensino-aprendizagem,
uma vez que sdo aplicadas de modo a mensurar o conhecimento dos alunos, estabelecendo uma
comparacdo entre o desempenho esperado e o apresentado, por este motivo, denominada
também de Avaliagdo de Desempenho.

De acordo com o site do MEC a Provinha Brasil € uma avaliacéo diagndstica do nivel
de alfabetizacdo das criancas matriculadas no segundo ano de escolarizacdo das escolas
publicas brasileiras. Essa avaliagdo acontece em duas etapas, uma no inicio e a outra no término
do ano letivo. Aplicagdo em periodos distintos possibilita aos professores e gestores
educacionais a realizacdo de um diagnostico mais preciso que permite conhecer o que foi
agregado na aprendizagem das crianc¢as, em termos de habilidades de leitura dentro do periodo
avaliado. Ao mesmo tempo em que um teste aplicado concomitante sobre uma populagéo de
criangas afere em estatisticas do potencial de cada individuo, ele também pde em
funcionamento a referéncia na area de conhecimento aferida. E importante destacar que a
provinha Brasil além de ampliar as habilidades avaliadas, o seu maior objetivo é de auxiliar os
professores a pensar nas metas necessarias para a alfabetizacdo a partir dos diagnésticos que
obtiverem.

No que diz respeito a aprendizagem da lingua escrita, as professoras ndo podem
limitar-se a provinha como instrumento avaliativo, mas criar outros instrumentos de avaliacédo
gue investiguem como os alunos estdo aprendendo ao longo do ano e planejar novas
intervencdes didaticas a partir dos diagnosticos.

No Estado do Cearé sdo aplicadas também a SPAECE- alfa e a prova PAIC cuja
avaliacdo é feita sobre resultados provenientes de provas padronizadas nas quais Sao
apresentados itens baseados em matrizes de avaliacdo construidas em torno de habilidades e
competéncias que os alunos deveriam desenvolver em determinados momentos do processo de
escolarizacdo. Desta forma, precisa ter um olhar para outras areas como ciéncia de modo que
as avaliagOes externas permitem que as equipes escolares possam efetivar dois movimentos de
comparagao consigo mesma, por conta das séries historicas, em relacdo a outras escolas do

estado, regido do Brasil.
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Figura 01 — Principais diferencas entre avaliacdo externa e avaliagdo interna
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grupo: testes, etc

-

Fonte: SEDUC - Secretaria da Educacéo.

Vale ressaltar que essas avaliagcbes em fungdo dos instrumentos utilizados, ndo tem
como objeto toda a riqueza curricular das escolas, pois suas matrizes, mesmo quando bem
elaboradas, ndo podem ser tomadas como o curriculo, apenas como um referencial.

Isso decorre do fato de que a avaliacdo externa ndo da conta de conhecimentos culturais
referentes a lingua escrita que podem estar mais presentes na realidade das criancas, avaliando
0s conhecimentos culturais da escrita em nivel global. Torna-se necessario, porém, que a escola
também ensine conhecimentos locais, valorizando e trazendo para sua sala de aula préaticas de
leitura, escrita e oralidade que circulam nas comunidades atendidas.

Os formadores realizam a formacédo dos professores, mediante orientagdes recebidas.
Além da agenda prépria de cada proposta de formacdo, os encontros de professores agregam
atividades previstas nos eixos da avaliacdo externa, como a realizacdo de oficinas para
apresentacdo de andlise dos dados, com foco no desenvolvimento da capacidade de
compreensdo e interpretacdo dos resultados e formulacdo de estratégias de intervencao
pedagogica (CEARA, 2012, p. 122), com a previsio de oficinas de dinamizagio dos acervos de
literatura infantil, de contacdo de historias, leitura de imagens e utilizacdo de géneros textuais
diversos, teatro de bonecos, musicalizagio de historias e criacdo literaria (CEARA, 2012).

O professor é preparado para propor atividades que possibilitem identificar os
conhecimentos prévios dos alunos sobre o assunto do texto, sobre o que conhece a respeito

daquele género textual, sobre o vocabuléario utilizado.
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As diversas situacOes de interacdo social se efetivam por meio de textos orais ou
escritos. E nos textos que se materializam as préticas discursivas, ou seja, 0s textos sio
manifestacdes das ideias de uma pessoa ou grupos, produzindo com um objetivo determinado,
em um dado contexto, tendo em vista um interlocutor determinado.

Segundo a BNCC (BRASIL, 2017), a partir das competéncias gerais para 0S anos
iniciais do ensino fundamental as criancas devem valorizar e utilizar os conhecimentos
construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
e assim colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. Além
disso, exercitar a curiosidade intelectual, atuando na resolucéo de problemas e criando solucdes
com base nos conhecimentos adquiridos nas diferentes disciplinas. Para a area das ciéncias, 0
documento traz alguns tépicos que explanam o que se espera da aprendizagem das criancgas
neste estagio.

O professor pode despertar a curiosidade do aluno para uma situagao-problema, em que
ele serd o responsavel pelas respostas da situacdo, de forma que ele se sinta estimulado a
procurar uma explicacdo cientifica para esclarecer determinado conceito ou fendmeno
cientifico.

Quando o aluno é incentivado a buscar explicagdes cientificas, ele tem a necessidade de
pesquisar 0 assunto e de registrar tudo o que esta sendo descoberto. Isso faz com que a leitura
e a escrita se desenvolvam — fatores importantes ndo sé para o estudo de Ciéncias, mas para
todas as areas do conhecimento.

A interacdo do aluno com o professor durante as atividades investigativas é
extremamente importante para 0 processo de ensino e aprendizagem, pois quando 0s
professores procuram discutir as ideias do aluno, ele se sente mais atraido a resolver as questdes
propostas, além de desenvolver o seu poder de argumentacéo.

Para que essas atividades investigativas sejam feitas com os alunos das séries iniciais é
preciso que o professor procure ter bastante conhecimento sobre os assuntos abordados e possa
desenvolver diferentes formas de lidar com os problemas que surgirdo conforme a investigacéo.

Nos procedimentos de intervencdo que séo utilizados durante o processo de ensino
aprendizagem no estudo de ciéncias especificamente nessa série, apds a realizagdo das
avaliacOes externas e internas € possivel se apropriar do conhecimento que foi consolidado pelo
aluno, identificando os descritores exigidos dessa serie, tendo em vista 0s objetivos propostos
facilitando assim a identificacdo dos contetidos que foram ou néo apreendidos, considerando o

que foi de fato ensinado e a metodologia aplicada.
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Metodologia da formacéo

A formacdo ocorrera em quatro encontros. Cada encontro tera uma tematica orientadora,
a ser desenvolvida em trés horas. Além do momento sincrono, serdo propostas leituras
complementares de textos que auxiliem os professores a compreenderem melhor as tematicas
orientadoras, a saber: avaliagdo externa e ensino de ciéncias.

Diante disso, coloca-se como objetivos dessa oficina: Propor acdes-pedagogicas com
atividades que fornecam aos docentes, analises nas suas praticas pedagogicas de forma
contextualizada e interdisciplinar na area de ciéncias no 2° ano do ensino fundamental; sugerir
recursos didatico-pedagdgicos para trabalhar a habilidade especifica na area de ciéncias da
natureza nesta oficina.

Assim, com base nas habilidades da Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2017), para construcdo do saber pedagogico, a oficina partird da unidade tematica
formacéo para professores e 0 ensino de ciéncias para o 2° ano do ensino fundamental, mediante
a analise e reflexdo sobre a importancia do ensino de ciéncias nessa unidade. Pretende ainda
elucidar alguns aspectos das avaliacdes externas.

Algumas perguntas orientaram a construcéo dessa oficina, sdo elas: Qual a importancia
e necessidade de agdes formativas continuadas para o professor de ciéncias dos anos iniciais do
ensino fundamental? Como contribuir com a aprendizagem dos alunos na area de ciéncias? Que
praticas os professores ja desenvolvem em sala de aula e que possam colaborar com a realidade
de outros professores?

A partir dessas perguntas de partida, a oficina foi organizada em quatro momentos. Cada
momento da oficina ocorrera em um dia, num periodo de trés horas. Para cara dia/momento da
oficina, foram planejadas um conjunto de atividades, divididas em etapas pedagogicas: 1) ponto

de partida; 2) situacdo-problema; 3) debate e resolucdo; 4) avaliacdo e ponto de chegada.
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ENCONTRO INICIAL

Levando em consideracdo todo o contexto pandémico vivenciado por todos e das perdas
significativas de professores e entes queridos, pensou-se em realizar um encontro inicial com
os professores que participardo da oficina, para alinhar um melhor horério e dia para a
realizacdo da oficina. Nesse encontro, foram apresentados os objetivos da oficina e a vontade
de, acima de tudo, colaborar com os professores e propiciar um momento de dialogo coletivo e

troca de experiéncias.

Figura 2 — Encontro inicial para alinhamento com os participantes
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Fonte: Elaborada pela autora.
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Quadro 1 — Cronograma de trabalho da oficina

ENCONTROS TEMA OBJETIVO

1 Avaliacdo externa e avaliacdes | Identificar e diferenciar avaliacdo externa de avaliacdo interna; dialogar a partir dos
internas: defini¢bes e conhecimentos | conhecimentos prévios.
prévios.

2 Os objetivos, competéncias e | Conhecer e identificar as principais proposi¢fes para o Ensino de Ciéncias nos anos
habilidades para o ensino de Ciéncias | iniciais do ensino fundamental , a partir do que a legislacéo propde (BNCC e DCRC)
nos anos iniciais do ensino
fundamental .

3 A avaliacdo da aprendizagem no | Conhecer os objetivos da avaliacdo da aprendizagem para o ensino de Ciéncias, a partir
ensino de Ciéncias. do que a legislacao vigente propde (BNCC e DCRC);

Identificar novas formas avaliativas para o ensino de Ciéncias;
4 Metodologias inovadoras para o | Desenvolver sequéncias didaticas para o trabalho pedagogico no ensino de ciéncias no

ensino de Ciéncias.

2% ano do ensino fundamental .

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Quadro 2 — Organizacao das etapas

ETAPA

OBJETIVOS

PRINCIPAIS ATIVIDADES DE CADA ETAPA

Ponto de partida

- Apresentar a tematica do dia;
- Dialogar com o referencial tedrico utilizado;

- Identificar os conhecimentos prévios dos professores.

- Exposicéo dialogada;

- Dinamica “nuvem de ideias/palavras™.

Situacdo-problema

- Apresentar uma situacdo-problema para que o0s
professores reflitam sobre e busquem uma solucdo a

partir do que foi dialogado na primeira etapa.

- Exposicéo da situacdo-problema;

- Trabalho em grupo.

Debate e resolucéo

- Dialogar com os professores, trazendo elementos que
podem ajudar no debate;

- ldentificar as resolugdes encontradas pelos
professores para o0 problema apontado na etapa

anterior.

- Registro das discusses levantadas pelos professores na
resolucéo do problema;

- Mediacdo dos debates.

Avaliacdo e ponto

de chegada

- Avaliar o aprendizado do dia;
- Identificar as diferencas entre o ponto de chegada
(inicio do dia de oficina) e o ponto de chegada

(finalizacéo da oficina);

- Roda de conversa para avaliar o dia da oficina;
- Formulario para avaliacdo e autoavaliacdo dos professores;
- Dinamica “nuvem de palavras”, comparando com as palavras

levantadas no inicio do dia, observando as diferencas ou

permanéncias.

® Essa dindmica consiste em cada professor lancar uma palavra ou ideia que represente, para ele, o tema tratado no dia. A partir das palavras faladas, cria-se uma nuvem com
todas as palavras e ideias langadas pelos professores. Depois dialoga-se sobre essas palavras, para entender o sentido atribuido por cada professor as palavras presentes na nuvem
formada pelo grupo. Site utilizado para a aula online: https://www.wordclouds.com/
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1 PRIMEIRO ENCONTRO

Tema: Avaliacdo externa e avaliagdes internas: defini¢cGes e conhecimentos prévios.

Duragéo: 3 horas

Objetivo: Identificar e diferenciar avaliacdo externa de avaliacdo interna; dialogar a partir dos conhecimentos prévios.

Etapas

Objetivos

Desenvolvimento

Duracéo

Ponto de partida

Introduzir a temética geral
da oficina e explicitar que
tema serd trabalhado no
dia;

Identificar os
conhecimentos prévios dos
professores a respeito das
avaliagdes internas e

avaliacOes externas.

-Apresentacdo da tematica
do dia;

- Roda de conversa para
que cada professor se
apresente, dizendo nome e

0 que espera da oficina;

- Dinamica “nuvem de

palavras/ideia”, tendo como

mote a pergunta: “o que voceé

pensa quando se fala em
avaliagdo?”

- Debate para identificar o
sentido dado pelos
professores as palavras

apresentadas na nuvem;

- Exposicéo dialogada sobre
0S conceitos e principais
discussoes tedricas a respeito
da a avaliacédo da
aprendizagem, diferenciando
avaliacdo interna de

avaliacdo externa.

60

minutos

Situacdo-problema

Apresentar e
contextualizar a seguinte
situacdo: “uma escola tem
como meta 0 aumento de
seu ldeb e, para isso, a

equipe gestora tem

- A partir da apresentacédo
da situacdo-problema,
solicitar que os
professores dialoguem e

pensem sobre isso,

- Em equipe, os professores
devem pensar elencar, a
partir de suas experiéncias,
quais seriam 0s prejuizos de

uma atitude como a relatada

- Pedir que os professores
apresentem o que foi

elencado entre eles;

40

minutos
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investido tempo em
formar os professores para
melhor atuarem nas
avaliacOes externas, para
que foquem no processo
de ensino-aprendizagem
das areas avaliadas.”;

- Questionar aos
professores que prejuizo
as outras areas do
conhecimento podem ter
com uma atitude como

essa.

apresentando seus pontos
de vista;

- Registrar o dialogo dos
professores e mediar as

discussoes.

na situacdo-problema
apresentada;

Debate e resolucéo

- A partir das respostas
elencadas apos a analise e
discussao para
compreender melhor a
situacdo-problema,
realizar uma exposicao
dialogada trazendo

elementos da teoria sobre

- Analisar as respostas dos
professores, trazendo
elementos da teoria para
compreender melhor o

problema.

- Pedir que, individualmente,
os professores pensam numa
solucdo para a situacao-

problema apresentada.

- Apresentacdo das
resolucdes e roda de
conversa;

- Mediar os debates e

registrar tudo que for

apontado pelos professores.

60

minutos
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avaliacdo da aprendizagem
para ajudar na resolucao

do problema levantado.

- Refazer dinamica inicial
da “nuvem de palavras”;
- Comparar resultados do
ponto de chegada com as
primeiras palavras
apresentadas pelos
professores no ponto de
partida;

- Avaliar os aprendizados
do dia.

Avaliacdo e ponto de chegada

- Realizar a dindmica na
nuvem de palavras,
solicitando que os
professores apontem
novas concepgdes sobre a
avaliacdo da
aprendizagem;

- Verificar se as mesmas
palavras do ponto de
partida, aparecem no
ponto de chegada,
observando se 0s
professores conferem os
mesmos significados as

palavras.

- Comparar as duas nuvens
de palavras e identificar

mudancas ou permanéncias;

- Solicitar que os professores
respondam ao um
formulario'® de avaliacdo do
dia de oficina e de
autoavaliacdo dos
professores.

- Encerramento do dia de
oficina, agradecendo a
participacdo e
encaminhamento leitura
complementar

para 0 proximo encontro

20

minutos

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

10 O formulario seré enviado pelo chat da videochamada, por meio de um link para acesso.
11O préximo encontro tratara especificamente sobre o ensino de ciéncias, dessa forma sera solicitado que os professores consultem a BNCC, observando os objetivos para o
Ensino de Ciéncias dos anos iniciais do ensino fundamental.
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REFERENCIAL TEORICO ORIENTADOR DO PRIMEIRO ENCONTRO DA
OFICINA
A palavra avaliacdo, nos seus mais variados contextos e finalidades, raramente é
associada a algo de cunho positivo, afirma Hoffmann (2013, p. 18).

Segundo a pesquisadora, o “fendmeno avaliacao” € hoje um fendmeno indefinido, ao
qual, professores e alunos atribuem-Ihe significados relacionados aos elementos que constituem
uma pratica avaliativa tradicional: prova, nota, conceito, boletim, recuperacéo, reprovacdo. De
acordo com Oliveira (2011, p. 137), destaca que as avaliagdes externas parecem ter sido
desenhadas muito mais para produzir informagdes para os gestores de redes educacionais “do
que para ajudar os professores a analisarem os resultados buscando rever seus métodos de
ensino e praticas de avaliagdo”. De acordo com a autora, “as comunicacdes de resultados das
avaliacdes com foco na escola devem promover uma articulacdo com o trabalho pedagdgico
escolar de maneira a aprimora-lo” Outro aspecto serd os conhecimentos que podem ser
trabalhados a partir de um pequeno debate destacando e listando os pontos chaves que séo

abordados no texto sobre avaliac@es internas e externas.

Sobre a avaliagio da aprendizagem:

A avaliacdo aqui referida esta relacionada a perspectiva defendida por Luckesi (2000)
gue a entende como um processo a servi¢co da pratica pedagogica, que entende e se preocupa
com a educacdo como agente de transformacao social. A avaliacdo da aprendizagem, deste
modo, nos possibilita levar a frente uma acao que foi planejada dentro de um arcabouco teérico,
assim como politico. Nao serd qualquer resultado que satisfar4, mas sim um resultado
compativel com a teoria e com a pratica pedagdgica que estejamos utilizando. (LUCKESI,
2010, p.7).

O termo avaliacdo, como sabemos, relaciona-se com a verificacdo da qualidade de um
determinado objeto para posterior julgamento valorativo, seguido de tomada de deciséo, ou
seja, a avaliagdo como um ato que ultrapassa a obtencdo da configuragcdo do objeto, exigindo
deciséo do que fazer com ele, que direciona o objeto numa trilha dindmica da acao.

A proposta do Programa de Alfabetizacao na Idade Certa (PAIC) € alfabetizar os alunos
das redes publicas de ensino dos municipios, preferencialmente até os sete anos de idade. O
Programa iniciou sua acdo como politica publica em 2007, passando a oferecer assisténcia
pedagogica ao 1° e 2° anos do ensino fundamental em todos os municipios cearenses. Segundo

a SEDUC (2012), a expressao “alfabetizacdo na idade certa”, que ¢ utilizada para nomear o
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programa, recebeu varias criticas da sociedade, pois muitos defendem que ndo existe uma idade

certa para aprender e que o aprendizado estd em constante construgao.
O uso da expressao alfabetizacdo na idade certa encontrou algumas resisténcias.
Algumas pessoas questionaram o termo, alegando que sempre ¢ tempo de aprender: o
uso da nomenclatura poderia excluir aqueles que por ventura ndo conseguiriam ou ndo
puderam ser alfabetizados na idade especificada. O programa expressa a compreensao
de que o processo de aprender a ler ¢ a escrever comega antes ¢ vai além do 2° ano.
Considera que, sem divida, sempre é tempo de aprender, ¢ que todos os que nao foram
alfabetizados nos anos iniciais devem ter outras oportunidades de aprendizado.
Entretanto, o PAIC estima que para o bom desenvolvimento escolar da crianga ¢

recomendavel que esteja alfabetizada, no maximo, até os sete anos (SEDUC, 2012, p.
65).

Logo, o PAIC propde que para que a crianca tenha um melhor percurso escolar, que
permita a aquisi¢ao de novos conhecimentos ¢ melhore seu aprendizado, ¢ necessario que ela
se alfabetize no 1° e 2° anos do ensino fundamental.

O Programa defende que a crianga nessa idade tem capacidade de adquirir as
habilidades de leitura e escrita, devendo a escola ser a principal responsavel em oferecer o
desenvolvimento dessa aquisi¢do, no entanto a area de ciéncia que ¢ contemplada na BNCC,
aponta que deve trabalhada as oito competéncias especificas, uma vez que para tornar um
cidaddo critico, participativo e consciente nessa sociedade ha a necessidade de torna-lo

protagonista da sua historia com preservagao, cuidados e sustentabilidade.
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2 SEGUNDO ENCONTRO

Tema: Os objetivos, competéncias e habilidades para o ensino de Ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental .

Duragéo: 3 horas

Objetivo: Conhecer e identificar as principais proposi¢oes para o Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental , a partir do que

a legislacdo propde (BNCC e DCRC).

Etapas Objetivos Desenvolvimento Duracéo
- Relembrar o tema abordado no - Iniciar dando boas- - Roda de conversa, - Exposicéo 60
primeiro encontro e introduzir a vindas a mais um encontro | oportunizando que cada dialogada sobre o minutos
tematica a ser trabalhada; da oficina; professor possa falar o que | tema do dia,

- Identificar os conhecimentos - Relembrar o que foi ja sabe a respeito do ensino | explorando a
prévios dos professores a respeito do | abordado no primeiro por competéncias e BNCC ea DCRC

3 ensino baseado em competéncias e encontro, solicitando ajuda | habilidades; e dos objetivos | no que diz respeito

§ habilidades e dos objetivos do ensino | dos participantes nessa do ensino de Ciéncias; aos objetivos,

é de Ciéncias nos anos iniciais do memodria; - Anotar as contribui¢Ges de | competéncia e

E ensino fundamental ; - Apresentar o tema do dia, | todos os participantes, para | habilidades para o

- Levantar as davidas que os
professores tiveram da leitura do
material enviado (Resumo da BNCC
e DCRC).

0s objetivos e a dindmica

metodoldgica da oficina;

dialogar com eles, mediando
a conversa.

- Questionar se 0s
professores fizeram a leitura
do Resumo da BNCC e

ensino de Ciéncias
nos anos iniciais do

ensino fundamental
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DCRC e identificar as
duvidas ou perguntas dos

participantes

Situacdo problema

- Apresentar e contextualizar a
seguinte situacdo: com a
implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular, o ensino deve
pautar-se nas competéncias e
habilidades a ser desenvolvida em
cada etapa da educacdo bésica e area
do conhecimento. Numa escola, a
coordenadora pedagdgica, ao
acompanhar o planejamento dos
professores, notou que muitos tinham
dificuldade em trazer as
competéncias e habilidades para
pensar suas aulas.

Como a coordenadora pode auxiliar
os professores, facilitando a

compreensdo e utilizagdo do que a

- A partir da apresentacgéo
da situacdo-problema,
solicitar que os professores
dialoguem e pensem sobre
isso, apresentando seus
pontos de vista;

- Registrar o diélogo dos
professores e mediar as

discussoes.

- Em equipe, os professores
devem pensar, a partir das
suas vivéncias, quais as
maiores dificuldades que os
professores tém no que diz
respeito ao trabalho com
competéncias e habilidades,
a partir da BNCC e DCRC,
para o Ensino de Ciéncias
nos anos iniciais do ensino

fundamental.

- Pedir que os
professores
apresentem o que
discutiram em
equipe;

- Registrar tudo
que for
apresentado,
anotando quais as
maiores
dificuldades que os
professores

elencaram.

40

minutos
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BNCC e DCRC propdem em seus

planejamentos?

Avaliacdo e ponto de chegada

pergunta “Em que o encontro de hoje
contribuiu com a minha formacéo e

pratica pedagogica? ”

avaliacdo do seu
aprendizado no dia,
apontando em que 0
encontro do dia contribuiu
com sua formacéo e
pratica pedagdgica;

- Anotar as contribuicfes

dos professores;

dialogar com as dificuldades
que os professores
apontaram versus as
estratégias pensadas para

resolucdo do problema;

respondam a um
formulario de
avaliacdo do dia e
de auto avaliagé&o.
- Encerramento do
dia de oficina,

agradecendo a

- A partir das respostas apresentadas | - Analisar as respostas dos | - Pedir que, - Apresentacdo das | 60
e apos a andlise e discussao para professores, trazendo individualmente, os resolucdes e roda minutos
e compreender melhor a situagéo- elementos da teoria para professores pensem numa de conversa;
% problema, realizar uma exposicao compreender melhor o solucdo para a situagéo- - Mediar os debates
% dialogada trazendo elementos da problema. problema apresentada, e registrar tudo que
% teoria para elucidar os problemas que pensando estratégias que for apontado pelos
A 0s professores apresentaram e que possam auxiliar 0s professores.
possa ajudar na resolucéo do professores.
problema levantado.
- Realizar uma roda de avaliacdo, - Solicitar que cada - Apresentar as anotagdes do | - Solicitar que 0s 20
para que cada professor responda a professor faga uma que os professores falaram e | professores minutos
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participacao e
encaminhamentos
para o proximo
encontro,
lembrando a
importancia da
participacao de

todos.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

3 TERCEIRO ENCONTRO
Tema: A avaliacdo da aprendizagem no ensino de Ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental.

Duracéo: 3 horas

Objetivo: Conhecer os objetivos da avaliacdo da aprendizagem para o ensino de Ciéncias, a partir do que a legislacdo vigente propde (BNCC e
DCRC); identificar novas formas avaliativas para o ensino de Ciéncias.

Etapas Objetivos Desenvolvimento Duragéo
< - Apresentar o tema que sera -Apresentacdo da - Dinamica “nuvem de - Exposicéo dialogada | 60
'E; trabalhado; tematica do dia; palavras/ideia”, tendo como | sobre 0s conceitos e minutos
g' - Identificar os conhecimentos - Roda de conversa para | mote a pergunta: “Qual a principais discussoes
g prévios dos professores a respeito | que cada professor primeira palavra que vem a | tedricas a respeito da
& expresse suas avaliacdo da
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da avaliacdo da aprendizagem no
Ensino de Ciéncias.

impressdes, duvidas ou
guestionamentos sobre

a tematica do dia;

sua mente ao ouvir/ver a
palavra “Ciéncias”?

- Debate para identificar o
sentido dado pelos
professores as palavras

apresentadas na nuvem;

aprendizagem no
Ensino de Ciéncias
nos anos iniciais do

ensino fundamental

Situacdo problema

Apresentar e contextualizar a
seguinte situacdo: “A professora
Ana verificou que com o foco
dado nas disciplinas de Portugués
e Matematica, pouco se tem
falado no ensino de Ciéncias nos
anos iniciais do ensino
fundamental. A avaliagdo dessa
area do conhecimento ndo recebe
incentivos ou atencdo nas
formag0es continuadas. Diante
desse contexto, a professora sente
grande dificuldade em planejar
momento avaliativos para o

ensino de Ciéncias”.

- A partir da
apresentacao da
situacdo-problema,
solicitar que os
professores dialoguem e
pensem sobre isso,
apresentando seus
pontos de vista;

- Registrar o dialogo
dos professores e

mediar as discussdes.

- Individualmente, os
professores devem escrever
um pequeno texto buscando
responder a seguinte
pergunta: “Professor(a),
como voceé avalia a
dificuldade da professora
Ana a partir de suas

experiéncias?”

- Pedir que os
professores leiam suas

respostas.

40

minutos
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- Dialogar com os professores a
partir da situacéo problema

Avaliacdo e ponto de chegada

nuvem de palavras/ideias;
demonstrando que a avaliagédo tem
que ter como horizonte sempre 0s
objetivos de aprendizagem para
aquela area do conhecimento;

- Avaliar o dia de oficina;

elencaram na dinamica
do ponto de partida;

- Refletir junto aos
professores sobre como
a visdo que temos
“preconcebida” sobre
determinado assunto
nos orienta na tomada

de decisdes no processo

professores rememorem seu
processo de ensino na
educacdo basica e tentem
trazer memdrias afetivas do

ensino de ciéncias;

respondam ao um
formulério de
avaliacdo do dia de
oficina e de
autoavaliacao dos
professores.

- Encerramento do dia
de oficina,

agradecendo a

- A partir das respostas - Analisar as respostas | - Pedir que, em equipe, 0S - Apresentacdo do que | 60
apresentadas, realizar um debate | dos professores, professore pensem em 0s professores minutos
’§ relacionando as experiéncias dos | trazendo elementos da | novas formas avaliativas discutiram em grupo;
g professores com elementos teoria para compreender | para o ensino de ciéncias - Mediar os debates e
E teodricos que auxiliem a melhor melhor o problema. levando em consideracdo os | registrar tudo que for
g compreensdo da problematica. objetivos dessa area do apontado pelos
o conhecimento e a etapa da professores.
educacao basica.
- Retomar as palavras que 0s - Apresentar as palavras | - Avaliar o dia da oficina - Solicitar que os 20
professores apresentaram na que os professores solicitando que 0s professores minutos
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de ensino-
aprendizagem, bem
COMO NO Processo

avaliativo;

participacdo no
encontro e fazendo a
seguinte reflexao:
“Que memorias
afetivas relacionadas
ao ensino de Ciéncias
quero construir com
meus alunos”

-A resposta devera ser
apresentada no

préximo encontro.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

4 QUARTO ENCONTRO

Tema: Metodologias inovadoras para o ensino de Ciéncias.

Duracéo: 3 horas

Objetivo: Pensar em metodologia inovadoras e diferenciadas para o trabalho pedagdgico no ensino de ciéncias no 2° ano do ensino fundamental.

Etapas Objetivos Desenvolvimento Duragéo
Apresentar o tema do dia; -Apresentacao da - Dindmica “O Mundo que - Exposicéo dialogada 60
- Identificar os conhecimentos tematica do dia; quero ajudar a construir” (A | relacionando as minutos

Ponto de
partida

prévios dos professores;

respostas dos
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- Identificar as respostas dos
professores para a pergunta
feita no fim do terceiro
encontro: “Que memorias
afetivas relacionadas ao ensino
de Ciéncias quero construir

com meus alunos”

- Roda de conversa
para que cada professor
apresenta suas
respostas a pergunta

feita a eles;

dinadmica é feita em trés
partes);

- Anotar as respostas dos

professores as trés perguntas

feitas na dindmica.

professores ao que
propde a literatura sobre
didatica, curriculo e
avaliacdo, reiterando a
funcéo social da escola
e a necessidade de
pensar a formacéo dos
alunos para além das
obrigaces escolares,
levando em
consideracdo que a
escola é socialmente
situada e que ndo esta
apartada do contexto
social vivenciado pelos

alunos.

Situacéo problema

Apresentar e contextualizar a
seguinte situacao: “Carlos ¢
aluno do 2° ano do ensino
fundamental e ndo tem sentido

vontade de ir a escola.

- A partir da
apresentacao da
situacdo-problema,
solicitar que os

professores dialoguem

- Em equipe, os professores

devem pensar estratégias
para que o Carlos ache as

aulas mais interessantes;

- Pedir que os
professores apresentem
0 que foi discutido entre

eles;

40

minutos
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Questionado pela mée, Carlos
disse que as aulas séo chatas, o0s
professores s6 mandam copiar
no caderno e responder
perguntas que ele ndo entendeu”
- Questionar aos professores a

respeito da situacdo problema;

e pensem sobre isso,
apresentando seus
pontos de vista;

- Registrar o dialogo
dos professores e

mediar as discussoes.

- A partir das respostas - Analisar as respostas | - Pedir que, individualmente, | - Apresentacao das 60
elencadas apos a andlise e dos professores, 0s professores pensam em resolucdes e roda de minutos
discusséo para compreender trazendo elementos da | estratégias metodoldgicas conversa;
melhor a situacdo-problema, teoria para para a resolucdo do - Mediar os debates e
’§ realizar uma exposicao compreender melhor o | problema: pode ser uma registrar tudo que for
g dialogada trazendo elementos da | problema. metodologia diferenciada, apontado pelos
% teoria sobre metodologias ativas; uma sequéncia didatica, uma | professores.
g - Solicitar que os professores abordagem diferenciada etc.
e planejem estratégias
metodoldgicas para o ensino de
ciéncias nos anos iniciais do
ensino fundamental.
% g - Relembrar a dindmica inicial; | - Realizar uma - Avaliar, junto com o grupo, | - Solicitar que os 20
E 08)_ & - Avaliar os aprendizados do dia. | dinamica em que 0s 0 percurso formativo professores respondam | minutos
< o
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professores pensem
numa memoria afetiva
que tenha sido
significativa nesses 4

dias de formagéo;

realizado nos 4 dias de
formacéo, solicitando que

apontem melhores momentos

e momentos que poderiam

ter sido melhores.

ao um formuléario* de
avaliacdo do dia de
oficina e de
autoavaliacao dos
professores.

- Encerramento da
oficina, agradecendo a
todos os participantes e
finalizando a formacéo.
- Encaminhar aos
professores as fichas de
avaliacdo (anexadas

neste documento).

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

12 0 formulario sera enviado pelo chat da video chamada, por meio de um link para acesso.
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TEXTO DE APOIO: METODOLOGIAS INOVADORAS

A escola possui um papel fundamental, pois enraizada em suas funcdes, esta o dever e
0 compromisso de contribuir para a formagdo integral do individuo, ou seja, auxiliar a forma-
lo enquanto sujeito cognitivo, social e politico, independentemente do momento pelo qual
passamos. Desta forma as metodologias ativas de aprendizagem apresentam outro modo de
ensinar e aprender, baseado em aprendizagens significativas, no protagonismo do aluno e no
professor com papel de mediador ou orientador. Nas palavras de Spada (2020): “Os métodos
ativos nao sdo novidades no meio educacional. Esta aprendizagem da-se a partir dos interesses
que este individuo possui, de seus conhecimentos e daquilo que faz sentido para ele e que,
portanto, a motiva para tal” (SPADA, 2020, p. 33).

Tornar a aprendizagem significativa para seus alunos, de forma a propiciar o alcance
das habilidades previstas na Base Nacional Comum Curricular - BNCC torna-se fundamental.
E preciso que a escola incorpore a ciéncia e que o professor utilize as mais variadas estratégias
metodoldgicas em suas aulas.

Variadas metodologias de leitura que poderao ser desenvolvidas, tais como: A leitura
em voz alta, a leitura silenciosa e a dramatizada, onde a cada leitura novas possibilidades de
interpretacdo sdo comentadas pelos alunos para ndo ser privilegiada pela escola apenas com
portugués e matematica, pois na vida social precisa-se da proficiéncia em outras modalidades
de leitura como o da disciplina do ensino de ciéncias.

O aluno é o foco da agdio pedagégica. E o sujeito no processo de ensino —
aprendizagem, aquele que inova que transforma e adquirem meios, através da educacao, de
refazer o que ja esta feito, de forma mais ampla e util. Seja ele questionador do mundo, do
homem, da sociedade e de si mesmo, ¢ o sujeito que busca compreender, trabalhar, modificar e
perpetuar a cultura a qual esta inserido. E um ser em formagdo que esta buscando seu espago
na sociedade e precisa de mediagdo e auxilio para a sua construgao.

A atividade tem como objetivo principal discutir o papel desempenhado pelo professor
no ensino e na aprendizagem, tendo como proposta a pratica pedagdgica inovadora.

A formagao em servico tem por objetivo melhorar a qualidade do processo de ensino-
aprendizagem na escola, subsidiando o professor para poder alcangar com maior seguranga e
competéncia, as metas tragadas pela escola. Assim esta escola tem criado situagdes bem
contextualizadas com a finalidade de romper com essa forma de pensar os conteudos escolares,

buscando reinventar a pratica pedagdgica dentro da escola, melhorando o olhar sobre o aluno e
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consequentemente sobre o curriculo, criando formas de acompanhar, avaliar e atuar em seus
processos diagndsticos.

Nessa perspectiva, € preciso que a escola seja um espaco que promova, por meio de
variadas leituras, diferentes fungdes sociais.

Nesse sentido o aluno ao ser alfabetizado deve ser acompanhado para que néo
abandone o hébito de ler, propiciando as criangas experiéncias de compéndios enriquecedores,
em gue a literatura seja uma realidade social da area da ciéncia de forma possivel, que ative a
imaginacdo, o conhecimento do outro e de si mesmo. Criar situacdes de texto em que as
criangas tenham liberdade de escolha sobre o género literario que desenvolva suas

caracteristicas emocionais e cognitivas.
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AVALIACAO DA FORMACAO/OFICINA

Conceitos e defini¢cdes sobre a BNCC e metodologias inovadoras para ensino de

Ciéncias

AVALIACAO INTERNA

( ) NAO AUXILIA NA APRENDIZAGEM DO
ALUNO

( JFERRAMENTA PARA AJUDAR O
DESENVOLVIMENTO COGNITIVO DO ALUNO

AVALIACAO EXTERNA

( ) FERRAMENTA FUNDAMENTAL NA
ELABORAGCAO DE POLITICAS PUBLICAS E
PROMOVE ESTRATEGIAS PARA UMA
EDUCACAO DE QUALIDADE

() PERMITE AO PROFESSOR VERIFICAR O
PROCESSO DE APRENDIZAGEM OCORRIDO EM
SALA DE AULA

AS METODOLOGIAS NO
ENSINO DE CIENCIAS

( ) POSSIBILITA A CRIANCA O PAPEL DE
INVESTIGADOR E PROTAGONISTA DA SUA
PROPRIA APRENDIZAGEM

( )POSSIBILTA AQUISICAO DE CONHECIMENTO
DE MANEIRA PASSIVA

O PROFESSOR TEM PAPEL
DE MEDIADOR

( )DEVE SE APROPRIAR DOS CONHECIMENTOS
PARA ABORDAR DIFERENTES FORMAS DE
LIDAR COM O PROCESSO DE INVESTIGACAO
NO ESTUDO DE CIENCIAS

( )DEVE SER O PROTAGONISTA DO PROCESSO
E SOMENTE ORIENTAR AS CRIANCAS

AS ATIVIDADES A
REALIZAR

() PRECISAM SER ELABORADAS E
EXECUTADAS DE FORMA GRADATIVAS SEM A
INTERVENCAO DO PROFESSOR

( )PRECISAM SER ELABORADASE
EXECUTADAS DE FORMA COLABORATIVA
IMPLICANDO DESPERTAR A CURIOSIDADE DO
EDUCANDO

OBJETIVO DA OFICINA

( )INTRODUZIR UM NOVO CONCEITO E
MOSTRAR POSSIBILIDADES DE NOVAS
METODOLOGIAS QUE PODEM SER APLICADAS

A IMPORTANCIA DO
ESTUDO DA CIENCIA NAS
SERIES INICIAIS

( )CONSEGUE DESENVOLVER UM NOVO
CONCEITO DA AREA DA CIENCIA, NAO SO
PORTUGUES E MATEMATICA

( )NA SUA PRATICA PEDAGOGICA TEM-SE
DADO IMPORTANCIA A
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INSERDISCIPLINARIDADE E O USO DA
DISCIPLINA DE CIENCIA?

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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INSTRUMENTAL DA AVALIACAO DA OFICINA PARA PROFESSORES DO 2°

ANO ENSINO FUNDAMENTAL

Feedback dos professores:

=

Curso
Instituicao
Data de término
Tempo de docéncia
Tempo nesta institui¢éo
Carga horaria nesta instituicdo
Disciplina que leciona

N

As avaliacBes externas possuem algum impacto no contexto escolar? Se sim, como vocé
avalia esse impacto?

(8}

As avaliagdes externas influenciam as praticas desenvolvidas no Ensino de Ciéncias? Se
sim, de que forma?

I~

No Ensino de Ciéncias é oportunizado o desenvolvimento de atividades que trabalhem a
alfabetizacéo cientifica?

Vocé recebe formacdes especificas para o trabalho com Ensino de Ciéncias?

7 | Vocé se sente preparado para trabalhar as habilidades e competéncias postas na BNCC
para o Ensino de Ciéncias?
8 | Vocé gostaria de participar de oficinas formativas que abordassem o Ensino de Ciéncias

e a avaliagdo da aprendizagem? ( ) SIM ( )NAO
Se sim, deixe seu e-mail para contato:

Fonte: Elaborado pela autora (2021).



AVALIACAO DOS ENCONTROS VIRTUAIS PELOS PARTICIPANTES

| - SOBRE DESEMPENHO DO PARTICIPANTE:

INDICADOR MARQUE UMA OPCAO

1 2 3 4 5

Teve uma participacdo importante interagindo nas aulas

Foi objetiva nas discussdes debates e/ou atividades

Esteve presente com pontualidade

Teve um maior envolvimento das discursdes de cada encontro

Demonstrou interese em aprender

11— QUANTO A TUTORA MEDIADORA:

TUTORA MARQUE UMA OPCAO

INDICADOR 1 2 3 4 5

Usou metodologias que facilitou a aprendizagem dos participantes

Os recursos e materiais utilizados foram adequados

Os conteudos abordados tém pertinéncia com o trabalho docente

A carga horaria foi cumprida adequadamente

Apresentou domininio nos conteidos

OFICINA MARQUE UMA OPCAO

Os objetivos foram alcangados

Houve a compreensdo dos contetidos

Houve interacdo com formador e professores

A linguagem foi adequada

111 -INFRAESTRUTURA AMBENTE E TECNOLOGIAS:

MARQUE UMA OPCAO

INDICADOR 1 2 3 4 5

Ambiente pedagdgico favoreceu a oficina um bom resultado

Os recurso tecnolégico foram adequados e suficiene para todos participantes.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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