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RESUMO

A escola € o espaco onde se desenvolve o ensino sistematizado, sobretudo, o saber significativo
e contextualizado, considerando a realidade em que se expressa. A relacao entre escola e aluno
¢ complexa, pois requer a articulacdo da acdo docente a uma matriz epistemoldgica que
possibilite a escola responder aos desafios com efetividade. Dentre as propostas organizacionais
de escola no Brasil, estd a escola publica de Tempo Integral, prevista no Plano Nacional de
Educagao (PNE) aprovado em 2014, que estabelece metas a serem alcangadas na proxima
década, dentre elas ¢ alcangar o envolvimento de 50% das escolas publicas e de, pelo menos,
25% dos alunos nessa modalidade. Nesta perspectiva, esta pesquisa pretende descrever os
desafios encontrados pelos professores no contexto da educagdo de tempo integral e indicar
novas possibilidades de superacdo dos desafios existentes. O estudo foi desenvolvido em um
Centro de Ensino de Tempo Integral, que funcionou como objeto e laboratério de observagao,
localizado no municipio de Picos, na regido do semiarido do Piaui. Os objetivos que nortearam
a pesquisa foram: identificar os desafios da educagdo de tempo integral, demonstrar a educacao
de tempo integral como uma politica publica; apresentar o projeto politico pedagdgico como
elemento norteador da escola de tempo integral; expor a atividade docente como praxis no
contexto da educagdo de tempo integral. A fundamentacao tedrico-metodologica baseou-se na
dialética da praxis agdo-reflexdo-acdo e a educagdo problematizadora defendida por Paulo
Freire (1987), Gadotti (2013), Cavaliere (2002), Teixeira (1999) e Parente (2018), como
também a busca na legislagdo brasileira que regulamenta a educagdo de Tempo Integral,
incluindo os programas sociais. Trata-se de uma pesquisa do tipo qualitativa, um estudo
exploratorio do tipo estudo de caso, com vistas a descrever a pratica de ensino em escola de
tempo integral, como objeto analisado. Inicialmente, realizou-se pesquisa bibliografica para
fundamentagao teorica, permitindo a revisdo da literatura acerca do assunto e a analogia com o
material produzido sobre o tema abordado. No segundo momento, aplicou-se um questionario
aos professores da escola que trabalham nessa modalidade de ensino para coleta de dados.
Dentre os resultados obtidos, identificou-se que a escola esta em processo de organizagdo dos
projetos Eco-Politico-Pedagdgicos a fim de trabalhar uma educacao que vise a integralidade do
sujeito, considerando essencial a formacao dos professores para o €xito dos projetos de ensino
e aprendizagem, culminando no ensino de tempo integral como uma experiéncia positiva para

os sujeitos envolvidos no processo de ensino, ou seja, estudante, familia, professor e sociedade.

Palavras-chave: Tempo Integral. Ensino. Pratica pedagdgica. Desafios didatico-pedagdgicos



ABSTRACT

Teaching and, consequently, the school are spaces of systematized knowledge and, above all,
they need to be meaningful knowledge and contextualized in given realities. The school-student
relationship is, therefore, complex and requires the articulation of teaching action to an
epistemological matrix that enables the school to respond effectively to challenges. Within the
varied organizational proposals of schools, there are the full-time public schools, with their own
specificities for their teaching project. In this perspective, this research was dedicated to
describing the challenges faced by teachers in the context of full-time education and to
indicating new possibilities for overcoming the required challenges. The study was developed
having as object and observation laboratory, the Marcos Parente Integral Time Center, located
in the municipality of Picos, in the semiarid region of Piaui. The objectives that guided the
research were: to identify the challenges of full-time education, demonstrate full-time education
as a public policy; present the pedagogical political project as a guiding element of the full-time
school; expose the teaching activity as a praxis in the context of full-time education. Its
theoretical-methodological foundation was the dialectic of action-reflection-action praxis and
problematizing education defended by Paulo Freire (1987), Gadotti (2013), Cavaliere (2002),
Teixeira (1999) and Parente (2018). This is a qualitative research, an exploratory study of the
case study type, with a view to describing the analyzed object. The bibliographical research
carried out in the initial phase of the study allowed a literature review on the knowledge already
produced on the topic addressed. In the second phase of the research, questionnaires were
applied to teachers at the analyzed school for data collection. Among the results, it was
identified that the school is organizing itself in “eco-political-pedagogical” processes and
projects with a view to working an education aimed at the integrality of the subject; that teacher
training is essential for the success of teaching-learning projects and that full-time teaching is

a positive experience for students, their families and society as a whole.

Keywords: Full Time. High school. Pedagogical practice. Didactic-pedagogical challenges.
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1 INTRODUCAO

A implanta¢do da educagdo integral em escolas de tempo integral no Pais teve inicio no
decorrer das décadas de 1930 a 1950, com a iniciativa de Anisio Spinola Teixeira e Fernando
de Azevedo, idealizadores do Movimento dos Pioneiros, inspirados na escola novista de John
Dewey. Esses educadores projetaram respectivamente a criagdo do Centro Educacional
Carneiro Ribeiro, na Bahia, e de cinco escolas primdrias (da 1* & 4* séries) no Rio de Janeiro.
(CAVALIERE, 2002).

Os escola novistas lutaram por uma escola publica e integral que oferecesse uma
educacdo igual para todos, organizada em regime de vida e trabalho em comum, prépria para
desenvolver a consciéncia social de igualdade, solidariedade e cooperacao, e a consciéncia
econdmica do trabalho produtivo, tendendo a obrigatoriedade até 18 anos e gratuito sempre
(AZEVEDO, 1959, p. 19).

Nesta perspectiva, apresenta-se nesta dissertacdo as discussdes sobre 0 ensino de tempo
integral com foco nos desafios e nas possibilidades a partir do estudo de caso do Centro de
Tempo Integral Marcos Parente, escola situada no municipio de Picos, no Piaui. Tendo como
problema de pesquisa a investigacdo acerca dos desafios e possibilidades para a pratica docente
da educacdo nessa modalidade de ensino e suas implicagdes no processo ensino-aprendizagem.
O estudo evidenciou os aspectos tedricos e praticos do processo educativo em um contexto
socio-histérico, considerando que a educacao € um processo continuo e constante que transcorre
em uma sociedade concreta.

O interesse pela tematica originou-se da experiéncia desta pesquisadora, como
professora da Rede Estadual de Ensino no Piaui, no periodo de 2005 a 2014, na Nona Geréncia
Regional de Educacéo (92 GRE), que é um 6rgdo de assessoramento da Secretaria Estadual de Educacéo
do Piaui (SEDUC-PI), bem como, a responsabilidade de dar continuidade & formacao do professor,
situada na regido de Picos. Assim, pode-se perceber as dificuldades no ensino, principalmente, no que
concerne a formagéo do professor, os desafios que enfrentavam na prética de ensino em decorréncia
dessa formacdo, deixando neles um sentimento de impoténcia. A relevancia deste trabalho deve-se a
experiéncia desta pesquisadora, que assumiu o papel de gestora capacitando os docentes, como também
discentes, passando pelos desafios em sala de aula. Essas experiéncias ocorreram no Centro de Ensino
de Tempo Integral Marcos Parente, em Picos, uma escola onde estava sendo implantada a modalidade

de tempo integral.
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A experiéncia no (CETI) resultou na percepg¢ao da importancia da modalidade de Ensino
Tempo Integral para a educagdo publica brasileira. Dessa forma, germinou o interesse em
aprofundar o estudo sobre esta proposta desafiadora, mas que tem frutos positivos. Necessario
se faz, investigar os significados construidos pelos professores que atuam nessa perspectiva.

As questoes norteadoras da pesquisa focaram nos desafios e possibilidades para a pratica
docente, na praxis pedagogica: o entendimento do ensino como pratica que vai além da sala de
aula, ensino que prepare para a vida, que propicie uma visao de mundo, um ensino que a familia
participe do processo de ensino-aprendizagem, que o aluno encontre na escola respeito,
valorizacdo dos seus potenciais, formagao integra, de qualidade, assim como preceitua o
principio norteador da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) quando se refere a educacao

de tempo integral,

[...] o conceito de educagdo integral com o qual a BNCC estd comprometida se refere
a construgdo intencional de processos educativos que promovam aprendizagens
sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e,
também, com os desafios da sociedade contemporanea. Isso supde considerar as
diferentes infancias e juventudes, as diversas culturas juvenis e seu potencial de criar
novas formas de existir.[...].

Diante do exposto, compreende-se que esta pesquisa contribuira de forma assertiva para
melhoria da pratica docente, especificamente, para os professores que atuam na educacao de
tempo integral, pois foi elaborado um material em forma de e-book, a partir da observagado da
realidade constatada, com proposi¢des de questdes praticas da agdo docente para aplicabilidade
em sala de aula.

Com isso, o professor tera uma ferramenta norteadora para desenvolver projetos que
extrapole o curriculo composto pelo conhecimento historicamente acumulado, valorizando o
conhecimento do aluno no que diz respeito ao que se quer aprender, redirecionando, quando
necessario, ou seja, o que para eles ¢ significativo, sendo permeado, portanto, por outros
saberes. Reafirmando, envolve a BNCC que afirma em seu bojo que o contexto social no qual
o0s sujeitos estdo inseridos, favorece a relagao de parceria escola, familia e comunidade.

Assim, mediadas pelos interesses politicos, econdmicos e académicos, a proposta da
ampliacdo da jornada escolar com fundamentos na pratica curricular que direciona o ensino de
tempo integral, fica o questionamento: quais os desafios e as possibilidades da educacao de
tempo integral para os professores?

Para responder ao questionamento acima, foi necessario realizar um estudo minucioso

pautado na realidade vivenciada pelos docentes em sala de aula no ensino de tempo integral.
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Com o material colhido, fazer as devidas observagdes da aplicabilidade da proposta, que ¢
objetivo geral desta dissertacao que ¢ compreender os desafios e as possibilidades da educagao
de tempo integral para os professores. Desta feita, estabeleceu-se objetivos especificos como:
demonstrar a educacdo integral como uma politica publica; apresentar o projeto politico
pedagdgico como elemento organizador da escola de tempo integral; expor a atividade docente
como praxis no contexto da educacdo de tempo integral, destacando seus desafios e
possibilidades.

Esta proposta teve como subsidio o Projeto Politico Pedagégico (PPP) do Centro de
Tempo Integral Marcos Parente, nele encontrou-se referencias de como a escola caminha e
pensa a educacao de tempo integral, sendo o PPP um documento importante que traz a filosofia,
o curriculo e norteia o caminho por onde a escola deve caminhar. Através da analise desse
documento existe a oportunidade de adentrar na vida da escola e conhecer seu projeto de
trabalho.

Desse modo, o delineamento da pesquisa exerce a tarefa de aproximar o conhecimento
baseado na realidade, confrontando com a teoria, dando veracidade e certeza, saindo da
subjetividade, para gerar o conhecimento cientifico, pertencente ao mundo das teorias, dos
problemas e argumentos justificados.

Assim, para fundamentar esta pesquisa, recorreu-se ao idealizador e precursor da
educagdo de tempo integral, Anisio Teixeira, pioneiro na implantagdo das escolas publicas em
todos os niveis no Brasil do século XX, nele buscou-se a inspira¢ao e subsidios tedricos para ir
além da compreensdo de como a educacdo acontece atualmente no Centro de Tempo Integral
Marcos Parente. Paralelo a isso, verificou-se o papel do Estado e da sociedade, buscando na
legislagdo pertinente a educagdo de Tempo Integral.

Dessa forma, encontro-se nos referenciais de Anisio Teixeira um modelo de educagao
de Tempo Integral ideal, enfatizando em seus discursos que, para uma escola publica ser
eficiente, deveria incluir professores e alunos no tempo integral. Destarte, o modelo de
educagdo integral de Teixeira, deveria incluir os cuidados de higiene com o aluno até a
preparagdo para o exercicio da cidadania e, consequentemente, o profissional docente com a
valorizacao de seu trabalho. Comparando-se o modelo com a realidade observada no Centro de
Tempo Integral Marcos Parente, percebe-se que ndo se efetivou, ndo aconteceu conforme o
esperado, pois o saber sistematizado ¢ repassado sem contextualizacdo, resultando em um

ensino enfadonho e repetitivo. No entanto, sabe-se que ¢ possivel intervir de forma positiva,
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por meio da elaboragdo de uma proposta tragando estratégias, visando uma educacgdo de
qualidade que envolva os sujeitos do processo de educagdo, o docente e o discente em um
projeto de acao.

Nesse itinerario de estudos e pesquisa, construiu-se o produto educacional, um livro em
forma de e-book que traz o titulo: Alunos e Professores ambos protagonistas de suas aulas, um
subsidio com quatro eixos estruturantes que ira nortear os docentes, coordenadores pedagogicos
e gestores, para assim, ser um instrumento de apoio para melhor desenvolver a pratica
pedagogica.

Portanto, vale destacar que se buscou autores para fundamentar a concepcdo e o
tratamento sobre o estudo. Assim, o topico a seguir apresenta as producdes académicas sobre

as tematicas deste trabalho, bem como os autores citados.

1.1 Producdes académicas relacionadas ao tema desta pesquisa

Para a produgdo desta pesquisa, recorreu-se aos acervos das bibliotecas virtuais onde
encontrou-se mais de duzentos trabalhos que trazem o tema da educacdo de tempo integral,
podendo, assim, aprofundar nessa tematica. Partindo dessas leituras, destacou-se quatro
trabalhos que contemplavam a pesquisa sobre educacao de tempo integral. Dentre eles analisou-
se os seguintes texto-base com os temas: educacdo de tempo integral, pratica pedagogica e
projeto politico pedagogico. A fundamentagao tedrica pautou-se em autores conceituados sobre
o assunto, dentre eles: Paulo Freire (1987), Pimenta (2000), Libaneo (2013), Saviani (2011),
Teixeira (1959) entre outros de igual relevancia, como também, as propostas organizacionais
de escola no Brasil, sendo a escola publica de Tempo Integral, prevista no Plano Nacional de
Educacdo (PNE) aprovado em 2014, que estabelece metas a serem alcancadas na década
seguinte, dentre elas ¢ alcancar o envolvimento de 50% das escolas publicas e de, pelo menos,
25% dos alunos nessa modalidade.

Inicialmente se fez a leitura de estudos realizados sobre a educagao de tempo integral:
desafios e possibilidades para a pratica docente, objetivando compreender os desafios e as
possibilidades da educagdo de tempo integral para os professores nas plataformas online.

As plataformas Google Académico que ¢ uma forma simples de pesquisar literatura
académica e a Scientific Electronic Library Online (Scielo), trata-se de uma biblioteca
eletronica cientifica digital de livre acesso a periddicos cientificos brasileiro, com a intengdo de

conhecer os estudos mais recentes realizados sobre o tema de pesquisa neste estudo. Essas
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ferramentas estdo dispostas de forma gratuita com uma gama de contetido diversificado. Na
busca, procurou-se resultados referentes as produgdes que continham, no rol de suas palavras-
chaves, a seguinte expressao “educagdo de tempo integral”, considerando ser esta a palavra-
chave desta pesquisa.

Dessa maneira, o sistema gerou diversos resultados, no entanto, escolheu-se quatro
artigos que abordassem a tematica sobre educagdo de tempo integral. Além disso, alguns ja
possuiam em os seus titulos eixos fora do tema trabalhado. O quadro abaixo (Quadrol)

apresenta-os de forma sintética:

Quadro 1 - Relac¢ao das teses e dissertacoes sobre o tema “educacio de tempo

integral” encontradas em 2021

TITULO Tipo UF ANO
INSTITUICAO
1 Reflexdes sobre educacao Artigo | Cadernos CENPEC | SP 2006
integral e escola de tempo
integral
2 Educagdao integral, tempo | Artigo | Revista e- | SP 2016
integral e Paulo Freire: os Curriculum

desafios da articulagdo
conhecimento-tempo-

territorio

3 Ensino Médio em tempo | Artigo | Revista de | CAMPINAS- | 2020
integral: uma aposta na Educacao PUC- | SP
qualidade de ensino? Campinas

4 Diferengas entre as | Artigo | Revista SP 2015
perspectivas de educacao int HISTEDBR

egral em Anisio Teixeira e no
programa mais educagao

Pode-se notar que os quatro trabalhos académicos citados acima, tratam diretamente
sobre a tematica da educacao de tempo integral, a forma como ¢ trabalhada essa questao nos
devidos espacgos e suas diferencas. A seguir, um breve resumo de cada um desses estudos.

Em 2006, Antonio Sérgio Gongalves publicou pela revista Cadernos do Centro de
Estudos e Pesquisa em Educagdo, Cultura e A¢do Comunitaria (CENPEC), o artigo de titulo

Reflexoes sobre Educagdo Integral e Escola de Tempo Integral, que tem como objetivo a


https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/index
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/index
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ampliacdo de oportunidades de aprendizagem pelos programas: “Sdo Paulo ¢ uma escola”,
implantado pela Secretaria Municipal de Educagao e “Escola de Tempo Integral”, formulado
pela Secretaria Estadual de Educacao.

No artigo, Gongalves aborda a educacao integral e o desenvolvimento de uma escola,
afirmando que implica em compromisso com uma educagdo publica que extrapole interesses
politicos partidarios e que haja engajamento politico em uma perspectiva de desenvolvimento
de uma escola publica que cumpra com sua fungao social.

Na tese, Educagdo Integral, Tempo Integral e Paulo Freire: os desafios da articula¢do
conhecimento-tempo-territorio, foi publicada no ano de 2016, pela revista e-Curriculum por
Teodoro Adriano Costa Zanardi, tem como objetivo apresentar o potencial que a teoria freiriana
para o desenvolvimento de uma escola em tempo integral, estabelecida sobre o paradigma de
uma educacdo integral que possibilite a articulagdo entre os saberes, de forma critica e
dialégica. Dessa forma, ¢ salutar discutir algumas questdes que se colocam como obstaculos
para realizacdo da Educacdo Integral, como também, ¢ importante salientar que esta ndo deve
se realizar somente na Escola de Tempo Integral, mas a Educac¢ao Integral devera ser uma busca
constante no processo educativo, como ampliagdo da jornada escolar um tempo privilegiado
para acontecer.

Na dissertagao de Flavia Gongalves da Silva e Elisangela da Silva Bernado, publicada
pela Revista de Educagdo PUC-Campinas no ano de 2020, com o titulo Ensino Médio em tempo
integral: uma aposta na qualidade de ensino?, discute-se as principais leis concernentes ao
Ensino Médio no Brasil do século XXI, priorizando a legislacdo e as politicas publicas que tém
como foco a Educagdo Integral e(m) Tempo Integral na perspectiva de aumento da qualidade
educacional. Ao final do estudo, ha a conclusdo que a educacdo integral em tempo integral no
Ensino Médio, no formato fomentado pelo PROEMI, e instituido no estado do Rio de Janeiro,
afirmando que ¢ um importante instrumento de ampliacdo da qualidade de ensino. O referido
formato contempla dimensdes fundamentais desse conceito, principalmente no que diz respeito
as condicdes intraescolares, como custos de instalacdo, reformas da escola e equipamentos;
ademais, contempla outros aspectos, como a gestdo e organizagao escolar, a formagao docente,
a acdo pedagogica e, também, o acesso, permanéncia e desempenho escolar dos alunos.

Em 2015, a Revista HISTEDBR on-line publica o artigo Diferengas entre as
perspectivas de educagdo integral em Anisio Teixeira e no programa mais educag¢do, com o

objetivo de identificar e demonstrar as diferencas entre a perspectiva do programa Mais
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Educagdo e do educador Anisio Teixeira, colocando em relevo as suas contribuigdes para o
tema da educagdo integral em particular e que teve seu estudo realizado por Bruno Adriano
Rodrigues da Silva. Nessa pesquisa, com os resultados comparados entre a perspectiva de
educacdo integral presente no Programa Mais Educagdo com a perspectiva de Anisio Teixeira,
pode-se perceber a existéncia de um antagonismo entre as duas vertentes.

ApOs a realizacdo da analise das pesquisas, surgiu um ponto comum interessante em
todas elas, o fato de chegarem a uma mesma conclusao de que a Educagdo de Tempo Integral
trouxe novos modelos educacdo, necessitando, ainda, aprimorar para se desenvolver de forma
plena em nosso pais. No capitulo seguinte, far-se-4 um relato historico da Educagao de Tempo
Integral e as Politicas apontadas por ela.

O trabalho estd organizado em oito capitulos distribuidos com os seguintes temas:
Introducdo, metodologia, educagdo de tempo integral: uma revisdo narrativa, projeto politico
pedagogico: elemento norteador da escola de tempo integral, a praxis pedagogica na educacao
de tempo integral, educacdo de tempo integral: concepcdes e praticas na perspectiva dos

professores, produto educacional.

2 METODOLOGIA

A metodologia utilizada foi uma pesquisa qualitativa com analise descritiva de um
Estudo de Caso do Centro de Tempo Integral Marcos Parente, com foco na atuacdo dos
professores. A pesquisa qualitativa permite “[...] descrever uma intervencao e o contexto na
vida real em que ela ocorre” (YIN, 2002, p.34). Consiste na observagdao de documentos de um
objeto especifico apresentando-se como estratégia eficaz quando se colocam questdes do tipo
‘como’ e ‘por que’ (YIN, 2002, p.19).

O objeto de estudo, o Centro Estadual de Tempo Integral Marcos Parente (CETI), ¢ uma
escola da rede Estadual de Educacdo do Estado do Piaui, localizada a rua Luis Nunes, 102
Bairro Bomba, zona urbana, na cidade de Picos-Piaui, inscrita na Receita Federal com o CNPJ
01.787.248/0001 — 07, atende prioritariamente alunos dos bairros: Sao José, Morada do sol,
Ipueiras, bomba, zona rural do municipio, assim como alguns municipios circunvizinhos. O
municipio de Picos esta localizado na regido centro sul do estado do Piaui, sendo uma cidade
polo da macrorregido, com um centro comercial ativo, onde as cidades circunvizinhas

dependem para acesso a bancos, tratamentos de saude, escolas e universidades.
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O Bairro Bomba, comunidade em que a Escola esta inserida, ¢ considerado um Bairro
de periferia e de alto indice de violéncia. Seus moradores sofrem com a falta de saneamento
basico e pouco acesso a bens de consumo. O local em que a Escola esté situada fica rodeado de
bares, pequenos e grandes comércios, uma praga ¢ um hospital estadual.

A escola procura desenvolver uma educagao cidada, pensa o ser humano por inteiro, em
todas as dimensdes: politica, social, cultural e técnica que discuta e construa valores, de
cidadania, ética, na valorizacao ¢ fortalecimento da identidade étnica cultural. Valores estes
essenciais para constru¢do de uma sociedade sustentavel, com justica social.

Esse pensamento de uma escola cidadd estd bem definido no Projeto Politico
Pedagogico(PPP), documento esse que se teve acesso e se pode observar a proposta de trabalho
da escola, desde o seu curriculo, a visdo de educagdo e a formacao integral do educando, dando
possibilidade de conhecer melhor a escola, a forma como estd organizada e entender como
acontece essa educagao.

Com o total de 334 (trezentos e trinta e quatro) alunos matriculados e distribuidos em
11 (onze) salas de aulas. O Centro Estadual de Tempo Integral Marcos Parente funciona em
regime de tempo integral (diurno), com turmas do 7° ao 9° ano do Ensino Fundamental e da 1*
a 3? série no Ensino Médio.

O quadro de profissionais ¢ formado por: 01 (um) Diretor titular e 01 (uma)
Coordenadora Pedagogica, 01 (uma) Secretaria, 01 (uma) Psicopedagoga, 02 (dois) auxiliares
de secretaria, 18 (dezoito) professores efetivos e 01 Professor Celetista, 06 (seis) auxiliares de
servicos gerais € 02 (dois) agentes de portaria.

Quanto a estrutura fisica, a Escola ocupa uma area de 2.926 m?, sendo a area construida
1.234 m?, possuindo 50 dependéncias no todo, distribuidas em 11 salas de aulas, 01 sala para o
laboratorio de informatica, 01 sala para os professores, 01 sala da diretoria, 01 sala da secretaria,
01 sala para coordenacao, 01 sala com maquina fotocopiadora, 01 Biblioteca, 01 refeitdrio, 01
auditério, 01 sala da radio escolar, 01 laboratorio de ciéncias, 01 cantina, 12 banheiros, 09
pequeninos depdsitos, 01 area destinada ao recreio, 01 quadra de esporte, 01 praga de lazer, 02
salas, € um arquivo morto.

A forma de provimento da direcdo da Escola ¢ a elei¢ao direta com a participagao de
alunos, pais e servidores. Sendo assim, a gestdo democratica efetiva-se na escola por meio da
participagdo ativa da comunidade escolar, opinando e influenciando positivamente na gestdo da

escola. Essa participagdo também se dar por meio do Conselho Escolar e do Conselho de Classe,
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que sdo orgaos representativos do interesse da comunidade escolar, demonstrando, assim, um
sistema organizado que se efetiva com a colaboragao e participacao de todos.

Os participantes da pesquisa ¢ que responderam aos questionarios (instrumentos de
pesquisa utilizados para a coleta de dados e desenvolvimento do trabalho), sdo docentes do
quadro efetivo, lotados no CETI Marcos Parente de Picos-PI, com formagdo superior na area
em que atuam, a maioria possui dedicagdo exclusiva, condi¢ao necessaria para atuar na escola
de Tempo Integral. Dentre muitos desafios, a diversidade do publico que chega até a escola,

configura-se em um laboratdrio para docentes adequarem a sua pratica de sala de aula.

2.1 Escolha do tema abordado na pesquisa

A escolha do tema abordado neste trabalho deve-se a necessidade de desenvolver
politicas publicas para Escola de Tempo Integral, que funciona atualmente de forma precaria,
por ndo haver um olhar significativo sobre os sujeitos do processo de ensino, em especial, o
docente. A experiéncia de atuar em uma Escola de Tempo Integral, como coordenadora e como
professora, ampliou a visdo desta pesquisadora para buscar solugdes eficazes e eficientes para
os desafios encontrados na sua pratica didria. Portanto, é imperioso o estudo minucioso do
referencial tedrico como também a busca por experiéncias exitosas para se apropriar do assunto.

Esta abordagem tem como objetivo investigar o processo educativo de formacao
continuada de educadores e educadoras e suas implicacdes para o processo ensino e
aprendizagem de educandos e educandas da Educagdo Integral. Refletir sobre o cotidiano da
escola de tempo integral a partir da pratica de educadores, buscando na literatura uma forma de
minimizar os desafios, esse € o principal objetivo deste trabalho. Verificar se a a¢do educativa
da formagdo continuada favorece o ensino de qualidade. Analisar as implica¢des da educagao
continuada no desenvolvimento integral dos sujeitos envolvidos no processo formativo com

vistas a uma transformacao da sociedade.

2.2 Sujeitos participantes da pesquisa

Os sujeitos escolhidos para participarem da pesquisa e discorrem sobre suas concepgoes
da escola de tempo integral, sdo os professores que atuam no Centro de Ensino de Tempo
Integral Marcos Parente na cidade de Picos-PI, totalizando nove professores do quadro efetivo,
sujeitos participantes dessa Pesquisa, respondendo a um questiondario elaborado com questdes

abertas, pela plataforma Google Forms, disponivel de forma gratuita.
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2.3 Instrumento da Pesquisa

O instrumento utilizado para fundamentar a problematica levantada foi um questionario
elaborado intencionalmente com perguntas abertas para coleta de dados dos professores. Desta
feita, pode-se ter uma melhor compreensao da tematica.

A abordagem da pesquisa ¢ uma abordagem qualitativa e o método da pesquisa ¢
exploratorio, em que por meio dos questionarios, tornou-se possivel compreender os desafios,
pontos de vista dos docentes que trabalham no cendrio da educagao de tempo integral.

Aponta-se, neste capitulo, a metodologia que norteia esse trabalho, detalhando quanto a
funcionalidade da natureza do estudo, o objeto pesquisado e a caminhada que foi vivenciada na
pesquisa. E, ainda, o método de estudo, a opcao de pesquisa, o publico alvo, os instrumentos
utilizados para a coleta dos dados.

Tendo em vista os objetivos deste trabalho, optou-se por um encaminhamento
metodoldgico que requer uma pesquisa de natureza qualitativa que, segundo Richardson (2012,
p.90), “a pesquisa qualitativa pode ser caraterizada como a tentativa de uma compreensao
detalhada dos significados e caracteristicas situacionais apresentadas pelos entrevistados”.
Dessa maneira, a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares, preza pela
qualidade das informagdes e, por consequéncia, € preciso analise detida, considerando as
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Para Minayo
(2001.p.21-22), a pesquisa qualitativa “trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragoes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das
relagdes, dos processos e dos fenomenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizagdo de
variaveis”.

Segundo JOYE (2014), uma pesquisa de natureza aplicada tem por objetivo provocar
conhecimentos para que sejam aplicados de forma pratica voltada a solucionar os problemas
especificos, englobando objetivos locais e suas verdades.

Sendo assim, por meio dos questiondrios aplicados, foi possivel fazer um levantamento
do perfil dos professores pesquisados para que se possa adentrar em suas narrativas, conhecendo
sobre suas vivéncias na pratica com a educagdo de tempo integral e as dificuldades apontadas
na atuacao no Centro de Tempo Integral Marcos Parente.

Dessa forma, a tematica abordada tem como norte os Desafios didatico-pedagdgicos e
possibilidades da pratica dos professores: um estudo de caso no Centro de Ensino de Tempo

Integral Marcos Parente, no municipio de Picos — PI, que foi objeto de pesquisa, base para a
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pesquisa bibliografica de acordo com o tema explorado, no sentido de se obter aprofundamento
sobre o0 assunto.

Dessa maneira, a intencdo foi encontrar esclarecimentos sobre a forma de ac¢ao do
professor na expectativa de ensino integral, colocar como desafio, conhecendo suas
dificuldades e necessidades através das experi€ncias vividas, por isso, a metodologia escolhida
foi proposital, envolvendo os docentes que trabalham no CETI. Assim, a utilizagdo de uma
pesquisa qualitativa foi necessaria para auxiliar a compreensdo da problematica, das
contribuigdes, desafios e, assim, nortear para que as lacunas sejam supridas.

Segundo Gil:

Considera que ha uma relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto ¢, um
vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que nao pode
ser traduzido em numeros. A interpretacio dos fendmenos e a atribuigdo de
significados sdo basicas no processo de pesquisa qualitativa. Esse tipo de pesquisa
ndo requer os usos de métodos e técnicas estatisticas. O ambiente social é a fonte
direta para coleta de dados e o pesquisador é o instrumento chave. E descritiva. Os
pesquisadores tendem a analisar seus dados indutivamente. O processo e seu
significado s@o os focos principais de abordagem. (GIL, 1991 apud JOYE, p. 45).

Diante os argumentos, percebe-se que a utilizagdo da pesquisa narrativa proporciona a
aproximacao indispensavel entre o publico alvo ¢ o campo de pesquisa, possibilitando a
interacdo para o desenvolvimento a investigacdo. Por meio dessa aproximacao, foi possivel a
coleta satisfatoria das informagdes, embora tendo conhecimento que esta inter-relagdo entre o
campo e os professores pode apontar aspectos como incertezas e conflitos.

Levando em considerag¢do que, a respectiva pesquisa desenvolvida possui abordagem
qualitativa e um método exploratério e, a partir disso, busca-se maior proximidade e
compreensdo para perceber o problema e solucionar por meio de hipoteses levantadas,

envolvendo também pontos importantes como estudos tedricos. Assim afirma JOYE (2014):

Visa proporcionar maior familiaridade com o problema com vistas a torna-lo explicito
ou a construir hipéteses. Envolve levantamento bibliografico; entrevistas com pessoas
que tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado; analise de exemplos
que estimulem a compreensdo. Assume, em geral, as formas de pesquisas
bibliograficas e estudos de caso. (JOYE, 2014, p.45).

Cabe ressaltar que, a utilizagdo dos estudos bibliograficos e estudos de caso direcionara
o desenvolvimento do trabalho em busca do objetivo, no auxilio aos professores que trabalham
no Centro de Tempo Integral Marcos Parente. Pois, conforme JOYE (2014), a pesquisa

bibliografica ¢ aquela que ¢ feita pelo material j& existente, principalmente os livros, mas, nos
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tempos atuais, pode-se encontrar o material disponivel nas bases virtuais de dados
bibliograficos.

Para a coleta de dados, aplicou-se um questionario elaborado com o fim de obter dados
reais, que foi respondido pelos sujeitos participantes da pesquisa no Centro de Ensino de Tempo
Integral Marcos Parente.

Apos a andlise dos dados coletados, foi realizado um estudo confrontando com o
referencial teorico que fundamentou a pesquisa junto a realidade expressa pelos professores e
o olhar criterioso do pesquisador, partindo para a elaboragdo de um documento em forma de e-
book, com orientacdes, sugestdes praticas e ideias para diversificar as aulas, com intervengdes
positivas, baseadas na observagdo da realidade exposta pelos sujeitos da pesquisa.

O campo da pesquisa estabelecido pela rede de ensino publica estadual do Piaui, situada
na zona urbana da cidade de Picos no estado do Piaui. O Centro de Tempo Integral Marcos
Parente que atende alunos do 7° ao 9° ano do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Dentro desse contexto, fizeram parte da pesquisa os nove professores que trabalham no
o Ensino Médio, no Centro de Ensino de Tempo Integral Marcos Parente em Picos.

A escolha do local de pesquisa decorreu da experiéncia da pesquisadora em atuar no
referido Centro, tanto no papel de docente como de coordenadora, pretendendo contribuir de
forma positiva no ambiente, como também pela oportunidade de aprofundar o estudo da escola
de tempo integral. Além das suas contribui¢des, identificar os obstaculos existentes, propor
solucdes para os professores que atuam no Centro Estadual de Tempo de Integral Marcos

Parente.

2.4 Caminhos da pesquisa

Neste trabalho, optou-se por um estudo de caso no qual, apos a coleta de dados, foi
realizada uma anélise das relagdes entre as variaveis para uma posterior determinacao dos
efeitos resultantes. O estudo de caso para Gil (2008, p. 57-58) ¢ considerado um estudo
aprofundado, no intuito de proporcionar uma diversidade no conhecimento e para explorar a
situagdo existente dos limites que nao estao esclarecidos.

Inicialmente, alguns passos metodologicos foram adotados para o estudo: a elaboracao
de um quadro da revisao bibliografica para fundamentar a proposta. Em seguida, devido as
restricoes adotadas pelo Ministério da Satde, em face da pandemia do COVIDI9, foi

estabelecido o contato prévio, por meios tecnologicos, via correio eletronico, grupo de



26

WhatsApp da escola, para a apresentacdao da pesquisa. Nesta ocasido, foi enviado o termo de
autorizagao da pesquisa.

A partir desta autorizacdo, foi repassado o instrumento de coleta de dados, um
questionario aberto, elaborado na plataforma Google Forms, com perguntas abertas. Os sujeitos
da pesquisa foram nove docentes, com diferentes tempos de servigo prestado ao magistério.
Segundo Gil (2008, p. 94), este constitui 0 menos rigoroso de todos os tipos de amostragem,
por nao apresentar rigor estatistico. Os participantes que responderam ao questionario,
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) - nesse instrumento ja
constava o possivel aceite voluntario e o sigilo. Com vistas a obtencdo de um diagnéstico mais
apurado e da melhor visualizacao dos dados coletados, apresentamos abaixo um quadro com o
perfil dos sujeitos da pesquisa. Os participantes serdo, doravante, denominados como S1, S2,

S3, S4, S5, S6, S7, S8, S9.

Quadro 2 — Perfil dos participantes da pesquisa.
Perfil dos participantes da pesquisa
Idade | Sexo | Tempo | Nivel de | Licenciatura | Tempo  de | Tempo de

de Ensino conclusao da | atuagdo no
servico Licenciatura | magistério
no CETI

S1 |33 F 3 anos | Mestrado | Historia 4 e meio 8 anos

S2 |49 M 8 anos | Esp. Letras 4 e meio 18 anos

S3 |39 M Sanos | Esp. Fisica 4 anos 7 anos

S4 141 F 15 anos | Esp. Matematica | 4 anos 18 anos

S5 |47 F 13 anos | Esp Matematica | 4 anos 21 anos

S6 | 34 F 6 anos Esp Inglés 4 anos 08 anos

S7 130 F 7 anos Mestrado | Ed.fisica 4 anos 08 anos

S8 | 47 F 3 anos Esp. Ed. Fis. 4 anos 07 anos

S9 | 47 F 16 anos | Esp. Biologia 4 anos 20 anos

De acordo com o quadro de identificacdo, dos nove sujeitos da pesquisa, 75% sao
mulheres e 25% sdo homens. Isso mostra a predominancia do género feminino na educagao.
Percebe-se que, tendo em vista o tempo de instalacdo da escola, a experiéncia da atuacao de
educadores desde o inicio da implantacao da educacdo de tempo integral. Outra observagao
que se pode fazer ¢ que todos os sujeitos estdo atuando na sua area de formacao. No campo da
formagdo, o que chama a aten¢do nos dados acima ¢ que o investimento na formagao, precisa

de um maior aprofundamento, pois segundo Brzezinsk, (1994, p.83).
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Pode-se afirmar que, a formagao continuada ¢ de fundamental importancia para a
insercdo do/a professor/a no contexto socio histérico em que ele vive. A modernidade
exige mudancgas, adaptagdes, atualizacdo e aperfeicoamento. Quem ndo se atualiza
fica para tras. A concepcdo moderna de educador exige uma soélida formagdo
cientifica, técnica e politica, viabilizadora de uma pratica pedagodgica critica e
consciente da necessidade de mudangas na sociedade brasileira.

Ao observar a area de formacao dos docentes, registra-se que ha diversidade de area de
formacdo e de conhecimentos. Isso contribui para um trabalho pedagodgico interdisciplinar,
numa perspectiva de formacao integral dos educandos. Atividades pedagogicas sdo realizadas
tanto no trabalho em sala de aula quanto nas atividades extraclasse, que envolvem a comunidade
educativa e a sociedade onde se insere a escola. Isso vem de encontro a concep¢ao moderna de
educacdo e de educador que exige uma formacao ampla, diversificada, em varias dimensoes
para atender as exigéncias da sociedade moderna atual. Professores com vasta e profunda
formagao contribuem para que se tenha uma educagao de qualidade, a cada dia sendo desafiados
a enfrentarem a sociedade onde vivem juntamente aos alunos que se tornardo futuramente
profissionais no mundo do trabalho e na sociedade como um todo.

A partir das informagdes reveladas pelos docentes pesquisados, percebe-se que se tratam
de diferentes perfis profissionais na area da educacao. Ha uma professora, com apenas sete anos
de atuagdo no magistério e, por outro lado, professoras com ampla experiéncia profissional,
uma delas com vinte € um anos de servigo prestados na rede estadual de ensino. Essas
informacdes ajudam a entender melhor as percepcdes das professoras em relagdo aos
questionamentos realizados, como podera percebido a seguir.

Para a andlise desses dados, foi adotada uma abordagem qualitativa que proporciona
uma visdo dindmica entre o mundo atual e o pesquisador, entre o mundo objetivo e a
subjetividade de quem analisa, o que impossibilita sua demonstragdo em numeros. Ademais, de
acordo com Creswell (2010, p. 43), a abordagem qualitativa pode ser considerada como “um
meio para explorar e para entender o significado que os individuos ou os grupos atribuem a um
problema social ou humano”.

Por fim, os dados coletados foram discutidos a partir de uma revisdo bibliografica.
Conforme Barros e Lehfeld (2007, p. 30), a pesquisa bibliografica ¢ a técnica empregada para
buscar resolver um problema ou obter conhecimentos mediante os materiais sonoros, graficos
e informatizados. Por meio dos estudos bibliograficos foi possivel adquirir uma postura

cientifica e a fundamentagao para o desenvolvimento da proposta de pesquisa.
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3 EDUCACAO DE TEMPO INTEGRAL: UMA REVISAO NARRATIVA

No Brasil, no final do século XX e inicio do século XXI, foram realizados iniimeros
debates, reflexdes e projetos acerca da educacdo de modo amplo e participativo sobre a
Educagao Integral. O tema da “educacgdo integral” volta ao debate publico depois de alguns
anos, entendendo-a como “um caminho para garantir uma educagdo publica de qualidade”.
(GOUVEIA, 2006, p.84).

Dito isso, o presente capitulo discute elementos historicos, politicos e legais a respeito
da educag¢do de tempo integral por meio de uma revisao narrativa que aborda a jornada ampliada

das escolas de tempo integral, os aspectos legais e as concepcdes dessa modalidade.

3.1 A Educacgao de Tempo Integral

A trajetoria da educacdo de tempo integral vem sendo discutida desde o século XX,
como sera abordado mais a diante, um percurso que possibilitou importantes concepgoes ¢
contribuigdes até os dias atuais, mesmo com todos os desafios enfrentados.

Segundo Parente (2018), os estudos sobre politicas de educagdo em tempo integral
podem concentrar-se em niveis mais estratégicos e estruturais da politica publica.

Desse modo, ¢ mister o movimento de revisitar o percurso historico da educagdo de
tempo integral, para que se possa estabelecer a relagdo temporal presente nas reflexdes aqui
delineadas. O final do século XX foi marcado pela intensificagdo da construgdo de propostas
de escolas de tempo integral. Esse cenario se mostrou um terreno fértil para a problematizagao
acerca dos limites e das possibilidades que se apresentavam no chao das escolas de tempo
integral.

Contextualizar tal tematica presente no debate politico educacional do Pais, exige que
se elenque e situe os aspectos legais que se reportam a educacao de tempo integral, tornando-
se este, o referencial inicial da andlise a que se propds sistematizar neste capitulo.

No Brasil, a implantagdo da educagdo integral em escolas de tempo integral iniciou na
década de 1930. Teixeira (1959), um dos idealizadores, tinha plena conviccao de que sua
proposta educacional para se desenvolver com eficacia, ndo dependeria apenas de uma base
epistemolodgica curricular fundamentada em referéncias teodrico-praticas, inovadores e
consistente nos principios de educacdo integral, mas seria indispensavel a disponibilidade de

uma infraestrutura que garantisse condi¢des para a funcionalidade do projeto.
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Dessa forma, buscou apoio politico do Governo da Bahia para viabilizar o desenho
arquitetado para esses centros de ensino que se projetava e, assim, tragou um projeto de escola

que fosse viavel a construcao de Centro de Ensino. De acordo Teixeira (1959):

[...] socializantes, a educacdo artistica, o trabalho manual e as artes industriais ¢ a
educagdo fisica. A escola seria construida em pavilhdes, num conjunto de edificios
que melhor se ajustassem as suas diversas fungdes. [...] Fixada, assim, a populagéo
escolar a ser atendida em cada centro, localizamos quatro pavilhdes, como este, para
as escolas que chamamos de escolas-classe, isto ¢, escolas de ensino de letras e
ciéncias, e um conjunto de edificios centrais que designamos de escola-parque, onde
se distribuiriam as outras fungdes do centro, isto €, as atividades sociais e artisticas,
as atividades de trabalho e as atividades de educagdo fisica. Nesta escola, além de
locais para suas fungdes especificas, temos mais a biblioteca infantil, os dormitorios
para 200 das 4.000 criancas atendidas pelo Centro e os servigos gerais e de
alimentagdo. (TEIXEIRA, 1959, p. 80).

A partir da concepgdo mencionada acima, acrescenta que nestes centros de ensino havia
um diferencial, pois, “a proposta visava a alternar atividades intelectuais com atividades
praticas, como artes aplicadas, industriais e plasticas, além de jogos, recreagdo, ginastica, teatro,
musica e danga distribuida ao longo de todo o dia”.

Diante dos desafios, Teixeira (1959) argumentava que a constru¢do de uma escola de
tempo integral na concepcao de educagdo integral, constituia-se como projeto de grande custo
financeiro. Contudo, considerava natural este custo, visto que a proposta almejada na dimensao
de tempo e educacdo integral, ndo teria possibilidade de se materializar sem investimento
financeiro suficiente para garantir o resultado favoravel a formagao integral do aluno.

Por consequéncia, os respectivos acontecimentos ocorridos desencadearam incertezas,
lutas, desafios, muitos conflitos de ideais, mas, embora o ideal de Anisio Teixeira ndo tenha
vingado por completo na regido baiana, seu sonho ndo se interrompeu.

Na década de 1960, com a posse do presidente Juscelino Kubistchek, o educador retoma
seu projeto original implantado em Salvador-BA e coloca em pratica a proposta de educagao
integral em tempo integral, instituindo, assim, em Brasilia, centros educacionais no mesmo
formato das Escolas-Classe e Escolas-Parque projetadas, anteriormente, para a cidade baiana.
Este modelo ainda se mantém nos dias atuais na Capital do Pais. Identificou-se, ainda, na década
de 1960, o projeto Educacao de Criangas da Favela, implantado, no antigo estado da Guanabara
com uma proposta de trabalho direcionada aos aspectos higienistas e assistencialistas.

Posteriormente, entre as décadas de 1980 e 1990, no Rio de Janeiro, na gestdo do
governador Leonel Brizola, foi implantada uma proposta de educagdo integral fundamentada

no Projeto de Anisio Teixeira. Esta experiéncia teve como objetivo proporcionar o tempo
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redobrado do aluno na escola com aulas, assisténcia na realizacdo de suas tarefas, varias
refeigdes diarias, € com atividades culturais, artisticas e esportivas.

Conforme Mauricio (2006, p. 66), a concepcdo pedagogica guiada pelo Centro
Integrado de Educagdo Publica (CIEPS):

[...] buscava assegurar a cada crianga de 1* a 4* série um bom dominio da escrita, da
leitura e do célculo, instrumentos fundamentais sem os quais ndo se pode atuar
eficazmente na sociedade letrada. De posse deles, a crianca tanto poderia prosseguir
seus estudos escolares como aprender por si mesma, livre, por esses aspectos, da
condenagdo a exclusdo social e habilitada ao exercicio da cidadania. Outro principio
orientador era o respeito ao universo cultural do aluno no processo de introdugéo da
crian¢a no dominio do c6digo culto. A escola deveria servir de ponte entre a cultura
do aluno, que sabe fazer muitas coisas para garantir sua sobrevivéncia, ¢ o
conhecimento formal exigido pela sociedade. (MAURICIO, 2006, p. 66).

Ou seja, a concepcdo pedagogica norteada pelo Centro Integrado de Educagdo Publica
(CIEPS) buscava assegurar ao aluno, compreensdo a respeito da escrita, leitura, o célculo e,
assim, construir aprendizados, desenvolvendo e construindo também o seu lado cognitivo, o
seu lado emocional e uma visao ética.

Conforme Cavaliere (2002), no ano de 1986, foi registrado em Sao Paulo, por iniciativa
do governo estadual Franco Montoro, a implantacdo do Programa de Formacdo Integral da
Crianga (PROFIC). A criag@o deste programa partiu da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), contexto em que foi gestado e apoiado por um grupo de educadores e técnicos da
propria IES, sendo posteriormente, adotado pela Secretaria Estadual de Educacao.

Seguindo no contexto do Programa de Formacdo Integral da Crianga (PROFIC), que
funcionava em dois turnos, com os beneficios da alimenta¢ao, do atendimento médico clinico
e odontologico, do ensino académico, de atividades complementares nas areas de artes, esporte,
lazer, reforco escolar e pré-profissionalizantes para os alunos. Seu objetivo consistia em ampliar
o tempo de permanéncia das criangas mais carentes na escola, tomando por pressupostos
epistemologicos as ideias de Paulo Freire que, vinculado a corrente da educacdo libertadora,
defendia a formagao cidada do ser humano.

Contudo, esse objetivo foi frustrado com a sua extingdo em virtude da problemaética que
amalgamou a intencionalidade e credibilidade, advinda do proprio Sistema Estadual de
Educacdo de Sdo Paulo, que efetivou uma série de inculpagdes, desde a pratica de

assistencialismo e protecdo da crianga a sobrecarga de fungdes que poderiam comprometer a

funcdo social da Institui¢dao. (PIPITONE, 1995).
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No governo do presidente Fernando Collor, a proposta do Centro Integrado de Educagao
Publica (CIEPS) foi retomada, tendo o assessoramento direto de Leonel Brizola para instituir
nacionalmente a proposta de educagdo integral nas escolas publicas de todo o pais. A partir de
entdo, foram criados sessenta e nove Centros Integrados de Atendimento a Crianga (CIACS),
com base na proposta pedagodgica dos CIEPS, espagos educativos que se configuravam
totalmente pelo carater assistencialistas.

Segundo Silva (1992):

[...] Os CIACs propunham manter as criang¢as na escola fundamental em periodo
integral oferecendo-lhes assisténcia médico-odontologica, varias refeigdes, banho e
mesmo moradia, caso fosse necessario. Era a filosofia redentora que pretendia, através
da escola, resolver mazelas sociais muito mais graves que os indices educacionais que
as refletiam. (SILVA, 1992, p. 251).

Na realidade, esta proposta ndo contemplou as ideias filos6ficas do governo, pois,
segundo Kramer (1991), a experiéncia ocasionou muitos transtornos na educagao brasileira em
decorréncia da constru¢do de poucas escolas e desativacao de escolas comuns.

De fato, reconhece-se que esta proposta de ensino em tempo integral, enfrentou muitas
dificuldades, dada a sua natureza politico-estrutural que nao despertou simpatia e interesse dos
governantes em manté-la. Isto se confirmou com o afastamento do ex-presidente Fernando
Collor da presidéncia da Republica e, a posse de Itamar Franco que, embora tenha abragado a
continuidade da proposta de educagdo integral no formato dos CIEPS, fez alteracdes
modificando o seu nome para Centros de Atencao Integral a Crianca (CAICS).

Com a implantacdo deste sistema de ensino em nivel nacional, deslumbrava-se a
perspectiva de uma escola que funcionasse ndo somente em horario integral, mas que
congregasse no espago escolar situagdes que promovessem maior integracao entre as atividades
educativas desenvolvidas pela escola. A proposta de implantagdo dos CAICS apresenta como

meta contemplar inicialmente as capitais dos estados brasileiros.

3.2 Politicas publicas voltadas para a educaciao em tempo integral

Segundo Parente (2018), no que se refere a educacdo integral em tempo integral, em
virtude da descontinuidade de proposi¢des ao longo da histéria da educacdo brasileira,
comumente, diz-se que ndo houve politica publica na area. Essa expressao, na verdade, denota
que a acao do Estado foi pouco efetiva em relacdo a questdo. No entanto, compreende-se que a
acdo do Estado pode mostrar-se de forma mais ou menos continua, efetiva e legitima, por meio

de programas mais ou menos estruturados, com grandes ou pequenos impactos.
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A Constituicao Federal de 1988 (CF/88), no capitulo III — Da Educagdo, Da Cultura e
do Desporto, na Secao I, que trata da Educagao, nos artigos, 205, 206, 208 ¢ 213 que, embora
a educacao seja um dever do estado e da familia, envolve a participacao da sociedade para o
pleno desenvolvimento da pessoa, devendo ser igualitaria as condi¢des de acesso e permanéncia
na escola, garantindo o atendimento as pessoas com deficiéncia e o atendimento em creches e
pré-escolas de 0 a 6 anos de idade. Garante o repasse de recursos publicos as escolas publicas,

comunitarias, confessionais ou filantrépicas. Segue, na integra, os artigos citados:

Art. 205. A educagio, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: I — igualdade
de condigdes para o acesso ¢ permanéncia na escola;

(..)
Art. 208. O dever do Estado com a Educacido sera efetivado mediante a garantia de:
Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,

preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criangas de 0 a 6 anos de idade.

(...)

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as escolas, podendo ser dirigidos a
escolas comunitarias, confessionais ou filantropicas, definidas em lei, que:

— comprovem finalidade ndo lucrativa e apliquem seus excedentes financeiros em
educagdo. (BRASIL, 1988). (...)

Embora no art. 227, a Carta Magna assegure a crianga e ao adolescente o direito a uma
vida digna, sem negligéncia, garantido o acesso a uma educacdo de qualidade, alimentagao,
visando pelo seu bem-estar, percebe-se que existe uma lacuna grande, entre o que a Lei garante
e o que ocorre de fato, precisando ser revisto e cobrado das autoridades competentes o direito

da crianga e do adolescente, assegurados, mas tém os seus direitos negados.

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentagdo, a educagdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo
de toda forma de negligéncia, discriminag@o, exploragdo, violéncia, crueldade e

opressao. (BRASIL, 1988).

Referindo-se ao artigo acima, da CF/88, fica claro o papel da familia e do Estado como
corresponsaveis pela educacdo de suas criangas de adolescente e jovens, assegurando com o
minimo necessario possivel a sobrevivéncia, para que se expressem com dignidade na
sociedade na qual estdo inseridos. Assim, enquanto sujeito do processo nao se pode deixar de

buscar forma no sistema para que a Lei se cumpra e a educagao integral se estabeleca no Brasil.
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Para regulamentar o Direito Constitucional relativo a crianga e ao adolescente, foi
criado o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), que por sua vez estabelece normas
especificas de amparo e protecao as criangas e aos adolescentes. No entanto, a verdade € que a
legislagdo precisa ser cumprida, cobrada por cidaddos, porque o direito ndo € suficiente para
amparar as criancas ¢ os adolescentes. Precisa acionar os orgdos de fiscalizacdo, propor
programas ¢ projetos de orientagdo a familia, para que juntos possam unir for¢as para cobrar
seus direitos garantidos pela Constituicdo Federal, e dentre outros: o controle de natalidade,
empenho maior das politicas publicas voltadas para os meios de comunicag¢do como ferramenta
de informagao para toda a sociedade.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) foi instituido pela Lei N° 8.069/1990,
dia 13 de julho de 1990, que dispde sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente e dé outras

providéncias. Segue, na integra, o art. 53, do ECA.

Art.53. A crianga e o adolescente tém direito & educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificag@o
para o trabalho, assegurando:

I- Igualdade de condic¢des para o acesso e permanéncia na escola;

II- direito de ser respeitado por seus educadores;

II1- direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias escolares
superiores;

IV— direito de organizagdo e participagao e entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita, proxima de sua residéncia, garantindo-se vagas
no mesmo estabelecimento a irmaos que frequentem a mesma etapa ou ciclo de ensino
da educagdo basica.

Esse artigo e seus incisos estabelece que a criangas e adolescentes tenham seus direitos
assegurados e garantidos, para que assim, possam ter uma vida digna, que a igualdade, o
respeito, o acesso a escola se fagam presentes em sua vida.

E, ainda, conforme o ECA, no art. 56, sobre o Conselho Tutelar,

Art. 56. Os dirigentes de estabelecimentos de ensino fundamental comunicardo ao

Conselho Tutelar os casos de:

I- maus tratos envolvendo seus alunos;

II- reiteragdo de faltas injustificadas e de evasdo escolar, esgotados os recursos

escolares;

IIT- elevados niveis de repeténcia (BRASIL, 1990, p.36).

Sendo assim, o ECA delega aos dirigentes de estabelecimentos de ensino fundamental

a competéncia de informar ao Conselho Tutelar, casos de maus tratos envolvendo os seus
alunos, quando identificar situagdes de maus tratos, evasao escolar, ou seja, quando criangas e
adolescentes ndo estiverem frequentando a escola e também quando estiverem com altos indices

de repeténcia escolar.
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A proposta de atender as necessidades peculiares de cada crianca e adolescente ¢ sem
davida um direito que o assiste, mas existe uma grande lacuna, entre o que reza a Lei e o que

efetivamente acontece, como se pode observar ainda, complementando, o art. 57, do ECA, diz:

Art. 57. O poder publico estimulard pesquisas, experiéncias e novas propostas
relativas a calendario, seriacdo, curriculo, metodologia, didatica e avaliacdo, com
vistas a inser¢do de criangas e adolescentes excluidos do ensino fundamental
obrigatorio. (BRASIL, 1990, p.36)

Conforme Brasil (1990):

Art. 58- No processo educacional respeitar-se-do os valores culturais, artisticos e
historicos proprios do contexto social da crianga e do adolescente, garantindo-se a
estes a liberdade de criacdo e o acesso as fontes de cultura. (BRASIL, 1990, p.36)

O respeito, a dignidade, a valorizagdo humana devem ser parametros para alicergar o
fazer escolar, pois o aluno traz na sua trajetéria de vida, conhecimentos, valores, crencas,
costumes, que precisam ser considerados, estimulados e instigados.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente dar competéncia aos municipios com 0 apoio
dos estados e da Unido, no art. 59 que:

Art.59 — Os municipios, com apoio dos estados e da Unido, estimulardo e facilitardo
a destinag@o de recursos e espagos para programacdes culturais, esportivas e de lazer
voltadas para a infancia e a juventude. (BRASIL,1990).

A legislagdo ¢ bastante clara quando assegura direito primordial para desenvolvimento
fisico, intelectual e psicossocial da crianga e do adolescente, dando poder para a comunidade
escolar para denunciar a quem descumprir esse direito fundamental, de ser educado para
exercicio da cidadania, preparando-os para a vida.

Ademais, os sujeitos envolvidos no processo de ensino t€ém pleno conhecimento que, a
moradia, a escola, o transporte, o lazer, o esporte e a cultura, constituem-se direitos
indispensaveis para o desenvolvimento humano.

Fazendo ainda parte do ordenamento juridico da educacdo estd inserida a Lei n® 9394,
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), promulgada em 20 de dezembro de 1996,
considerada um marco na historia da educacgao, pois a Lei abrange a formag¢ao do docente que
atua na educac¢do, colocando como requisito a formagao superior para que o professor pudesse
atuar em sala de aula. No entanto, para atender essa exigéncia legal, o Estado destinou verbas
e criou programas de formagdo, estabelecendo um prazo de dez anos para que o profissional

que atua em sala de aula, pudesse atender a exigéncia legal.
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Nesse interim, pode-se analisar o art. 34 ¢ §§ 1° e 2°, da LDB, sob o titulo Dos Niveis e
das Modalidades de Educacdo e Ensino, Da Educac¢do Basica, Do Ensino Fundamental, a
previsao clara de ampliar a jornada escolar, progressivamente, consequentemente, a inten¢ao

da extensao do horario escolar para o Ensino Fundamental, a seguir:

Art. 34. A jornada escolar no ensino fundamental incluira pelo menos quatro horas de
trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de
permanéncia na escola.

§ lo Sdo ressalvados os casos do ensino noturno ¢ das formas alternativas de
organizag¢do autorizadas nesta lei.

§ 20 O ensino fundamental sera ministrado progressivamente em tempo integral, a
critério dos sistemas de ensino. (LDB, 2010, p. 28)

Complementando, ao instituir a década da educagdo, nas disposigdes transitorias da

LDB enfatiza:

§ 5° Serdo conjugados todos os esforcos objetivando a progressao das redes escolares
publicas urbanas de ensino fundamental para o regime de escolas de tempo integral.
(BRASIL, 1996).

Considerado um grande desafio na educagdo, a Lei ainda fala sobre a erradicagdo do
analfabetismo no Brasil (2001) enfatiza que:

A oferta qualitativa deverd; em decorréncia, regularizar os percursos escolares,
permitindo que criangas e adolescentes permanecam na escola o tempo necessario
para concluir este nivel de ensino, eliminando mais celeremente o analfabetismo e
elevando gradativamente a escolaridade da populagdo brasileira. A ampliacdo da
jornada escolar para turno integral tem dado bons resultados. (BRASIL, 2001).

Sem dtvidas a permanéncia dos alunos na escola, com a ampliacdo da jornada diaria do
aluno dentro da escola, ¢ primordial para o avangco de uma educag¢do de qualidade. A carga
horéria quando ampliada, ministrada dentro das condi¢des adequadas de ensino, dentro de uma
proposta curricular diversificada e integrada, terd como consequéncia o elevado indice de
qualidade, resultando na diminuicao do analfabetismo.

O atendimento em tempo integral, oportunizando orienta¢do no cumprimento dos
deveres escolares, pratica de esportes, desenvolvimento de atividades artisticas e
alimentagdo adequada, no minimo em duas refei¢cdes, ¢ um avanco significativo para
diminuir as desigualdades sociais e ampliar democraticamente as oportunidades de
aprendizagem.

I O turno integral e as classes de aceleragdo sdo modalidades inovadoras na
tentativa de solucionar a universalizacdo do ensino e minimizar a repeténcia.
(BRASIL, 2001).

A escola deve ser o espaco capaz de atrair o interesse do educando, com infraestrutura
fisica adequada que atenda as necessidades do educando e do educador para desenvolver

atividades de ensino, como também as atividades esportivas, ludicas e recursos humanos. Uma
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escola que considere a realidade do aluno, proporcionando saber sistematizado, valorizando
também o conhecimento que traz consigo. Compreende-se que todos esses direitos sao
assegurados dentro do ambiente escolar e quando bem executados, transformam o sujeito
envolvido no processo educativo, e, consequentemente, na vida de criangas, de adolescentes e
dos profissionais que atuam no ensino. Para um resultado satisfatorio, a Lei inclui a valorizagao
do profissional de educagao, entao, quando todos cumprem seu papel, o resultado serd o avango
na qualidade do ensino, com menos criangas na rua, menos violéncia, menos analfabetismo.

O Ensino de Tempo Integral quando desenvolvido dentro das condi¢des assistenciais
pedagogicas, deve incluir: o alimento, a estrutura, o professor qualificado e com remuneragao
compativel a carga horéria dedicada ao trabalho. Somente assim, ter-se-4 as condi¢des ideais
para acolhimento, acompanhamento e interveng¢ao, nas reais situacdes em que os alunos chegam
na escola.

Com isso, diante das normas estabelecidas na LDB, foi promulgada a Lei n® 10.172 de
9 de janeiro de 2001, trata-se do Plano Nacional da Educacdo (PNE), que tracou objetivos e
duas metas para educagdo em tempo integral no Ensino Fundamental, as de nlimeros 21 e 22, a
fim de que sejam alcangados durante o decénio de vigéncia do mesmo.

No ano de 2004, o Ministério da Educagao criou a Secretaria de Educac¢ao Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade, com objetivo de universalizar o acesso, a permanéncia € a
aprendizagem na escola publica.

Desse modo, por meio da Diretoria de Educagdo Integral, Direitos Humanos e
Cidadania, a proposta de uma Educagdo Integral que articule os entes federados, as
organizacdes da sociedade civil e a comunidade educativa, cria o Programa Mais Educagao
(PME). O Programa Mais Educagao foi institucionalizado em 27 de janeiro de 2010, por meio
do Decreto n° 7.083.

A Portaria Interministerial n° 17/2007, instituiu o Programa Mais Educag¢do, integrando
as acdes do Plano de Desenvolvimento da Educagdo como estratégia do Governo Federal para
induzir a ampliagdo da Jornada Escolar e a organizagdo curricular na perspectiva de Educacgao
Integral.

O Programa Mais Educag¢do tem como objetivo a implantacao da educagdo integral, por
meio de atividades socioeducativas no contraturno escolar, ampliando o tempo de permanéncia
do aluno e do docente na escola, proporcionando espacos educativos e oportunidades

formativas aos alunos da rede publica escolar.



37

A partir do Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE) criado em 2007, o Programa
Mais Educagao foi instituido com o intuito de que a Educagao Integral fosse uma experiéncia
inovadora, sustentavel ao longo do tempo e de qualidade.

A educagdo basica em tempo integral enfatiza conforme Brasil (2207):

Considera-se educacdo basica em tempo integral a jornada escolar com duragao igual
ou superior a sete horas diarias, durante todo o periodo letivo, compreendendo o
tempo total que um mesmo aluno permanece na escola ou em atividades escolares.
(BRASIL, 2007.)

Dessa maneira, tem como meta primordial que a educacdo publica garanta, por meio da
Educacao Integral, ndo apenas o acesso a escola, mas também a permanéncia e a aprendizagem.

Ressalte-se que o Decreto 6253/2007 foi revogado pelo Decreto n® 10.656, de 22 de
marco de 2021, que regulamenta a Lei n° 14.113, de 25 de dezembro de 2020, dispondo sobre
o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizagao dos
Profissionais da Educagdo e o Decreto n° 7.083, de 27 de janeiro de 2010, que dispde sobre O
Programa Mais Educagdo, legitimam o tempo integral na educacdo basica a partir da jornada
escolar igual ou superior a sete horas didrias, durante todo o ano letivo. Considera-se educagao
basica, em tempo integral, a jornada escolar com duragdo igual ou superior a sete horas diarias,
durante todo o periodo letivo, compreendendo o tempo total que um mesmo aluno permanece
na escola ou em atividades escolares. (BRASIL, 2007).

O Plano de Nacional de Educagdo (PNE) institui vinte metas a serem trabalhadas para
garantir uma educacdo de qualidade, com estratégias de maneira clara e objetiva em sua leitura
com relacdo ao desenvolvimento e objetivos de aprendizagem da educacéo integral. A saber a

metas que garantem essa educacao integral.

META 3- Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populacéo de 15
(quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste PNE,
a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85% (oitenta e cinco por cento).

()

META 6- Oferecer educagdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por
cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por
cento) dos (as) alunos (as) da educagéo basica.

()

META 15- Garantir, em regime de colaborag8o entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica
nacional de formacéao dos profissionais da educagéo de que tratam os incisos I, 11 e 111
do caput do art. 61 da Lei n 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que todos
os professores e as professoras da educacdo basica possuam formacéo especifica de
nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%2010.656-2021?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%2010.656-2021?OpenDocument
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Nessa perspectiva, pode-se compreender que, através das metas estabelecidas pelo PNE,
cada meta possui um objetivo a ser alcancado pela educacdo. Na meta 6, por exemplo, institui
o direito a educacéo de tempo integral em pela metade das escolas publicas e ao alcance de pelo
menos 25% dos alunos matriculados nas institui¢cbes de ensino. A meta 15 constitui o objetivo
e direito de formacdo profissional dos professores ancorado na Lei n 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, no artigo 61, no caput dos incisos I, 11 e 111.

Entende-se, assim, que o Plano Nacional da Educacao (PNE) é um documento base que
garante o direito a educacdo integral, no entanto, ainda em estagio de implantacdo e adequacéo
das escolas, caminhando para o efetivo exercicio desse direito previsto na lei, a ser cumprido
nos dez anos seguintes da sua aprovacgdo. Ainda, existe um numero significativo de alunos fora
da escola.

A respeito do percurso e a trajetéria da educagdo de tempo integral, pode-se destacar
que desde o seu surgimento até os dias atuais, essa modalidade de ensino tem avangado, dando
possibilidade de experiéncias, embora ainda haja algumas lacunas a serem supridas. Como
exemplo, algumas circunstancias no espaco e tempo, quando existe a descontinuidade, por parte
dos gestores publicos, em relacdo as propostas inovadoras de educagdo integral em tempo
integral ou jornada ampliada ja implantadas. Dessa forma, um dos entraves para melhoria da
qualidade na educagdo brasileira, ¢ no momento de mudanca de cada gestdo, pois a nova gestao
ndo considera o que foi vivido e construido na politica educacional da gestao anterior, entdo ha
um retrocesso nesse sentido.

Afirma Menezes (2009):

[...] ha de se evidenciar que a importancia da efetivacdo de uma educagdo integral
integrada em tempo ampliado/integral, especificamente nos ultimos tempos, vem se
expressando por meio da profusdo de legislacdo especifica. Entende-se, no entanto,
que ha um longo caminho a percorrer para transformar o legal em real, o qual
depende, dentre outros aspectos, da vontade politica, do financiamento publico, da
participa¢do e mobilizacdo da sociedade e da assisténcia técnica e financeira, por
parte da Unido, as instancias subnacionais com maiores dificuldades financeira.
(MENEZES, 2009, p.84).

A partir da perspectiva de Menezes, € possivel notar que, a educag¢do em tempo integral
vem sendo discutida no ambito legislativo, mas que executa-la nos entes federados continua
sendo um desafio e uma busca de estratégias diversas para a implantagdo da proposta nas
comunidades escolares.

Diante da busca e da luta por uma educa¢do de qualidade, ha o novo Ensino Médio, sua

reforma foi sancionada pelo Governo Temer em 16 de fevereiro de 2017, por meio da Lei n°
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13.415, sendo divulgado como o Novo Ensino Médio. Para Frigotto (2016) e Ramos (2017),
esta reforma representa mais retrocessos para a educacao da classe trabalhadora, reforgando a
dualidade estrutural ja existente, além de provocar o empobrecimento de contetido desta etapa
do ensino. Quanto a BNCC que comecou a ser elaborada em 2015, ainda no Governo Dilma
Roussef, atendendo a Constituigdo de 1988, a LDB/1996 ¢ ao Plano Nacional de Educagao, de
2014, sendo concluida em duas etapas: em 2017, a BNCC da Educagao Infantil e Fundamental
e, em dezembro de 2018, a BNCC do Ensino Médio, ja atendendo as alteragdes da LDB
referentes a reforma do Ensino Médio. O processo de producgdo e organizacao que resultou no
documento final da BNCC, teve, também, como principais influenciadores os setores
empresariais, representados pela ONG Movimento pela Base Nacional Comum. O Novo Ensino
Médio estd previsto no Plano Nacional de Educagdo desde 2014. Seu surgimento deve-se as
mudancas recentes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), das novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) e da elaboragdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Médio. O Novo Ensino Médio ¢ uma resposta as
novas necessidades dos jovens brasileiros, buscando garantir que os estudantes saiam da escola
preparados e com conhecimentos que se adequem aos seus objetivos.

Analisando todos os desafios do atual Ensino Médio, pode-se perceber que parte do
desinteresse dos jovens e suas consequéncias vem da maneira com que o conhecimento ¢
ofertado. Quase sempre as aulas sdo meramente expositivas, distribuidas em disciplinas
padronizadas para todos os alunos, com contetido acumulado. O curriculo do Ensino Médio
devera considerar a formagao integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para
a constru¢do de seu projeto de vida e para sua formagdo nos aspectos fisicos, cognitivos e
socioemocionais (Art.35-A, § 7°, LDB).

Espera-se que, com essa proposta de um novo Ensino Médio, pensando no protagonismo
juvenil, possa-se ter uma escola acolhedora paro aluno, o jovem se identifique com essa escola

e, assim, exerca efetivamente o direito de acesso e de permanéncia na escola.

4 A PRAXIS PEDAGOGICA NA EDUCACAO DE TEMPO INTEGRAL

A pratica pedagogica envolve uma diversidade de aspectos tais como 0 espago onde
ocorre e 0 tempo escolar, as circunstancias da formacdo, a forma de organizagdo do trabalho

docente e as expectativas por parte dos professores. Sendo assim, para que a pratica pedagdgica
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aconteca, precisa-se considerar ndo somente a parte técnica da didatica docente, mas também,
a expectativa e perspectiva do docente relacionadas ao seu processo de formacédo e ao espaco
de aprendizagem.

O desenvolvimento profissional do docente percorre um longo caminho que vai desde
a sua formac&o inicial, a formag&o continuada no trabalho, o desenvolvimento de individuos
gerando conhecimentos, embasamento teorico, que podera ser observado e aplicado em sua
pratica profissional, de modo que o professor ressignifique o ensinar, a medida que exercita a
sua atividade docente, o conhecimento e a teoria apreendida ao longo da sua formagéo.

Pimenta (2000, p.19) corrobora essa ideia ao afirmar que a “identidade profissional se
constrdi, pois, a partir da significacdo social da profissao, [...] também da reafirmacdo de
praticas consagradas culturalmente, [...] de seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de
vida, de suas representacdes de saberes”.

Dessa forma, nota-se que existem varios momentos que estdo inter-relacionados, que em
diversos casos ndo séo inclusos na execucgdo dos programas de formacéo, levando a percepcao
de escassez na relacdo formada entre teoria e pratica. Pois, saber ensinar ndo requer somente
leituras e conhecimentos tedricos e, sim, uma correlagdo com o momento da pratica. Segundo

Charlot (2005, p. 89), pode-se perceber que:

“Ensinar” e “formar” sdo dois termos ja antigos, posto que aparecem no francés,
respectivamente, no fim do século XI e na metade do século XII. Ensinar deriva de
“insignire” (ou” insignare™): sinalizar; formar deriva de “formare”: dar forma.
Entretanto, a partir da segunda metade do século XIX, e ainda hoje, o termo
“formacdo” remete a “formacao profissional”. Ele ndo se impds com essa restrigdo
sem dificuldade, uma vez que subsiste o termo “aprendizagem”, que era empregado
no tempo das corporagdes, € que sdo igualmente empregadas as expressdes “ensino
profissional” e “educagdo profissional”, mas essa ancoragem da palavra formagao no
universo da profissdo nos fornece um primeiro ponto de referéncia.

Assim, ao refletir sobre as modificacbes que ocorrem constantemente, passa-se a
compreender que ndo se pode permanecer sempre da mesma forma. O professor concretiza seu
conhecimento em sala de aula, para que cresca profissionalmente e como ser humano, levando
em conta seus conhecimentos adquiridos e empregados no exercicio da profisséo.

O profissional docente inicia o processo de desenvolvimento no momento da escolha do
curso, ingressando numa Instituicéo de Ensino Superior, antes de exercer de fato a sua profisséo
e, como se sabe, a graduacdo traz ao profissional diversos embasamentos tedricos, mas vale
lembrar que ensinar ndo e transferir conhecimento (FREIRE, 1996, p 10), é entender que 0s
saberes equivalentes a teoria e a préatica sdo decisivos na ampliacdo da atividade do educador.

Pois, se ndo houver o entendimento sobre esses processos ndo haverd uma formacdo concreta.
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De acordo com as palavras de Morin (2011, p. 36 e 39) pode-se perceber que:

O conhecimento das informag@es ou dos dados isolados é insuficiente. E preciso situar
as informacdes e 0s dados em seu contexto para que adquiram sentido. Para ter sentido,
a palavra necessita do texto, que é o prdprio contexto, e 0 texto necessita do contexto
no qual se enuncia. O conhecimento, ao buscar construir-se com referéncia ao contexto,
ao global e ao complexo, deve mobilizar o que o conhecedor sabe do mundo

Diante das constantes mudancas, o professor deixa de ser apenas transmissor de
conhecimentos estipulados pelo curriculo, demonstrando a necessidade de um educador que
possibilite uma conversa clara e de valor entre a teoria e a pratica. Logo, na formacéo
profissional € preciso haja momentos que possibilitem a¢des reflexivas e atitudes voltadas para
o desenvolvimento de pesquisa reflexiva que permita desenvolver ampliar a visdo de mundo do
educador.

Além disso, é essencial dar importancia aos saberes, pois esses “[...] sdo atores
competentes, sujeitos ativos; isso significa que a pratica deles ndo é somente um espaco de
aplicacdo de saberes provenientes da teoria, mas também um espaco de producdo de saberes
oriundos dessa mesma pratica” (TARDIF, 2001, p. 113). Sendo assim, o professor passa a ser
elemento do aprendizado, autor protagonista que amplia sua base tedrica, assim como seu modo
de pensar e suas aptiddes na atividade educacional.

Pequenos momentos do cotidiano do professor também contribuem para sua formacao,
entre troca de ideias através de uma reunido, um intervalo, uma pausa para o café. Nessas
ocasides, a troca de experiéncia permite reflexdes em que o docente constréi seus proprios
saberes. Segundo Arruda (2012, p. 207):

Os saberes e os fazeres dos professores se constituem a partir da reflexdo na e sobre a
préatica. Sdo indissocidveis, produzidos na acdo e reinventados a partir de uma
determinada préatica social da educagdo. A discussdo tedrica exposta, mesmo que de
forma introdutdria permite-nos assumir uma nova postura de renovagdo da Educacao
em um contexto de complexidade.

Vale lembrar que, dentro da carga horéaria de trabalho do professor, existe o horario
pedagdgico estipulado por Lei, de uma hora por quarenta horas semanais trabalhadas, sendo
para formacédo continuada ou planejamento da disciplina. Destarte, os docentes demonstram
utilizar o tempo de estudo exercidos na escola ao aproveitar como pontapé para 0 Seu
planejamento, essas questdes permitem o surgimento de novas tendéncias educacionais.

Conforme Pimenta (2000), é preciso deixar de partir de diferentes saberes constituidos
para tomar a pratica como o ponto de partida e de chegada das discussdes pedagogicas. Ja de
acordo com Houssaye (1995 apud PIMENTA, 2000, p. 25), precisa-se construir 0s saberes
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baseados nas necessidades apresentadas dentro da realidade, pois, através dessas discussdes
pode-se pontuar os saberes pedagdgicos, por meio dos indicios da préatica diaria. Além disso,
para Pimenta (2000, p. 26), em contato com os saberes sobre a educa¢édo e sobre a pedagogia,
os professores podem encontrar instrumentos para interrogar e alimentar suas préaticas, a partir
do confronto e da reelaboracdo desses saberes.

Azzi (2000, p. 43) discorre que a pratica docente €, a0 mesmo tempo, fonte e expressao
desse saber pedagogico. Assim, ressalta a autora que mesmo frente aos impasses encontrados
no dia a dia, na sala de aula, o educador sempre procura se sobressair com sua criatividade,
utilizando os conhecimentos adquiridos.

Talavera (1994 apud Sartor et.al p.16) apontam que os saberes sdo cotidianamente
socializados por professores que compartilham entre si suas ideias e recursos, ou ainda, pedem
ajuda a seus colegas para resolverem determinados problemas relacionados a sua pratica
docente. S&o estas relacGes, cotidianas e cordiais, que facilitam também a apropriacdo dos
conteddos de ensino pelos docentes.

Conforme Arruda (2012, p. 203) “espagos abertos para o didlogo sobre atuagdo e
formagéo docente ddo-nos conta de que os professores querem mudar sua agdo, mas muitas
vezes nao conseguem desenvolver caminhos metodologicos para a renovagdo de sua pratica”.

A prética pedagogica pode conter diversos significados, isto é, ndo possui uma definicédo
especifica para o assunto, que € modificado de acordo com a expressao sobre o assunto. Assim,
de acordo com as afirmaces de Freire (1986), pode-se dizer que a pratica pedagogica pode ser
caracterizada também com dialdgica, pois em sua composicao duas pecas sdo fundamentais no
processo: o professor e 0 aluno e, juntos realizam a realidade através de leitura critica. Nessa

perspectiva, pode-se pensar a pratica pedagdgica como aborda Fernandes (1999, p.159):

[...] pratica intencional de ensino e aprendizagem ndo reduzida a questdo didatica ou
as metodologias de estudar e de aprender, mas articulada a educacdo como pratica
social e ao conhecimento como producéo histdrica e social, datada e situada, numa
relagdo  dialética entre  pratica-teoria, contelGdo-forma e  perspectivas
interdisciplinares.

Por isso, a aula acontece em um espago onde ocorrem diversas histérias, gerando a
possibilidade de entendimento e desentendimento em busca de construir relagbes humanas
através do dialogo.

Ao buscar saber sobre a realidade do aluno, a aprendizagem se desenvolve de forma
afetiva, cognitiva, em que o educador também estd aprendendo com seu educando. Ja o

estudante adquire seu conhecimento por meio daquilo que é compartilhado pelo docente, assim
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construindo e criando o seu proprio conhecimento.

No entanto, nessa relacao ainda que o professor aprenda com o aluno, existe a autoridade
didatica por parte do educador, como demonstra Freire (1986, p.125): “A educacao dialogica ¢
uma posigdo epistemoldgica [...]”. Pensar nessa posi¢do é apontar a importancia da dire¢do do
professor, ndo se voltando como alguém que apenas transfere conhecimentos e, sim, que
desperta o desejo, o interesse de criar em seus alunos algo para construirem juntos.

Pensar sobre os elementos que devem estar presentes na pratica pedagdgica nao quer
dizer que ndo sejam realizados pensamentos em busca da transformagéo social, baseadas na
democracia e na igualdade.

Rios (2008) afirma que o comprometer ético deve ser direcionado para o bem, quando
se tratar de um ato pedagdgico direcionado para a transformacdo social. Através desse
compromisso busca-se resultados da acdo pedagdgica por principios que promovem o didlogo
como o respeito a justica e a solidariedade. Contudo, a autora ainda evidencia que a dimenséo
ética esta articulada com a técnica, a estética e a politica.

Freire (1986) e Rios (2008) defendem que o docente ensina por meio de suas atitudes e
de gestos, ndo somente por ministrar a disciplina em aulas. Ao lecionar uma disciplina o
professor também esta ensinando maneiras de se portar perante a realidade, o modo de ver e
agir no mundo, como interagir socialmente, ndo esta focado apenas em repassar contetido. E
necessario gue o aluno encontre nas acdes do educador, os principios para que aquilo planejado

seja concretizado. Pois de acordo com Sacristan e Pérez Gomez (1998, p.26):

[...] ndo se consegue a reconstrucdo dos conhecimentos, atitudes, e modos de atuagéo
dos alunos/as, nem exclusiva, nem prioritariamente, mediante a transmissao ou
intercAmbio de ideias, por mais ricas e fecundas que sejam. Isto ocorre mediante as
vivéncias de um tipo de relacBes sociais na aula e na escola, de experiéncias de
aprendizagem, intercdmbio e atuacdo que justifiquem e requeiram esses novos modos
de pensar e fazer.

Dessa forma, é necessario predominar uma perspectiva de uma pratica pedagogica na
qual tenha como ato, repassar conhecimentos, assim, como ter a¢des que conduzam sobre a
outra pessoa, para que se possa formar pessoas de senso critico e que atuem na sociedade.

Assim sendo, é relevante o que diz Rios (2008 apud Verdum,2013 p.9) sobre o
acontecimento pedagogico como algo que os alunos e professores fazem juntos e que deve ser
guiado pelos principios éticos da solidariedade, da justica da democracia, tendo como horizonte
a construcdo do bem comum, o qual se mostra sempre como um ideal, que se deseja e que é

necessario, e cuja possibilidade pode ser descoberta ou reinventada no real.
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Segundo Freire (1986), o objeto a ser conhecido ndo é de posse exclusiva de um dos
sujeitos que fazem o conhecimento. Dessa forma, para existir formagdo do conhecimento €
necessario que o professor e o aluno caminhem em busca do mesmo objetivo, pois nessa
perspectiva o professor por meio de compreender a capacidade do aluno, somente transferindo
conteldo, ele aprende também deixando de ser apenas transmissor.

Portanto, é necessario que ocorra o didlogo entre os professores e os alunos da
instituicdo, pois, essa comunicacao contribui na orientacdo do planejamento, assim como, uma
contribuicdo no desenvolvimento metodolégico a ser desenvolvido em sala de aula.

O planejamento é essencial na préatica do ensino, podendo ser construido pela troca de
experiéncias entre docentes, pois um didlogo estabelecido entre professores durante um
intervalo pode influenciar e contribuir com o planejamento, ou em suas horas vagas dentro da
instituicdo, pode-se conhecer a realidade da turma de outros colegas, estratégias que
funcionaram ou ndo. Assim, como também é importante estar aberto ao didlogo com a turma
para facilitar o planejamento.

O conceito sobre planejamento € bastante diversificado, por isso, é importante observar

sobre 0 que aborda Libaneo (1994, p.222) que diz:

O planejamento é um processo de racionalizagdo, organizacéo e coordenacdo da agao
docente, articulando a atividade escolar e a problematica do contexto social. A escola,
os professores e 0s alunos sdo integrantes da dindmica das relagdes sociais; tudo o que
acontece no meio escolar esta atravessado por influéncias econémicas, politicas e
culturais que caracterizam a sociedade de classes. I1sso significa que os elementos do
planejamento escolar — objetivos, conteldos, métodos — estdo recheados de
implicagdes sociais, tém um significado genuinamente politico. Por essa razdo, o
planejamento é uma atividade de reflexdo acerca das nossas opgdes; se ndo pensarmos
detidamente sobre o rumo que devemos dar ao nosso trabalho, ficaremos entregues
aos rumos estabelecidos pelos interesses dominantes da sociedade.

Diante do exposto, infere-se que o planejamento é um conjunto que precisa ser
observado para ser aperfeicoado de acordo com a realidade do aluno e do ambiente escolar em
que todos estdo inseridos.

Por isso, para que a pratica pedagogica tenha sua finalidade atendida, deve-se buscar o
planejamento pedagogico, como aborda Vasconcellos (1995 apud Verdum,2013 p.10) que
afirma que a elaboragdo de um planejamento pedagdgico acontece tendo como referéncia trés
dimensdes da acao humana consciente: Realidade (ponto de partida, o qué?), Finalidade (o que
¢ — o que deve ser) e Mediagao (caminho a ser seguido para transformar a realidade). Essas
dimensdes relacionam-se de maneira dinamica, dialética: uma supde, nega e supera as demais.

Dessa forma, planejar vai além de uma elaboracdo, pois possui metas para se
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concretizar, exige-se um direcionamento voltado na acdo para a sua finalidade. Mesmo nao
tendo a garantia certa de que tudo saira como elaborado, deve-se ser como condutor a forma
como devera acontecer.

Necessério se faz ter sempre algo intencional ao falar em prética pedagdgica, mesmo
que ocorram falhas, pois elas podem ser revistas e modificadas diante todo o processo. Por isso,
estar ligado a realidade, € um ponto positivo para que Sse possa enxergar as mudancas
necessarias no que foi programado. De acordo com Vasconcellos (1995 apud Verdum,2013
p.10), os fins ndo sdo produtos acabados, estando nesse processo de interagdo com a realidade
as formas de mediacdo. Dessa maneira, a importancia de reafirmar a ligagéo da realidade com
o planejamento executado pelo professor.

O planejamento para os educadores € como um norteador, servindo como orienta¢do do
que deve ser executado em sala de aula, pontuando o objetivo que pretende alcangar com aquele
contetido, norteando-se sempre pela coeréncia e flexibilidade. Segundo Conceicéo et.al (2016,
p.9):

A objetividade tem muito a ver com a realidade dos alunos e materiais da escola, ji a
coeréncia é a atual relacdo entre as ideias e as préaticas faladas e feitas em sala de aula,
ou seja, usadas ou dados exemplos que tenham coeréncia que se relacionem umas com
as outras (ideias-préaticas) e por ultimo a flexibilidade que ndo é nada mais que ter
consciéncia de que o planejamento escolar pode ser mudado de acordo com algum
tipo de situagdo que possa ocorrer, ndo é necessario ser sempre inflexivel, tudo podera
mudar para melhor atendimento, tanto da parte do professor como dos alunos, porque
ao fim de tudo temos que ter a grande responsabilidade de que nossos alunos saiam
prontos para viver o mundo |4 fora extraescolar, para que possa lidar ndo s6 com 0s
conteddos escolares mas também com as pessoas e situagdes diferentes em todos o0s
aspectos.

Contudo, o planejamento ndo garante sozinho um bom desempenho, pois é necessario
que ja exista conhecimentos didaticos e experiéncia na pratica, dessa maneira ele sera executado
e flexivel para as modificacbes necessarias, deixando o professor apto a enfrentar a realidade
proposta.

Percebe-se a diferenca entre o professor que elabora o planejamento flexivel de acordo
com orientaces e regras e aquele que planeja apenas para cumprir um protocolo da instituicéo,
sem ater-se as mudancas que ocorrem em sala de aula para intervencgédo. Pode-se observar com

Joecléa Conceicdo et.al (2016, p.10):

A teoria quer dizer um conjunto de conhecimentos que explicam a realidade, ou seja,
explica os fendmenos e suas causas. No planejamento a teoria é um fator importante
e decisivo, sem ela sem ela ndo é possivel a execucdo das atividades, muitas vezes
falamos “isso € assim na teoria, mas na pratica nao funciona”. Por exemplo, quando
existe o interesse e atividade para uma determinada disciplina, vocé pode ter sua
atengdo voltada ou ndo para aquele assunto, se ele causar prazer desenvolvera a
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aprendizagem, caso contrario ndo passara de mera teoria, isto é, a escolha da teoria
vai estar em funcdo do que se deseja fazer: Para resolver problemas préticos.

Muitas vezes os educadores sentem dificuldade em elaborar um Plano de Aula claro e
objetivo ou transformar a teoria na pratica de forma eficiente ao aprendizado dos seus alunos,
levando em consideracdo argumentos como o0 acompanhamento indevido, o tempo e o material
de dificil acesso.

A pratica docente pode ser entendida como as “[...] praticas que se organizam
intencionalmente para atender a determinadas expectativas educacionais solicitadas/requeridas
por dada comunidade social” (Franco, 2012, p. 154).

Demanda “decisdes, principios, ideologias, estratégias [...]”, ou seja, planejamento
(Franco, 2012, p. 156). Dessa forma, o ato de planejar € uma maneira de se organizar quanto ao

trabalho pedagdgico, com previsao de flexibilidade, caso algo ocorra algo fora do previsto.

[...] realizar planos e planejamentos educacionais e escolares significa exercer uma
atividade engajada, intencional, cientifica, de carater politico e ideoldgico e isento de
neutralidade. Planejar, em sentido amplo, é um processo que visa dar respostas a um
problema, através do estabelecimento de fins e meios que apontem para a sua
superacdo, para atingir objetivos antes previstos, pensando e prevendo
necessariamente o futuro, mas sem desconsiderar as condi¢cBes do presente e as
experiéncias do passado, levando-se em conta 0s contextos e 0s pressupostos
filosofico, cultural, econdmico e politico de quem planeja e de com quem se planeja
(PADILHA, 2001, p. 63).

Planejar visando os objetivos é crer em possiblidades reais de concretizar a pratica
participativa de modo consecutivo, predominando de maneira que venha a atender as exigéncias
da escola e necessidades do educando. Porém, ndo cabe se limitar apenas a elaboracdo de planos
ou projetos voltados ao trabalho.

Assim, de acordo com Russo (2016), “Quando o planejamento ¢ encarado como
instrumento de controle burocratico, como em geral acontece, sua avaliagdo recai sobre o
produto, isto ¢, no plano como documento” (p. 195). Seguindo o mesmo raciocinio diz: “A
riqueza do processo de planejamento estad exatamente na oportunidade que ele cria para se
proceder a uma revisao de todos os pressupostos e praticas até entdo adotadas” (RUSSO, 2016,
p. 195).

O planejamento é uma peca fundamental para a execucdo da préatica pedagdgica e tem

como objetivo orientar e facilitar a execucdo do trabalho do educador em sala de aula. Dessa
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forma, estruturar o plano colabora para o desenvolvimento de imprevisdo e situagcdes mais

dificeis que surgem com frequéncia nas salas de aula. Libaneo (2013) diz que:

O planejamento escolar é uma tarefa docente que inclui tanto a previsdo das atividades
didaticas em termos da sua organizacdo e coordenacdo em face dos objetivos
propostos, quanto a sua revisdo e adequacéo no decorrer do processo de ensino. O
planejamento é um meio para se programar as agoes docentes, mas é também um
momento de pesquisa e reflexdo intimamente ligado a avaliagio (LIBANEO, 2013, p.
245).

Por conseguinte, a flexibilidade desse documento promove a liberdade de intervir de
maneira assertiva, dentro do processo educativo, sendo dinamico e coletivo, contudo néo é algo
inalteravel. Assim, para o educador € necessario compreender as etapas do desenvolvimento,
como programar, executar e avaliar para que possa cumprir de forma eficiente no seu trabalho,
sem que haja separagdo entre o instrumento e as normas a serem executadas.

Nessa constante troca, o professor ensina e aprende, pois 0 ato de ensinar envolve o
repensar sobre sua trajetoria profissional. Contudo, € importante entender as etapas do
planejamento em que se divide em planejar, fazer e de avaliar. De acordo com Thomazi e
Asinelli (2009, p. 186), em muitas “[...] escolas ndo ha um espago institucionalizado para a
discussdo da pratica de ensino, para a troca de ideias e de experiéncias entre professores, enfim,
nao ha uma reunido oficial com a finalidade de analisar e refletir sobre o planejamento”.

Portanto, deve-se compreender a educacdo como um processo aberto e criativo, pode
haver imprevistos, podendo ser gerenciados pelo professore dentro de sala de aula. Contudo, é
necessario respeitar os limites e possibilidades que o planejamento possui, como também a
forma de interacdo do professor mediando esse processo. Ademais, no topico seguinte abordar-
se-a a relacdo teoria e pratica através de sua estruturacao no contexto pedagogico e a unido entre

eles na prética.

4.1 Pensamentos sobre a praxis pedagégica

Para pensar na escola como espaco para desenvolvimento da pratica pedagogica é
necessario entender sobre a suas praxis, pois, existem conceitos de formas diferentes, de acordo
com os cursos de formacéo docente.

Teoria e pratica sdo conceitos interligados, processam-se a0 mesmo tempo na pratica
em sala de aula, pois uma depende uma da outra para execugdo do processo de
desenvolvimento. Pensar a pratica sem teoria € tentar desenvolver atividade sem norteamento,

da mesma forma que ter a teoria sem a pratica € cair no esquecimento, uma contempla o sentido
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da outra, pois de acordo com Konder (1992) a praxis é:

[...] a atividade concreta pela qual os sujeitos humanos se afirmam no mundo,
modificando a realidade objetiva e, para poderem altera-la, transformando-se a si
mesmos. E a acdo que, para se aprofundar de maneira mais consequente, precisa da
reflexdo, do autoquestionamento, da teoria; e é a teoria que remete a acdo, que enfrenta
o desafio de verificar seus acertos e desacertos, cotejando-os com a prética
(KONDER, 1992, p. 115).

Diante do exposto, a praxis e a pratica sao complementares através dos desafios
impostos, das reflexdes provocadas e as acfes executadas. De acordo com Vasquéz (1977,
p.-185): “Toda praxis ¢ atividade, mas nem toda atividade ¢ praxis”. Conforme este pensamento,
pode-se dizer que para exercer a teoria é preciso ter a pratica, mas nem sempre para saber da
teoria € necessario a pratica.

Pelas concepcoes de Paulo Freire (1983), entende-se que a unidade teoria e pratica séo
praxis, isto é, a acao e a reflexdo dos homens sobre 0 mundo para transforma-lo.

Na concepcao de préaxis educativa de Paulo Freire, o agir e o refletir do ser humano
sobre 0 mundo pode modifica-lo. Apontando discussfes sobre seu método de conversagdo entre
0 pensar e 0 executar, proporcionando uma transformacdo sobre o pensar humano, através de
suas realidades, mostrando que a praxis € a pedagogia das pessoas comprometidas pela
liberdade de uma pedagogia que seja mais humana e liberta. “A praxis se constitui a razao nova
da consciéncia oprimida e que a revolucdo, que inaugura 0 momento histérico desta razdo, ndo
pode encontrar viabilidade fora dos niveis de consciéncia oprimida” (FREIRE, 187, p.53).

Sendo assim, pensar na pratica como um processo de acdo em grupo para a solucao dos
problemas que possam intervir da ligacdo com a préxis, é lembrar que ela pode conter formas
subjetivas e objetivas, nas quais o sujeito ndo se limita a algo subjetivo, tornando-se pratico na
medida objetiva. Dessa forma, a pratica ndo parte apenas de uma necessidade a ser executada,

e, sim, uma busca de resultados l6gicos conforme o processo trabalhado.

A prética requer um constante vai-e-vem de um plano a outro, o0 que s6 pode ser
assegurado se a consciéncia se mostrar ativa ao longo de todo processo prético.
Resulta dai que se € certo que a atividade préatica, sobretudo como préxis individual,
é inseparavel dos fins que a consciéncia traca, esses fins ndo se apresentam como
produtos acabados, mas sim num processo que s termina quando a finalidade ou
resultado ideal, depois de sofrer mudancas impostas pelo processo pratico, ja € um
produto real (VASQUEZ, 1977, p.243)

Assim, a forma pensada sobre a pratica refere-se a uma forma de estar atento, conforme

as finalidades expostas pelo mundo real sobre o didlogo. A pratica social por sua vez sé se torna
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critério verdadeiro se, o fato do conhecimento e a ciéncia, tiverem embasamentos que
determinem o social, tendo por objetivo a construgéo, seus fins e agentes sociais.

Dessa forma, a préatica que se realiza pelo trabalho humano deixa claro a caracterizacéo
social, pois, € uma acao que transforma a realidade. Logo, a relacdo entre a teoria e a prética
forma uma unidade, distinguindo como praxis que vem de uma relacao intencional, algo que
busca ser concreto por meio do social coletivo do ser humano dentro da realidade vivida.

Quando se ressalta a teoria e a pratica, adentra-se em um processo pedagdgico que
requer algo continuo que se possa acompanhar a evolugdo dentro do desenvolvimento humano
como ser, sendo necessario a formacéo continuada dos docentes sobre atualidade.

A trajetoria historica socioepistemologica sobre a formacdo continuada brasileira tem
diferentes momentos que surgiram em diversas concepcdes educativas e sociais. Segundo
Fusari (1998) e Ndvoa (1992), a formacao continuada tem ideia de processo de etapa Unica:

[...] apontam para a necessidade de se avancar e criar um novo paradigma, no qual a
formacéo do educador se efetive num continuam, processo em que a formacéo inicial,
a formacgdo continua, a préatica profissional, os saberes da profissdo e a carreira
profissional sejam elementos articulados entre si (FUSARI, 1998, p.538-9; NOVOA,
1992).

A formacao dos professores abrange diversos pontos, dentre eles, a construcao do perfil
docente que demonstra sua identidade, sobre o seu pensar, saber, dizer, como relata Altet
(2001):

A formacéo ndo pode mais consistir em uma modelizacdo das tomadas de decis&o,
mas deve propor dispositivos variados e complementares que desenvolvam o saber-
analisar, o saber - refletir, o saber justificar, através de um trabalho do professor sobre
suas proprias praticas e experiéncias (ALTET, 2001, p.34).

Sendo assim, entende-se a formacéo do docente voltada a pratica social de refletir e agir,
levando em consideracgdo sua consciéncia e conhecimentos sobre seus atos enquanto educador.

De acordo com o pensamento freiriano, a ideia de formacédo continuada deriva a partir
da “condicao de inacabamento do ser humano e a consciéncia desse inacabamento” (FREIRE,
1996, p.40). Por isso, a formagdo continuada tem como base 0 processo consecutivo de
desenvoltura profissional do docente formador, por meio de uma ligagdo entre sua formagéo de
base e suas experiéncias vividas, no processo de formacdo continuada, que resulta como algo
em andamento no seu exercicio educacional.

Na formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexao
critica sobre a pratica. E pensando criticamente sobre a pratica de hoje ou de ontem
que se pode melhorar a préxima pratica. O préprio discurso tedrico, necessario a
reflexdo critica, tem de tal modo concreto que quase se confunde com a pratica. O seu
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“distanciamento” epistemologico da pratica, enquanto objeto de sua analise, deve dela
“aproxima-lo” ao maximo (FREIRE,1996, p.39).

Nessa perspectiva, ressalta como objetivo da formacdo continuada o incentivo ao
empoderamento de seus conhecimentos em dire¢cdo a autonomia que o faca encontrar uma
pratica de reflex&o critica.

Segundo Candau e Lelis, (1999, p.63), “Na relagdo teoria-pratica manifestam-se 0s
problemas e contradi¢bes da sociedade em que vivemos que, como sociedade capitalista,
privilegia a separacdo trabalho intelectual - trabalho manual e consequentemente, a separacédo
entre teoria e pratica”.

Para os autores, a fundamentacdo de relacdo entre teoria e préatica é vista de duas
maneiras: pela visdo dicotdmica e visdo de unidade, pois ndo existe separacao entre a teoria e a
pratica, mas, mesmo que exista a vontade de procurar outras formas de relacionamento entre
elas por meio da realidade.

Por conseguinte, encontrar a unido entre a teoria e a pratica é algo constante nos estudos,
porém, para diversos educadores existe um empecilho para essa unificacdo que os torna certo e
obvio.

Assim, 0s aspectos apresentados mostram uma interligacdo, pois, a praxis e a préatica
sdo elementos que fazem parte de uma formagéo continuada, possibilitando ao professor novas

experiéncias e relatos durante a sua vivéncia profissional.

5 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO: ELEMETO NORTEADOR DA ESCOLA
DE TEMPO INTEGRAL

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) ¢ um dos documentos de maior importancia na
escola, pois diz respeito a propria organizagao do trabalho pedagdgico que esta intimamente
ligado a concepgao, realizagdo e avaliagdo do projeto educativo. Este documento, vai além de
um agrupamento de planos de ensino e atividades, passando a ser uma a¢do intencional com
um compromisso definido coletivamente, construido e vivenciado em todos os momentos.

Assim, a principal possibilidade de construgdo do Projeto Politico Pedagogico de uma
instituicao escolar perpassa pela relativa autonomia da escola, de sua capacidade de delinear
sua propria identidade, ou seja, significa resgatar a escola como espago publico, lugar de debate,

do didlogo fundamentado na reflexdo coletiva.
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Nessa perspectiva, a construg¢do desse instrumental sofre influéncia das praticas sociais
e das relagdes historicas desenvolvidas por seus sujeitos, pois sua origem esta na construcao
coletiva que, s0 sera possivel, se todos os envolvidos no processo educativo estiverem
mobilizados a pensar e a realizar o “fazer pedagogico” de forma coerente, cabendo a escola a
tarefa de coordenar as ag¢des pedagdgicas.

Desta maneira, na criagdo dos projetos das escolas, planos sdo tragados para fazer e
realizar, busca-se sempre realizar o possivel, quando se pensa em um futuro de forma diferente

do presente. Conforme expressa Gadotti:

Todo projeto supde rupturas com o presente e promessas para o futuro. Projetar
significa tentar quebrar um estado confortavel para arriscar-se, atravessar um periodo
de instabilidade e buscar uma nova estabilidade em fungdo da promessa que cada
projeto contém de estado melhor do que o presente. Um projeto educativo pode ser
tomado como promessa frente a determinadas rupturas. As promessas tornam visiveis
os campos de agdo possivel, comprometendo seus atores e autores. (1994, p. 579)

Dessa forma, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) ndo ¢ apenas um documento
elaborado e guardado como comprovacao das necessidades educacionais, o PPP ¢ elaborado
para ser vivenciado por todos os envolvidos no processo escolar, em outras palavras, vai muito
além de apenas atividades ou planos de ensino.

Portanto, faz-se necessario entender o caminho a ser percorrido, pois o PPP constitui-
se numa forma de comprometimento com todos que pertencem a escola, por isso, conceitua-lo
como politico significa dizer que esta interligado entre a responsabilidade sociopolitica e a
realidade intencional do coletivo, buscando a formag¢do do aluno para a sociedade.

Nesse viés, o PPP tem um papel fundamental, no sentido de garantir uma
intencionalidade politica no trabalho pedagdgico, construindo um espago de reflexdo para
compreender a ideologia presente nos discursos e praticas pedagogicas. Pensar o papel politico
e pedagdgico que a escola cumpre no interior de uma sociedade historicamente situada, dividida
em classes, dentro de um modo de produgdo capitalista, implica reconhecer a educagdo como
um ato politico, que possui uma intencionalidade e um compromisso social

Desta maneira, o significado de politico e pedagdgico sao inseparaveis, pois, trata-se de
uma acdao de forma reflexiva, discursiva e permanente sobre os problemas da institui¢ao,
procurando meios que efetivem seu objetivo, que "ndo ¢ descritiva ou constatativa, mas ¢
constitutiva" (Marques 1990, p. 23). De outra forma, possibilita a convivéncia igual e
fundamental a todos envolvidos na coletividade escolar, tratando-se de uma relacao mutua entre

as dimensoes pedagogicas e politicas no ambiente escolar.
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Ademais, a composicdo do Projeto Politico Pedagodgico, através de decisdes
democraticas, procura estabelecer uma estruturagdo do trabalho pedagogico que exceda aos
conflitos, tentando exterminar relagdes que atrapalham o vinculo democratico, que acabe com
a individualidade na rotina e que defenda os processos de relacdo que acontecem na escola,
diminuindo, em parte, a divisdo existente do trabalho que ampara as diferengas nas tomadas de
decisdes dos superiores.

Por conseguinte, o projeto precisa ser uma constru¢ao conjunta, com participagao ativa
da equipe escolar, professores, alunos, familia, comunidade civil organizada, conforme a
realidade da comunidade que faz parte desse processo de concretizagdo, pois, por meio dele,
cria-se autonomia, gerando aumento de confianca para o desenvolvimento de seus objetivos
com a capacidade de seguir, mesmo em meio aos desafios, advindos da sociedade.

Nesse interim, o Projeto Politico Pedagégico do CETI Marcos Parente ressalta a sua
importancia para o caminhar, direcionando a escola a seguir conhecendo sua proposta e
analisando esse fazer, que deve ser peculiar de cada realidade escolar.

Conforme consta no PPP do CETI Marcos Parente, este documento foi elaborado de
acordo com a real sistematizagdo, com sua estrutura organizacional e administrativa, com o
objetivo de gerir os recursos humanos, fisicos e financeiros, e analisar sua estrutura pedagogica
no sentindo de atender as intengdes politicas, as questdes de ensino e aprendizagem e as do
curriculo, enfatizando os principios norteadores do aspecto pedagdgico. Assim, versa na
justificativa do documento, que se trata de uma sugestdo elaborada a partir de resultados
apresentados e discussdes sobre uma nova mentalidade de educacdo, realizada com a
participagdo de todos os segmentos comunidade escolar.

Urge enfatizar que, no corpo do PPP, encontrou-se como propdsito maior da escola,
promover um ensino de qualidade, garantindo acesso € a permanéncia dos alunos na escola,
preparando para o exercicio da vida profissional, formando cidaddos criticos e capazes de
contribuir para a transformacao de uma sociedade mais justa e mais igualitaria. Nesse sentido,
o texto esclarece que a proposta da Instituicdo ¢ desafiadora e, por conseguinte, a pratica
educativa do professor, porque se propde percorrer caminhos que conduzam os alunos a
construgdo da autonomia, da inclusao e do respeito a diversidade. Assim, como aspecto que vai
além das diferencas étnicas e socioecondmicas, estendendo-se as necessidades educacionais de

cada individuo. Convictos da missdo a exercer, o documento destaca que, no desempenho das
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atividades no CETI, ter-se-4 como prioridade o respeito, a cooperagdo, para que a escola se

torne um referencial de qualidade. Nesse horizonte, de acordo com seu projeto,

[...] desenvolvera um Programa de Educagéo Integral, com o propdsito de formar um
cidaddo auténomo, critico visando a uma participacdo organizada tecnicamente
competente, politica e eficazmente responsavel, capaz de atuar democraticamente numa
sociedade que demanda uma educacdo de qualidade que garanta o protagonismo
infanto-juvenil de sua clientela (PIAUI, 2012, p.19)

Nessa assertiva, reconhece-se que, a escola de tempo integral focada na perspectiva de
educacdo integral, necessita aliar-se a uma base tedrica que lhe sustente efetivamente e agregue
um conjunto de atividades que enriquega a sua proposta curricular, para assim, cumprir com
seus objetivos educacionais. Contudo, verifica-se que a questdo maior destes centros de ensino
consiste em materializar os objetivos a que se propde na pratica educativa.

O Projeto Politico Pedagdgico organiza o trabalho pedagdgico, amenizando os efeitos
da divisdo do trabalho como também interfere, ultrapassando os conflitos existentes no seu
interior, que através dos poderes de decisdo e de suas hierarquias, complementa as diferencas.
Dessa forma, pode-se inferir que o PPP é um processo reflexivo permanente que discute sobre
os problemas apresentados pela escola, facilitando a convivéncia democratica que envolve a
participagdo de todos que fazem parte da comunidade educativa.

Desta maneira, o documento contribui para que a Escola conquiste a sua autonomia e
constru¢do da sua identidade, levando em conta o resultado da opinido coletiva. Em seu
processo de construgdo, ¢ fundamental a ligagdo entre as partes que constituem a comunidade
escolar, pois no acordo existente entre todos no ambiente escolar, depara-se com um gestor que
tem fun¢do de mediador diante as diferencas dos segmentos que a escola possui. Assim,
conforme Vasconcelos [...] E o projeto que vai articular, no interior da escola, a tensa vivéncia
da descentralizagdo e através disto permitir o didlogo consistente e fecundo com a comunidade,
e mesmo com os orgaos dirigentes. (VASCONCELOS, 2002, p.21)

A priori, quando o PPP nao ¢ realizado de maneira participativa, ndo se torna exequivel
€ nem um instrumento para viver democraticamente, portanto, a autonomia da instituicdo deixa
de existir, desfocando do seu real objetivo de ser mediador nas decisdes, na forma de conduzir
as analises e a¢des produzidas pelos seus impactos e resultados.

Vale salientar que, a compreensdo do norteamento e as agdes do projeto da escola,
consiste em respeitar sua historia de base, reconhecendo o que precisa ser executado. Neste

sentido, o planejamento acontece com objetivos de acdes de todos os tipos de prazos que
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possam interferir direto no dia a dia de sua pratica pedagdgica, assim, suas agdes buscam conter
todas as relagdes que se constituem na escola e na sua comunidade abrangente desde suas
func¢des, conteudos e avaliagoes.

A relevancia da escola em produzir este documento ¢ concedida pela legislagdo. Dessa
maneira, o Projeto Politico Pedagogico, em ambito federal, ¢ citado pela Lei de Diretrizes e
Bases, Lei 9.396/98 (BRASIL,1996).

Conforme Sousa e Corréa (apud DAVIS, 2002, p.49), € necessario refletir “o projeto
pedagogico como um direito e um dever da escola e como um dos desafios para o avango na
organizagao do trabalho pedagogico”.

Sendo assim, para a LDB 9394/96, o Projeto Politico Pedagdgico acontece por meio da

autonomia institucional, conforme ¢ garantido no art. 15, Titulo IV:

Os sistemas de ensino assegurar@o as unidades escolares ptblicas de educacdo basica
que os integram progressivos graus de autonomia pedagdgica ¢ administrativa e de
gestdo financeira, observadas as normas gerais de direito financeiro publico.
(BRASIL,1996)

Quando se fala na autonomia, ¢ necessario entender que possuem interligagdes entre
trés eixos que envolve a parte pedagogica, administrativa e financeira que descrevem a
identidade institucional. Por isso, autores reconhecem como uma autonomia relativa que

possuem limitagdes em suas partes em relacao a escola. De acordo com Veiga,

A principal possibilidade de constru¢do do projeto politico pedagdgico passa pela
relativa autonomia da escola, de sua capacidade de delinear sua propria identidade.
Isto significa resgatar a escola como espago publico, lugar de debate, do didlogo,
fundado na reflexdo coletiva. (VEIGA, 2004, p. 14)

Nessa conjectura, a autonomia torna-se mais ampla quando a participagdo de diversos
segmentos na construcdo do projeto for maior. Conforme Vasconcelos (2004, p.47), “ndo
compete a equipe diretiva assumir o papel de guardia do projeto e, em especial, do cumprimento
da programacado. Isto ¢ tarefa de todos”. Assim sendo, ¢ algo que envolve responsabilidade
coletiva, que norteia sobre a pratica pedagogica da escola, indicando condig¢des e estratégias
para um planejamento que demonstre os objetivos com relacdo a questdo da educacao dos
envolvidos e também a adaptacgdo a realidade social, resultando em uma reflexao coletiva. Nao
¢ um procedimento simples, pois determina que os atuantes reescrevam o seu roteiro, o acordo

de transformar a sua propria praxis. De acordo com Gadotti:

Todo projeto supde rupturas com o presente e promessas com o futuro. Projetar
significa tentar quebrar um estado confortavel para arriscar-se, atravessar um periodo
de instabilidade e buscar uma nova estabilidade em fun¢do da promessa que cada
projeto contém de estado melhor que o presente. Um projeto educativo pode ser
tomado como promessa frente a determinadas rupturas. As promessas tornam visiveis
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os campos de agdo possivel, comprometendo seus atores e autores. (GADOTTI, 1994
apud VEIGA, 2004, p. 12)

O PPP da escola ¢ um plano de mudanga da realidade que busca melhorias, admitir o
que precisa ser transformado, reconhecer a maneira de como o trabalho pedagodgico € realizado
dentro das salas de aula, no curriculo e em suas metodologias, bem como, em suas formas
avaliativas, na participagdo dos responsaveis, na proposta de educagdo defendida pela escola,
no desenvolvimento da coordenagdo pedagogica em pratica, na gestdo inserida, nas relagdes
interpessoais. Dessa forma, as agcdes executadas na escola, tendo em vista a aprendizagem dos
discentes, formam a configura¢do do PPP por meio do trabalho pedagdgico da escola.

Segundo Paro (2000), outro ponto a ser discutido dentro do PPP, assinala que ¢
necessaria uma gestao escolar articulada com uma transformagao social, fundamentada em
objetivos educacionais representativos dos interesses de amplas camadas da populagdo e que
leve em conta a especificidade do processo.

Nesta logica, o processo precisa ser apontado pelas mesmas finalidades. Por isso,
compete ao gestor da escola, administrar o docente da coletividade, de forma eficaz e prética,
abrangendo as esferas envolvidas desde os professores a comunidade. Liderando a condugao
do processo, viabilizando de forma positiva a participar e ser protagonista nas transformacdes
e mudangas que forem necessarias, para que a institui¢do atinja o crescimento e seja eficiente,
obtendo exceléncia na educacao publica para todos.

A gestdo educacional deve ser democratica e participativa, possibilitando a
transparéncia e com a cooperagdo dos sujeitos, pois, somente nesse modelo surge um desafio a
ser enfrentado por meio da colaboracdo e presenca de todas as pessoas envolvidas nos ambitos

administrativo e educacional da escola. Dessa forma, Libaneo diz que:

A participacao na gestdo democratica implica decisdes sobre as formas de organizacao
e gestdo. E preciso que a direcdo e os professores entrem em acordo sobre as praticas
de gestdo. Por exemplo, define-se que as decisdes sejam tomadas coletivamente, que
todos entrem em acordo sobre elas com base em um consenso minimo. Entretanto,
uma vez tomadas as decisOes, atribuem-se responsabilidades e faz-se o
acompanhamento e a avaliagdo do trabalho. (LIBANEO, 2012, p. 484)

A apresentacao dos elementos da gestdo democratica € realizada de varias formas, assim
como, a composi¢do do PPP, o Conselho Escolar, a fiscalizagdo da verba da instituicdo, todas
essas acoes ocorrem de forma participativa e coletiva até a transparéncia da prestagao de contas.
Segundo Libaneo:

O projeto resulta de praticas participativas. O trabalho coletivo, a gestdo participativa,
¢ exigéncia ligada a propria natureza da agdo pedagdgica; propicia a realizagdo dos
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objetivos e o bom funcionamento da escola, para o que se requer unidade de agdo e
processos e procedimentos de tomada de decisdes. (LIBANEO, 2012, p. 484)

Portanto, ¢ perceptivel que essa espécie de gestao estabelece uma quebra na pratica da
gestdo de modo tradicional, afrontando as questdes de centralizagdes de decisdo e exclusdo, por
isso, € necessaria uma constituicdo voltada as necessidades e interesses de todos, além de
fortalecer o Conselho Escolar na contribui¢do da constru¢ao do PPP. Segundo Libaneo, o

Projeto Politico Pedagogico:

[...] é, também, pratica educativa, manifestagdes do carater formativo do ambiente de
trabalho. Ou seja, a organizacdo escolar, o sistema de gestdo e de tomada de decisoes,
carrega uma dimensao educativa, constitui espaco de formagao. O projeto pedagdgico,
assim entendido, ¢ ingrediente do potencial formativo das situagdes de trabalho.
(LIBANEO, 2012, p. 484)

Vale enfatizar que o Projeto Politico Pedagédgico torna-se um instrumento de
transparéncia na gestdo democratica por meio da gestao integrada ao objetivo, acdo e resultados,
buscando o melhor para o coletivo, gerando uma escola de qualidade por meio das interagdes
dos individuos que contribuem para seu funcionamento.

Por isso, abordar sobre os principios norteadores do PPP, é conhecer a fundamentagdo e
a organiza¢do da escola por completo, sendo esta publica, gratuita e democratica, sdo eles: a
igualdade de acesso condigdes e a qualidade.

Em relagdo a igualdade de condigdes para permanéncia e acesso na institui¢ao, segundo
Saviani (1982), chama atencdo para o acontecimento da desigualdade existente no ponto de
partida, porém, a igualdade no ponto de chegada necessita ser assegurada por intermédio da

escola, complementando ressalta:

Portanto, s6 ¢ possivel considerar o processo educativo em seu conjunto sob a
condigdo de se distinguir a democracia como possibilidade no ponto de partida e
democracia como realidade no ponto de chegada. (1982, p. 63)

Dessa forma, a proporcao de oportunidades demanda, além da ampliacdo, a quantidade
de ofertas e requer aumento do atendimento ao mesmo tempo que a constancia de qualidade.

Em relagdo a qualidade, que nao deve ser vantagem de poucos em condigdes sociais €
econOmicas, a averiguacdo proposta ao projeto politico pedagodgico da instituicdo € o de
proporcionar para todos uma qualidade de ensino. Logo, a qualidade que se procura, sugere
duas extensdes insepardveis: a politica e a formal ou técnica. Uma ndo estd submissa a outra,

cada uma delas tem expectativas proprias.
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A primeira ressalta os utensilios e as metodologias como sendo técnica. A caracteristica
formal ndo possui seus contetidos de forma determinada. Demo (1994, p. 14) diz que a
qualidade formal: "(...) significa a habilidade de manejar meios, instrumentos, formas, técnicas,
procedimentos diante dos desafios do desenvolvimento".

Dessa forma, condicao politica ¢ qualidade imprescindivel da participacdo, estd voltada
para os conteudos, valores e fins. Assim sendo, "a competéncia humana do sujeito em termos
de se fazer e de fazer historia, diante dos fins historicos da sociedade ¢ humana" (Demo 1994,
p. 14). Conforme o autor, a qualidade centra-se no desafio de mover os instrumentos de acordo
para que a historia humana apareca. A qualidade politica esté interligada a qualidade formal,
pois, ambas, dependem da competéncia dos ambientes.

A escola de qualidade precisa encontrar mecanismos possiveis para diminuir a
repeténcia e a evasdo escolar. Faz-se necessario obter a meta qualitativa do desempenho
satisfatorio de todos, portanto, a qualidade para todos vai além da meta quantitativa de acesso
global, para que as criangas entrem na escola na idade apropriada. E preciso, ainda, garantir a

permanéncia dos que nela ingressam.

6 EDUCACAO DE TEMPO INTEGRAL: CONCEPCOES E PRATICAS NA
PERSPECTIVA DOS PROFESSORES

Além da pesquisa bibliografica, o questiondrio intencional respondido pelos docentes
que atuam no Centro de Tempo Integral Marcos Parente, fundamentou os achados desta
pesquisa, tendo como foco a agdo educativa e pedagogica relacionadas aos seguintes aspectos:
a) analise compreensiva sobre Educagdo de tempo integral; b)fatores que dificultam a pratica
educativa dos professores da escola de tempo integral; ¢) quanto as vivéncias cotidianas na
pratica educativa dos professores no CETI; d)investimentos formativos vivenciados pelo
professor dos CETIs, na perspectiva de favorecer uma educagdo em tempo integral.

A seguir serdo apresentados os dados coletados a partir de uma profunda reflexao

fundamentada em autores correlatos ao tema em questao.

[...] o relato de um narrador sobre sua existéncia através do tempo, tentando
reconstituir os acontecimentos que vivenciou e transmitir a experiéncia que adquiriu.
Narrativa linear e individual dos acontecimentos que nele considera significativos,
através dela se delineiam as relagdes com os membros de seu grupo, de sua profissdo,
de sua camada social, de sua sociedade global, que cabe ao pesquisador desvendar
(QUEIROZ, 1988, p. 20).
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Cada trajetoria de vida conduz ao conhecimento de um caminho ou experiéncia pessoal,
mostrando, de algum modo, o universo social onde se situa. Nesse sentido, tal percurso
contribui para a identificacdo de praticas e valores presentes nas historias de vida.

Conforme afirma Novoa (1992, p. 7), “[...] ndo € possivel separar o eu pessoal do eu
profissional”. Assim, pensando sobre o percurso de vida, o sujeito manifesta sua subjetividade
e interpreta suas acdes no plano individual e coletivo, para entender e construir sua identidade
profissional. Ao contar para si € para o outro, apresenta-se um caminho produtivo de construgao
da propria existéncia, que vai da trajetoria de vida pessoal para a profissional, tornando possivel
se reconhecer e se reinventar.

Vale ressaltar que esta pesquisa baseou-se na perspectiva da Escola de Tempo Integral,
para atingir os objetivos propostos, direcionando-se nas seguintes categorias: Educacdo de
Tempo Integral, Pratica pedagdgica, Desafios didatico-pedagogicos. Essas categorias sao
coerentes com o tema proposto: Desafios didatico-pedagdgicos e possibilidades da pratica dos
professores: um estudo de caso no Centro de Ensino de Tempo Integral Marcos Parente, no
municipio de Picos, no semiarido do Piaui. Diante da resposta dos docentes ao questionario,
percebeu-se que as atividades educativas pedagdgicas realizadas no cotidiano da escola de
tempo integral sdo bastante variadas.

Na analise das respostas aos questionamentos, os sujeitos destacaram as seguintes agoes:
a acolhida diaria, que ajuda a fortalecer as relacdes interpessoais da comunidade educativa, pois
no Centro de Referéncias em Educag¢do Integral, a educagado integral diz respeito a integralidade
do sujeito, ela se propde trabalhar com o ser humano de forma mais ampla. Sendo assim, o
conceito de educagdo integral vai além dos aspectos de racionalidade ou cognicdo, pois €
importante, também, o olhar, as artes, a estética e a musica. Dando significado ao
desenvolvimento das dimensdes afetivas, artisticas, espirituais, os valores, a saide e o corpo. O
ponto principal que envolve a afetividade tem a ver com outra logica de aprendizagem. Por
esse caminho, enfoca uma aprendizagem inserida na vida em todas as dimensdes do saber, do
saber ser, do saber fazer e do saber conviver. Torna-se, portando, um desafio trabalhar a
ressignificagdo das acdes pedagdgicas.

A realizacdo dessas atividades educativas pedagogicas vem confirmar o que defende

Gadotti (2009, p.11) ao se pronunciar sobre o enfrentamento desta questao basica:

A educagdo integral melhor se concretiza se, além de a defendermos teoricamente,
organizarmos processos € projetos “eco-politico-pedagdgicos” que nos ajudem a
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estabelecer prioridades de acdo e nos orientem sobre as reais necessidades em termos
de recursos e condi¢des gerais de infraestrutura para que ela acontega.

Nessa panoramica, percebe-se que o Centro Estadual de Tempo Integral Marcos Parente,
esta organizando processos € projetos amplos, ndo se resumindo ao aspecto cognitivo, mas na
ampliagdo da formacao, pois a aprendizagem ndo se resume apenas ao aspecto cognitivo, mas
na diversificagdo da formagao da crianca e do adolescente, contemplando dimensdes culturais,
politicas, afetivas, sociais. Pode-se destacar, também, que o processo educativo estd atingindo
outros espagos fora e além do Centro de Tempo Integral. Isso significa investir na educagdo,
tendo em vista um ensino de qualidade que responda aos desafios da modernidade, que
proporciona oportunidades para a nova geracdo viver e contribuir para uma sociedade nova e
renovada.

Outro aspecto da educacgdo integral que se deve repensar ¢ a formacao continuada dos
profissionais dessa modalidade de educagdo, que deve ser prioritaria. Segundo Charlier (2001),
no sitio  www.clientes.pontocriativo.com.br/cei/ensinofundntal forma¢docontinuada, a
“formagdo ¢ um elemento de desenvolvimento pessoal e profissional do professor, mas ela
também faz parte do investimento das institui¢des escolares, por estas atuarem como
disseminadoras educativas”.

Continuando a andlise, ao serem interrogadas acerca dos Cursos de formagdo
continuada realizada da experiéncia de Tempo Integral, e forma de acesso, pode-se inferir pelas
expressoes que a formacao dos educadores na Escola de Tempo Integral Marcos Parente mostra
contradigdes. De um lado, apontam que a Secretaria Estadual de Educagdo oferece variadas
formagdes dentre elas: formagdo no canal educagdo, chdao da escola, intensificagdo com
encontros online, reunides pedagogicas, acompanhamento psicopedagodgicos, curso sobre
educagdo de tempo integral. Por outro lado, também fazem a seguinte critica: “Sdo varios os
cursos ofertados, mas muitos deles trazem um conteudo vazio ou descontextualizado da
realidade vivida pelos professores”. Outro docente fez referéncia: “realiza a formagao, porém
ndo diretamente voltadas para educacdo de Tempo integral”. Outros dois entrevistados
relataram: “ (...) tivemos poucos cursos com relacdo ao modelo de Tempo Integral”,
continuando afirmou “Considero essencial, mas que seja pensada de forma pratica e nao
politica, como muitas vezes ocorre”. Percebe-se um anseio dos docentes por uma formagao

continuada dentro da realidade. Assim, para Novoa (1992, p.55) “a formacao continua € a saida
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possivel para a melhoria da qualidade do ensino, dentro do contexto educacional
contemporaneo”.

Ainda discorrendo sobre a formagao de educadores e educadoras sobre Sugestoes
para as futuras formagoes continuadas no CETI, os sujeitos destacaram pontos importantes
como: “Poderia ser oferecido mestrado gratuitamente para todos os professores”,
complementando afirmou: “A SEDUC, poderia oferecer mestrado € mais cursos para os
professores, sempre estarem melhorando sua pratica. Aprender faz bem”. Nesses depoimentos,
percebe-se que a Escola oferece formagdo continuada, mas ainda nio atende aos anseios dos
docentes para que seja oferecida mais oportunidades de formagao na linha da educagao integral.

Continuando as contribui¢des dos sujeitos pesquisados, em referéncia as sugestoes de
formagdo continuada, apontaram: “Oficinas praticas sobre as questdes socioemocionais”,

99, ¢

acrescendo a “afetividade”; “oficinas de recursos didaticos que a escola possui e que pouco sao
utilizados”; “como motivar os alunos”; “metodologias ativas” e “busca ativa de pais e alunos”.
Diante disso, percebe-se o anseio dos docentes por formagao, reafirma-se que para melhorar a
qualidade da escola publica ¢ preciso investir na formacao continuada do professor, como
oportunidade qualificagdo continua e maior eficiéncia no agir pedagogico.

A formagao faz parte do processo de construgao da identidade profissional do professor,
por meio de estudos, observacdes e pesquisas, reconhecendo-se como fomento para o processo
de ensino-aprendizagem. Pimenta (2000, p.19) destaca que a “identidade profissional se
constréi, pois, a partir da significagdo social da profissdo, [...] também da reafirmagdo de
praticas consagradas culturalmente, [...] de seu modo de situar-se no mundo, de sua historia de
vida, de suas representacdes de saberes”.

Entdo, constitui-se um conjunto de agdes inter-relacionadas e, que muitas vezes, ndo sao
levadas em conta na implementagao de programas de formacao. A insuficiéncia da relagao entre

as dimensdes tedricas e sua aplicabilidade ¢ umas das grandes lacunas relatadas pelas

professoras. A esse respeito, Charlot (2005, p. 89), destaca:
“Ensinar” e “formar” sdo dois termos ja antigos, posto que aparecem no francés,
respectivamente, no fim do século XI e na metade do século XII. Ensinar deriva de
“insignire” (ou” insignare™): sinalizar; formar deriva de “formare”: dar forma.
Entretanto, a partir da segunda metade do século XIX, e ainda hoje, o termo
“formacdo” remete a “formacao profissional”. Ele ndo se impds com essa restrigdo
sem dificuldade, uma vez que subsiste o termo “aprendizagem”, que era empregado

no tempo das corporagdes, € que sdo igualmente empregadas as expressdes “ensino
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profissional” e “educacdo profissional”, mas essa ancoragem da palavra formagao no

universo da profissdo nos fornece um primeiro ponto de referéncia.

Continuando a analise da entrevista realizada, ao questionar sobre: Andlise sobre
compreensdo de tempo integral, os professores e professoras apontam que existe no cotidiano
escolar, uma atividade profissional que se sustenta numa juncdo de saberes, que vao se
construindo e se formando tornando-se em sujeitos pratico-reflexivos. Sendo assim, de acordo
com a compreensdo de tempo integral, alguns responderam: “ (...) foi uma nova realidade.
Aprendi e aprendo muitas coisas todos os dias’’; “Acredito que, nessa modalidade, os alunos e
professores podem vivenciar e trocar um maior numero de experiéncias e aprendizagens”; “ (...)
até o momento tem sido positiva, principalmente no que se refere ao desenvolvimento pessoal
e educacional dos alunos, pois nesse tipo de regime por passar mais tempo na escola, o aluno
se mantém afastado de ambientes/pessoas nocivas. Contudo para os para os professores ¢ um
pouco complicado pela falta de flexibilizacao dos horarios”; “Desenvolvimento dos sujeitos em
todas as suas dimensOes — intelectual, fisica, emocional, social e cultural e se constituir como
projeto coletivo, compartilhado por criangas, jovens, familias, educadores, gestores e
comunidades locais.”; “E uma educagio transformadora, pois formamos os alunos em varias
dimensdes. Dando aos mesmos a oportunidade de seguir seu proprio caminho. Garantindo seu
desenvolvimento: Fisico intelectual e emocional”.

Como se observa, os relatos das professoras imprimem um olhar atento para o que ¢
produzido pelo colega como agdes significativas que venham a contribuir para a pratica
docente, isto €, um saber de pura experiéncia (FREIRE, 1996). A esse respeito, tem-se ainda
que:

Diante dessa situacdo, os saberes experienciais surgem como nucleo vital do saber
docente, nucleo a partir do qual os professores tentam transformar suas relagdes de
exterioridade com os saberes em relagdes de interioridade com sua propria pratica.
Neste sentido, os saberes experienciais ndo sdo saberes como os demais, sdo, ao
contrario, formados de todos os demais, mas retraduzidos, “polidos e submetidos as
certezas construidas na pratica e na experiéncia” (TARDIF, 2002, p. 54)

E, quando questionados sobre os fatores que dificultam a pratica na escola de tempo
integral, apontaram: “Insatisfeita, ainda ha muito a ser feito para chegarmos a uma efetiva
educacdo.”; “Temos que enfrentar, além dos déficit de conhecimentos, os problemas que nossos
alunos enfrentam em casa. Isso traz muito atraso para eles, muitos ndo tém o minimo de
estrutura familiar, o que acaba atrapalhando em sua aprendizagem”; “Alunos desmotivados e

com problemas familiares, falta de infraestrutura e recursos tecnologicos”; “O principal desafio
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¢ a falta de interesse por parte de alguns alunos. E a pouca participacdo dos pais ou
responsaveis”.  Observa-se que os desafios apontados pelos sujeitos da pesquisa, na sua
maioria, estd na auséncia da familia no acompanhamento aos filhos.

Enfim, a auséncia da familia no processo de aprendizagem dos alunos ¢ uma realidade
relatada pelos docentes, sendo um aspecto que dificulta, que interfere na qualidade da
aprendizagem. Ainda sobre isso, responderam: “ (...) a familia comparece apenas em eventos
ou para buscar materiais, garantir a bolsa familia (...) A escola, nds professoras, terminamos
sendo os unicos responsaveis pela aprendizagem dos alunos”, conclui. Ressalte-se, que esse
ponto ¢ fundamental, pois os docentes colocam como “importdncia primordial” a
participacdo da familia, pois essa auséncia dos pais na vida escolar dos alunos, interfere no
processo de ensino-aprendizagem. Argumentam que o docente ndo pode assumir esse papel
que cabe a familia, e isso reflete diretamente nos alunos, porque nao tem o apoio em sua casa
para ajuda-los. Esse fato é um dos maiores desafios dentro do processo do saber
sistematizado, pois a educacdo ¢ dever do Estado, da familia e da Sociedade.

Diante dessa realidade, ¢ preciso que essa educacdo estabeleca novos objetivos que
norteie a escola de tempo integral, o que tdo bem nos teoriza Gadotti (2009, p.38) quando
destaca outros objetivos que a escola de tempo integral deve nortear: criar habitos de estudo e
pesquisa; cultivar habitos alimentares e de higiene; suprir a falta de opgdes oferecidas pelos
pais ou familiares; ampliar a aprendizagem dos alunos além do tempo em sala de aula.

Nessa panoramica, a escola de tempo integral deve proporcionar estudos
complementares e atividades de esporte, cultura, lazer, estudos sociais, linguas estrangeiras,
cuidados de satide, musica, teatro, cultivo da terra, canto, ecologia, artesanato, corte e costura,
informatica, artes plasticas, potencializando o desenvolvimento da dimensdo cognitiva e, ao
mesmo tempo, afetiva e relacional dos alunos, dentre outras.

Esses objetivos visam melhorar o que € especifico da escola: a aprendizagem. Trata-se
de ampliar os espacos de aprendizagem em parceria com a comunidade. Nesse sentido, afirma

José Fortunati (2007, p.38-39), Secretario de Educagdo do Estado do Rio Grande do Sul:

Tenho a convicgdo de que a o projeto da Escola de Tempo Integral pode contribuir, de
forma decisiva, para a constru¢do da cidadania dos estudantes das escolas publicas
que fazem parte das familias de baixa renda.

As atividades complementares, que podem ser colocadas a disposi¢ao dos alunos no
turno inverso, podem compensar, em grande parte, as lacunas que o meio social nao
lhes permite alcancar. A escola continua sendo o grande e quase sempre o Unico
instrumento de transformagdo e de ascensdo social de que dispdem milhdes de
brasileiros na dificil e complexa luta pela conquista de uma vida mais digna em nosso
pais.
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Neste novo contexto de trabalho, acredita-se que a vivéncia dos sujeitos tende a
enriquecer a medida que agregam outras experiéncias construidas nos diferentes contextos
socioeducacionais, bases teorico-metodologicas e trocas de saberes realizadas com seus pares.

Quando indagados sobre Diferengas do ser professor regime parcial e integral?, eles
responderam: “O foco estd em conhecer melhor o aluno e seus pares; no regime integral o
professor conhece melhor seus alunos visto que passa mais tempo com eles, além disso, destaco
a possibilidade do professor se dedicar a apenas uma escola, tornando seu trabalho um pouco
mais eficiente”. Em relagdo ao tempo, no regime integral, o aluno passa mais tempo em contato
com muitos tipos de conhecimentos. Outra resposta dada: “O professor de regime integral tem
que ter disponibilidade e muita responsabilidade para assumir uma escola de regime integral.
No regime parcial o professor ministra suas aulas e pronto. Regime integral ndo. Tem que ter
aquele tempo dedicado a escola. Professor regime integral cria um vinculo, com os alunos, que
se estabelece nao pelo tempo de permanéncia, apesar de esse ser um fator favoravel, mas pelo
curriculo que articula o conhecimento, que integra os saberes e assim projeta os estudantes para
a vida. Professor em regime parcial ndo tem como criar um vinculo tio efetivo pois o tempo de
convivio com os alunos € curto.” Percebe-se, nesse depoimento, a disponibilidade e a
preocupacdo com a educagdo do aluno, bem como com sua formacdo como cidaddo. Na
verdade, ndo ha diferengas de tratamento entre os dois regimes, pois, tanto no regime parcial
como integral, o docente deve manter a responsabilidade, o0 compromisso com o processo de
ensino-aprendizagem, com o aluno, familia e demais participante do processo.

O professor do regime parcial tem uma participagdo limitada nas atividades da escola,
pois, muitas vezes, ministra suas aulas e ndo pode participar de outras atividades desenvolvidas,
porque trabalha em outras escolas ou institui¢des. O docente do regime integral fica mais tempo
presente na escola e, assim, participa, efetivamente, dos trabalhos que nela sao desenvolvidos.
E, por ficarem mais tempo com os alunos, ¢ possivel conhecé-los melhor e saber um pouco da
realidade a qual estdo inseridos. A partir disso, € possivel tragar estratégias para o
desenvolvimento de atividades que promovam a aprendizagem significativa, considerando que
o docente tem o horario estendido dentro escola de tempo integral, conhecendo melhor o aluno,
os problemas enfrentados como também as dificuldades.

Assim, neste ambito que se apoia no espago-tempo, os professores convivem com uma

gama de situagdes que os mobilizaram em busca de novas leituras de mundo, conhecimentos
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ressignificados que somam capacidade intelectual com maturidade profissional. Esse
engajamento ¢, de tal forma, que o professor passa a adotar um novo olhar, analisando as
questdes que demandam da sua realidade escolar, de forma mais significativa. Centrado na sua
realidade atual, os docente dos CETI analisam seu passado e presente profissional, tecendo as
diferencas e as semelhangas, os beneficios e os sacrificios, as vantagens e desvantagens de ser
professor no sistema integral.

Sendo assim, pode-se perceber que o profissional docente entende o tempo integral
como grande aliado para conhecer melhor o aluno, pois provoca a necessaria aproximacgao,
abrindo-se um canal para interferir de forma positiva na vida do aluno, que muitas vezes nao
tem o apoio da familia no contexto escolar. Com a maior tempo junto ao aluno, o professor
passa a conhecé-lo, tendo mais condigdes de intervir nesse processo de aprender e ensinar, com
um olhar completo e ndo apenas como aluno em um curto espago de tempo.

Destarte como ressalta PADILHA:

Educag@o Integral ndo ¢ a mesma coisa que tempo integral ou horario integral. Ela
também ndo se refere apenas a determinados espacos ou tempos de aprendizagem,
como se a educagdo tivesse que acontecer apenas dentro dos calendarios fixos,
seriados ou ciclados, e, menos ainda, apenas no ambito da escola. Quando nos
referimos a Educacdo Integral, além das dimensdes da formag¢@o humana, estamos
tratando de abrir a mente e o coragdo para as diferentes possibilidades de ensino e de
aprendizagem que formos capazes de realizar. Trata-se de articularmos saberes a partir
de projetos integrados e integradores, de acdes e parcerias intersetores e interculturas.
(ANTUNES, PADILHA, 2010 p.10).

Somente pensando a educagdo no seu conjunto pode-se fazer dessa escola de tempo
integral uma escola prazerosa, que ultrapasse os muros da institui¢do, envolvendo assim,
alunos, docentes, familia, enfim, a comunidade escolar como um todo.

Quando questionados sobre: Criticas acerca do funcionamento da escola de tempo
integral?, os participantes responderam: S1: “Ainda falta muito o que melhorar. Do lado
estrutural e de pessoal também. Uma escola de regime integral requer tanto espaco fisico como
pessoal. Falta ainda também bastante recursos”; S2: “Infraestrutura, principalmente na
biblioteca, negligéncia de alguns profissionais e falta de outros profissionais™; S3: “penso que
a familia poderia ser mais inserida no ambiente escolar, vejo que muitos responsaveis pelos
alunos utilizam a escola como forma de "se livrar" de suas responsabilidades, a escola se torna
uma espécie de depdsito de adolescentes, além disso, acredito que se tivesse uma flexibilizagdo
maior com relagdo a jornada de trabalho dos docentes também seria mais proveitoso”; S4: “A
observac¢do que deixo aqui sobre as escolas de tempo integral ¢ que os governantes devem

aparelhar da melhor forma possivel para que o ambiente seja harmonioso, interessante,
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agradavel, j& que, sdo nove horas didrias, e caso ndo haja conforto, o processo se torna cansativo
e desestimulante”; S5: “Ainda falta estrutura fisica adequada para realizacdo de algumas
atividades™; S6: “espagos inadequados para o descanso, esportes e teatro”; S7: “Critica
construtiva. Como o aluno passa o dia na escola. Deveria ter um dia de lazer. Gincanas
educativas usando o que ele ja aprendeu”; S8: “Falta investimento na estrutura das escolas, para
que os profissionais que nela trabalham desenvolvam o seu trabalho de uma maneira mais
eficiente. Outro fator importante ¢ que nas escolas nao tem espagos adequados e confortaveis
para os alunos™; S9: “A escola poderia fazer mais reunides para conversar com os alunos sobre
a importancia da escola em todos os aspectos”.

Cumpre observar que as criticas acerca da escola de tempo integral sdo muitas, desde a
estrutura fisica, condi¢des de recursos humanos até os materiais. Apontam que para se ter um
ensino de tempo integral, eficiente e prazeroso, seria necessario espago adequado, aumento de
praticas de lazer e de teatro, assim, como um engajamento maior da familia.

A critica dos sujeitos reflete as questdes vivenciadas na escola, sugerindo o
direcionamento para uma necessidade a ser equacionada ou neutralizada, através de medidas
de superagdo e afirmacdo da proposta curricular. Constata-se a esperanca agugada, pois
acreditam na realizacdo da proposta de ensino de tempo integral, mas advertem que essa escola
tem uma funcao a exercer, mas sozinha ndo avangara para seu objetivo, portanto, ¢ emergente
a construcao de parcerias com outros sujeitos e instituicdes. Considerando as criticas do S9, que
também acredita nesta proposta, como uma possibilidade de o aluno construir seu
conhecimento, conectando-se com o mundo real e como ascensdo a vida profissional com
melhor desempenho.

Cumpre reconhecer que a escola ¢ um espaco formativo dentro da conjuntura das
questdes sociais, politicas, econdmicas, culturais e educacionais € que possui como fun¢do
sistematizar a formacao de sujeitos que emergem das diferentes origens. E, assim, este espaco
se configura na amplitude das diversidades compreendidas pelas diferentes identidades, crengas
e costumes que, de forma dialética, definem a propria natureza filoséfica da escola. Este ¢ um
movimento que ocorre em qualquer ambiente de educagdo formal, portanto, o CETI Marcos
Parente, como instituicao escolar, também esta incluido nesta mesma conjuntura e diversidade.

As leituras dessas narrativas traduzem o sentimento dos professores e estdo relacionados
intimamente com as questdes diarias da pratica educativa, contudo, de igual modo, relacionadas

aos alunos, que se sentem igualmente afetados. Colocando-se na centralidade dos desafios que
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comumente despontam do interior da escola, Sacristan (2005) expde em seu livro “O aluno

como inveng¢do” sua critica em torno dos espagos escolares asseverando que:

As escolas sdo uma inveng@o cultural singular caracterizada por sua aparéncia fisica
reconhecivel, uma forma de utilizar o espago ¢ o tempo, um modo de desenvolver a
atividades dos alunos (de aprender, de levar uma vida social, etc.), desempenhar certas
fungdes e se relacionar com o mundo dos mais velhos. E um meio institucional
regulado pelos adultos que, em principio, ndo foi pensado para satisfazer as
necessidades dos menores, tal como hoje os concebemos. Suas carteiras, seu horario,
a sucessdo de grau e de niveis, o contetdo dos curriculos, as provas, seus professores
especializados, etc. ndo foram constituidos gracas aos menores nem, necessariamente,
pelo bem deles; em todo caso, terdo sido para o que queremos fazer deles. A ordem
escolar segue uma logica econdmica, de interesses nacionais, tem a finalidade de
reproduzir rotinas convencionadas pela tradigdo, de disciplina-los, etc., todo um
regime de vida para o menor, transformado em aluno com base em um sistema escolar
que ¢ prévio a ele. A logica das finalidades das escolas ndo tem como referéncia
prioritaria as criangas e os jovens, embora todos os esfor¢os sejam nesse sentido.
(2005, p. 138)

A escola assim inventada pode condicionar além do aluno, o professor que se vé cercado
pela estrutura organizacional, sem iniciativa para romper com a apatia e os formatos tracados
pelos Sistemas de Ensino. Contudo, a escola reinventada como espago de aprendizagens e
articulagdo com a vida social, precisa ser reconhecida e acreditada pelo professor que assume
o compromisso de formar o aluno numa perspectiva de educacdo integral. Acredita-se que &,
neste horizonte, que o professor deve lancar seu olhar para visualizar a proposta do CETI como
um projeto possivel de se realizar.

As questdes respondidas pelos sujeitos da pesquisa revelam que, mesmo diante dos
desafios vivenciados, estao dispostos ao exercicio da profissdo, pois reconhecem a importancia
do ensino de Tempo Integral para a formagdo e o crescimento do aluno em todas as suas
dimensdes da vida. Com isso, acreditam na proposta de Tempo Integral do CETI Marcos
Parente como uma possibilidade viavel para o desenvolvimento de uma educagdo integral que,
por meio da ampliacdo do tempo escolar, o professor possa desenvolver praticas educativas
significativas para a formagdo técnica, humana, politica e ética, ou seja, uma formagdo
intelectual, ontologica e axiologica de criangas, jovens e adolescentes, formando, assim, uma
sociedade renovada.

Reconhece-se que educar se constitui numa tarefa complexa que envolve toda uma
conjuntura de situagdes, condi¢des e instituicdes. Com isso, a tarefa exige esforco,
determinagdo, politicas direcionadas, conhecimento e profissionalismo para que os percalgos

emergentes dos contextos internos e externos a escola, ndo sejam obstaculos as intengoes e
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acdes educativas que comumente sdo visiveis na escola e sentidas pelos professores dos CETI

Marcos Parente.

7 PRODUTO EDUCACIONAL

7.1 Descricao, elaboragao e aplicacao do produto educacional

O Mestrado Profissional em Ensino tem como caracteristica especifica estabelecer a
criacdo de um produto educacional, através da pesquisa realizada pela mestranda, utilizando o
método de observagado da realidade de uma institui¢ao de ensino que atue na Educacao Integral,
para constatar um determinado problema, propondo solugdes, baseadas em uma investigagao
criteriosa, seguindo o método de pesquisa bibliografica, observagao da realidade, aplicagdo de
questionamentos aos sujeitos envolvidos e, culminar na elaboragcdo de um documento contribua
de forma significativa no ambiente escolar pesquisado.

O produto educacional articula o aprendizado académico ocasionado na pesquisa com a
sua execucdo em produtos e métodos educativos focalizados as exigéncias da sociedade e as
falhas particulares do assunto estudado.

Dessa forma, o produto educacional necessita ser uma obra de reflexdo habitual dos
discentes e pesquisadores no ambiente escolar. Em que, por meio dessas provocacdes, 0

conhecimento se transforme em novas praticas. A partir das concepgdes de Silva e Souza:

Ao elaborar um produto educacional é preciso considerar, ainda, as especificidades e
os desafios do mundo atual, que demanda uma formag¢do ampla, abrangente, que
forme cidaddos reflexivos, criticos para atuar na sociedade com compromisso e
responsabilidade, isto é, um produto educacional inovador e desafiador. (SILVA e
SOUZA, 2018, p.4).

Nessa visdo, o produto educacional necessita ter como principal objetivo despertar um
pensamento de contribui¢do para minimizar os problemas apontados na pesquisa. Assim,
contribuir para solu¢ao dos problemas contemporaneo da educagdo, superando dessa forma o
papel de ser somente um procedimento ou tatica de ensino.

Sendo, assim, analisando as particularidades e as competi¢cdes da atualidade, o modo de
pensar dos educadores frente aos obstaculos que a instituicdo encara. O produto final sera
resultado da sistematizacdo dos dados encontrados como forma de atender aos objetivos
propostos na pesquisa.

O objeto educacional elaborado apods a pesquisa consiste em um e-book em formato
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digital para atender a necessidade dos professores que trabalham na escola. Segundo Gama

(2006) entende-se que:

O livro eletronico se refere a uma publicacdo digital ndo periodica, quer dizer, que se
completa em um inico volume ou em um numero predeterminado de volumes e que
pode conter textos, graficos, imagens estaticas e em movimento, assim como sons.
Também se nota que ¢ uma obra expressa em varias midias armazenadas em um
sistema de computacdo. Em suma, o livro eletronico se explica como uma colegdo
estruturada de bits que pode ser transportada e visualizada em diferentes dispositivos
de computagdo. (2006, p. 12).

O e-book sera um material de sugestdes, estratégias, intitulado de: Quatro Eixos
Estruturantes, que podera ser um suporte para docentes e educadores com as informagdes que
esse produto traz. Acredita-se, com esse produto, suprir as dificuldades apontadas pelos
pesquisados e pontos abordados nas questdes analisadas. O e-book serd um excelente aliado ao
professor nas suas praticas diarias de sala de aula. A elaboracdo desse produto passou por varias
etapas, que serdo detalhadas a seguir.

No planejamento da criagdao do produto foi utilizada, de maneira adaptada, o aplicativo
Canvas, e no word em formato PDF, estratégia que auxilia nas imagens ludicas que se tem do
plano para criagdo do produto e permite também visualizar o planejamento de forma clara e
sucinta. Por isso, os paragrafos seguintes irdo detalhar, apresentando de forma minuciosa cada
parte do planejamento da elaboragdo do produto.

A criagdo do e-book justifica-se, pois baseia-se nas dificuldades encontradas pelos
docentes que atuam no CETI Marcos Parente, propondo solucdes para a melhoria da pratica de
ensino em sala de aula, contribuindo no desenvolvimento de uma proposta de aula mais
dindmica, tendo a participagdo dos seus alunos através dos conhecimentos sobre suas
preferéncias, por meio da escuta e conhecimento de suas particularidades. Além disso, possui
orientagdo aos docentes e gestores, como também, inclui a familia numa participagdo efetiva
na relagdo familia e escola. Dessa forma, o objetivo de confeccionar um e-book com Quatro
Eixos Estruturantes, até setembro de 2021, para que os professores possam ter acesso pela
leitura, colocando em préatica as sugestdes. Vale ressaltar que, o produto educacional e-book, ¢
um grande beneficio e de facil acesso, com orientacdes claras, de acordo com a realidade
apontada pela pesquisa. A leitura e a consulta do material podera ser feita a qualquer momento,
de forma digital, pelo aparelho celular, ou pela versdo impressa que ficara disponivel na sala
dos professores e professoras e na biblioteca da escola.

O e-book tem como seu publico-alvo os professores da escola, Centro de Ensino de

Tempo Integral Marcos Parente localizada na cidade de Picos-PI, que terd suas versoes digital
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e impressa. Esse produto foi elaborado pela mestranda Maria de Lourdes Rufino Leal sob a
orientagdo da professora Dra. Simone Cesar da Silva.

As etapas de elaboragao desse produto educacional foram de janeiro a setembro de 2021,
sendo que a fundamentacdo tedrica se deu entre os meses de janeiro a junho, aplicagdo da
pesquisa no més de julho, a andlise da pesquisa ocorreu no més de agosto e a elaboragdo e
revisdao do produto em setembro.

ApOs a pesquisa bibliografica e analise dos dados, chegou-se a construgao do e-book
que tem como titulo: Alunos e professores, ambos protagonistas de suas aulas. Trazendo Quatro
Eixos Estruturantes, que contribuird significativamente na relagdo entre professor e aluno, em
seu processo de ensinar e aprender, além de despertar no educando o prazer de construir seu
proprio conhecimento. O primeiro eixo: Escuta: Construa juntamente com seus alunos\as. O
eixo ¢ voltado para a questdo da escuta, o didlogo entre professores e alunos para juntos
construirem suas aulas, objetivando, um maior engajamento do educando dentro da sala de aula.
O segundo eixo: Nossas Emogoes: é preciso falar delas, que evidencia as competéncias
socioemocionais, ndo se pode conhecer as emocdes dos outros sem conhecer algo da sua propria
emocdo. Essa proposta da abertura para o aluno se perceber, falar de suas vivéncias pessoais e,
assim, perceber como se deve compreender o sentimento uns dos outros tanto professores
quanto aluno, para nossa melhor convivéncia em sala de aula. O terceiro eixo: Aluno e Familia
fazem parte dessa aula, as familias precisam ser envolvidas na escola, fazer pequenos estudos
com pais, sobre rotina de estudo, o que seus filhos estudam na escola, promover momentos de
oficinas com temas que afligem o dia a dia das relagdes pais e filhos como: relagdes de amor e
afeto entre pais e filhos, limites, disciplina, cuidado e respeito. O quarto eixo: Tecnologia! Elas
sdo a cara dos alunos\as, a tecnologia faz parte do nosso dia, da nossa pratica, assim como faz
parte do aluno, todos imersos em um mundo tecnoldgico, para conectar nossa sala de aula
envolvendo o aluno ¢ um desafio possivel. Para tanto, faz-se necessaria uma tecnologia voltada
ao aprendizado, que garanta a diversidade de informagdes, a multiplicidade de possibilidades e
as maneiras de proporcionar o conhecimento. Dominar essas tecnologias e suas capacidades,
pode ser a chave para atingir um nivel exitoso de ensino, fazendo das aulas momentos de
aprendizado criativo e prazeroso.

Dessa forma, o produto educacional elaborado por esta pesquisadora, podera ser um
grande aliado dos professores, inclusive ser apresentado no planejamento escolar,

proporcionando o conhecimento para fundamentar discussdes e reflexdes entre os educadores
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de escolas de tempo integral e suas praticas exercidas. O ambiente escolar por vezes pode ser
um local de muita cobranca técnica, limitagdo na formacao continuada e a rotina se¢ faz
cansativa. Os educadores vivem no piloto automatico, preocupados em repassar o conteudo,
seguir a programagao, sem se preocupar com o interior € o contexto onde esses alunos estdo
inseridos. Entdo, o e-book contribuird de forma efetiva no desenvolvimento do professor e
consequentemente, para o aluno, resultando na pratica de sala de aula, nas avaliagdes da
aprendizagem e crescimento critico do cidadao.

Desse modo, espera-se que o produto educacional contribua de forma positiva com a
didatica dos educadores da escola de tempo integral em sala de aula, trazendo melhorias
significativas para a aprendizagem dos educandos e seu crescimento pessoal e intelectual,
subsidiando, assim, toda a comunidade escolar. Portanto, segue, a apresentacdo do e-book com

0s quatros eixos estruturantes educacionais.

Figura 1- Produto educacional (Capa)
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Fonte: elaboracao propria (2021)



Figura 2- Produto educacional (Sumario)
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Fonte: elaboracdo propria (2021)

Figura 3- Produto educacional (Introduco)
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Fonte: elaboragao propria (2021)




Figura 4- Produto educacional (Introduco)

INTRODUCAO

Quanto mais o professor compreender a dimens&o do didlogo como postura necesséria em suas aulas, maiores avangos
estardo conquistando em relacdo aos alunos, pois desse modo, sentir-se-do mais curiosos e mobilizados para transformarem a
realidade. Quando o professor atua nessa perspectiva, ele ndo é visto como um mero transmissor de conhecimentos, mas como
um mediador, alguém capaz de articular as experiéncias dos alunos com o mundo, levando-os a refletir sobre seu entorno,

assumindo um papel mais humanizador em sua pratica docente.

Durante a educacdo Infantil primeira etapa da vida escolar, o aluno manuseia, se movimenta, brinca se expressa como
deseja, cria, inventa e reinventa, apés o termino da Educagéo Infantil temos, aulas totaimente tradicionais, o aluno é orientado a

ficar quieto sentado, em fileira um atras do outro, quase sempre orientado a ouvir e ficar calado.

Um dos principais desafios do ensino esta exatamente ai, o professor levar tudo pronto, acabado. Nés precisamos instigar

esse aluno a pensar, deixar esse aluno criar, ser protagonistas desse fazer, participar da construgdo e desenvolvimento daaula.

A tendéncia em educagdo, em tempos onde o aluno é protagonista, € justamente essa: eles sdo tdo responsaveis pelo
planejamento e qualidade das aulas tdo quanto os professores\as. Entéo, a ideia é cada vez mais envolvé-los como protagonistas
nesse processo. E se eu quero desenvolver neles, eu preciso efetivamente que eles vivam aquilo. Entdo, discursos sobre isso
ndo interessam quando vocé esta falando de educacéo, o que interessa € a vivéncia. Por isso, a escola\professores\as precisa se

organizar nesse sentido.

Fonte: elaboracdo propria (2021)

Figura 5- Produto educacional (Introduco)

INTRODUCAO

O objetivo desse livro e-book, € levar sugestdes, que damos o nome de: quatro eixos estruturantes, para que o professor use
essas sugestdes como aliadas para ministrar suas aulas, de formas dindmicas, participativa, condutora de paz e harmonia, e com
muito mais aprendizagem, onde se pense na construgdo do conhecimento, por isso reunimos quatro eixos estruturante de sugestdes
que irdo contribuir para o trabalho de professores\as, coordenadores pedagdgicos e diretores. Essa organizagéo visa contribuir para

a formag@ointegral do aluno, alicergado em uma consciéncia ética e solidaria.

Fonte: elaboracdo propria (2021)



Figura 6- Produto educacional (Eixo Estruturante 1)
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Fonte: elaboracdo propria (2021)

Figura 7- Produto educacional (Eixo Estruturante 1)

EIXO ESTRUTURANTE 1

A ESCUTA: CONSTRUA JUNTAMENTE COM SEUS
LUNOS\AS.

Procure escutar seus alunos\as, encontre maneiras de como eles podem expressar como desejariam que fossem suas aulas,

que assuntos gostariam de discutir e como poderiam fazerisso?

Apos ouvir o que os alunos tém a dizer faga anotacdes, releiam para eles e procurem introduzir dentro da proposta curricular os
contetdos que irdo contemplar as sugestdes que os alunos trazem. A escuta e o olhar sdo base, uma boa atuagdo em sala de aula, a
dialética escuta e fala andam juntas. O professor é o profissional da fala, falem mais falem num contexto de diversidade, falar e escuta
séo faces da mesma moeda, falar e escutar € interacéo.

Para Rinaldi (2012) a escuta como premissa de qualquer relagdo de aprendizado que é determinade pelo “sujeito aprendiz” e
toma foma na mente desse sujeito por meio de agdo e da reflexdo, que se torna conhecimento e aptiddo por intermédio da
representacdo e da troca.

Rinaldi (2012) sugere que a escuta ndo é facil:

Exige uma profunda consciéncia e a suspensdo de nossos julgamentos e, acima de tudo, de nossos
preconceitos; demanda abertura de mudanca. Requer que tenhamos claro a nossa mente o valor
desconhecido e que sejamos capazes de superar as sensacdes de vazio e precariedade que
expenmentamos sempre que nossas certezas sao questionadas. (RINALDI, 2012, p.125).

Fonte: elaboragdo propria (2021)




Figura 8- Produto educacional (Eixo Estruturante 1)

EIXO ESTRUTURANTE 1

A ESCUTA: CONSTRUA JUNTAMENTE COM SEUS
LUNOS\AS.

Deste modo, percebe-se que o professor deve favorecer esses momentos de interagdes em sala de aula com alunos
sem se perder do contexto de Educagdo, disponibilizando rodas de conversa, fazendo a mediagdo para a construgdo do

conhecimento semimpor qualquer tipo de preconceito.

Procure elaborar junto com os alunos um contrato de convivéncia da dindmica de suas aulas. Demostre, fale para os
alunos que esta ali porque quer ensinar e os alunos querem e podem aprender, por iSso vamos nos comprometer, em ajudar o
outro, nenhum a menos, ndo vamos desistir. O professor precisa mobilizar, motivar o aluno, através do didlogo, sincero de
acolhida e comprometimento, quando isso acontece no inicio das aulas, algumas pesquisas apontam até no primeiro dia de

aula, pode sim trazer grandes beneficiosa aprendizagem.

Outro ponto muito importante € sempre delegar, combinar com a turma o que pode organizar para préxima aula, como o
professor tem o planejamento mensal, entdo ele pode discutir, antes o que vai se trabalhar no préximo encontro (aula) e ja
delega tarefas para que os alunos tragam para junto com o professor seja ministrada nessa aula, e assim possa haver uma

interagdo maior de ambos.
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Fonte: elaboracdo propria (2021)

Figura 9- Produto educacional (Eixo Estruturante 1)

EIXO ESTRUTURANTE 1

A ESCUTA: CONSTRUA JUNTAMENTE COM SEUS
LUNOS\AS.

E importante valorizar a diversidade de vivéncias dos jovens, com suas mlltiplas realidades, e assim apropriar-se de
conhecimentos que possibilitem a compreensdo do mundo em que se vivem. Isso deve acontecer com liberdade autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

Quando se imagina uma sala de aula, baseada no processo de interagdo, ndo se esta pensando em um lugar onde cada um faz
o que quer, mas num espago de construgdo, de valorizagdo e respeito, no qual todos se sintam mobilizados a pensarem em

conjunto.

Fonte: elaboragao propria (2021)
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Figura 10- Produto educacional (Eixo Estruturante 2)

NOSSAS EMOCOES: E PRECISO
FALAR DELAS.
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Fonte: elaboracdo propria (2021)

Figura 11- Produto educacional (Eixo Estruturante 2)

EIXO ESTRUTURANTE 2

NOSSAS EMOGOES: E PRECISO FALAR DELAS.

Muitos de nds, nossos pais professores, gestores, amadurecemos sem expor o que sentimos, muitos sdo frutos de suas
criages familiares por isso, trazemos em nés resquicios dessa forma que somos criados, orientados por nossos pais, professores,
isso muitas vezes dificulta as relagdes pessoais que temos. Pensando nisso € importante pensar o aluno no seu todo, onde ele esta
inserido, seus valores o seu eu. Dai a importancia de proporcionar momentos, condicdes para que o aluno se abra fale como esta se

sentindo, para que exista um diferencial € necessario adentrar nas emogdes dos educandos.

O contexto educacional contemporéneo vivencia um dos maiores desafios: promover o desenvolvimento integral do ser
humano. Sobre esse assunto MORIN (2003, p.15) declara que: o ser humano é a um sé tempo fisico, biolégico, psiquico, cultural,
histérico e social. Sendo assim, é preciso considerar que a educagdo escolar precisa ampliar o leque de agdes, para favorecer o
desenvolvimento de saberes extras, de modo a atender aos diversos aspectos da formagdo humana, tendo em vista sua preparagdo
para a vida.

No entanto, esse tema ainda ndo € devidamente propagado no espaco escolar. Sobre a importancia das emogdes no contexto
educacional, Santos (2000, p. 22), acredita que:

A educacdo com objetivos exclusivamente cognitivos tem se mos(mdo insatisfatoria, pois, apesar de
tantos avancos tecnolégicos, da g de computad imidia utilizados no processo
educacional, as novas geracoes tém mostrado crescente falta deconpeténua emocional e social. 1 1

Fonte: elaboragao propria (2021)




Figura 12- Produto educacional (Eixo Estruturante 2)

De acordo com o pensamento do autor, pressupomos que o modelo educacional ainda vigente, dispde na maioria dos casos, de
recursos materiais necessarios para o desenvolvimento cognitivo do estudante; porém, a sociedade contemporénea abstém-se de outras
competéncias — afetividade, solidariedade, iniciativa, controle emocional, etc.; e por essa razdo, exige que a escola cuide da formagdo
humana em sua complexidade e totalidade, possibilitando ao homem relacionar-se de forma saudavel, consigo mesmo, com o outro e com

o mundo.

Com esse eixo pretendemos contribuir (estimular) com o estudo das emogdes, ressaltando sua importancia para a aquisicdo da
aprendizagem; procurando evidenciar as relagdes emocionais existentes entre professor e aluno, mediante as praticas de ensino e

aprendizagem;

As competéncias sécias emocionais € uma porta de entrada para tocar o aluno e sondar como eles\as se sentem, por isso €
importante falar sobre empatia, perseveranca, resiliéncia, que sdo desenvolvidas pouco a pouco, ndo se aprendem por transmisséo direta,

& principalmente as vivéncias diretas para que elas ocorram.

Nés professores temos um papel importante no desenvolvimento do aluno dando o exemplo. Por isso € importante trabalhar com o
professor é a comunicag@o empética, comunicagdo assertiva. Sdo estratégias em que ele aprende: quando alguém tem algum problema
como eu posso me comunicar com ele para que ele se sinta compreendido? Quando estou bravo, como eu posso expressar a minha

indignacdo sem ofender o outro, sem causar um dano? 12

Fonte: elaboracdo propria (2021)

Figura 13- Produto educacional (Eixo Estruturante 2)

Entdo quando o educador aprende a forma de lidar e desenvolver sua prépria habilidade, ele melhora a qualidade das relagdes
e possibilita que os alunos também vivenciemisso.

Muites sdo os recursos existentes para adentrar nas emogdes como: fichas com desenhos das emogdes, pedir para eles
desenhar e colorir como estédc naquele dia, dessa forma abrir um debate sobre o tema. Filmes que tragam o tema, apds assistir uma
roda de conversa e preenchimento de ficha para ser trabalhado outros campos de competéncias.

Pega teatral feita pelos préprios alunos (as) com encenagdes sobre a tematica, organizar grupos de pesquisa, dentro da prépria
escola desenvolver projetos que abordem a tematica.

Somos conhecedores que ndo podemos lidar com as emocgdes dos outros sem conhecer algo de nossa propria emogéo.
Funciona mais ou menos assim; os alunos sabem que o professor esta com raiva, mas que néo conseguiu colocar aquilo sem que ele
se sentisse ofendido, assim ele entendeu que passou do limite, mas ainda assim o docente ndo foi ofendido. Entdo um bom
desenvolvimento, um bom trabalho da escola, necessariamente tem que trabalhar com seus professores as competéncias que lhes
faltam. Podem ser competéncias de gestéo de conflitos, ou justamente uma competéncia para lidar com os problemas de conveniéncia,
mas vocé precisa trabalhar com eles pois, as competéncias séo desenvolvidas muito das relagdes interpessoais. E a aula nada mais é

que uma troca de relagéo entre esses pares.

13

Fonte: elaboragao propria (2021)
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Figura 14- Produto educacional (Eixo Estruturante 2)

Conhecer-se é um dos pilares essenciais para a felicidade, para o bem-estar, para a evolugdo em todas as areas da vida. Nossos
alunos aprendemisso. Que tal nds, os adultos, semearmos uma cultura em que todos oferecem aos demais o melhor de si?
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Fonte: elaboracdo propria (2021)

Figura 15- Produto educacional (Eixo Estruturante 3)

W

ALUNO/A E FAMILIA FAZEM
PARTE DESSA AULA

L]
=
=
=
=)
=
=)
@3
7
LU

v

Fonte: elaboracdo préopria (2021)




Figura 16- Produto educacional (Eixo Estruturante 3)

EIXO ESTRUTURANTE 3

ALUNO/A E FAMILIA FAZEM PARTE DESSA AULA.

Ha muito na escola se trabalha com a familia por meio do chamamento para entrega de boletins e reclamagdes, a escola
ndo pensa a familia como seu aliado no fazer dessa aula, deixando-a de fora, chamando apenas nas festas e reunides. No entanto
a familia é a grande aliada na formagao dos filhos, mas por isso ela precisa ser trabalhada, visto que em muitas realidades essa

familia ndo se encontra sem condigdes de realizar esse cuidado ao aluno/ filho, esse acompanhamento.

Os estudos de Castro e Regattieri (2009) elegem como prioridade, dentre tantas fungdes importantes que a aproximacéo
das escolas e das familias pode ter a recuperagdo da singularidade do aluno visto no seu contexto mais amplo. Com base em um
conjunto de pesquisas nacionais sobre o tema que destacam a importancia do conhecimento e compreensédo sobre os alunos,
capacidade de comunicagdo e adequagdo das estratégicas didaticas para o aumento da eficéacia do trabalho pedagdgico. Além
disto, a participacdo das familias deve ser vista como parte constituinte do trabalho e planejamento educacional (CASTRO,
REGATTIERI, 2009).

As familias precisam ser envolvidas na escola, fazer pequenos estudos com pais, sobre rotina de estudo, o que seus filhos
estudam na escola, promover momentos onde seja desenvolvido oficinas com temas que afligem o dia a dia das relagdes pais e

filhos como: conflitos familiares, relagdes de amor e afeto entre pais e filhos, limites, disciplina, cuidado e respeito.
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Fonte: elaboracdo propria (2021)

Figura 17- Produto educacional (Eixo Estruturante 3)

EIXO ESTRUTURANTE 3

ALUNO/A E FAMILIA FAZEM PARTE DESSA AULA.

Outra possibilidade & criar momentos de troca de experiéncias entre as familias. Vocé pode fazer uma noite tematica, ou uma roda
de conversa, para que eles se integrem e se aproximem da instituicdo; independentemente do tipo de evento, o importante é criar
momentos para que os pais se aproximem da instituicdo, de seus colaboradores, dos pais de outras criancas e vejam que na escola
eles tém suporte e apoio para o desenvolvimento de seus filhos.

Promova a participagdo da familia na escola em eventos escolares. Durante todo ano, a escola promove inimeros eventos, ndo é
mesmo? Carnaval, Dia das Méaes, Festa Junina, Dia dos Pais, Natal, Feira do Livro... e por ai vai. Em varios desses eventos os pais sdo
convidados, mas que tal engaja-los e trazé-los para a escola em eventos como a Feira de Ciéncias ou o Festival Cultural? Uma ideia é
envolve-los em atividades em que tanto os pais quanto os alunos possam participar, como uma gincana.

Escola e familia precisam estar conectadas, inteiramos e a escola é a grande ponde entre pais e filhos, procurando envolver os
pais nas vivencias da escola com o filho, para isso faz-se necessario o envolvimento que va além das reunides rotineiras e das
reclamagdes pelaindisciplina dos filhos.

A participagdo da familia na escola é fundamental para o desenvolvimento do aluno, seja pessoal, social ou educacional. Quando
os pais sdo participantes ativos no ambiente escolar e na rotina de seus filhos, esses se sentem apoiados e reconhecidos e ganham
mais seguranca, além de ficarem mais motivados para aprender.

Fonte: elaboracdo propria (2021)
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Figura 18- Produto educacional (Eixo Estruturante 3)

EIXO ESTRUTURANTE 3

ALUNO E FAMILIA FAZEM PARTE DESSA AULA.

Tenha uma comunicacéo efetiva, essa comunicagdo efetiva com os familiares traz, normalmente, bons resultados para seu
engajamento no ambiente escolar. Nessa comunicagdo, o primeiro passo é fazer com que os familiares entendam seu papel e sua
importéancia no processo de ensino e aprendizagem.

Isso pode acontecer convidando, grupos de pais para participar da aula, e até em algum momento eles virem a escola, discutir

determinado assunto, planejado brevemente.
Escute o que os pais de seus alunos tém a dizer, essa dica vale também para as reunies periddicas, mas principalmente para

o dia a dia. Quando os pais trazem alguma questdo para o professor, é fundamental dar atencé@o e escutar de fato o que ele tem a
dizer, e é claro dar uma devolutiva ou, se necessario, chamar para uma reunido. Dessa forma, as relagdes se estreitam e os pais
comegam a compreender seu papel na escola e sentem que tem o apoio e o suporte da instituicdo para resolver quaisquer coisas
envolvendo seus filhos.

Engajar os pais pelas redes sociais da escola, pode ser um grande aliado para a familia se sentir parte desse processo, e
podemos fazer isso através de, e-mail mensal com as novidades e noticias da instituicdo, utilizacdo de um aplicativo ou do site da

escola para informa-los das provas, notas e atividades previstas, além, é claro, das redes sociais.
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Fonte: elaboracdo propria (2021)

Figura 19- Produto educacional (Eixo Estruturante 4)
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Figura 20- Produto educacional (Eixo Estruturante 4)

EIXO ESTRUTURANTE4

TECNOLOGIA! ELAS SAO A CARA DOS ALUNO/AS.

A tecnologia faz parte do nosso dia, da nossa pratica, assim como faz parte do aluno, estamos emersos em um mundo
tecnolégico, conectar nossa sala de aula envolvendo o aluno é um desafio possivel, faz-se preciso uma tecnologia voltada
ao aprendizado, que permita garantir a diversidade de informagdes e multiplicar as possbilidades e maneiras de
proporcionar o conhecimento. Dominar essas tecnologias e suas capacidades pode ser a chave para atingir um nivel exitoso
de ensino, fazendo das aulas momentos de aprendizado criativo e prazeroso.

Os educadores devem estar atentos a essa realidade, porque, embora seja uma novidade em termos de metodologia
de ensino em sala de aula, é importante entender que os alunos vdo para a escola com uma experiéncia sociocultural e de
utilizagdo destes meios tecnoldgicos que, em muito, pode superar a dos educadores. Como se sabe, outras tecnologias
sempre foram utilizadas nas escolas, conforme se afirmou:

A forma como organizamos em grupo, em salas, em outros espacos: isso também é tecnologia. O giz que
escreve na lousa € tecnologia de comunicacdo, e uma boa organizacdo de escrita facilita — muito — a
aprendizagem. A forma de falgr, gesticular, de falar com os outros: isso também é tecnologia. O livro, a revista, o

jomal, o dor, o retroprojetor, a isdo0, o video sdo tecnologias importantes e muito mal utiizadas em
geral. (MORAN, 2003, p.153).

E fundamental que os educadores busquem outras praticas metodoldgicas, ndo somente o livro didatico, o quadro
negro, o giz e as aulas expositivas. Diante desta conjuntura, entende-se que uma melhor qualidade do ensino devera contar
com educadores preparados para a construcdo de redes interativas.

Fonte: elaboragao propria (2021)

Figura 21- Produto educacional (Eixo Estruturante 4)

EIXO ESTRUTURANTE 4

TECNOLOGIA! ELAS SAO A CARA DOS ALUNO/AS.

Embora os recursos tecnolégicos ndo estejam tdo acessiveis em muitas unidades escolares, ndo sera desculpa
negligenciar o uso dos que estdo disponiveis.

Algumas dicas podem nos subsidiar nesse encantado mundo tecnolégico:

Compreenda os desafios especificos, as tecnologias podem ser grandes amigas no ensino, porém elas devem ser
utilizadas com sabedoria pelos professores. Existem inimeros desafios dentro de uma escola e que podem ser superados com
esses aparatos, mas € importante identifica-los antes da sua aplicacéo, por isso é preciso planejar como o recurso podera ser
usado dentro da sua aula. Planeje encaminhe para o aluno antes e delegue como vai acontecer a aplicabilidade naquela aula.
Se o problema for a falta de atencdo dos alunos, as tecnologias devem ser usadas para transmitir o contetido de forma atraente.

Uma metodologia que podemos usar € valorizar a técnica do hipertexto pouco percebido, mas amplamente utilizado, o
hipertexto na internet consiste na ligacdo de diferentes plataformas que abordem o mesmo conteldo, enriquecendo o assunto.
Essa técnica tem sido assimilada com facilidade pela geracdo de nativos digitais, aqueles que ja nasceram inseridos nessa
cultura. Uma boa alternativa para estimular o aprendizado e torna-lo atraente € aplicar o hipertexto @ metodologia de ensino.

Ao abordar determinado assunto, o professor pode oferecer textos complementares, fotos, sons e videos para ilustrar o
contelido e sanar dividas. Essa possibilidade pode ser explorada pelo professor utilizando projetor ou mesmo em salas de
informética onde cada aluno acessao mesmolink para acompanhamento e pode interagir com o contetido.

Fonte: elaboracdo propria (2021)



Figura 22- Produto educacional (Eixo Estruturante 4)

EIXO ESTRUTURANTE 4

TECNOLOGIA! ELAS SAO A CARA DOS ALUNO/AS.

Possibilite novas formas de avaliagdo. Muitas vezes, as provas escritas podem ndo ser ideais para determinado assunto,
como no aprendizado de idiomas ou de ciéncias, que exigem imagens ilustrativas e sons. Nesse caso, o ideal é recorrer a
mecanismos que permitam uma avaliagéo pratica e estimulem a criatividade, por meio de videos, musicas, podcasts, blogs e até
incentivar a produgdo desses conteldos pelos proprios estudantes.

Oferecer diferentes formas de eles expressarem aquilo que aprenderam € uma maneira eficaz de valorizar as
caracteristicas e habilidades pessoais. Esta também uma forma de estimular a criatividade e valorizar o uso consciente e
benéficodas tecnologias disponiveis.

A internet proporciona um mundo de possibilidades para os alunos. Assim como os demais contelidos, € importante que
seu uso seja ensinado pelos professores. Em todas as etapas do aprendizado, os docentes devem incentivar uso de sites
confiaveis, a contraposicéo deinformacdes e o fornecimento das fontes de pesquisa.

Outra forma de valorizar a internet é recorrer a sites educativos, que trazem diferentes atividades voltadas a assimilagdo
de conteldo. Existem plataformas, por exemplo, que proporcionam fours virtuais, como o Stellarium (planetério on-line) e o site
do Museu do Louvre, localizado na Franga.
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Fonte: elaboragao propria (2021)

Figura 23- Produto educacional (Eixo Estruturante 4)

EIXO ESTRUTURANTE4

TECNOLOGIA! ELAS SAO A CARA DOS ALUNO/AS.

Além de ensinar sobre questdes culturais, eles podem contribuir na aquisicdo de vocabulério, na ampliagdo da visdo de mundo e
na fixag@o de conteldos distintos. A internet pode ser ainda um meio de comunicag@o com alunos de outras escolas e paises, realizando
um produtivo intercdmbio de conhecimento, principalmente para disciplinas comoinglés e espanhol.

Estimule o uso das redes sociais de forma que os ajude a crescer e como forma de adquirir conhecimentos. Incentive, a criacdo de
um espago virtual especifico para a troca de ideias e para solucionar pequenas dlvidas pode ser uma forma eficiente de comunicagéo e
troca de experiéncias. Além disso, estas midias servem como canal para fornecer contelidos extras, que ultrapassem as matérias dadas
em sala de aula e incentivem o aluno a conhecer mais sobre determinado assunto. E uma forma também de disponibilizar materiais de
apoio para auxiliar nas licdes de casa e acompanhar aqueles alunos que possuem mais dificuldade.

Trabalhe com os alunos o incentivo de utilizar as tecnologias em sala de aula é por meio do incentivo as publicacdes dos materiais
produzidos pelos alunos. Muitas disciplinas ou areas de estudos necessitam, por exemplo, de que sejam escritos textos, resumos ou
mesmo produzidos slides de apresentacdo. Apds serem corrigidos, uma atitude positiva do professor é incentivar a publicagdo desses
materiais, isso leva o aluno a se sentir valorizado e entende que seu trabalho esta muito bom.

A escola pode disponibilizar blogs ou canais para a divulgacdo do material, realizando um arquivo daquilo que ja foi produzido.
Para videos, por exemplo, uma dica para motivar os alunos € a organizacéo de eventos onde serdo reproduzidos esses materiais para os
demais estudantes e/ou para os pais. As melhores producdes podem ainda ser enviadas para competicdes estudantis nacionais e
internacionais.
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Fonte: elaboragao propria (2021)
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Figura 24- Produto educacional (Eixo Estruturante 4)

EIXO ESTRUTURANTE4

TECNOLOGIA! ELAS SAO A CARA DOS ALUNO/AS.

Uma tecnologia que chama muito a atencdo dos alunos e os fazem aprender sem perceber é a dos games. A utilizagdo dos
videogames (ou de jogos on-line) pode aprimorar o raciocinio légico e a concentragdo dos alunos, fazendo com que eles busquem
diferentes estratégias para solucionar os problemas colocados e memorizem aquilo que foi ensinado.

Esse método pode ser aplicado ao final de uma aula ou de determinado contetido, pemitindo a assimilagé@o dos termos, fatos,
regras, ou mesmo para aliviar as tensdes dos temas trabalhados, devido a informalidade dos jogos. No ensino de geometria, por
exemplo, uma altemativa é o site IGeom, que contribui com a fixagdo de contelidos basicos da disciplina. Ja o site Ludo
Educativo fornece jogos de diferentes areas do conhecimento, como biologia, inglés, geografiae artes.

Os recursos tecnolégicos podem contribuir no processo de ensino e aprendizagem, promovendo uma educacdo mais
estimuladora, ganhando destaque enquanto recurso pedagdgico, sendo assim, com o uso de tecnologia as aulas se tornardo muito
mais atrativas, tornando o ensino prazeroso e motivacional aos alunos'as.
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Figura 25- Produto educacional (Conclusio)
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Figura 26- Produto educacional (Conclusao)

Em todos os eixos apresentados nesse e-book, mostra de forma clara e simples sugestdes de como tornar as aulas mais
atrativas para o aluno. Na verdade, os quatro eixos nos levam ao ponto chave do processo ensino aprendizagem do fazer

pedagdgico, da pratica do professor.

Sendo assim trabalhando a ideia que os quatro eixos nos trazem, nds professores estaremos mostrando ao aluno que ele é
capaz. Ndo apenas de aprender um assunto, mas de aprender a aprender, desenvolvendo a capacidade de cuidar de si mesmo, ou
seja, capaz de crescer. Por meio das dicas praticas de como envolver os alunos, professores/as e familia e assim obter, uma boa
aprendizagem, tornando as aulas atrativas e significativas. Através dessa pratica vamos alcancar o equilibrioc emocional e a

capacidade de superar os desafios.

Dessa forma podemos considerar esse e-book um subsidio para docentes que na sua pratica diaria nem sempre pensam que
a indisciplina o desinteresse e a pouca vontade de estudar, esta relacionada aos alunos encontrar tudo pronto e acabado. Esse e-
book nos propiciaa incentivar e promover condi¢des para que o aluno seja protagonista de sua prépria histéria, do seu fazer.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo de Mestrado Profissional em Ensino e Formagdo Docente teve como
compromisso contribuir de forma significativa para a educacdo formal na modalidade Tempo
Integral, com a missdo de elaborar um Produto Educacional capaz de contribuir com os desafios
enfrentados por professores que atuam nessa modalidade de ensino. Dessa forma, apos o
periodo investigativo de trabalho de campo e também de estudos bibliograficos, resultou na
produgdo de material didatico em forma de e-book, disponivel para consulta da comunidade
escolar, por meio digital e também impressa.

Assim, esta pesquisadora possui um sentimento de satisfacao e de dever cumprido por
ter atingido o objetivo deste trabalho de pesquisa, sem contudo ter a pretensdo de esgotar o
assunto, porque envolve mudanca de atitudes tanto dos professores quanto dos alunos e
comunidade escolar. Esse sentimento faz parte do processo cientifico de producdo do
conhecimento, que € inacabado, pois sempre surgirdo novos desafios, novas indagagdes que
exigirdo novas investigacdes, que trardo novas descobertas. Isso ocorre em uma constante
relacdo dialética entre o sujeito que busca conhecer e o objeto a ser conhecido.

O objetivo deste estudo foi refletir sobre os desafios didatico-pedagdgicos e
possibilidades da pratica dos professores no centro de ensino de tempo integral Marcos Parente,
acerca do trabalho na educagdo em tempo integral. A nossa pretensao foi realizar uma analise
para buscar possiveis resolugdes, na construgdo de sentido dos elementos presentes na realidade
da educa¢do em tempo integral. Seguindo esse pensamento, formulamos um problema,
realizamos o embasamento tedrico, observamos a pratica docente, reconhecemos os desafios,
aplicamos um questiondrio e confrontamos a teoria e a pratica, produzindo um material capaz
de atender a demanda daquele CETI. Varios aspectos observados que, no dia a dia, passam
despercebidos foram vistos e anotados, desta maneira o trabalho de pesquisa ¢ sempre o
momento de adquirir novos conhecimentos e repassa-los para que possa fazer a diferenca na
vida de uma pessoa ou quicd de uma comunidade.

O trabalho docente em tempo integral é visto como um aspecto positivo para a qualidade
do processo ensino-aprendizagem, pois o professor tem mais tempo efetivo com os alunos e,
ainda, possui horérios pedagogicos disponiveis para planejamento, preparacdo de materiais e
de reunifes. Logo, percebemos que, na escola de tempo integral, o docente tendo dedicagéo
exclusiva em uma unica escola, contribui para a qualidade do ensino, porque ele passa a planejar

de forma contextualizada, conhecendo melhor o aluno e as dificuldades que enfrenta, criando
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lagos afetivos. Assim, teremos um professor que passa a se perceber como “pega” fundamental
para que seus alunos aprendam.

Com relacdo a familia, a auséncia apontada ou pouca participacdo no processo de ensino
e aprendizado de seus filhos, ndo é fator determinante para a qualidade deste processo, pois
existe o contraturno que é o periodo oposto ao das atividades regulares na escola, momento em
que o educando recebe assisténcia para as tarefas que ele realizaria em casa. No entanto, a
familia, mesmo buscando na educacdo em tempo integral o assistencialismo, é sempre
convidada ou convocada a participar do processo de aprendizagem. H& uma tentativa constante
por parte da equipe docente de desconstruir a visdo de que a escola é apenas um lugar para
ocupar o tempo. Enfim, a comunidade docente esta ciente de que este & um trabalho processual
€ (ue aos poucos esse pensamento podera ser transformado.

Por conseguinte, a sociedade vem tomando consciéncia da importancia da educacdo
para a transformagdo da sociedade, pois sem educacdo a sociedade ndo se transformara. Na
analise dos dados da pesquisa, pode-se perceber de forma concreta a escola saindo da teoria e
se organizando em processos e projetos “eco-politico-pedagdgico” com vistas a trabalhar uma
educacdo que vise a integralidade do sujeito. Educagao que propde trabalhar com o ser humano
de forma ampla, holistica, inserida na vida em todas as suas dimensdes, buscando trabalhar a
ressignificagdo das agdes pedagdgicas intra e extra escola.

Isso ser pode confirmado mediante a andlise dos questiondrios em que o0s
professores e professoras se pronunciaram a respeito da educagdo integral no que diz respeito
as categorias de formacao continuada, educagao integral e processo ensino e aprendizagem. Um
dos aspectos colocados diz respeito a diversidade de atividades desenvolvidas pelos educadores
e educandos. Atividades essas que comprovam a preocupagdo com a educagdo integral,
atingindo as dimensdes afetivas, artisticas, a satide, o corpo, os valores que contribuem para
qualificar o ensino aprendizagem dos educandos.

Outro aspecto de suma importancia ¢ a formacao dos docentes. Percebe-se a presenca
de um processo de formagdo continuada numa dialética entre os anseios dos professores e a
pratica cotidiana. Os sujeitos ja entendem a importancia da formagdo continuada para a
melhoria da qualidade do desempenho como educadores, como também, do ensino e
aprendizagem. No entanto, querem que saia do campo tedrico para uma pratica efetiva. Nesse
sentido, pode-se concluir afirmando que, para melhorar a qualidade da escola publica, faz-se

necessario implantar politicas publicas de escola tempo integral, investir na formagao
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continuada do professor, como oportunidade de qualificagdo continua e maior eficiéncia do agir
pedagogico e, consequentemente, contribuird para que se tenha uma educagdo cidada com
educandos capacitados atuantes na sociedade.

Em virtude do que foi mencionado, destaca-se que a formacdo, tanto inicial quanto
continuada, podendo favorecer o desenvolvimento de atitudes pesquisadoras, reflexivas e que
possibilitem o seu proprio desenvolvimento profissional. Some-se a isso, o fato de que para
ocorrer uma transformacao real da pratica docente, ¢ fundamental procurar diferentes caminhos
e conceitos de ensino e de aprendizagem, apostando em agdes que favore¢am o
desenvolvimento dos educandos. A formacao docente ndo se constitui por meio da acumulagdo
de conhecimento e tampouco na reprodugdo de praticas pedagodgicas. Ao contrario, € a reflexdo
sobre as praticas e um permanente construir-se pessoal e profissionalmente.

Para tanto, os saberes da experiéncia ndo comegam logo depois da graduacao ou apos
um momento de formagdo continuada, mas sim, com as experiéncias vividas enquanto
estudantes, quando nos relacionamos com nossos familiares, amigos, na fila do banco. A
constitui¢do do ser professor acontece a todo o momento. Por essa razdo, € preciso que estejam
sempre abertos a aprendizagem.

Concluindo mais uma etapa, na perspectiva de estar continuamente ressignificando os
conhecimentos e, simultaneamente, compartilhando com todos os cidadaos e cidadas, quer
sejam pais, profissionais da educacdo, pesquisadores ou estudantes que precisam compreender
e conhecer a Educacao de Tempo Integral e os desafios vivenciados por essa escola, no caso
especifico, a realidade do Centro de Tempo Integral Marcos Parente.

Em conclusao, esperamos que os resultados obtidos neste trabalho, sirvam de contetido,
de reflexdo e de interveng¢do politica no sistema estadual de ensino, no sentido de investir nas
condig¢des estruturais e pedagogicas que favoregcam a operacionalizacao da proposta curricular,
assim, como o produto desta pesquisa, possa subsidiar professores no seu fazer pedagogico.
Almejamos, ainda, que esta proposta de escola de tempo integral seja um modelo que se
consolide de forma efetiva no nosso Pais, de forma significativa para a formagao de criangas,

jovens e adolescentes na dimensao da educagdo integral e integrada.
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APENDICES

Apéndices A —Termo de consentimento para participagao na entrevista

enm
- é U N I LAB ==. INSTITUTO FEDERAL | campus
g oimiiede do risgracho marnecions R cears Maranguape
PROGRAMA ASSOCIADO DE POS-GRADUACAO EM ENSINO E FORMACAO
DOCENTE

UNIVERSIDADE DA INTEGRACAO INTERNACIONAL DA LUSOFONIA AFRO-
BRASILEIRA - UNILAB

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO - IFCE CAMPUS MARANGUAPE

MESTRADO EM ENSINO E FORMACAO DOCENTE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa: Desafios didatico-pedagdgicos e possibilidades da pratica dos
professores: um estudo de caso no Centro de Ensino de Tempo Integral Marcos
Parente no municipio de Picos — PI.

Mestranda: Maria de Lourdes Rufino Leal
Contato: E-mail:rufinolelalourdes@hotmail.com. Tel.: (89) 99985-7729
Orientadora: Prof.2 Dr. Simone Cézar da Silva

Prezado (a) Senhor (a):

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario (a), em uma
pesquisa. Antes de concordar em participar desta pesquisa e responder ao
questionario, € muito importante que vocé compreenda as informacdes e instrugdes
contidas neste documento. Apés ser esclarecido (a) sobre as informagdes a seguir, no
caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta em
duas vias. Uma delas € sua e a outra € do pesquisador responsavel. Em caso de
recusa vocé nao sera penalizado (a) de forma alguma.

A pesquisa ¢ intitulada: “Desafios didatico-pedagogicos e possibilidades da
pratica dos professores: um estudo de caso no Centro de Ensino de Tempo
Integral Marcos Parente no municipio de Picos — PI”. Tem como objetivo geral:
Compreender a pratica pedagogica dos professores que atuam no ensino médio de
tempo integral, destacando seus desafios e suas possibilidades em desenvolver um
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processo de ensino-aprendizagem contextualizado, inovador e significativo para os
docentes e discentes.

Este estudo contribuirda para o enriquecimento profissional, tanto do
entrevistador quanto dos entrevistados, em suas atividades formativas, como também
trara contribuicdes pertinentes as questdes vivenciais, visto que a pesquisa contribuira
para a melhoria das praticas dos professores que trabalham na educagao de tempo
integral, por meio da construgdo de um e-book contendo indicagdes de aplicabilidade
e melhorias do trabalho pratico do professor.

Utilizaremos como metodologia de pesquisa os procedimentos da pesquisa
qualitativa descritiva, utilizando como instrumentos para producdo de dados o
questionario.

Vale ressaltar que em qualquer etapa do estudo vocé tera acesso aos
responsaveis pela pesquisa para esclarecimento de eventuais duvidas e tera seu
nome e identidade mantidos em sigilo. Toda a pesquisa sera financiada pela
pesquisadora responsavel, vocé é isento de qualquer despesa com relagdo a
execucao da pesquisa.

A pesquisa tera um periodo de execugao de 05 (cinco) meses e vocé tem o
direito de retirar o consentimento a qualquer tempo.

Consentimento da participagao da pessoa como sujeito

Eu,

,RG: ,CPF:

,Abaixo assinado, concordo em participar do estudo: “Desafios didatico-
pedagégicos e possibilidades da pratica dos professores: um estudo de caso
no Centro de Ensino de Tempo Integral Marcos Parente no municipio de Picos —
PI”, como sujeito fui suficientemente informado a respeito das informagdes que li ou
que foram lidas para mim, descrevendo o estudo. Discuti com a pesquisadora a
mestranda Maria de Lourdes Rufino Leal, sobre a minha decisdo em participar nesse
estudo.

Ficaram claros para mim quais sao os propositos do estudo, os procedimentos
a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de confidencialidade e
de esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha participacéao é isenta
de despesas. Concordo voluntariamente em participar deste estudo e poderei retirar
0 meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante o mesmo, sem
penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido,
ou no meu acompanhamento neste Servigo.

Picos — PI, / /

Nome e Assinatura do sujeito
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Apéndices B — Questionario aplicado na pesquisa.

(][]
u N I LAB ==. INSTITUTO FEDERAL Campus
‘: Uni wersud d d Iteg caol ternacional [ | | Ceara Maranguape
PROGRAMA ASSOCIADO DE POS-GRADUACAO EM ENSINO E FORMACAO
DOCENTE

UNIVERSIDADE DA INTEGRAGAO INTERNACIONAL DA LUSOFONIA AFRO-
BRASILEIRA - UNILAB
INSTITUTO FEDERAL DO CEARA - IFCE CAMPUS MARANGUAPE
MESTRADO EM ENSINO E FORMACAO DOCENTE

APENDICE N° 1

CATEGORIA | - Perfil biografico dos (as) professores (as) da escola de tempo
integral

| DADOS PESSOAIS

Nome: de
nascimento: [

Sexo: Cidade que reside E-

mail:

Instituicao que trabalha:
Fone:

Il FORMAGAO ACADEMICA

2.1 Curso de Graduagao
em:
Instituicdo formadora; Tempo de duragao

Modalidade do curso: () Presencial ( ) Semi-Presencial ( ) A Distancia

Inicio: Término: Duracgao do Curso

2.2 Pbés-Graduado: ( ) Especializagéo ( ) Mestrado ( ) Doutorado

Area do
conhecimento

Instituicao formadora: Tempo de
duracao:




Inicio: Término: Duracdo do

Modalidade do curso: () Presencial ( ) Semi-Presencial ( ) A Distancia
Mestrado

Area
conhecimento

98

Curso

do

Instituicao formadora; Tempo
duracao:
Inicio: Término: Duragcédo do

Modalidade do curso: () Presencial () Semi-Presencial ( ) A Distancia
Doutorado

Area
conhecimento

de

Curso

do

Instituicao formadora; Tempo
duracao:
Inicio: Término: Duracédo do

Modalidade do curso: () Presencial () Semi-Presencial ( ) A Distancia
Ill PERFIL PROFISSIONAL

3.1 Forma de acesso a profissao:

() Concurso () selegao temporaria () Convite () Indicagao politica
3.2 Vinculo empregaticio:

() Efetivo () Temporario

3.3 Tempo de servigo na profissao docente:

de

Curso

()0O1a05anos()06a10()11a15()16a20()21a25()Acimade 26 anos

3.4 Tempo de servigco como docente do CETI:

3.5 Faixa salarial: () 02 a 04 salarios ( ) 03 a 05 salarios ( ) Acima de 06 salarios
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Apéndices C — Questionario aplicado na pesquisa.

:.:_ ﬁ u N I LAB ==. INSTITUTO FEDERAL Campus

Universidade da Integracéo Internacional 2
J da Lusofonia Afro-Brasileira am Ceara Maranguape

PROGRAMA ASSOCIADO DE POS-GRADUACAO EM ENSINO E FORMACAO

DOCENTE

UNIVERSIDADE DA INTEGRAGAO INTERNACIONAL DA LUSOFONIA AFRO-

BRASILEIRA
INSTITUTO FEDERAL DO CEARA - IFCE CAMPUS MARANGUAPE
MESTRADO EM ENSINO E FORMACAO DOCENTE

APENDICE N° 2

Utilizaremos como procedimento metodologico a técnica do questionario

aberto, pontuando alguns topicos para a resposta do questionario aberto, relacionados
a captacéo de dados sobre seu processo formativo e vida profissional, com o objetivo
conhecer o objeto pesquisado.

Dessa forma, por entendemos ser importante situa-los no foco das

abordagens pretendidas, sugerimos essas questdes, ficando em aberto, portanto, o
espaco para que possa acrescentar outros aspectos que for necessario.

1)

2)

3)

Quanto a analise compreensiva sobre Educacédo de tempo integral
a) Concepcéao sobre experiéncias de educacéo de tempo integral,

b) Diferencas do ser professor regime parcial e integral;

c) Organizacdo do tempo e espaco escolar;

d) Criticas acerca do funcionamento da escola de tempo integral;

Quanto os fatores que dificultam a pratica educativa dos professores da

escola de tempo integral;

a) Grau de satisfacdo com a atividade docente atual,

b) Desafios enfrentados no cotidiano da pratica educativa;

c) Possibilidades de desenvolver a pratica educativa na perspectiva da
educagéao de tempo integral;

d) Mudancas necessarias para a ressignificacdo da pratica educativa;

Quanto a vivéncias cotidianas na pratica educativa do professor no CETI

a) Participacdo do professor na construcéo do Projeto Politico da escola;

b) A articulagdo da pratica educativa do professor na interface com os
elementos do processo didatico;

c) As relagbes interpessoais dos professores com os principios pedagégicos
principios definidos no PPP do CETI,;



4)
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d) A prética de planejamento da acédo educativa com seus pares e o trabalho
coletivo no CETI.

Investimentos formativos vivenciados pelo professor dos CETI na

perspectiva de favorecer uma educacéo em tempo integral;

a) Cursos de formacao continuada realizados no transcurso da experiéncia de
tempo integral;

b) Necessidades de formacao do professor para o desenvolvimento da pratica
educativa;

c) Formas de acesso a formacao continuada.

d) Apresente as sugestdes para futuras formagdes continuadas a serem
realizadas no CETI:



