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“A incluséo escolar é um forte chamamento
para que sejam revistas as dire¢cbes em que
estamos alinhando nosso leme, na conducéo
dos nossos papéis como cidadaos, educadores,
pais. Precisamos sair das tempestades, destes
tempos conturbados, perigosos, e a grande
virada € decisiva. As perspectivas sdo
animadoras, pois as experiéncias inclusivas
vigentes tém resistido as criticas, ao
pessimismo, ao  conservadorismo,  as
resisténcias de muitos . A politica Nacional de
Educacdo Especial, na perspectiva inclusiva,
representa um avangco para que essas
perspectivas se reafirmem. A verdade é
implacavel e o tempo e a palha estdo

’

amadurecendo as ameixas...” .

(MANTOAN, 2011, p.40)



RESUMO

A pesquisa aborda a problematica da desarticulacdo entre os docentes do municipio de
Fortaleza, para pratica de inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual, de forma efetiva.
Objetiva-se, com a pesquisa, contribuir na articulagdo entre professor do Atendimento
Educacional Especializado e professor da sala de aula comum, no que se refere a incluséo do
aluno com deficiéncia intelectual, em seus processos de ensino e aprendizagem, baseados na
politica de Educacao Inclusiva. Justifica-se este tema de pesquisa devido a autora ser professora
da sala de recurso multifuncional (SRM), realizando atendimento educacional especializado
(AEE), e por compreender que o trabalho que realiza, para o publico de alunos com deficiéncia,
é um trabalho pedagogico, que ndo pode ser realizado isoladamente, fazendo-se necessaria a
parceria com professores da sala de aula comum. Realizou-se uma pesquisa de carater
qualitativo, uma pesquisa-acdo, a partir da intervencdo colaborativa e articulada entre os
docentes, tendo como base a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva de 2008 - PNEEPEI. O trabalho ocorreu de acordo com as seguintes etapas:
fase exploratoria, colocacdo dos problemas, seminario, trabalho de campo, anélise do material
empirico e documental. Conclui-se que este estudo busca trazer um panorama da escola da
realidade, com os seus desafios e dificuldades para se praticar a politica de Educacao Especial
na perspectiva inclusiva no ensino comum. Assim, criticas e discussdes urgentes serdo
relevantes para refletir, analisar e nortear a busca de uma escola inclusiva para todos os sujeitos.
Desta forma, para se manter o apoio permanente ao professor, o estudo resultou na constru¢ao
do produto educacional “Oficina de Praticas Inclusivas na Formacdo Docente”, integrado ao
blog Espago de Formacdo Inclusiva ao Professor. O produto tem o objetivo de preencher
lacunas percebidas na pratica do docente para incluir os alunos com deficiéncia intelectual e,
para aplicagdo da oficina, o material produzido intitula-se “Manual de Préticas Inclusivas na
Formacdo Docente: inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual na Rede Municipal de

Fortaleza”.

Palavras-chave: politica educacional inclusiva; deficiéncia intelectual; formacdo de

professores; oficinas.



ABSTRACT

The research addresses the issue of disconnection among teachers in the municipality of
Fortaleza regarding the effective inclusion of students with intellectual disabilities. The
objective of the research is to contribute to the coordination between Specialized Educational
Assistance teachers and regular classroom teachers concerning the inclusion of students with
intellectual disabilities in their teaching and learning processes, based on the principles of
Inclusive Education policy. The justification for this research topic lies in the fact that the author
is a teacher in the Multifunctional Resource Room (SRM), providing Specialized Educational
Assistance (SEA), and understands that the pedagogical work she conducts for students with
disabilities cannot be done in isolation, requiring collaboration with regular classroom teachers.
Qualitative research, specifically action research, was conducted through collaborative and
coordinated intervention among teachers, with the National Policy on Special Education in the
Perspective of Inclusive Education from 2008 (PNEEPEI) as the guiding framework. The study
encompassed the following stages: exploratory phase, identification of problems, seminar,
fieldwork, and analysis of empirical and documentary material. The study concludes that it aims
to present an overview of the school's reality, with its challenges and difficulties in
implementing special education policy within the perspective of inclusive education in regular
teaching. Consequently, urgent criticisms and discussions will be essential to reflect upon,
analyze, and guide the pursuit of an inclusive school for all individuals. To ensure ongoing
support for teachers, the study resulted in the development of an educational product, the
"Inclusive Practices Workshop in Teacher Training," integrated into the inclusive education
training blog. This product aims to address gaps identified in teachers' practices for the inclusion
of students with intellectual disabilities. For the workshop's implementation, the produced
material is titled "Manual of Inclusive Practices in Teacher Training: inclusion of students with

intellectual disabilities in the Fortaleza municipal network.

Keywords: Inclusive educational policy; Intellectual Disability; Teacher training; Workshops.
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1 INTRODUCAO

Este estudo tem, como ponto de partida, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacédo Inclusiva - PNEEPEI, em que, apoiado na dimensdo politica, amplia
a discussdo para o vieis pedagdgico entre os docentes, com as analises de uma visdo macro da
politica para uma visdo micro desta politica na escola, permitindo aos docentes a reflexdo-acéo
de suas praticas pedagdgicas para alunos, os quais sdo publico-alvo da politica em quest&o.
Desta forma, a pesquisa traz o recorte da realidade do municipio de Fortaleza.

Nos ultimos anos, nas escolas publicas do municipio em questdo, ha um crescente
numero de estudantes com deficiéncia matriculados na Rede Municipal de Ensino. Em vista
disso, a Politica da Educacéo Inclusiva no Municipio de Fortaleza avancgou significativamente,
e esse crescente nimero evidencia o investimento que a Secretaria Municipal de Educacao
(SME) vem fazendo para reforcar praticas inclusivas, tais como: constru¢do de novas salas de
recursos multifuncionais (SRM), contratacdo de mais profissionais de apoio escolar (PAE),
criacdo da funcdo de assistente escolar, servi¢o prestado como voluntariado, contratacdo de
estagiarios de psicologia e pedagogia como apoio para SRM e parcerias com instituicdes
especializadas.

No ano de 2021, a Rede Municipal de Ensino ocupou o 3° lugar entre as capitais
brasileiras no tocante a matricula da Educacdo Inclusiva e 1° lugar no Norte-Nordeste.
Atualmente a rede tem 11.028 estudantes com deficiéncia matriculados, e esse crescente
numero evidencia o investimento que a SME, em parcerias com as Unidades Escolares, vem
desenvolvendo para fortalecer préaticas inclusivas, que consideram as especificidades de todos
os estudantes (FORTALEZA, 2022 apud COSTA et al., 2022).

Diante deste cenario, compreende-se que os professores da atual conjuntura necessitam
estar formados e preparados para trabalhar com este publico na sala de aula comum, com
praticas inclusivas para alunos com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA), com
altas habilidades e superdotagéo, tornando a educagéo inclusiva para todos, de forma efetiva na
escola, evitando depdsitos de alunos sem vias de acessibilidade e inclusdo, além de atitudes
capacitistas! e excludentes (COSTA; SOUSA; PEREIRA, 2021 apud COSTA et al., 2022).
Para além das discussbes sobre as imperfeicdes que ainda existem nas formacoes inicial e

continuada de professores, no campo da educacdo especial, historicamente, temos assistido a

! Pessoa que pratica o capacitismo, que é o preconceito e a discriminagio que a pessoa com deficiéncia vive na
sociedade, por ter sua existéncia relacionada a incapacidade e a inferioridade. E reduzir a pessoa a sua deficiéncia.
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sucessivas mudancas normativas, paradigmaticas e conceituais, que implicaram mudangas nas
praticas sociais e educacionais, envolvendo os sujeitos da educacdo especial.

Embora a Politica Nacional de Educacgéo Especial, na perspectiva inclusiva, tenha sido
publicada em 2008 e esteja em vigor hd mais de uma década, ainda ha grandes barreiras
atitudinais para pratica inclusiva na escola (COSTA et al., 2022, p. 2). Mas, de um modo geral,
teoricamente, a partir de uma compreensdo macro, houve um avanco significativo na
legislacdo da politica nacional, apesar de, na pratica, 0s avangcos serem lentos por
desconsiderarem questdes micros, peculiares de cada escola.

Tendo em vista 0s aspectos citados acima, esta pesquisa aborda o objeto de estudo “A
Politica Educacional Inclusiva na perspectiva da acdo colaborativa entre docentes do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e docentes da sala comum: conducéo efetiva
da inclusio de alunos com deficiéncia intelectual® na Rede Municipal de Fortaleza”.

Desse modo, referente aos professores da sala comum, estes ainda apresentam duvidas,
inseguranca e grandes dificuldades em incluir alunos com deficiéncia intelectual e alunos com
Transtorno do Espectro Autista, mantendo atitudes excludentes na escola. No que diz respeito
as estruturas das escolas, os espacos, ainda, ndo estdo adequados para contemplar a incluséo
com primazia. Nesse sentido, trago um recorte de alguns problemas, ou seja, barreiras
vivenciadas na realidade da escola, em que as salas de aulas sdo pequenas, com pouca
ventilacdo, com péssima acustica, dificultando a compreensdo do aluno com deficiéncia
intelectual e causando transtorno para o professor na gestdo de sala. Outras barreiras estruturais
se percebem no acesso as salas, com escadas desniveladas, com algumas dificuldades de
mobilidade por ndo possuirem rampas de acesso para alunos com hipotonia muscular ou alunos
com deficiéncia fisica.

De fato, ha inUmeras barreiras para se chegar a tdo esperada “escola para todos”. Diante
da complexidade do desafio, 0 estudo em questdo parte de uma abordagem micro com foco na
formacdo docente e no ambiente da escola, em que ha professores da sala comum com
dificuldades de lidar com a politica inclusiva, quer seja por desconhecimento desta ou por

negligenciar a importancia deste processo de inclusdo na escola, oportunizando uma sociedade

2 Deficiéncia intelectual: funcionamento intelectual, significativamente, inferior a média, com manifestacdo antes
dos dezoito anos e limitacdes associadas a duas ou mais &reas de habilidades adaptativas, tais
como: comunicagdo, cuidado pessoal, habilidades sociais, utilizagdo dos recursos da comunidade, sadde,
seguranga, habilidades académicas, lazer e trabalho. Disponivel em:

https://www2.camara.leg.br/a-camara/estruturaadm/gestao-na-camara-dos-deputados/responsabilidade-social-e-
ambiental/acessibilidade/glossarios/glossario.html Acesso em: 18 set 2023.
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mais justa, ja que o espaco escolar na sociedade, depois da educacdo familiar, € um dos primeiros
lugares de convivio com as diferencas.

Outro aspecto a ser abordado trata-se das praticas insistentes de reproduzir sempre a
mesma atividade para o aluno e ndo flexibilizar o curriculo escolar para a crianca assim como
a persisténcia em achar que o aluno com deficiéncia € responsabilidade, apenas, do professor
do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Esse é um pensamento equivocado, que
dificulta o processo de desenvolvimento do aluno no que se refere as funcdes mentais
superiores.

Nesse panorama, 0 estudo aborda o seguinte problema: a desarticulacdo entre os
docentes mediante trabalhos colaborativos no ensino regular do municipio de Fortaleza, em
praticar a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual de forma efetiva, a partir da politica de
Educacao Especial na perspectiva inclusiva.

Diante deste contexto, surgem as perguntas norteadoras para o desenvolvimento da
pesquisa: como intervir com estratégias pedagdgicas colaborativas entre professor da sala
comum e professor da sala de recurso multifuncional, para que se possa viabilizar a pratica da
Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva, no processo de
aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual? Com o intuito de atender a
heterogeneidade da sala de aula e a especificidade de cada turma, como promover a pratica da
acessibilidade atitudinal® na sala de aula comum para o aluno com deficiéncia intelectual?
Com base nas perguntas, formulou-se a seguinte hipdtese: os docentes do ensino regular do
municipio de Fortaleza desconhecem a politica de educacdo inclusiva e, assim, apresentam
dificuldades de praticar inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual de forma efetiva.

O tema da pesquisa é justificado, uma vez que a autora é docente da Rede Municipal de
Ensino de Fortaleza, lotada na sala de recurso multifuncional (SRM) , realizando Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e compreendendo que o trabalho desenvolvido nesse
atendimento, para o publico de alunos com deficiéncia, transtorno globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo, € um trabalho pedagdgico que ndo pode ser realizado

isoladamente, fazendo-se necessaria a parceria com professores da sala de aula comum.

3 Descrigdo por Sousa (2022), conceito de acessibilidade dentro do contexto geral de uma sociedade inclusiva,
incluindo o fragmento educacional; ndo pode ser entendido, somente, como arquitetdnica ou comunicacional.
Devendo, portanto, ser reconhecido seu aspecto atitudinal, visto que atitudes de exclusdo e de discriminacéo
podem ser  caracterizadas  como barreiras. Anais  Coninter  VII, disponivel em
https://www.even3.com.br/anais/viiconinter2018/113631-acessibilidade-atitudinal--o-que-ainda-se-faz-
necessario-para-gque-a-pessoa-com-deficiencia-seja-respeitada/ Acesso em: 10 ago. 2023.
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O Atendimento Educacional Especializadoé uma extensdo da Educacdo Especial na
escola, e o servigo, para ser efetivo e de qualidade para o aluno com deficiéncia, precisa ser
especifico. Para este fim, o trabalho na escola deve ser realizado de forma colaborativa entre os
docentes e a gestdo da institui¢do, caso contrario ndo havera o desenvolvimento satisfatorio do
aluno com deficiéncia intelectual (DI) no ambiente escolar.

A revisdo de literatura para este estudo foi realizada em publicacdes de artigos, do
periodo de outubro de 2018 a outubro de 2023, utilizando-se a base de dados do Google
Académico e Scielo. Na primeira base, foram utilizadas as palavras “Politica Educacional
Inclusiva” e “alunos com deficiéncia intelectual do ensino fundamental dos anos finais”, 0 que
trouxe um resultado de 599 artigos.

Além disso, para direcionar o estudo, foi utilizada a segunda base de dados, realizada
pelo Scielo, filtros para periddicos da Revista Brasileira de Educacdo Especial, com area
teméatica Educacdo e com as seguintes palavras-chave inseridas: “Politica Educacional
Inclusiva”, “Deficiéncia Intelectual no Ensino fundamental” e “Formacdo de Professores”.
Obteve-se o resultado dos ultimos cinco anos, totalizando 30 estudos. Com base neste resultado,
adotou-se o critério de exclusdo de estudos que néo tratassem de deficiéncia intelectual e ensino
fundamental dos anos finais. Ainda, foi observada a auséncia de trabalhos para alunos do ensino
fundamental dos anos finais com deficiéncia intelectual, e, especificamente, quatro (4) estudos
abordam a deficiéncia intelectual e um (1) artigo aborda a Politica Inclusiva na Educacdo em
Manaus.

Para embasamento tedrico sobre a inclusdo na escola e a colaboragdo entre professores,
o di&logo sobre a formacao de professores, oportunizando a pratica colaborativa entre docentes
da sala comum e da sala de recurso multifuncional, € discutido por Mantoan; (2011, 2022);
Lanuti (2022) e Gomes; Poulin; Figueiredo (2010). O estudo tem contribuicdo da teoria da
psicologia historico-cultural por Vygotsky, o desenvolvimento humano e aprendizagem por
Oliveira; Bueno (2021), tendo contribui¢cbes de KASSAR (1995) sobre as fun¢bes mentais
elementares e as fun¢Ges mentais superiores assim como a forma de organizagdo mental do ser
humano. Sobre o papel da escola, Saviani (2013) e Libaneo (2014) reafirmam a construcédo do
saber sistematizado neste espaco educacional.

Diante das lacunas percebidas nas publicacfes atuais, sobre praticas da educacdo
inclusiva na escola, no ensino fundamental dos anos finais, compreende-se que esta pesquisa
tem relevancia académica para contribuir na pratica da politica educacional inclusiva na

perspectiva da acdo colaborativa entre docentes e a efetivacdo da escola em garantir
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acessibilidade e inclusdo, com autonomia e liberdade, ao aluno com deficiéncia intelectual dos
anos finais do ensino fundamental.

Desta forma, a relevancia deste estudo para sociedade é inserir, na formacdo de
professores que estdo em servico, a pratica da Politica Educacional de Incluséo e a reflexao
sobre ela, se estd sendo efetiva ao sujeito e se a comunicacdo entre os professores no
planejamento e na formacdo é alinhada a politica, a ponto de realizar ajustes no curriculo,
derrubando barreiras e possibilitando atitudes de acessibilidade ao aluno com deficiéncia.
Assim, esta pesquisa abrird caminhos para mudancas de atitudes capacitistas de professores que
ainda ndo tenham conhecimento, empatia e sensibilidade de lidar com alunos com deficiéncia,
possibilitando a efetivacdo de novas praticas entre a gestdo da escola e os docentes envolvidos.

O objetivo geral da pesquisa consiste em promover articulacdo entre professor do
Atendimento Educacional Especializado e professor da sala comum para incluséo dos alunos
com deficiéncia intelectual, no ensino fundamental dos anos finais.

Como objetivos especificos, tem-se:

a) propor planejamento das aulas com mediacao do professor do AEE, permitindo a

reflexdo sobre as fragilidades dos alunos com deficiéncia intelectual;

b) identificar as concepcdes dos professores das salas de aula comuns sobre inclusao

e atuacdo do professor do AEE;

c) promover oficinas de inclusdo em servico aos docentes de salas de aula comum de

forma colaborativa com professores do AEE.

No campo metodolégico, o locus da pesquisa ocorreu em duas escolas dos anos finais
do Ensino Fundamental, que compreende as series 6°, 7°, 8° e 9° anos. A pesquisa tem
abordagem qualitativa, 0 método é de pesquisa-acdo. A pesquisa € dividida em etapas: a
primeira etapa corresponde a fase exploratdria, a analise da politica inclusiva, a colocacao dos
problemas e a aplicacdo de seminario. A segunda etapa € realizada em campo, com
questionarios, entrevistas e o plano de agdo. Na terceira etapa, sdo realizadas: a anélise do
material empirico e documental; e a analise dos dados obtidos pelos questionarios, entrevistas
e seminario.

Além do mais, as técnicas e o0s instrumentos de coleta de dados foram registros de
fotos, documentos, questionarios com o publico de professores da sala comum, entrevista com
professores da sala de recurso multifuncional e seminario. Para analisar os dados, adotou-se o

método andlise de conteddo, com a intengdo da seguinte analise: “a inferéncia de
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conhecimentos relativos as condi¢cbes de producdo (ou, eventualmente, de recepcao),

inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou ndo)” (BARDIN, 2011, p.44).
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2 A POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NA CONCEPCAO
INCLUSIVA E O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NA
ESCOLA DE ENSINO REGULAR

2.1 Regulamentagdes e marcos histdricos da inclusdo na educagao brasileira

Nesta secdo € realizada uma abordagem sobre marcos legais em nossa histéria,
apresentando os caminhos de inclusdo na Educacéo Brasileira, que antecederam a Constituigcdo
Federal de 1988. Um percurso que perpassou um processo de uma educagdo excludente,
segregadora e integrativa, abordando o seu inicio na época do Império, com a criacdo de duas
instituicdes, o Imperial Instituto do Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant
(IBC) e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, atualmente conhecido como Instituto Nacional
da Educagdo dos Surdos (INES) (BRASIL, 2008), até a busca da Educacdo Inclusiva nas
escolas, com salas de Atendimento Educacional Especializado na rede regular de ensino .

Realizando um recorte temporal sobre o processo de inclusdo na Educacéo Brasileira,
identifica-se, inicialmente, a influéncia da Lei n® 4.024/61 (primeira Lei de Diretrizes e Bases
da Educagédo Nacional-LDBEN):

que apontou o direito dos “excepcionais” a educagdo, preferencialmente, dentro do
sistema geral de ensino. Em 1971, a Lei n°. 5.692 alterou a LDBEN de 1961, ao definir
‘tratamento especial’ para os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados”, ndo promove a organiza¢do de um sistema de ensino capaz de atender
as necessidades educacionais especiais e acaba reforcando o encaminhamento dos
alunos para as classes e escolas especiais (BRASIL, 2008, p. 7).

Em 1973 foi criado, no MEC, o Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP),
responsavel pela geréncia da Educacdo Especial no Brasil, que, sob a égide integracionista,
impulsionou acbes educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas com

superdotacdo, ainda configuradas por campanhas assistenciais e a¢6es isoladas do Estado.

Nesse periodo, ndo se efetiva uma politica pablica de acesso universal a educacéo,
permanecendo a concepgdo de ‘politicas especiais’ para tratar da tematica da educagéo
de alunos com deficiéncia e, no que se refere aos alunos com superdotagdo, apesar do
acesso ao ensino regular, ndo é organizado um atendimento especializado que
considere as singularidades de aprendizagem desses alunos (BRASIL, 2008, p. 7).
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A Constituicdo Federal de 1988 traz, como um dos seus objetivos fundamentais:
“promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminacao” (art.3° inciso IV). Define, no artigo 205, a educacao como um
direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a
qualificacdo para o trabalho. No seu artigo 206, inciso I, estabelece a “igualdade de condicdes
de acesso e permanéncia na escola”, como um dos principios para o0 ensino e garante, como
dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado, e o artigo 208 especifica a
preferéncia na rede regular de ensino (BRASIL, 2008).

No ano de 1990, foi sancionada a Lei 8.069 (Estatuto da Crianga e do Adolescente) que,
em seu artigo 55, reforca os dispositivos constitucionais supracitados, ao determinar que "os
pais ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de
ensino”. Esta década foi marcada por movimentos que visavam a incluséo de alunos publico-
alvo da Educacéo Especial nas escolas regulares, assim a Declaragdo Mundial de Educagéo para
Todos (1990) e a Declaragdo de Salamanca (1994) passaram a influenciar a formulagéo das
politicas publicas da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008).

Além disso, marcos legais fora do Brasil tiveram grande repercussao nesta década, como
a reunido que ocorreu na Tailandia, havendo a elaboracéo da Declaracdo Mundial de Educagéo
para Todos. “E preciso tomar medidas que garantem o acesso a educagio aos portadores de
todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo”. (UNESCO,

1990 apud BORGES, 2020, p.26).

Em 1994, ocorreu o fato que impulsionou mudancas na educacdo mundial resultando
na declaracdo de Salamanca reconhecendo a necessidade urgente de uma educacédo
inclusiva com politicas publicas para este fim e providenciamento de educacdo para
as criangas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais dentro do
sistema regular de ensino (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p.1).

Em 1994 foi publicada a Politica Nacional de Educacao Especial, orientando o processo
de “integracdo instrucional”, que condiciona o acesso as classes comuns do ensino regular
aqueles que possuem condi¢cdes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares
programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais (BRASIL, 2008).

Em 1996 foi publicada a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei n°
9.394/96, que preconiza, no artigo 59, que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos
curriculo, métodos, recursos e organizacdo especificos para atender as suas necessidades;

assegura a terminalidade especifica aqueles que nao atingiram o nivel exigido para a conclusdo
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do ensino fundamental em virtude de suas deficiéncias e a aceleracdo de estudos aos

superdotados para conclusdo do programa escolar.

Também define, dentre as normas para a organizacdo da educacdo basica, a
“possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificagdo do aprendizado”
(art. 24, inciso V) e no artigo 37 “[...] oportunidades_educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢es de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames” (BRASIL, 2008, p. 7).

Em 2007, no contexto com o Plano de Aceleragdo do Crescimento - PAC, foi langado
o Plano de Desenvolvimento da Educacdo - PDE, reafirmado pela Agenda Social de Inclusdo
das Pessoas com Deficiéncia, tendo como eixos: a acessibilidade arquitetdnica dos prédios
escolares, a implantagdo de salas de recursos e a formagdo docente para o Atendimento
Educacional Especializado.

No mesmo ano, foi editado o Decreto n° 6.094/2007, que estabelece, dentre as diretrizes
do Compromisso Todos pela Educacdo, a garantia do acesso e da permanéncia no ensino
regular e o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos, fortalecendo a
inclusdo educacional nas escolas publicas. Ainda neste ano, referente ao espacgo escolar, foi
publicado o Decreto 6.253/2007, que dispde da acessibilidade arquitetbnica e da implantagdo
de salas de recursos multifuncionais nas escolas, espaco fisico em que ocorre o Atendimento

Educacional Especializado (AEE).

A sala deve ter mobiliario e jogos pedagégicos adequados para atender alunos
publico-alvo da educagdo especial, bem como dispor de professores especializados
para realizarem o servico de mediacdo pedagdgica visando possibilitar o acesso ao
curriculo pelo atendimento a necessidades educacionais especificas do aluno
(BRASIL, 2008, p. 11).

No ano de 2008, foi implementada, pelo Ministério da Educacdo, a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI), criada pelo Ministério
da Educacdo (MEC), que é destinada aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo. “Estabelece que esses estudantes tém o
direito a frequentar a sala de aula comum e, quando necessario, receber atendimento
educacional especializado no periodo inverso ao da escolarizagdo, ou seja no contraturno”
(BRASIL, 2008, p.14).

No Brasil, a educacdo especial tradicional tinha um cunho assistencialista e
terapéutico, causando sérios problemas de exclusédo sustentados por um entendimento
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equivocado dessa modalidade de ensino, realizando a integracdo do aluno. Agora,
com a politica de educacdo especial na perspectiva inclusiva PNEEPEI se tem uma
nova concepcdo, e entendimento do AEE quando presente no ensino escolar e
complementar & formagao dos alunos com deficiéncia (MANTOAN, 2011, p.29).

No ano de 2009, foi publicada a Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, a qual orienta as
diretrizes para o estabelecimento do Atendimento Educacional Especializado, na Educagdo
Basica, que deve ser realizado no contraturno de aula e, preferencialmente, nas salas de recursos
multifuncionais das escolas de ensino regular. No decreto n° 7.611, de novembro de 2011,
dispde-se sobre a Educacdo Especial, o Atendimento Educacional Especializado e d& outras

providéncias.

Art. 1° O dever do Estado com a educacdo das pessoas publico-alvo da educacao
especial serd efetivado de acordo com as seguintes diretrizes: | - garantia de um
sistema educacional inclusivo em todos 0s niveis, sem discriminacdo e com base na
igualdade de oportunidades; Art. 2° A educacdo especial deve garantir os servigos de
apoio especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de
escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 2011, n.p).

Até 2011 as orientacdes sobre Educacdo Especial eram definidas pela Secretaria de
Educacdo Especial (SAEESP), do Ministério da Educacdo (MEC). Atualmente a pasta esta
vinculada & Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo
(SECADI). Em 2012 foi regulamentada a lei n® 12.764/2012, a qual institui a Politica Nacional
de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e estabelece diretrizes
para sua consecucdo. No inciso 2°, a pessoa com Transtorno do Espectro Autista é considerada
pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais (BRASIL, 2012).

Em 2014, foi sancionada a Lei n° 13.005, que aprova o Plano Nacional de Educacéo -
PNE, estabelecendo, na meta 4, a universalizacdo, para a populacdo de 4 a 17 anos, com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacédo, do
acesso a Educacdo Bésica e ao Atendimento Educacional Especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados
(BRASIL, 2008, p. 24).

No ano seguinte, em 2015, a Lei n® 13.146 instituiu a Lei Brasileira de Inclusdo - LB,
abordando o estatuto da pessoa com deficiéncia, com o propdsito de:
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assegurar e promover, em condi¢cfes de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e a
sua cidadania. No ambito educacional, a lei assegura um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis de aprendizado ao longo da vida, instituindo como dever
do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade a obrigagao de assegurar
a educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma
de violéncia, negligéncia e discriminagdo (BRASIL, 2015, p.1).

No ano de 2020, durante o governo de Jair Bolsonaro, foi expedido o Decreto n® 10.502,
de 30 de setembro de 2020, que instituiu outra Politica Nacional de Educacdo Especial:
equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida. Esse decreto que foi motivo de
discussdo pelos especialistas da rede brasileira de inclusdo da pessoa com deficiéncia
(BRASIL,2020). Tal decreto tentou implantar uma politica para Educacdo Especial no pais,
que (re)criava a possibilidade de que estudantes com deficiéncia fossem matriculados fora da
rede de ensino regular, o0 que, na pratica, incentivava a exclusdo desses alunos.

O decreto chegou a ser suspenso pelo Supremo Tribunal Federal (STF) no mesmo ano,
apos uma Acdo Direta de Inconstitucionalidade (ADI) 6590. O autor da acdo do Partido
Socialista Brasileiro (PSB) questionou as diretrizes da referida Politica Nacional de Educagéo
Especial, que poderiam fundamentar politicas publicas que fragilizassem o imperativo da
inclusdo de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo na rede regular de ensino (BRASIL, 2020). Em 2023, tal decreto foi revogado
pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva, por meio do Decreto 11.370/2023, em uma das suas
primeiras decisdes depois da posse (BRASIL, 2023).

Partindo do olhar micro, o municipio de Fortaleza estd caminhando para uma educagéo
inclusiva, com avancos significativos e orientagcdes educacionais realizadas, a partir da
Constituicao Federal de 1988, mais a Politica Nacional Inclusiva (2008) e a lei n® 13.146/2015
- Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com deficiéncia),
documentos de partida para constru¢do de uma cartilha, em 2022, pelo nacleo de incluséo e
diversidade, documento que se intitula: “Um olhar para todos: orientacGes para profissionais
da educacao”; em 2023 a cartilha foi atualizada e orienta quanto ao planejamento de
professores da sala de recurso multifuncional e professores da sala comum.

A iniciativa da cartilha é orientar e sistematizar informacGes para o profissional da
educacao sobre praticas de inclusdo que ocorrem no municipio e como devem ser realizadas.
E possivel analisar que o caminho a fim de se obter mudancas profundas no municipio para a

inclusdo efetiva na escola, ainda, é percorrido de forma lenta. Isto, porque entraves sdo
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identificados em fragilidades na politica com a gestdo, formacdo dos professores e espacos

fisicos de acessibilidade para uma escola inclusiva.

2.2 A politica nacional de educacéo especial na concepc¢do inclusiva e o atendimento

educacional especializado na rede regular de ensino para aluno com deficiéncia

O principio da Educacdo Inclusiva prevé que o atendimento as criangas, desde a
educacdo infantil, seja pensado de forma a propiciar experiéncias que as levem ao pleno
desenvolvimento de suas capacidades e habilidades, de modo que construam saberes a partir de
um ambiente estruturado a emergénciada interacdo e da cooperacdo (FORTALEZA, 2016).

A inclusdo é um direito de todos, tendo em vista o que estabelece a Constituicdo Federal
de 1988 (BRASIL, 2011), em seu Art.205, in verbis: “a educagdo como direito de todos e dever
do estado e da familia, visando o pleno desenvolvimento e preparo para o exercicio da cidadania
e qualificacdo para o trabalho”. No Art.206, inciso I, da Constituicdo Federal, esta preceituada
a “igualdade de condig¢des para o acesso e permanéncia na escola” e, no Art. 208, inciso IlI, é
assegurado o “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”.

A politica educacional especial na perspectiva inclusiva de 2008, fundamentada nesses

dispositivos constitucionais supracitados, tem como objetivo:

O acesso, a participacdo e aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo nas escolas regulares.
Orientando 0s sistemas de ensino para promover respostas as necessidades
educacionais especiais, garantindo: a transversalidade da educacéo especial desde a
educacdo infantil até a educacdo superior; Atendimento educacional especializado;
continuidade da escolarizacdo nos niveis mais elevados do ensino; formacdo de
professores para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educacdo para a inclusdo escolar; participacdo da familia e da comunidade;
acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobiliares e equipamentos, nos
transportes, na comunicacdo e informacdo; e articulacdo intersetorial na
implementacéo das politicas publicas ( BRASIL, 2008, p.8).

Nesse contexto, a inclusdo escolar leva em consideracdo a pluralidade das culturas, a
complexidade das redes de interagdo humana. De acordo com MANTOAN (2003), a escola néo

esta limitada, apenas, a inclusao de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino:

e sim a todos os alunos, com e sem deficiéncia, que sdo excluidos das escolas comuns,
e denuncia o carater igualmente excludente do ensino tradicional ministrado nas salas
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de aulas do ensino regular. Motivando um profundo redimensionamento nos
processos de ensino e de aprendizagem (MANTOAN, 2003, p.42).

Segundo as diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva, a Educacdo Especial € uma modalidade transversal a todos os niveis, etapas
e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os recursos e
Servigos assim como orienta quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem, nas
turmas comuns do ensino regular (BRASIL, 2008, p.10).

Desta forma, diretrizes operacionais para o atendimento do AEE séo publicadas pelo
Conselho Nacional de Educacdo - CNE, que define o cardter desse atendimento como
complementar e suplementar ao ensino regular, prevendo sua institucionalizacdo no Projeto
Politico Pedagdgico da escola, assim ha a oferta da Educacdo Béasica ao Ensino Superior, nas
modalidades: educacéo indigena, do campo, quilombola e educacdo de jovens e adultos e idosos
(MANTOAN; LANUTI, 2022, p. 69).

A nota técnica n° 04/2009 institui diretrizes operacionais para 0 AEE na Educacédo
Basica, no Art.13, inciso VII, ao estabelecer articulagdo com professores da sala comum,
visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagogicos bem como da acessibilidade
e das estratégias que promovam a participacdo dos alunos nas atividades escolares (BRASIL,
2009). Essa articulacéo entre professores contribui para o trabalho colaborativo, que resulta na
equidade dentro da escola e no respeito as diferencas de todos os alunos envolvidos. A proposta
do ensino regular e a Educacao Especial com a articulacdo entre os professores promove o
acesso a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia; sem
essa acdo, dificilmente, os alunos seréo bem-sucedidos nos aspectos académicos (DANTAS;
GOMES, 2020, p.49).

O carater nao substitutivo e transversal da Educacdo Especial é ratificado pela
Resolugdo CNE/CEB N° 04/2010, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo
Basica, preconizando, no seu Art.29, que os sistemas de ensino devem matricular os estudantes
com deficiéncia, transtorno globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas
classes comuns do ensino regular no Atendimento Educacional Especializado (BRASIL,2008).

Desse modo, a educacdo vai desenhando novos contornos através de discussdes e de
analise a luz de uma politica inclusiva, tendo formas com a Educacdo Especial na perspectiva

inclusiva, como é ressaltado na declaracdo de Salamanca, em que:
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As escolas devem acolher todas as criancgas, independentemente de suas condi¢des
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais linguisticas ou outras. Devem acolher
criangas com deficiéncia e criangas bem-dotadas; criangas que vivem nas ruas e que
trabalham; criangas de populagdes distantes ou ndmades; criangas de minorias
linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros grupos ou zonas desfavorecidas
ou marginalizadas (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p.2).

O Atendimento Educacional Especializado, que é um atendimento previsto no Projeto
Politico Pedagdgico, possui a seguinte organizacao:

Sala de recursos multifuncional: espaco fisico, mobiliarios, materiais didaticos,
recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos especificos; Matricula do
aluno no AEE: condicionada a matricula no ensino regular da prdpria escola ou de
outra escola; Plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais especificas
dos alunos, definicdo dos recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas;
cronograma de atendimento dos alunos; Professor para o exercicio da docéncia do
AEE; Profissionais da educacéo: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais,
guia-intérprete e outros que atuam no apoio as atividades de alimentacéo, higiene e
locomocdo; articulagdo entre professores do AEE e os do ensino comum; redes de
apoio: no &mbito da atuacéo intersetorial, da formacao docente, do acesso a recursos,
servicos e equipamentos, entre outros que contribuam para a realizacdo do AEE
(BRASIL, 2008, p.03).

Nesse sentido, o AEE tem como funcdo identificar, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos de acessibilidade para alunos publico-alvo da Educacéo Especial. Os atendimentos
norteiam-se pelo estudo de caso* e pelo plano do AEE®, que sdo construidos a partir de:
entrevista com a familia, avaliacdo diagndstica do aluno, observac6es do professor no espaco
da sala comum, no intervalo e nos ambientes da escola. O estudo de caso do aluno é formado
por cinco etapas: apresentacdo do caso, esclarecimento do problema, identificacdo da natureza
e elaboracdo do caso, culminando o plano de Atendimento Educacional Especializado, que é
individualizado e serve de apoio para a realizacdo do atendimento ao aluno. Quando o AEE é
realizado na escola em que o estudante atua, a interface entre o trabalho do professor de AEE e
da sala comum é almejado. “O professor de AEE precisa estar presente na escola em periodo
integral para acompanhar os recursos utilizados pelos alunos na sala comum” (MANTOAN;
LANUTI, 2022, p. 30).

Os alunos com deficiéncia intelectual na sala do AEE sao estimulados com estratégias

de forma ludica para potencializar os seus conhecimentos e utilizar essas estratégias nos

4 Estudo de caso instituido pela PNEEPEI (BRASIL, 2008) é essencial para o planejamento e desenvolvimento
das atividades do AEE.

5 O plano de Atendimento Educacional Especializado AEE consiste na descricio das caracteristicas do
desenvolvimento do aluno e da proposta de atendimento: objetivos, plano de acéo/atividades, periodo de duracao,
avaliacdo e observagdes complementares (FORTALEZA, 2023).
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contedos académicos na sala comum. A lei brasileira de inclusdo da pessoa com deficiéncia
aborda definicao de deficiéncia a partir da lei n°13.146/2015:

Art.2° a defini¢do de pessoa com deficiéncia, aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com
uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condi¢Bes com as demais pessoas (BRASIL, 2015, p.4).

Os autores Mantoan e Lanuti reiteram que, apesar de a politica ter sido publicada em
2008 e passarem-se 15 anos, ainda ha davidas entre os professores sobre esta, sobre como pratica-
la no ambiente da escola. Ha professores que ndo possuem conhecimento do que sao, de fato, as
novas diretrizes que chegam as escolas e desconhecem as razdes pelas quais estdo sendo
implementadas (MANTOAN; LANUTI, 2022).

2.2.1 Caminhos para uma escola inclusiva para todos

Na busca de tornar a politica conhecida pelos profissionais da educagdo, 0 municipio
apresenta o panorama atual da realidade, em que, aos poucos, 0s professores da Rede Municipal
de Fortaleza estdo conhecendo-a por meio de a¢Oes informativas de seminarios, formagdes,
orientacdes e contratacbes de profissionais para uma escola inclusiva no municipio.
Evidenciando este processo informativo e formativo, ocorreu, no ano de 2022, o seminario
inclusivo para todos os profissionais da educacao.

Ainda no segundo semestre, ocorreu a semana pedagdgica do municipio, contemplando
o0 estudo de uma escola inclusiva. Além disso, no ano de 2023, a formacéao de professores por
area (disciplina que leciona) conta com a presenca de um professor do AEE e, nesta agédo, ha o
didlogo sobre o planejamento, com a colaboracdo deste docente. O documento norteador para
inclusdo no municipio denomina-se “Orientagdes pedagogicas para educagdo inclusiva e
diversidade 2023”.

A partir deste documento palpavel, é possivel identificar os caminhos que 0 municipio

busca, tendo consonancia com a PNEEPEI:

que tem como objetivo garantir acesso, participacdo e condi¢cBes adequadas de
aprendizagem aos estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas
habilidades/superdotagdo. Nesta perspectiva, compete a rede municipal de ensino
propiciar recursos e meios capazes de atender as necessidades educacionais de todos
os estudantes, de modo a oportunizar lhes condi¢gdes de desenvolvimento e de
aprendizagem, segundo 0s seguintes principios: respeito a dignidade humana;
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educabilidade de todos os seres humanos, independentemente de comprometimentos
que possam apresentar; direito a igualdade de oportunidades educacionais; direito a
liberdade de aprender e de expressar-se; e direito a ser diferente (FORTALEZA, 2023,
p.03).

A politica do municipio orienta-se por uma concepcao de educacdo que inclui a
promogcéo de recursos e de apoios voltados a propiciar a todos os estudantes niveis crescentes
de escolarizacdo (FORTALEZA, 2023). A Secretaria Municipal de Educacdo de Fortaleza
informa que o municipio, em 2023, busca universalizar todas as escolas, com o resultado de
297 Salas de Recursos Multifuncionais na rede regular de ensino, havendo um investimento, de
2021 a 2023, de R$: 9.061.000,00 (nove milhdes e sessenta e um mil reais) de recursos
especificos para implantacdo e manutencédo das salas (FORTALEZA, 2023).

Conforme a orientagdo do AEE, no ensino fundamental, o trabalho desenvolvido pelo
docente do AEE deve estar articulado entre os professores da sala comum e o coordenador
pedagdgico, por meio da organizacao de situacdes de aprendizagem previstas no Plano de AEE
do estudante. Para os estudantes com deficiéncia intelectual, é ofertado esse atendimento com
0 objetivo de desenvolver 0s processos mentais superiores e as atividades de vida autbnoma
(FORTALEZA, 2023).

O documento traz o direcionamento que estava sendo aguardado ha muito tempo pelos
professores do AEE, a oportunidade de planejar com professores de sala comum com
recomendacdes da Secretaria Municipal de Educacdo. Esta orientacdo € um marco de grande

relevancia para um trabalho colaborativo entre os profissionais da educacao.

Considerando a importancia da articulacéo entre o professor de AEE e o professor de
sala comum para 0 processo de inclusdo escolar, recomendamos que as unidades
escolares com SRM organizem uma semana mensalmente para 0 acompanhamento
dos professores de AEE ao planejamento dos professores de sala comum
(FORTALEZA, 2023, n.p).

Dessa forma, este ato de planejar possibilita a atencdo aos aspectos que potencializam o
desenvolvimento do aluno no processo de aprendizagem, eliminando barreiras que dificultam
este processo. O ato de planejar juntos € 0 momento de conectar a¢bes para que o trabalho
desenvolvido na escola possa dar certo. Com esta politica inclusiva, é possivel elencar outros

profissionais que auxiliam neste processo, como o profissional de apoio escolar® (PAE), o

6 O profissional de apoio escolar é responsavel por exercer atividades de alimentagio, higiene e locomogéo do
estudante com deficiéncia e atuar em todas as atividades escolares necessarias. A demanda de um profissional
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assistente de inclusdo escolar e o estagiario de psicologia e pedagogia. Vale ressaltar que nem
todas as escolas possuem estes profissionais, mas uma das escolas desta pesquisa ja possui a
contribuicdo do assistente de incluséo escolar e da estagiaria de psicologia.

O assistente de inclusdo escolar ¢ um profissional que trabalha em regime de
voluntariado, a sua atuagdo tem o objetivo de fortalecer as ac¢des inclusivas nas Unidades
Escolares da Rede Municipal de Ensino, contribuindo para assegurar as condi¢cdes para o pleno
acesso e participacdo dos estudantes com deficiéncia nas diversas atividades desenvolvidas no
contexto escolar, promovendo o atendimento das necessidades especificas dos estudantes
(FORTALEZA, 2022).

Ja o estagiario de psicologia observa 0 comportamento bem como o desenvolvimento
cognitivo e social dos estudantes assistidos pelo AEE em contexto da sala de aula comum assim
como auxilia os estudantes nos processos de desenvolvimento das habilidades sociais e
cognitivas, de acordo com suas potencialidades. Além disso, auxilia na interacdo de alunos com
deficiéncia em sala de aula e nos demais espacos escolares (FORTALEZA, 2023).

O recurso pessoal de profissionais contribui para uma escola inclusiva, que busca
derrubar barreiras da exclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais,
identificando que a inclusdo tem uma perspectiva abrangente e acolhe discentes, tanto publico
da educagdo especial como os que ndo sdo publico do AEE, individuos que, em algum
momento, se perceberam impedidos de vivenciar o processo de aprendizagem por motivos de
exclusdo. A escola € um ambiente de convivio com as diferencas, segundo a Declaracéo de

Salamanca, esse convivio gera uma variedade de diferentes desafios aos sistemas escolares:

No contexto desta estrutura diversa o termo “necessidades educacionais especiais”
refere-se a todas aquelas criancas ou jovens cujas necessidades educacionais especiais
se originam em funcdo de deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem. Muitas
criancas experimentam dificuldades de aprendizagem e, portanto, possuem
necessidade educacionais especiais em algum ponto durante a sua escolarizagcdo
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p.2).

Os caminhos estdo sendo desbravados por legislagfes que foram construidas a base de
grandes desafios. Neste caminho, a passos lentos, € possivel observar as alteracfes que a escola

de ensino regular estd passando. As legislacdes que preconizam o atendimento complementar

de apoio se justifica quando a necessidade especifica desse estudante ndo for atendida no contexto geral dos
cuidados disponibilizados aos demais estudantes (ORIENTACOES, 2023, n.p).
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ao aluno com deficiéncia sdo a busca de garantir o direito de todos matriculados na escola, a

construcdo de uma escola inclusiva.
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3 ACAO COLABORATIVA ENTRE DOCENTES NA INCLUSAO DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL

Antes de iniciarmos este capitulo, € importante reafirmar a funcdo dos professores e
suas atribuic@es, para que ndo haja troca de responsabilidades, deixando claro o que é a acdo
colaborativa entre docentes. Assim, reiteramos que a funcdo do professor de sala comum é
ensinar o conteudo académico, que corresponde a sua disciplina de formacdo, ou seja, a
graduacao, e a funcdo do professor de AEE ¢é elaborar e executar o plano de AEE bem como
estabelecer articulagdo com os professores de sala comum, gestdo e familia.

A acdo colaborativa é continua, ocorrendo no compartilhamento de informacdes desde
o planejamento até a pratica na sala de aula comum e na sala de recurso multifuncional (SRM),
com acdes que foram pensadas de forma intencional para que o aluno com deficiéncia
intelectual possa participar das atividades como os seus colegas de sala. Esta acdo no
planejamento se torna uma via de mao dupla para os docentes, ja que, enquanto o professor de
sala comum traz suas ddvidas e queixas no planejamento sobre o aluno, ele, também, traz o
conhecimento sobre como o aluno estad se comportando, atualmente, dentro da sala de aula
comum, que € um espaco diferente da SRM. Na outra via, o professor especialista do AEE,
além de suas observacOes anteriores sobre o aluno, com contribui¢des do novo conhecimento
adquirido neste planejamento, vai alimentado o estudo de caso do aluno e consolidando
informac0es ja adquiridas para as intervencfes com o plano de AEE e as estratégias de como
aplicar acoes do plano na SRM, levando informacdes do contexto do aluno de como é mais
viavel ele aprender e o0 que ele ja consolidou.

No planejamento, o professor da sala comum apresenta o conteudo que ira abordar na
turma; em contrapartida, o professor de AEE apresenta as fragilidades e as potencialidade do
aluno, que séo informacdes contidas no plano de AEE. Na figura 1, é apresentado o esquema
do trabalho colaborativo entre os docentes. No estudo, ndo estamos nos remetendo a um ensino
colaborativo, ¢ sim a uma “agdo” colaborativa, que envolve, no trabalho, uma intencionalidade

e um propasito para que os dois professores possam alcancar a inclusdo deste aluno na escola.
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Figura 1 - Esquema de trabalho colaborativo entre os docentes: professor de sala comum (PSC) e

professor da sala de recurso multifuncional (PSRM) no momento de planejamento.

TRABALHO
COLABORATIVO
INFORMACOES DO ALUNO NA

SALA COMUM
Duvidas/Avaliagdo
PSC

PLANEJAMENTO
Atitudes inclusivas PSRM
Estratégias de

inclusdo
CONHECIMENTO DO
CONTEXTO DO ALUNO
Fragilidades
Potencialidades

Acessibilidade
Plano de AEE

Fonte: elaborada pela autora (2023).

Para que haja uma maior compreensédo do professor da sala comum sobre o diagnostico
do aluno e as atitudes de intervengdo que possam subsidiar o desenvolvimento cognitivo do
aluno, faz-se necessaria uma relacdo de colaboracdo entre os docentes da sala de recurso
multifuncional e o e da sala comum, assim o trabalho desenvolvido em um espaco sera

complementar ao desenvolvido no outro.

Essa colaboracdo ndo diz respeito a uma parceria que interfere no ensino curricular,
préprio da sala comum. O reconhecimento da importancia da parceria entre 0s
professores de sala de aula comum e professores do AEE, ndo pode estar associado
com atividades conhecidas como coensino, bi-docéncia, consultoria colaborativa e
outros arranjos que desvirtuam o sentido do AEE. Acontece que essas ideias estdo
baseadas na justificativa de que a inclusdo escolar demanda o “apoio mutuo” e o
“compartilhamento da responsabilidade” entre os professores da sala comum e do
AEE. No entanto, essas sugestGes de parcerias, com as quais ndo concordamos,
subvertem propositalmente o que se entende por trabalho colaborativo ao que se
denomina, nesses casos, por “ensino colaborativo”. Sabemos que ensinar um contetdo
curricular é funcdo exclusiva do professor da sala comum e as contribui¢es de um
professor do AEE dizem respeito a recursos e servigos de acessibilidade
(MANTOAN; LANUTI, 2022, p.70).

Para o aluno com deficiéncia, busca-se o ideal de atividades que sejam desafiadoras,

atraentes e possiveis de serem realizadas, abordando possibilidades de acesso ao conteldo e a
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aprendizagem, sem excluir o aluno das atividades escolares, resultando no desenvolvimento
cognitivo do estudante.

Nesse sentido, tanto o professor da sala comum, que é responsavel pelo aluno na sala
comum, quanto o professor da sala de recurso multifuncional, que é responsavel no
Atendimento Educacional Especializado, precisam ter informacdes sobre o nivel de
conhecimento desse educando bem como as funcdes psicoldgicas elementares e superiores ja
consolidados por ele, para auxiliar 0 seu processo de ensino e aprendizagem na sala de aula
comum, tendo em vista que o docente € um dos grandes colaboradores para permanéncia deste

estudante na escola.

Cabe explicitar que Vygotsky considera como fungdes superiores: atencao voluntéria,
memodria l6gica, formacao de conceitos e desenvolvimento da vontade, funcdes estas
necessariamente solicitadas no processo educacional e na escolarizagdo propriamente.
(KASSAR, 1995, p. 151).

O aluno com deficiéncia intelectual possui fragilidades perceptivas na memoria, tendo
dificuldades de aprendizagem e oscilagdes na memoria de longo prazo, repercutindo em
dificuldades na assimilacdo de contetdos académicos. Por isso, 0s conteldos académicos
(portugués, matematica, historia, religido, ciéncias, educacéo fisica e inglés) devem ter sentido
para sua compreensao para que fungdes psiquicas elementares possam evoluir na construcao de
construtos para func@es psiquicas superiores.

Vale salientar que a relacao temporal de desenvolvimento que o aluno com DI tem em
relacdo aos processos de ensino é diferente ao desenvolvimento de suas funcdes psicoldgicas,
ou seja, 0 aluno, para tomar consciéncia do aprender a ler e a escrever, ndo esta no mesmo ritmo
que o professor do ensino fundamental dos anos finais ensina aos alunos sem deficiéncia
intelectual. Assim, o ritmo desse aluno € outro, € mais lento, ou seja, ainda ndo se preencheram
suas estruturas cognitivas para amadurecerem algumas habilidades necessarias, com isso se faz
necessario identificar o que o aluno ja sabe para auxiliar na constru¢cdo do conhecimento
cientifico do aluno. Situagdes como essa deixa o professor da sala comum com duvidas,
incertezas de como lidar com estes fatos e de como planejar aulas e avaliacdes para todo o
publico de sua sala sem excluir os seus alunos.

Para conhecer melhor o aluno com DI, é papel do professor do AEE orientar, de forma
pedagogica, professores e familias, tornando possivel o entrelagcamento de informagdes sobre o
aluno, em relagdo ao que é experienciado por ele a partir do estudo de caso, que é desenvolvido

pelo professor do AEE para construgédo do plano, o qual permitira que os professores trabalhem
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colaborativamente, no planejamento. Assim, o estudo de caso permite conhecer o histérico da
vida do aluno, da gestacédo ao estudo na sala de aula, € um documento sigiloso, direcionado para
o trabalho do professor de AEE, que subsidia a construcdo do seu plano. A avaliacdo, para
construcdo do estudo de caso, alcanga trés ambientes principais do aluno: Sala de Recursos
Multifuncionais, sala de aula e familia. Na escola, a avaliacdo deve ocorrer em diferentes
ambientes e em diferentes momentos, por exemplo: o professor do AEE deve observar a
organizacdo e a gestdo da sala de aula, o recreio, as brincadeiras, as atividades realizadas na
biblioteca e no laboratdrio de informéatica (GOMES; POULIN; FIGUEIREDO, 2010).

Com o diagnostico do aluno em maos, o professor do AEE, por meio do estudo de caso
e do plano de cada aluno, podera intervir com o professor de sala comum, orientando que tipo
de material pedagdgico podera ser favoravel ao desenvolvimento das suas habilidades. Assim,
0 PSC conseguira identificar o nivel cognitivo do estudante para desenvolver e avaliar o
objetivo de aprendizagem, para ele, naquela disciplina. As atividades propostas devem
contemplar o conhecimento de cada um, valorizando o processo de como chegou a leitura e a
escrita, que ja domina. Além do mais, O professor do AEE, articulado com o PSC, no
planejamento, podera construir estratégias de ensino para despertar curiosidades na disciplina
abordada, em sala de aula comum, possibilitando a construgcdo das fungdes mentais superiores.

No que se refere & mediacdo, Gondin reafirma a importancia do professor e a sua
influéncia no comportamento do aluno. Baseado na Teoria historico-cultural de Vygotsky, é
por meio das interacdes sociais que o individuo desenvolve suas funcdes psicoldgicas

superiores.

Fungdes estas que aparecem duas vezes no curso do desenvolvimento da crianga: a
primeira vez nas atividades coletivas, nas atividades sociais, ou seja, como fungdes
interpsiquicas; a segunda, nas atividades individuais, como propriedades internas do
pensamento da crianga, ou seja, como funges intrapsiquicas (VYGOTSKY, 2001
Apud GONDIN, 2013, p.04).

Dessa maneira, a acdo colaborativa entre os docentes tem a finalidade de alcancar o
melhor desenvolvimento do aluno com deficiéncia e permite ao professor do AEE 0 acesso ao
ambiente da sala de aula comum, com o intuito de observar e perceber, com o professor de sala
comum, quais as barreiras neste espaco, assim, pensando juntos é possivel que se diminuam os

desafios visiveis na escrita, no comportamento, na interacdo e na socializacao.
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3.1 O Professor Do Atendimento Educacional Especializado - PAEE

O professor que realiza o Atendimento Educacional Especializado é lotado na sala de
recurso multifuncional. é um professor pesquisador, que busca se atualizar frente as demandas
relacionadas as deficiéncias, transtornos e doengas bem como participa de formagoes e realiza
formacGes para pais, professores e alunos, desse modo as suas atribui¢cGes vao muito além do
atendimento individual do aluno na SRM. Segundo as diretrizes operacionais da educagao
especial para o AEE, na Educacdo Basica, regulamentado pelo Decreto n® 6.571/2008, as

atribuicOes do professor da SRM séo as seguintes:

O professor deve ter formagdo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e
formacdo especifica na educacgdo especial, inicial ou continuada. Deve-se: identificar,
elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagdgicos, de acessibilidade e
estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos publico-alvo da
educacdo especial; elaborar e executar plano de atendimento educacional
especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedag6gicos
e de acessibilidade; organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala
de recursos multifuncional; acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagégicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola; estabelecer parcerias com as areas
intersetoriais na elaboracdo de estratégias e na disponibilizacdo de recursos de
acessibilidade; orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno; ensinar e usar recursos de Tecnologia Assistiva,
tais como: as tecnologias da informacéo e comunicacdo, a comunicagdo alternativa e
aumentativa, a informatica acessivel, o soroban, os recursos dpticos e ndo dpticos, 0s
softwares especificos, os codigos e linguagens, as atividades de orientagdo e
mobilidade entre outros; de forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos,
promovendo autonomia, atividade e participacdo; estabelecer articulagdo com os
professores da sala de aula comum, visando a disponibilizacdo dos servicos, dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participagdo dos alunos nas atividades escolares; promover atividades e espacos de
participagdo da familia e a interface com os servicos setoriais da salide, da assisténcia
social entre outros(BRASIL, 2008, p.4).

O professor de AEE desenvolve seu trabalho, auxiliando o aluno com deficiéncia
intelectual para este atuar, tanto no ambiente escolar como fora dele, considerando suas
especificidades, que dizem respeito a relacdo estabelecida com o conhecimento que promove
sua autonomia intelectual (GOMES; POULIN; FIGUEIREDO, 2010).

A pratica de professores para realizacdo da inclusdo na escola é um trabalho de respeito,
ética e humildade dentro deste ambiente. E notavel a posicdo de professores inclusivos, uma
vez que a sua acdo positiva reflete na turma, gerando comportamento de respeito e

envolvimento dos estudantes ao participar das aulas.
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O trabalho colaborativo propde a préatica da politica na escola com a soma dos esfor¢os
ndo s6 de um profissional de forma individual, mas também de todos que la frequentam.
Todavia, o trabalho do professor do AEE, de forma isolada, ndo tem forcas para alcangar
(complementar e suplementar) a sala de aula comum, resultando em uma escola de barreiras

para o aluno que, nela, encontra impedimentos de acessibilidade estrutural e atitudinal.

3.2 Deficiéncia intelectual

A Rede Municipal de Fortaleza, no ano de 2023, contabiliza, no total, 11.028 matriculas
na educacdo inclusiva, com 6.299 alunos com autismo, 3.688 estudantes com deficiéncia
intelectual e 1.041 com outras deficiéncias. Ou seja, os discentes matriculados com deficiéncia
intelectual correspondem ao segundo maior nimero na Rede Municipal e remetem a 33,44%
das matriculas destinadas a educacdo inclusiva, entdo se faz necessario que os professores
conhecem esta deficiéncia para mediar, com éxito, o processo de aprendizagem desses
estudantes.

A fim de se estabelecerem parametros sobre a deficiéncia intelectual no Brasil e as
diretrizes nacionais para diagndstico, tratamento e acompanhamento dos individuos com esta
condicéo, é publicada a portaria N° 21/2020, que, aprovada pelo Ministério da Saude, aborda o
protocolo para o diagnostico etioldgico’ da deficiéncia intelectual. Além disso, traz, na sec¢éo
de recomendagOes terapéuticas, o acompanhamento e a avaliacdo por psicélogo(a) ou
pedagogo(a), para avaliagdo, estimulo e orientacdo relacionadas ao neurodesenvolvimento do
paciente assim como para a educacgdo ou reeducacao de suas func¢des cognitivas, sensoriais e
executivas (BRASIL, 2020).

O diagnostico da deficiéncia intelectual, independentemente dos fatores causais,
fundamenta-se em testes padronizados para a analise da capacidade cognitiva (ou
psicomeétricos), os quais permitem estabelecer o Quociente de Inteligéncia (QIl). A partir do Ql,
a deficiéncia intelectual é classificada em leve (Ql entre 50 a 69), moderada (QI entre 35 e 49),
grave (QI entre 20 e 34) ou profunda (QI inferior a 20), segundo a Organizagdo Mundial da
Saude. Como ndo é possivel aplicar e validar tais testes, antes dos cinco anos de idade, para
criancas com idade inferior a essa, que ndo atingem os marcos do desenvolvimento

neuropsicomotor esperados para a faixa etaria, sao utilizadas as designagdes “atraso global do

" Etioldgico: segundo dicionario Aurélio, estudo sobre as causas e origem de algo.



39

desenvolvimento” ou “atraso do desenvolvimento neuropsicomotor”, que podem indicar a
possibilidade de DI no futuro (BRASIL, 2020). No Brasil, conforme dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE de 2010, ha, pelo menos, 2,6 milhdes (1,4%) de
pessoas com deficiéncia mental ou intelectual.

Conforme a classificacdo, com a deficiéncia intelectual leve, o aluno, &s vezes consegue
desenvolver habilidades de leitura, escrita e matematica de forma elementar; com a moderada,
ele tem habilidades académicas muito aquém de seus pares, em alguns momentos, necessitando
de apoio para leitura, escrita e calculos de rotina; com a grave, o estudante tem pouca
compreensdo de leitura, escrita, nmero, tempo, dinheiro, ndo conseguindo realizar copias de
letras; e, com a profunda, o aluno depende de suporte para autocuidado, tendo dificuldades na
comunicacao.

O quadro de diagndstico de deficiéncia intelectual pode estar associado a causas
genéticas, além de fatores ocorridos antes do nascimento do bebé, durante a gestacéo, apds o
parto e durante o desenvolvimento infantil. As causas genéticas respondem por parcela
significativa dos casos de deficiéncia intelectual, notadamente entre as formas mais graves, em
sua maioria, correspondem a condi¢Ges de ocorréncia rara, relacionadas a alteracdes
cromossémicas, génicas e epigenéticas.

Nesse contexto, estima-se que 25% a 50% do atraso global de desenvolvimento e da
deficiéncia intelectual moderada ou grave tenham origem genética; ja as causas pré-natais tém
incidéncia de 55% a 75%; as perinatais (do inicio do trabalho de parto até o 30° dia de vida), de
10%; e as pos-natais (do 30° dia de vida até o final da adolescéncia), de 5% (BRASIL, 2020).

A deficiéncia intelectual ¢ nomeada como distlrbio (ou transtorno) do desenvolvimento
intelectual e corresponde ao retardo mental na Classificacdo Internacional de Doencas e
Problemas Relacionados a Saude (CID-10), classificado como leve, moderada, grave e
profunda (BRASIL, 2020). O Manual Diagnostico e Estatistico dos Transtornos Mentais
(DSM-5), documento elaborado a partir de grupos de estudos pela Associagdo Americana de
Psiquiatria (APA), traz a classificacdo especifica de deficiéncia (F70-leve), (F71- moderada),
(F72-grave) e (F73- profunda) (BRAGA, 2020). Segundo a Classificacdo Internacional de
Doencas (CID- 11), um documento de orientacdo aos médicos, que estd na 112 edicdo de um
sistema global de categorizacdo de doencas fisicas e pensadas pela Organizacdo Mundial da
Saude (OMS), a deficiéncia intelectual é nomeada como distirbio do desenvolvimento
intelectual, classificado como 6A 00. O requisito de diagnostico € a caracteristica essencial na

presenca de limitacdes significativas no funcionamento intelectual em varios dominios, tais
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como raciocinio perceptual, memoria de trabalho, velocidade de processamento e compreensao
verbal. Ha, frequentemente, uma variabilidade substancial na medida em que qualquer um
desses dominios é afetado em um individuo (OMS, 2021).

A deficiéncia intelectual é o impedimento, de longo prazo, da natureza mental,
intelectual ou sensorial, 0 qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir a
participacdo do individuo na sociedade. Mantoan aborda a concepcdo social da deficiéncia
quando nédo € a limitacdo fisica e biologica que determina a deficiéncia, e sim a social, que

constroi e resulta em barreiras ao aluno.

Por esse modelo social, uma pessoa com deficiéncia ndo pode ser considerada “com
deficiéncia “simplesmente por ter uma lesdo ocular, auditiva, intelectual ou fisica,
pois a deficiéncia é resultado da interagdo de um individuo com barreiras que
impedem o seu acesso a informacéo, ao lazer, ao trabalho, & educacgdo e outros.
Segundo a Convengdo Internacional Sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia
(ONU, 2007), as barreiras podem ser fisicas, atitudinais, comunicacionais e
linguisticas (MANTOAN; LANUTI, 2022, p. 35).

A deficiéncia, por um modelo social, faz-nos entender que, se a deficiéncia resulta da
interacdo entre pessoa e as barreiras encontradas no meio, s6 pode haver uma escola inclusiva
se essas barreiras forem eliminadas (MANTOAN; LANUTI, 2022). Desta forma, faz-se
necessario, na escola, que o professor da sala comum possa contribuir no desenvolvimento do
aluno, criando possibilidades de este participar da aula, dialogando com os colegas, realizando
atividades em grupo e tirando duvidas de atividades, problemas e desafios que correspondem
ao seu nivel cognitivo de aprendizagem.

O aluno com deficiéncia intelectual, quando chega aos anos finais do ensino
fundamental, encontra barreiras quanto ao contetdo das disciplinas, as vezes, resultando em
baixo relacionamento com o professor. Ainda, encontra barreiras na comunicagao com seus
pares, por ndo conseguir se integrar aos grupos e ter conversas compativeis com sua idade
cronoldgica. O seu comportamento em sala de aula, algumas vezes é de tristeza e apatia,
buscando sair com frequéncia do espaco de sala, o que ocorre como uma forma de fuga quando
0 aluno nao se sente parte da turma.

Assim, o professor tem o papel de mediar ndo s6 o processo de ensino-aprendizagem
do aluno a partir de sua potencialidade, mas também de criar possibilidades de interacdo entre
0s colegas. Nessa discussdo, Vygotsky destaca a ideia de que a atividade mediada muda,

fundamentalmente, as operacdes psicoldgicas. O uso de instrumentos amplia, de modo
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ilimitado, a gama de atividades nas quais as novas fung¢Bes psicoldgicas podem operar.
(VYGOTSKY,1988 apud NETO, 2018, p. 41).

Vygotsky, na perspectiva da teoria da psicologia historico-cultural, traz a discussdo
sobre o desenvolvimento e a aprendizagem humana, mostrando que 0 homem nédo é, apenas,
um ser bioldgico. As etapas do desenvolvimento humano ndo ocorrem, somente, em fungéo da
formacéo bioldgica, mas, essencialmente, dos aspectos historicos-sociais, as quais emergem
das relacdes do sujeito, constituindo-o e definindo-o como humano (OLIVEIRA; BUENO,
2021).

No campo da Educagdo Especial, Vygotsky desenvolveu a Defectologia, uma area de
estudos tedricos e de intervengoes praticas para o estudo das pessoas com deficiéncia,
ou como citado em seus trabalhos, relaciona-se com o desenvolvimento da pessoa
“anormal”. Nesse sentido, é revolucionario, a0 mostrar que o desenvolvimento, por
meio das relacfes sociais, pode se sobressair aos defeitos organicos. E, assim, defende
que as formas de compensagéo ao defeito podem ser engendradas pelo contexto social,
teoria que da sustentacdo aos propoésitos da Educacdo Inclusiva atual (OLIVEIRA,;
BUENO, 2021, p.17).

Ainda, os autores Oliveira e Bueno reiteram as formas de compensacdo para essa

aprendizagem:

Vygotsky ao discorrer sobre a defectologia e o desenvolvimento da crianga
“anormal”, que ¢ a crianca com deficiéncia, afirma que os “caminhos indiretos do
desenvolvimento sdo possibilitados pela cultura quando o caminho direto esta
impedido” e, nesse sentido, 0 desenvolvimento cultural seria o principal espago em
que se torna possivel compensar a deficiéncia. os caminhos indiretos sdo adquiridos
pela humanidade no desenvolvimento historico-cultural, sendo que é o meio social
que proporciona esses caminhos, enquanto o caminho direto corresponde ao caminho
organico, as respostas naturais do desenvolvimento. (VYGOTSKY, 2011, p.861 apud
OLIVEIRA; BUENO, 2021, p.19).

Como jé visto, a deficiéncia tem niveis diferentes: leve, moderado, grave e profundo. E,
diante do nivel dentro da escola, o professor precisa, através da mediacao, considerar algumas
compensacdes que possam apoiar 0 aluno a construir 0 seu pensamento, construir operagoes
mentais psicoldgicas, oportunizando a construgdo de conceitos, até entdo, ndo consolidados.
Dessa maneira, 0 aluno com DI necessita de: mais tempo no processo de aprendizagem do
conteldo académico; material concreto para a compreensdo de mundo; e experiéncia concreta
que Ihe apoie na construcao deste conhecimento.

Nesse sentido, trago, para esta compreensdo, a fala de um aluno do 8° ano com
deficiéncia intelectual moderada, ao chegar na sala de recurso multifuncional e visualizar um

cartaz em EVA, com associacdo de nimeros a quantidade: “tia, agora eu sei por que tem 3
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sorvetes atras do numero 3, e sei por que tem 5 coracdes atras do nimero 5. E porque cada
numero corresponde a quantidade de figuras, eu aprendi isso no 8° ano”. Este caso demonstra
que o aluno consolidou o conceito de numero e quantidade, agora é a partir do que ele sabe e
buscar avancar sua compreensdo para as func¢@es psicoldgicas superiores, buscando pensar na
possibilidade de adicionar elementos, usando o simbolo de adi¢do e tentando, por meio de

experiéncias da sua rotina, realizar este célculo.

A mediacdo realizada em sala de aula, quando os alunos séo desafiados a pensar e a
completar a organizagdo do pensamento, “revendo, relendo, retomando o sentido ¢ o
contexto da informacao que esta sendo organizada”, (BRAUN; NUNES, 2015, p. 81)
suscita elaboracdes para que alunos com deficiéncia intelectual possam avangar na
formacdo de estruturas mais complexas, que o desafiam na “elaboracdo de acdes
internas” (OLIVEIRA; BUENO, 2021, p. 22).

O professor tem o papel fundamental na mediacdo deste conhecimento, possibilitando
a compensac¢do com o uso de calculadora, material dourado, dbaco etc., enquanto o aluno com
DI, na educagdo infantil aos anos iniciais do fundamental, é estimulado com material ldico,
manipulavel e tem o professor pedagogo para ministrar aulas que possam abarcar a
compreensdo de conceitos e, mesmo assim, ndo amadureceu as estruturas cognitivas no sentido
de aprender estes conceitos, mas ja caminhou a passos do desenvolvimento proximal. No
fundamental dos anos finais de 6° ao 9° ano, os discentes se deparam com um ensino por
disciplinas com 8 professores, 0s quais, muitas vezes, utilizam o livro como recurso pedagogico
e deixam de trabalhar a ludicidade nestes anos de ensino. No préximo capitulo, serdo abordadas
oficinas na escola, para formacgdo em servigo de professores do ensino fundamental dos anos

finais da Rede Municipal de Fortaleza.
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4 OFICINAS INCLUSIVAS NA ESCOLA PARA FORMACAO EM SERVICO DE
PROFESSORES DA REDE MUNICIPAL DE FORTALEZA

As préticas inclusivas deveriam refletir decisdes de ensino que consideram a incluséo
mais do que a exclusdo dos alunos que apresentam dificuldades. Isto implica um
envolvimento com os alunos de forma a valoriza-los como parceiros da aprendizagem
e considerar as suas posi¢des” (FLORIAN; ROSE, 2009, p.600 Apud RODRIGUES,
2017, p.37).

Um dos pontos regulamentados na politica de educacédo inclusiva é a formacdo de
professores e, diante do aumento de alunos com deficiéncia matriculados na Rede Municipal,
os professores da escola precisam de articulagdo para proporcionar uma escola inclusiva e néo
segregadora. Assim, a formacdo docente necessita da reflexdo sobre a préatica e sobre o fazer
pedagogico, para servir de autonomia e de libertacdo para o ser que aprende, uma vez que 0
conhecimento ndo pode ser, apenas, transmitido, mas sim transformado e, para isso, o docente
tem que ser critico e reflexivo em sua prética. “A reflexdo critica sobre a préatica se torna uma
exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica,
ativismo” (FREIRE, 1996, p.22).

A resolugdo CNE/CP N°1/2020 dispbe sobre Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Basica e traz o art. 13, Formacao Continuada
em Servico, que deve oferecer aos docentes a oportunidade de aprender com seus colegas de
trabalho, com suporte de um formador experiente (mentoria ou tutoria), compartilhando
aprendizagens ja desenvolvidas, atendendo ao disposto no paragrafo unico, do artigo 61 da LDB
(BRASIL, 2020).

Para o docente se formar, ele precisa dessa experiéncia de formacdo na pratica,
ensinando e aprendendo com o discente e, nessa relagdo, esse profissional vai formulando novos
saberes em um processo que sé existe se tiver aluno e todo o contexto do ambiente escolar,
aprendizagem, desafios, dificuldades, avaliagBes assim como estruturas cognitivas e afetivas do
conhecimento (COSTA, et al., 2020). “A relacdo professor-aluno é de formar, re-formar e ao
formar, se reforma, ou seja, ensinar nao € transferir conhecimentos, contetidos nem formar é a
acao pela qual um sujeito criador da a forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado”
(FREIRE, 1996. p.23).

Assim, percebe-se que o trabalho docente € complexo, e o professor da rede publica
precisa ter o conhecimento sistematizado, alinhando as condi¢des socioculturais do aluno,

favorecendo meios do encontro do discente com as matérias de estudo a garantir os efeitos
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formativos desse encontro; o professor ndo pode negar a sua atuagdo na prética social inclusiva,
ele faz parte desse processo e para realizar as intervengdes pedagogicas frente as dificuldades
de aprendizagem e necessidades especiais do aluno que enfrenta barreiras fisicas e atitudinais
na escola o seu trabalho ndo se da ao acaso, ndo é apenas pautado no curriculo, e sim ao
desenvolvimento do aluno em uma sequéncia que requer intencionalidade no que ensinar e
porque ensinar e para que ensinar, e no diagndstico dessas etapas (COSTA et al., 2020, p. 379).

Libaneo afirma que:

O ensino escolar é elemento coadjuvante no conjunto das lutas sociais. Portanto, o
trabalho docente € inseparavel da pratica social, o que significa que a primeira
preocupacao do professor é o conhecimento da préatica de trabalho e de vida do aluno:
suas condic¢Bes socioculturais(vida familiar, ambiente social, conhecimentos e
experiéncias que ja dispde reaces diante do estudo das matérias, disposicdes
psicolégicas como motivagdo, autoconceito, linguagem, expectativas em relagéo ao
futuro) e o quadro das relagcbes em que vive, a segunda preocupacdo é favorece o
encontro do aluno com matérias de estudo e garantir os efeitos formativos desse
encontro (LIBANEO, 2014, p.83).

O ambiente escolar funciona como laboratorio do professor, onde ele pesquisa a teoria,
e a préatica retrata-o como produtor de saberes, sendo a epistemologia da préatica docente capaz
de conferir estatuto proprio de conhecimento ao desenvolvimento dos saberes. Assim, o papel
da teoria, neste processo, € oferecer a esses profissionais perspectiva de andlise para
compreensdo, que vai dos contextos historicos a sua analise como profissionais, em que se da
a sua atividade docente, para, neles, intervir, transformando-os em perspectiva para a
valorizacdo da pesquisa na acdo dos profissionais, estabelecendo as bases para o que se
convencionou denominar professor pesquisador de sua pratica. “Por isso, se faz permanente o
exercicio da critica as condi¢cdes materiais nas quais o ensino ocorre” (PIMENTA, 2017, p.42).

A escola tem o papel fundamental no processo de conhecimento e, como espaco de
inclusdo e desenvolvimento do ser humano em seu processo de aprendizado, possibilita ao

individuo os conhecimentos sistematizados e formais da cultura letrada.

A escola existe, pois, para propiciar a aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o
acesso ao saber elaborado (ciéncias), bem como o proprio acesso aos rudimentos desse
saber. As atividades da escola basica devem organizar-se a partir da questdo
(SAVIANI, 2013, p.14).

O conhecimento se constroi, fundamentalmente, na base e na pratica social, numa

metodologia dialética, sendo resultado do trabalho humano no processo historico de
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transformacdo do mundo e da sociedade, através da reflexdo desse processo. O conhecimento
¢ um fator historico e social, que supde, sempre, continuidades, rupturas, reelaboracdes,
reincorporacdes, permanéncias e avangos (GASPARIN, 2020, p.3). Dessa forma, o
conhecimento parte do empirico, ou seja, sincrese, o concreto percebido. Nesta acéo de perceber
0 concreto, tem-se a analise, que é o percurso da abstragdo do individuo ao tedrico, aos
elementos do todo: “[...]Ja concepgdo metodologica dialética adota o mesmo paradigma, qual
seja-1°) partir da pratica, 2°) teorizar sobre ela, 3°) voltar a pratica para transforméa-la.”
(CORAZZA, 1999, p.86, apud GASPARIN, 2020, p.27).

Nesta proposta de conhecimento construido na reflexdo teoria e pratica, com oficinas
dentro da escola, busca-se desenvolver atitudes de acessibilidade ao aluno com deficiéncia
intelectual e inclusdo, que serdo temas de discusséo entre os docentes para se tornar orientacfes
na pratica do professor da sala comum. “E importante considerar que uma das grandes
responsabilidades do professor de sala de aula, bem como do professor do AEE, consiste no
desenvolvimento intelectual e da autonomia do seu aluno” (GOMES; POULIN; FIGUEIREDO,
2010, p.31). Estes temas de discussao serdo abordados na Oficina 1, do produto educacional.

a) Organizacdo da sala de aula para atividades cooperativas entre 0s alunos,
contemplando a equidade (a igualdade de oportunidades), favorecendo a incluséo de
todos;

b) Atividades de sala, que possam contemplar todos os alunos, buscando realizar
conexdes com o seu contexto, a fim de proporcionar as suas potencialidades na arte,
na oralidade e na criatividade;

c) O aluno, no ambiente escolar, tera a sala de recurso multifuncional como espaco
complementar ou suplementar ao seu desenvolvimento. A sua frequéncia assidua é
na sala de aula, com alunos da sua faixa etaria;

d) Os contetdos devem ser os mesmos para todos, respeitando o nivel cognitivo do
aluno e permitindo a flexibilizagdo assim como o apoio de recurso pedagdgico para
se alcancar o objetivo de aprendizagem do aluno;

e) A articulacdo entre docentes, com dialogo e com maior compartilhamento de
informacdes sobre o aluno, possibilitando a construcdo de atividades que valorizem
a sua participacdo, evitando a sua exclusao;

f) A avaliacdo através de diversas oportunidades para avaliar o aluno na sala de aula,
com o professor identificando o ponto inicial do aluno e se percebendo como

mediador do processo para auxilia-lo a alcancar suas func¢des cognitivas superiores;
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Ainda, referente ao item “f’, Mantoan traz contribui¢cbes quanto a preocupacao de
avaliacOes excludentes, as quais contribuem para que diversos saberes ndo sejam reconhecidos
pela escola e, consequentemente, sejam desvalorizados neste ato de avaliar (MANTOAN;
LANUTI, 2022, p.58). Com isso, efeitos negativos sdo causados aos alunos publico-alvo da
Educacdo Especial, chegando a impactar em seu comportamento assim como em sua
permanéncia e frequéncia dentro da sala de aula, por exemplo um aluno que chega ao oitavo
ano e nao consegue realizar uma avaliacdo por ndo saber ler, comeca a se distanciar das
oportunidades na escola, por se incluir no esteredtipo de que nunca ird aprender a ler, tornando-
se um martirio essa avaliacdo na vida escolar do aluno.

A discussdo da avaliacdo € um ponto importante a ser considerado dentro da formacao
de professores e, para orienta-los sobre como avaliar os alunos que ainda ndo consolidaram as
respectivas habilidades almejadas para aquele ano, Mantoan reafirma uma possibilidade

inclusiva quando ocorre da seguinte maneira:

A busca de uma avaliagdo na perspectiva inclusiva acompanha simultaneamente o0s
processos de ensinar e de aprender. Nao se localiza no final do processo pedagogico,
mas o compde. Ela sinaliza o que os alunos ainda ndo aprenderam e o que gostariam
de aprender e, portanto, considera cada um deles na sua diferenca, nas suas
demandas (MANTOAN; LANUTI, 2022, p.58)

Desse modo, s6 € possivel identificar as melhores praticas de incluséo se o professor
conhecer o aluno e se o proprio aprendente sentir-se estimulado a abertura deste conhecimento.
A formacdo em servico, na propria escola com seus professores, tornaré possivel o encontro de
experiéncias valiosas para que se tenha um resultado positivo no ambito de conhecimento do
sujeito, os nossos alunos, com o professor mediando e auxiliando a construcao das funcdes
cognitivas superiores: atencdo voluntaria, memoria légica, formacdo de conceitos e
desenvolvimento da vontade.

Nesse sentido, o papel do professor é de conduzir os estudantes no processo de ensino-
aprendizagem, contribuindo para o desenvolvimento do senso critico, fazendo eles refletirem
para chegarem em suas conclusdes, ndo dando as respostas prontas. Para o aluno com
deficiéncia intelectual que tenha o nivel da deficiéncia leve, moderada néo e diferente. O
professor é o mediador deste processo, colocando-se como intermédio entre o aluno e o
processo e identificando o que ele ainda ndao consolidou. Segundo a perspectiva de Vygotsky,
a aprendizagem é anterior ao desenvolvimento, porque ela gera o desenvolvimento a partir da

Zona de Desenvolvimento Proximal — ZDP, permitindo construir o nivel de desenvolvimento
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real, a consolidacdo do conhecimento, ou seja, conhecimento adquirido formado, que determina
0 que o individuo ja é capaz de fazer sozinho, conseguindo alcancar a zona de desenvolvimento
real (GANDIN, 2013).

Assim, tomando, como o exemplo, a disciplina de matematica, nem todos os alunos que
apresentam deficiéncia intelectual chegam a assimilar as operagfes de adicdo, subtracdo
multiplicacdo e de divisdo e a compreender o sentido destas. Este professor seria mais bem-
sucedido em sua acdo pedagogica se tivesse, como objetivo, o desenvolvimento ldgico-
matematico de seus alunos, se propusesse atividades de aprendizagem proximas aos seus
interesses, com base nas suas experiéncias vivenciadas. Deste modo, o professor,
provavelmente, contribuiria mais para o desenvolvimento cognitivo dos alunos, permitindo a
eles aprendizagens mais significativas ao utilizar o contexto do aluno (GOMES; POULIN;
FIGUEIREDO, 2010).
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5 METODOLOGIA

Nesta secao apresentamos a realizacdo da pesquisa, 0s caminhos percorridos dentro da
escola e 0 método utilizado. “Entendemos por pesquisa a atividade basica da ciéncia na sua
indagacio e construcao da realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza
frente a realidade do mundo” (MINAYO, 2009, p. 16).

Dessa forma, apresentam-se: 0 campo de pesquisa na subsecdo 5.1, duas escolas de
ensino fundamental dos anos finais: uma de tempo parcial e outra de tempo integral; e 0s
participantes da pesquisa, 29 professores, entre eles 26 da sala comum, 1 readaptado e 2 da sala
de recurso multifuncional.

Na subsec¢do 5.2, ha: o trabalho de campo com o esclarecimento da pesquisa - acéo
gue ocorreu nas duas escolas pesquisadas; o seminario com a discussdo e o levantamento dos
problemas listados pelos participantes; a aplicacdo do plano de acdo, em uma pesquisa-acao
com o objetivo de rever a PNEEPEI e conhecer caracteristicas da DI, identificando os alunos
com DI na escola, finalizando com a subsecdo 5.2.3, que descreve a aplicacao da oficina.

Durante a pesquisa, tentou-se sair do olhar da aparéncia, apresentando a esséncia do

objeto para entender o ser, 0 objeto, a politica inclusiva na escola, a partir de uma analise da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, da atual
conjuntura da educacdo, da préatica desta politica na escola com os sujeitos, com o professor
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e com professor da sala comum (PSC) no
ensino de alunos com deficiéncia intelectual, pablico-alvo do nosso estudo.

O problema a ser investigado é a desarticulacéo entre os docentes mediante trabalhos
colaborativos no ensino regular do municipio de Fortaleza, em praticar a inclusdo de alunos
com deficiéncia intelectual de forma efetiva, a partir da politica de educacdo especial na
perspectiva inclusiva. E, para ressaltar a importancia do problema, a pesquisa Minayo contribui,

reafirmando:

Toda investigacao se inicia por uma questéo, por um problema, por uma pergunta por
uma davida. A resposta por esse movimento de pensamento geralmente se vincula a
conhecimentos anteriores ou demanda a criagdo de novas referéncias (MINAYO,
2019, p.16).

Aqui se utilizou o método de pesquisa-acdo, em que envolve os participantes no
processo investigativo, ou seja, professores da SC e professores do AEE. Segundo Thiollent, a
pesquisa-acao € um tipo de pesquisa social:
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com base empirica que é concebida e realizada em estreita associacdo com uma acao
ou com a resolugdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situa¢do ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo (THIOLLENT,2009, p.16).

De acordo com ideias expressas por Thiollent, os objetivos da pesquisa-acdo é:
contribuir para o melhor equacionamento do problema; levantar solugfes e propostas de acoes
para resolucdo do problema; contribuir para a situacdo da acdo estudada; obter informagoes
sobre a situacdo estudada; obter informacdes de dificil acesso; desenvolver a consciéncia
coletiva nos planos politicos e culturais; e produzir conhecimento (SILVA; OLIVEIRA;
ATAIDES, 2021).

A pesquisa-acdo ndo é constituida apenas pela acdo ou pela participacdo. Com a
pesquisa-acao é possivel construir conhecimento, adquirir experiéncia, contribuir para
a discussdo ou fazer avancar o debate acerca das questfes abordadas (THIOLLENT,
2011, p.30).

Desse modo, buscou-se, com este método, discutir os problemas deste contexto para
alcancar o objetivo geral deste estudo, realizando a pesquisa-acdo na perspectiva do trabalho
colaborativa e articulado entre professor do Atendimento Educacional Especializado e
professor da sala comum, tendo como base a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva de 2008, no processo de ensino-aprendizagem do aluno
com deficiéncia intelectual. Esta acdo foi apoiada na resolugdo n°04/2009, a qual esclarece

esse trabalho articulado entre os docentes.

A pesquisa-acdo trata-se de um método, ou de uma estratégia de pesquisa agregando
varios métodos ou técnicas de pesquisa social com os quais se estabelece uma
estrutura coletiva, participativa e ativa ao nivel da captacdo de informacdo. Como
estratégia de pesquisa, a pesquisa-acao pode ser vista como modo de conceber e de
organizar uma pesquisa social de finalidade pratica e que esteja de acordo com
exigéncias proprias da acdo e da participacdo dos atores da situagdo observada
(Thiollent, 2011, p.32).

No estudo abordamos as barreiras encontradas por estudantes com DI, matriculados e
cursando o ensino fundamental dos anos finais. O estudo trouxe a proposta da articulagdo, ocorrendo
no planejamento do professor de area especifica, momentos estes propicios para uma formacao
em servico aplicada pelo professor de AEE, permitindo a reflexdo sobre as fragilidades e as
potencialidades dos alunos com deficiéncia intelectual. Esta atividade da pesquisa-agédo na

formacdo de professores colabora como uma pesquisa que oportuniza a préatica-reflexdo-acéo,
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ou seja, uma pesquisa social na &rea da educacao que, em seu método, busca preencher a lacuna

entre a teoria e a pratica. Os autores reiteram que:

A pesquisa-acdo, como estratégia na formacao de professores, por se tratar de uma
metodologia baseada na acao prética referenciada, € uma concepcao bastante utilizada
em propostas formativas de professores por considerar que o0s docentes sao
pesquisadores da propria pratica visando sua transformagdo, tanto da acdo docente
quanto do desenvolvimento profissional. Ela promove a aprendizagem durante o
processo de pesquisa tanto para aprimorar a pratica como para ampliar 0s
conhecimentos, contribuindo assim, com a investigacdo proposta pelo pesquisador.
Nesse sentido, a acdo provocada pela proposta da Pesquisa-acdo assume um carater
comunicativo, interativo, educativo, pratico e transformador, tanto ao contexto
observado quanto aos participantes inseridos no processo de investigagdo, pois de
acordo com Pimenta (2005), os sujeitos assumem o papel de pesquisadores por
estarem envolvidos no problema estudado (SILVA; OLIVEIRA; ATAIDES, 2021).

A pesquisa tem natureza aplicada, com abordagem qualitativa e objetivo exploratorio.
“Essa abordagem qualitativa se aprofunda no mundo dos significados, dos motivos, das
inspiracdes das crencas dos valores e das atitudes” (MINAYO, 2009, p.22). Na pesquisa ocorre
a analise da Politica Educacional de Inclusdo, as regulamentac@es, 0s sujeitos deste processo, a
pratica atual dos docentes em suas praxis interdisciplinares no ambiente escolar.

Nos procedimentos metodologicos, a exploracdo do tema ocorre com analise
documental da Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva,
da resolucdo CNE/CNB n°4/2009 até a Lei n® 13.146/2015 e, para efeitos praticos, a pesquisa
seguiu as seguintes fases: exploratoria, trabalho de campo e analise dos dados.

Na fase exploratoria, ocorreu a revisdo de literatura, o diagndstico do problema, a
identificacdo do tema a ser estudado, o levantamento de hipdteses, a elaboracdo do projeto, a
analise e a discussdo das questdes do problema no seminério, a investigacao da pratica docente
no contexto de sala de aula comum na perspectiva de inclusdo de alunos com deficiéncia
intelectual na Rede Municipal de Fortaleza. Nesta fase, buscou-se conhecer a legislacéo, os
documentos que norteiam a politica educacional, as resolucdes da atuacédo do professor do AEE
e 0 papel da escola quanto instituicdo do conhecimento cientifico para transformacéo da pratica
inclusiva. Nesse sentido, Minayo relata a importancia da conclusdo da fase exploratdria e

apresenta contribuigdes desta etapa:

A fase exploratdria termina quando o pesquisador definiu seu objeto de pesquisa,
construiu o marco tedrico conceitual a ser empregado demarcou objetivos claros para
o estudo, selecionou os instrumentos de coleta de dados, escolheu o espaco e o grupo
de pesquisa, estabeleceu estratégias para entrada no campo (MINAYO, 2009, p.38).



51

Na proxima etapa da pesquisa, foi realizado o trabalho de campo, pensando em
responder aos objetivos especificos, utilizando a técnica do seminario, que ocorreu em duas
escolas da Rede Municipal de Fortaleza, uma de ensino parcial (4 horas por dia) e outra de
ensino em tempo integral (8 horas por dia), ambas com sala de recurso multifuncional. O
trabalho de campo foi realizado com observagdes, entrevistas, questionarios, gravacao de audio,
e 0 seminario aconteceu com levantamento dos problemas e com analise dos dados. Esta fase
foi direcionada ao publico de professores das duas escolas, e, apos o0 seminario, foi realizada a

intervengdo com aplicacdo do plano de agdo nos momentos de planejamentos.

A fase de trabalho em campo realiza um momento relacional e pratico de fundamental
importancia exploratoria, de confirmacédo e refutagdo das hipoteses e de construgao de
teoria o trabalho de campo é uma fase tdo central para o conhecimento da realidade

que Lévy-Strauss (1975) o denomina “ama de leite” de toda pesquisa social
(MINAYO, 2009, p. 26).

Dessa forma, a fase de trabalho de campo possibilitou ao pesquisador conhecer 0s
sujeitos, experienciar o contexto da politica analisada e saber se essa politica esta, de fato,
atendendo ao seu publico. Os professores participaram do planejamento com a professora da
sala de recurso multifuncional e tiveram acesso ao blog® Espaco de Educacéo Inclusiva durante
0 més de outubro. O preenchimento da pesquisa de mestrado ocorreu pelo formulario do
Google. A participacdo do seminario foi presencial nas duas escolas, e as oficinas ocorreram
no momento do planejamento dos professores.

Na pesquisa utilizaram-se técnicas e instrumentos de coletas de dados, como registro
de fotos, audios, questionarios, entrevistas e seminario. Os questionarios foram aplicados ao
publico de professores da SC, e as entrevistas focadas e semiestruturadas, aos professores da
SRM. Para a analise dos dados, foram verificados dados e informacdes obtidas a partir da fase
exploratdria e da fase de trabalho de campo, adotando o método de Andlise de Conteudo. O

método se constitui em:

8 O blog Espaco de Formagao Inclusiva ao Professor foi utilizado na pesquisa para acesso dos professores que nio
tiveram como responder ao questionério impresso. O blog tinha um icone para participagdo da pesquisa com
preenchimento de questionario, que direcionava o acesso a um formuléario do Google Forms.
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[...] um conjunto de técnicas de analises de comunicac@es, que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descri¢do do contetido das mensagens. [...] A intengdo da
analise de conteldo é a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢bes de
produgdo (ou, eventualmente, de recepgao), inferéncia esta que recorre a indicadores
(quantitativos ou ndo) (BARDIN, 2011, p. 44).

A técnica “andlise de conteudos”, desenvolvida por Bardin (2004), preza pelo rigor
metodoldgico, sendo desenvolvida de maneira sistematica, a partir de trés fases: 1) Pré-analise,
leitura flutuante (conhecer o texto), escolha dos documentos, reformulagdes de objetivos,
hipoteses e a formulacdo de indicadores; 2) Exploracdo do material, categorizacdo ou
codificacdo, criacdo das categorias; 3) Tratamento dos resultados, inferéncias e interpretacéo
dos resultados (SOUSA; SANTQOS, 2020). Além disso, cruzaram-se as informacdes coletadas,
mais de uma vez, explorando, descrevendo, analisando, utilizando tabelas, graficos e
porcentagens e buscou-se, de forma exaustiva, chegar ao resultado. O modelo da técnica
aplicada seguiu 0 mesmo modo de analise de pesquisa de campo qualitativa por (SOUSA;
SANTOS, 2020).

A pesquisa foi realizada pela pesquisadora, que é professora da Rede Municipal de
Fortaleza, esta lotada na sala de recurso multifuncional, € participante e atuante do processo da
pesquisa em que respondeu questionario e entrevistas e construiu a oficina que foi aplicada aos
PSC. A pesquisa com os professores ocorreu no inicio de agosto e teve seu término em outubro
de 2023. Por fim, a subsecdo seguinte apresentara a fase exploratoria sobre as escolas

pesquisadas no municipio de Fortaleza.

5.1 A etapa da exploragdo da pesquisa: o0 campo da pesquisa no municipio de Fortaleza

A pesquisa ocorreu em duas escolas® de ensino fundamental dos anos finais, Escola
Municipal Narciso Pessoa de Aradjol® e Escola Municipal de Tempo Integral Professor
Alexandre Rodrigues de Albuquerque!!, em que compreende 6°, 7°, 8° e 9° anos, com alunos
nas faixas etarias de 11 a 17 anos. As escolas situam-se no bairro Canindezinho e Siqueira, em

uma localidade que faz limite entre os municipios de Fortaleza e Maracanad, localizada,

9 No texto da dissertacdo, sera encontrado o nome verdadeiro das escolas; esta divulgagéo de informagdes para fins
académicos foi autorizada pela Secretaria Municipal de Educacéo e pela gestdo das duas escolas; os documentos
de autorizacéo estdo anexados nos apéndices A e B.

10 Durante o texto, a nomenclatura da Escola de Tempo Parcial Narciso Pessoa de Aradjo ira se referir a escola A
(escola em que a pesquisadora é lotada).

11 Durante o texto, a nomenclatura da Escola de Tempo Integral Professor Alexandre Rodrigues de Albuquerque
ird se referir & escola B (escola em que a autora da dissertagdo é apenas pesquisadora).
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territorialmente, no distrito V, apresentando realidades diferentes, uma realidade de escola de
ensino regular parcial*? e outra de escola de ensino regular em tempo integral®.

O motivo da escolha das duas institui¢cGes para pesquisa deu-se por um recorte amostral
do distrito V, de escolas de fundamental dos anos finais, com realidades diferentes, uma de
tempo parcial e outra de tempo integral, que tiveram a sala de recurso multifuncional
implantada recentemente, a partir de 2022, apresentando matriculas de alunos com deficiéncia
intelectual, que sdo oriundos de escolas circunvizinhas com sala de recurso multifuncional.

Atualmente estou’* lotada na escola E M Narciso Pessoa de Aradjo, escola de ensino
regular, que foi criada em 11 de outubro de 2007, por meio do decreto n°12.273/2007; na sua
criacdo, o prédio da instituicdo era alugado e, agora, 0 novo prédio é proprio, situado no bairro
Canindezinho, na Avenida Osorio de Paiva, 4841.

A escola possui 510 alunos matriculados, com espaco fisico pequeno. Atualmente a sua
estrutura escolar estd aguardando autorizacdo e orcamento da prefeitura para requalificacdo do
prédio. Até o presente momento, o espaco fisico Gtil esta organizado em: oito salas de aula para
as turmas 6°, 7°, 8° e 9° anos nos turnos manha e tarde; uma sala para o projeto Aprender Mais;
uma sala para os professores; uma sala da gestao, que € dividida entre direcdo e coordenacao;
uma biblioteca minudscula; uma secretaria; uma sala de recurso multifuncional (SRM); uma
cozinha; um almoxarifado; uma sala de estoque para merenda; uma quadra esportiva e quatro
banheiros. Essa instituicdo ndo dispde de um refeitério com mesas e cadeiras, entdo, no
momento do lanche, os alunos se acomodam em frente a cozinha, no corredor e, até, na quadra.
A gestdo da Unidade Escolar E M Narciso Pessoa de Araujo é composta por diretor, secretéria,
coordenadora pedagogica e apoio pedagogico.

A E M Narciso Pessoa de Araujo esta inserida no espago geografico de um bairro de
periferia, em que ocorreram modifica¢des relevantes na moradia das familias. A partir de 2008,

deu-se inicio a urbanizagdo do rio Maranguapinho®®, a populacéo que morava na beira do rio

12 Ensino parcial no texto se refere a escola que tem 4 (quatro) horas de aula semanal, nomenclatura para diferenciar
de escola de tempo integral.

13 Ensino integral é relacionado & carga horéria diaria de 8 horas.

14 Neste texto, foi utilizado o verbo em 12 pessoa do singular, atribuindo informagdes quanto a mim, professora e
pesquisadora, dentro do campo de pesquisa. E utilizado o verbo em 12 pessoa do plural quando atribuido ao
coletivo da pesquisa (professores da sala comum e professores da sala de recurso multifuncional do Atendimento
Educacional Especializado - AEE).

15 Projeto concebido pelo Governo do Estado do Ceara, através da Secretaria das Cidades, em parceria com o
Governo Federal, através do Ministério das Cidades e interveniéncia da Caixa Econdmica, teve seu inicio efetivo
no ano de 2008, com o objetivo principal de delimitar e recuperar o rio Maranguapinho e suas faixas de protecéo,
promovendo para isso 0 saneamento das adjacéncias, a retirada e o reassentamento das familias que ocupavam
as areas de risco ao longo dele e o controle das cheias de recorréncia vintenaria. Ao todo, sdo 44,44 km de
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foi deslocada para apartamentos sociais, que ficam distantes da escola, assim ha alunos que
moram mais distantes e necessitam se deslocar para escola em 6nibus escolar.

A segunda escola pesquisada € a Escola Municipal de Tempo Integral Professor
Alexandre Rodrigues de Albuquerque, situada no bairro Siqueira, rua Alves Bezerra, CEP:
60736-130. A escola foi criada pelo Decreto n°13.689, de 11 de novembro de 2015, Diario
Oficial n® 15.649, do dia 17/11/2015 e foi inaugurada em 20/03/2017. E a primeira instituico
publica de ensino do Ceara a funcionar com energia solar.

A unidade atende a cerca de 425 alunos, do 6° ao 9° ano, em sistema de tempo integral.
Os alunos sdo residentes dos bairros Canindezinho, Parque s@o Vicente e Siqueira. Para a
construcéo da escola, houve investimento de R$: 8.995.073,49, oriundos do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e do Tesouro Municipal. Possui area total de 4.674,19
m2, sendo 3.936,20 m?2 de area construida, e dispde de uma secretaria, uma biblioteca, uma
cozinha, um refeitério, uma coordenacdo pedagdgica, uma coordenacdo de area, uma sala do
professor diretor de turma, uma diretoria, um auditorio, uma sala dos professores, um patio com
projeto paisagistico, um ginasio (com quadra poliesportiva coberta, arquibancadas e
alambrados, vestiarios e depdsitos), um laboratério de quimica/biologia, um laboratorio de
fisica/matematica, dois laboratorios de informatica e doze salas teméticas.

Os alunos que ingressam nas respectivas escolas séo oriundos de escolas municipais de
Fortaleza, de bairros proximos, que sdo: EM Francisca de Abreu Lima, EM Florival Alves
Seraine e EM Tomaz Muniz. Em relacdo a situacdo de seguranca, ha a preocupacao dos pais e
responsaveis quanto a violéncia do bairro e ao dominio de faccéo.

As duas escolas ja contam com as instalacGes de sala de recurso multifuncional tipo 11°,
que disponibiliza equipamentos, mobiliarios didaticos e pedagdgicos para organizacdo das
salas. De acordo com a resolugcdo CNE/CEB n° 4/2009, art. 10°, o Projeto Politico Pedagogico
da escola de ensino regular deve institucionalizar a oferta do AEE (BRASIL, 2010). No quadro

1, é apresentada a organizacgdo do trabalho escolar nas respectivas escolas.

extensdo de intervengBes, 25 mil familias beneficias e 7.700 reassentadas. Disponivel em:
https://www.cidades.ce.gov.br/2017/11/14/projeto-rio-maranguapinhol/

16 De acordo com o Manual de Orientagdo sobre o programa de implantacdo de sala de recursos multifuncionais,
especifica do Tipo 1, como uma sala que deve ter os equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos
pedagogicos.



Quadro 1 - Organizagdo de funcionarios e professores das duas escolas.
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(continua)

EM Narciso Pessoa de Araujo

EMTI Prof. Alexandre Rodrigues de
Albuquerque

(1) Diretor escolar

(1) Diretor escolar

(1) Coordenador pedagdgico

(2) Coordenador pedagdgico

(3) Apoio da gestao/ professor readaptados

(0) Sem professor readaptado

(1) Agente administrativo

(1) Agente administrativo

(23) Professor de area especifica

(18) Professor de area especifica

(1) Professor de AEE

(2) Professor de AEE

(1) Monitor de acesso

(2) Monitor de acesso

(3) Porteiro

(3) Porteiro

(2) Manipuladora de alimentos

(5) Manipuladora de alimentos

(4) Auxiliar de servigos gerais

(5) Auxiliar de servicos gerais

(6) Voluntério do programa Aprender Mais

(1) Articulador do Aprender Mais, Projeto
Xadrez.

(2) Embaixador da paz

(1) Embaixador da paz

(3) Voluntario agente escolar

(1) Auxiliar pedagdgico da sala de
inovacao

(1) Voluntario assistente escolar

(1) Auxiliar pedagdgico de ciéncias e
matematica
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(concluséo)

(1) Estagiaria de psicologia (1) Monitor de biblioteca

Fonte: a partir do PPP das escolas, foi elaborado o quadro pela autora (2023).

Esta fase exploratdria consistiu em descobrir 0 campo de pesquisa, 0s interessados
(professores) e suas expectativas assim como estabelecer um primeiro levantamento, ou seja, 0
diagnostico da situacéo, dos problemas prioritarios e de eventuais agdes (THIOLLENT, 2011).
Esta fase foi realizada com acesso ao Projeto Politico Pedagdgico e aos regimentos das

respectivas escolas.

5.1.1 Os participantes da pesquisa

A pesquisa foi realizada com 26 professores de disciplinas especificas (portugués,
inglés, educacdo fisica, artes, matematica, ciéncias, histdria, ensino religioso e geografia), uma
professora pedagoga e duas professoras especialistas do Atendimento Educacional
Especializado da sala de recurso multifuncional. Foi realizado questionario aos professores de
area especifica e a professora readaptada para biblioteca; ainda, uma entrevista com as duas
professoras da sala de recurso multifuncional. O quadro 2 ilustra os participantes da pesquisa-

acao nas duas escolas.

Quadro 2 - Professores participantes da pesquisa-agéo. (continua)

Professores das escolas pesquisadas:

EM Narciso Pessoa de Araujo e EMTI Professor Alexandre Rodrigues de

Albuquerque
Professores da sala de
- Professores Professora
Disciplina . recurso
especificos readaptada ) )
multifuncional/AEE
Lingua Portuguesa 7 1 Professora 2 Professoras especialistas
Matematica 3 readaptada para com graduacdo em
Inglés 4 biblioteca com pedagogia e com cursos
Ciéncias 3 graduacdo em especificos de educacao
Educacéo fisica 2 pedagogia. especial, atuantes do
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(conclusio)

Historia 3 Atendimento Educacional
Ensino religioso 1 Especializado.

Artes 1

Geografia 2

Fonte: elaborado pela autora (2023).

5.2 Etapa de trabalho de campo: o esclarecimento da pesquisa-a¢éo nas duas escolas

pesquisadas

Para iniciar a leitura desta subsecdo, é importante deixar clara a nomenclatura que seréa
encontrada no texto. Assim, PSC refere-se aos professores que tém sua formagéo por disciplina
e sao atuantes da sala de aula comum; e PSRM séo professores formados em pedagogia que sdo
atuantes na sala de recurso multifuncional, realizando o Atendimento Educacional
Especializado. Para uma leitura mais clara, a Escola Municipal Narciso Pessoa de Aradjo esta
identificada como escola A, e a Escola Municipal de Tempo Integral Professor Alexandre
Rodrigues de Albuquerque estéa identificada como escola B.

Para autorizacao e participagao dos professores na pesquisa, foi utilizado o documento
denominado “Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido-TCLE”, que esta no apéndice C.
Este termo visou assegurar os direitos do participante e autorizar o uso de imagem, gravacoes
de &udios e informacgGes pertinentes para a pesquisa; o documento é elaborado em duas vias,
uma que ficou com o participante e outra, com o pesquisador. A autorizacdo da pesquisa nas
escolas foi, inicialmente, liberada a partir do termo de anuéncia, documento em anexo nos
apéndices A e B, termos lidos e assinados pelos diretores das duas instituicbes e,
posteriormente, autorizacdo e assinatura da Secretaria Municipal de Educacdo, Sra. Antbnia
Dalila Saldanha (Anexo A).

Ap0s a autorizacdo da secretaria, deu-se inicio a fase de trabalho de campo com a
apresentacdo da pesquisa-acdo nas duas escolas. Na figura 2, hd um registro da apresentacédo da
pesquisa na Escola Narciso Pessoa de Aradjo (o instrumental do TCLE se encontra no apéndice
C). A pesquisa com os professores de SC e os professores da SRM ocorreu em dois espagos: 0
primeiro, de forma coletiva, na sala dos professores, e o segundo, de forma individual, na SEM,

nos periodos de planejamento dos professores por area.
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Figura 2 - Apresentacdo da pesquisa na Escola Narciso

Pessoa de Araujo

Fonte: arquivo pessoal da autora (2023).

Com isso, houve o primeiro contato com os professores sobre a pesquisa-acao e sobre
como utilizar o blog para acessar a pesquisa. Este momento iniciou o debate sobre a pesquisa-
acao na formacdo dos professores e serviu para explicar como ocorreria a pesquisa na escola.
Esta atividade ocorreu no espaco fisico da sala dos professores, quando estava ocorrendo 0
intervalo das aulas, e a gestdo nos concedeu 15 minutos para esta agéo.

A PSRM desta escola é professora pesquisadora e autora desta dissertacdo. Os
professores de area especifica responderam ao questionario (o formulario estad no apéndice D),
participaram do planejamento com a professora de SRM e tiveram o acesso ao blog Espaco de
Formacdo Inclusiva. Nesse contexto, Barbier reitera o papel do pesquisador em pesquisa-acao:

O pesquisador em Pesquisa-acdo ndo ¢ nem um agente de uma institui¢do, nem um
ator de uma organizagdo, nem um individuo sem atribui¢do social; ao contrario, ele
aceita eventualmente esses diferentes papéis em certos momentos de sua agao e de sua
reflexdo. Ele ¢ antes de tudo um sujeito autdbnomo e, mais ainda, um autor de sua
pratica e de seu discurso (BARBIER, 2002, p. 19, apud SILVA; OLIVEIRA;
ATAIDES, 2021, p.10).

Conforme o autor, a pesquisadora tem a atribuigéo social, busca entender a realidade em
que atua, permite vivenciar diferentes papéis na pesquisa, participa de acdo e de reflexdo
durante os dados coletados e analisados, além de contribuir e permitir a transformacéo de uma
escola inclusiva para aluno com deficiéncia intelectual. A pesquisadora participou da pesquisa
respondendo a entrevista (o formulario se encontra no apéndice E), discutindo sobre as barreiras

encontradas na escola para alunos com deficiéncia intelectual e aplicando questionarios bem
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como as oficinas no momento de planejamento por area dos professores participantes da Escola
Narciso Pessoa de Araujo, a primeira escola pesquisada.

Na segunda escola pesquisada, Escola Municipal de Tempo Integral Professor
Alexandre Rodrigues de Albuquerque, a pesquisadora foi como visitante. A explanacdo da
pesquisa e o esclarecimento do que iria ocorrer com a assinatura do TCLE ocorreu no espaco
da biblioteca da escola, um lugar amplo, com boa ventilacdo e 6tima acustica, possibilitando o
esclarecimento das duvidas dos participantes. Este momento foi cedido pela gestdo, ocorreu na
reunido de fluxo dos professores e teve a sua abertura com a diretora da escola, ressaltando a
importancia da pesquisa para a formacao de professores da instituicdo. Esta agdo ocorreu em
30 minutos, sendo possivel realizar a leitura do TCLE, discutir sobre a pesquisa-a¢ao na escola
e finalizar com as assinaturas do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido-TCLE.

Com isso, foi possivel esclarecer a participacdo de cada professor na pesquisa-acao,
deixando claro aos professores envolvidos que eles estariam no referido estudo, respondendo
ao questionario, a entrevistas e participando de seminario e oficinas. Nos planejamentos,
haveria as intervencdes da professora do AEE, permitindo a reflexdo sobre as fragilidades dos
alunos com deficiéncia intelectual e identificando as concepcdes dos professores das salas de
aula comum sobre a incluséo e a atuagdo do professor do AEE, buscando solu¢des com uma
educacdo inclusiva, o que permite a transformacgéo para uma escola inclusiva com prética de
oficinas, as quais ocorreram nos momentos do planejamento. Thiollent traz contribui¢cdes sobre

a pesquisa social aplicada:

a pesquisa social aplicada, e em particular no caso da pesquisa-a¢do, os problemas
colocados sdo inicialmente de ordem prética. Trata-se de procurar solugdes para se
chegar a alcancar um objetivo ou realizar uma possivel transformacgéo dentro da
situacdo observada (THIOLLENT, 2011, p.62).

As intervencgdes e as buscas de transformacdes nas escolas tiveram como ponto de
partida a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, a pratica social
desta politica na escola, que é carregada de contradi¢Ges, onde o olhar da aparéncia ao objeto
nos remete a ingenuidade. Além do mais, buscou-se realizar um debate entre professores PSC
e PSRM com a técnica do seminario, sair da ingenuidade e elencar os desafios percebidos

dentro da escola.
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5.2.1 O seminario nas duas escolas

O levantamento dos problemas vivenciados pelos professores foi realizado a partir de
hipdteses da pesquisadora: os docentes do ensino regular do municipio de Fortaleza
desconhecem a Politica de Educacdo Inclusiva e, assim, apresentam dificuldades de praticar a
inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual de forma efetiva. A partir desta hipotese, 0s
professores responderam ao questionario, que antecedeu a aplicacdo do seminario. Com o
resultado do questionario, observou-se que os docentes apresentavam dificuldades em planejar
atividades que contemplassem os alunos com deficiéncia intelectual, mesmo sabendo que a
competéncia para este planejamento era do professor de sala comum.

Uma das técnicas da pesquisa-acdo é a discussdo de ideias, a busca de entender o
problema através de um seminario. Na escola A, as discussfes ocorriam em momentos
acordados apos o intervalo, com levantamentos de problemas e conscientizacdo da inclusdo na
escola; a lista de problemas foi realizada individualmente, no momento do planejamento por

area como registra a figura 2.

Figura 3 - Planejamento individual na escola A.
Professores listando os problemas identificados
na escola

Fonte: arquivo pessoal da autora (2023).

Na escola B, como era dia de fechamento de notas e muitos professores ndo haviam
concluido os diarios, o seminario ocorreu com seis professores PSC, quatro professoras
especialistas PSRM, e duas delas foram convidadas pela pesquisadora para participar da
discussdo. As convidadas sdo professoras de escolas do mesmo distrito e atuam em sala de
recurso multifuncional do ensino fundamental, dos anos iniciais. A intencdo da técnica do

seminario era levantar as duvidas e as dificuldades dos professores em incluir os alunos com



61

DI nas atividades de sala de aula. Thiollent reafirma o papel da técnica de seminario, afirmando

que:

O papel do seminario consiste em examinar, discutir e tomar decisdes acerca do
processo de investigacdo. [...] O seminario centraliza todas as informagdes coletadas
e discute as interpretagdes. Suas reunides ddo lugar a “atas “com as informacdes
reunidas, e dentro da perspectiva tedrica adotada, o seminario elabora diretrizes de
pesquisa (hipéteses) e diretrizes de acdo submetidas a aprovacao dos interessados, que
serdo testadas na pratica dos atores considerados (THOLLENT, 2011, p.67).

O segundo momento em que a pesquisadora esteve na escola B foi para realizar o
seminario, que se iniciou com a apresentacdo das duas participantes especialistas de outras
escolas, professoras do Atendimento Educacional Especializado, completando o quadro de
quatro professoras especialistas para o inicio da atividade do dia. A proposta era cada professora
especialista ficar com um grupo de quatro professores de sala comum, a fim de fortalecer os
debates no seminario. Mas, diante da auséncia dos professores por motivos de preenchimento
de notas no diario, a discussdo ocorreu sem a formagao dos grupos.

Na acolhida do seminario, os participantes receberam um mimo de um cartdo com a
tematica da pesquisa e o tema do seminario “A Politica Educacional Inclusiva na Perspectiva
da Acéo Colaborativa entre Docentes: inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual na Rede
Municipal de Fortaleza”. A apresentagdo do seminario iniciou-se com a andlise do resultado
dos dados dos questionarios, constatando-se o resultado dos questionarios aos vinte e nove
professores que responderam a pesquisa.

No primeiro questionamento, “Os alunos que apresentam deficiéncia sdo contemplados
em seus planejamentos?”, 33,33% responderam “sim”, e 66,66% responderam “ndo”. O
segundo questionamento, “A prepara¢gdo do material a ser utilizado na sala de aula comum é
competéncia do professor da sala de AEE ou sala comum?”, teve 8,33% informando que é
competéncia do professor da sala de AEE, e 91,66% respondendo ser competéncia do professor
da sala comum. No terceiro questionamento, “Vocé, como professor do aluno com deficiéncia
intelectual, ja esta informado sobre os alunos com deficiéncia intelectual da sua escola?”, a
grande maioria, 83,33% dos professores, ja conhece e esta informada sobre seus alunos com
deficiéncia. No quarto questionamento, “Vocé professor tem conhecimento da fragilidade e da
potencialidade deste aluno para que informacdes como estas possam auxiliar no seu
planejamento?”, houve 66,66% dos professores que confirmaram ter conhecimento sobre este

assunto, a respeito dos alunos com deficiéncia.
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Apbs o resultado da coleta de dados, a pesquisadora apresentou um breve histérico da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2008 aos
professores da sala comum e professores especialistas. Apds a explanacéo da politica, deu-se
inicio a discussdo dos problemas, as barreiras percebidas pelos professores no ambiente da
escola. A discussao ocorreu entre os participantes, seis PSC, uma PSRM da propria escola, uma
PSRM pesquisadora e duas PSRM convidadas. Neste momento, a PSRM pesquisadora teve a
funcdo de auxiliar os participantes e iniciou a anotacao de pontos relevantes a partir da fala dos
presentes. A discussao foi registrada em gravacdo de dudio por um aparelho celular e resultou
no produto com as barreiras identificadas pelos participantes.

A professora da sala comum, da escola B, relatou a 12 barreira, a qual trata-se do pouco
tempo para adaptacdo das avaliagcdes para os alunos com deficiéncia. A professora especialista
externa complementou a fala da professora e contribuiu, abordando sugestdes para as
avaliacOes. A 22 barreira foi acrescentada pela professora da SRM, da escola B, colocando a
falta de recursos e tempo disponivel com os professores da sala comum para realizar 0s
momentos de planejamento de forma individual. Ja a 32 barreira foi relatada pelo professor da
sala de aula comum, que mencionou a disciplina de ensino religioso da escola A, as salas de
aula numerosas, impossibilitando mais atencdo do aluno com deficiéncia.

Ainda, o professor da sala de aula comum, de lingua portuguesa, da escola B, mencionou
a 42 barreira, relatando que a semana de educacdo inclusiva é muito importante e se faz
necessario o continuo processo de conscientizagao sobre inclusdo dentro da escola. Em relagéo
a 5% barreira, esta aborda a sobrecarga de diarios fisicos para preencher, o que foi relatado pelo
professor de matemaética, da escola B. Dessa forma, a lista foi construida pela pesquisadora,
através do relato dos professores, conforme cada um se pronunciou na discussao.

Assim, os objetivos deste semindrio foi identificar se os professores conheciam a
Politica Nacional de Inclusdo e oportunizar o debate sobre o reconhecimento de problemas
percebidos na escola para alunos com deficiéncia intelectual. A ata deste seminario consta no
apéndice F. No final do seminario, foi entregue aos professores um texto sobre deficiéncia

intelectual, a fim de auxiliar no aprofundamento do tema.

5.2.2 Conclusédo do seminario

A técnica foi importante para levantar informag6es sobre a hipotese pré-definida: “os

docentes do ensino regular do municipio de Fortaleza desconhecem a politica de educacéo
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inclusiva e, assim, apresentam dificuldades para praticar a inclusdo de alunos com deficiéncia
intelectual de forma efetiva”.

Diante dos 28 participantes graduados em areas especificas e uma participante em
pedagogia, conclui-se que, neste universo da pesquisa, a maioria dos professores tiveram algum
acesso as informacdes sobre a referida politica e tem compreensao do trabalho do professor da
sala de recurso multifuncional, que é baseado na nota técnica n° 04/2009, mas apresenta
dificuldades na aplicabilidade da politica, por falta de embasamento tedrico e desconhecimento
de resolucdes que vieram a partir da PNEEPEI de 2008.

Desta forma, desconhecendo estratégias e ferramentas pedagdgicas que possam auxilia-
los nesta inclusdo, diante do resultado do seminario, tem-se a reformulacdo da hipotese para
“os docentes do ensino regular, do municipio de Fortaleza, tém conhecimento da Politica de
Educacdo Inclusiva e apresentam dificuldades pedagdgicas em aplicar esta politica para

inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual, de forma efetiva”.

5.2.3 O plano de acdo em uma pesquisa acao

Este plano de acgdo foi construido para ser desenvolvido nas duas escolas do distrito V:
Escola Narciso Pessoa de Araujo e Escola Municipal de Tempo Integral Professor Alexandre
Rodrigues de Albuquerque. Apo6s a andlise dos questionarios aplicados nas escolas aos
professores e o refinamento das discussdes realizadas no seminario, reafirma-se o problema da
pesquisa: a desarticulagéo entre os docentes, mediante trabalhos colaborativos no ensino
regular do municipio de Fortaleza, em praticar a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual
de forma efetiva, a partir da politica de educacgdo especial, na perspectiva inclusiva.

Com isso, percebe-se que a reformulacdo da hipotese da pesquisa, “os docentes do
ensino regular do municipio de Fortaleza tém conhecimento da politica de educacdo inclusiva
e apresentam dificuldades pedagdgicas de aplicarem esta politica para inclusdo de alunos com
deficiéncia intelectual de forma efetiva”, permitiu orientar os caminhos. De acordo com
Thiollent, “a partir da sua formulacdo, o pesquisador identifica as informagdes necessarias,
evita a disperséo, focaliza determinados segmentos do campo de observacéo, seleciona os dados
etc.” (THIOLLENT, 2011, p.65).

1. Atores da Intervencéo:
Professores da sala comum e da sala de Atendimento Educacional Especializado.
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2. Relacionamento entre atores e escola:

e 0s professores da SC e os professores da SEM possuem demandas diferentes e apresentam
pouco tempo para planejar;

e 0s professores de area especifica ndo tém 200hs na escola, o que dificulta 0 momento de
planejamento;

e as professoras da sala de recurso multifuncional conseguem ter sua lotagcdo de 200 horas
na mesma escola, e isso possibilita uma semana de flexibilizagdo de atendimento aos
professores;

e em alguns momentos, ha professores da SC que acreditam que a flexibilizagdo da atividade
para o aluno com DI é atribuicdo apenas do professor da SEM;

e aescola ndo consegue conceder outros momentos de debate sem ser no planejamento dos
professores ou na Semana de Educacdo Inclusiva, momento que ocorre no més de

setembro.

3. Quem toma as decis0es:
As decisdes sobre planejamento entre os professores sdo realizadas a nivel de distrito, e
a efetivacdo deste momento ocorre pela liberacdo da gestdo. Na escola A, os professores
deverdo ser liberados para realizar este momento no horario de seus planejamentos,

ocorrendo de forma individual, e, na escola B, ocorrera coletivamente, na reunido de fluxo.

4. Os objetivos tangiveis da acao e os critérios da avaliagao:
e rever a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva Inclusiva na Escola;
e conhecer as caracteristicas da deficiéncia intelectual e identificar os alunos que sdo

diagnosticados com DI na escola.

As figuras abaixo apresentam o cronograma de planejamento, no qual ocorreram as
oficinas em servigo nas duas escolas. Para a pesquisadora contemplar os professores na escola
A, foi necessario identificar os dias de planejamento dos professores por disciplina e acordar
o0 dia assim como o horario para aplica¢do da oficina. Estes momentos foram organizados de
acordo com o planejamento dos professores da sala comum. E, na escola B, foi necessario
identificar o dia da reunido de fluxo, momento destinando ao planejamento da PSRM com os
PSC.
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Na escola A, a oficina foi aplicada individualmente, entre pesquisador PSRM e
participante PSC; este momento ocorreu em 50 minutos e foi realizado no espaco da sala de
recurso multifuncional, ambiente disponibilizado para este atendimento ao professor, contendo
0S recursos: notebook, slides, textos para estudo e lista de frequéncia.

Na escola B, a oficina ocorreu de forma coletiva e, por se tratar de escola de tempo
integral, a dindmica é ter a reunido de fluxo com os professores no final do dia, ocorrendo em
dois dias da semana. Por este motivo, foi possivel aplicar a oficina em apenas um momento,
ocorrendo em 40 minutos com os 17 professores presentes na escola, realizada no espago da
biblioteca, contendo os recursos: notebook, slides, textos para estudo e lista de frequéncia.

No quadro 3, ha o registro da organizacdo dos momentos de oficina, cronograma de
planejamento com professores da escola A; e, no quadro 4, tem-se a identificacdo da aplicacdo
aos professores que participaram da oficina, por area especifica. Este momento cedido pela

gestdo ocorreu no momento da reunido de fluxo da escola B.

Quadro 3 - Cronograma de planejamento (oficina) com os professores da
Escola Narciso Pessoa de Araujo

Segunda-feira Ter¢a-feira Quarta-feira Quinta-feira
. Professores/ . Professores/ . Professores/ . Professores
HORARIO . HORARIO . HORARIO - HORARIO -
area area area farea

07:10h N T .

As 08:00h Inglés Ciéncias Ed. Fisica
Ensino

08:00h as Port o ligi

08:50h ortugués religioso

09:10h

as 10:00h Portugués Matematica

10:00h as a R s

10:50h Inglés Histéria Histdria
HORARIO

13:00h

As Matematica Matemadtica

13:50h

14:00h

As Ciéncias Geografia

14:50h

15:10h
N Art
As 16:00 res

16:00h Matematica

Fonte: elaborado pela autora (2023).
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Quadro 4 - Cronograma de planejamento(oficina) com os professores da
Escola Municipal Professor Alexandre Rodrigues de Albuquerque

Oficina
19/ 10/2023
; i Professores da drea i
Professores da area de | Professores da drea de Cidncias da Professores da area de
Linguagens Matematica Ciéncias Humanas
Natureza

Portugués Matematica Historia

Inglés Ciéncias Geografia

Artes Ensino Religioso
Ed. fisica

Fonte: elaborado pela autora (2023).

5. Avaliacéo:

A participagdo dos professores, nesta agéo, resultou no(a): maior entrosamento entre os
professores, ao refletir sobre préticas inclusivas; na ampliacdo do dialogo entre os professores
sobre a avaliacdo dos alunos com deficiéncia intelectual; na identificacdo das potencialidades e
fragilidades do aluno, junto ao PSRM, para tracar estratégias de atividades e avaliagdes aos
alunos com D.I nas salas de aula, do ensino fundamental dos anos finais; na busca de estratégias
viaveis para inclusdo dos alunos nas atividades individuais, em grupo e no coletivo dentro da
sala de aula comum; na frequéncia assidua do aluno na escola; no maior didlogo entre
professores e gestdo para aumentar 0 senso de pertencimento do aluno no espaco da sala de

aula; no trabalho de parceria e trabalho colaborativo entre os docentes PSC e PSRM.

5.2.4 A aplicacéo da oficina

As oficinas ocorreram de acordo com a realidade de cada escola, em dias diferentes, nos
espacos das duas escolas; conforme o cronograma do plano de acéo, a discussao da oficina foi
pautada nos alunos com deficiéncia intelectual das respectivas escolas.

Na escola A, ha 20 alunos com deficiéncia intelectual e, na escola B, 3 alunos. Na escola

primeira, a oficina ocorreu individualmente com o professor por area, na sala de recurso
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multifuncional, na terceira semana de outubro, no horario do planejamento do professor de sala

comum. Seguem as evidéncias nas figuras 3 e 4.

Figura 4 - Acolhida da oficina individual na escola A

Fonte: arquivo pessoal da autora (2023).

Figura 5 - Momento de planejamento e orientacdo

para avaliacdo adaptada
| ") 5 N /':;.E L Sy _J[j_t,‘j,!_l!@kgl{ol{/., ;‘T;
|‘

30 ]

Fone arquivo pessoalda autora (2023).

Na escola B, a oficina ocorreu no periodo de reunido de fluxo, no dia 19 de outubro,
com 17 professores da escola. Houve a presenca de mais duas professoras especialistas do AEE,
além da pesquisadora e da profissional que estava sendo pesquisada também. Ou seja, esta
oficina ocorreu com 4 professoras do AEE e 17 professores de sala comum. Desta forma, foi
possivel vivenciar: a colaboracdo entre os professores, a identificacdo dos alunos com DI, as
angustias dos professores em sala, as possibilidades de trabalhar com os alunos com
necessidades especiais e as experiéncias exitosas ja ocorridas. A presenca das professoras
especialistas auxiliou os debates e as discussdes. Na figura 5, ha o registro das profissionais

especialistas do AEE (a autorizacdo da imagem foi feita pelo TCLE).
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Figura 6 - Profissionais especialistas do AEE

Fonte: arquivo pessoal da autora (2023).

A oficina ocorreu em um momento de 40 minutos, da seguinte forma: acolhida com
momento de reflexdo, dindmica no tanel do tempo e atividade em que os professores tiveram
que refletir sobre as seguintes situagdes ocorridas na escola enquanto estudantes do ensino
fundamental. “Qual a disciplina que vocé ndo gostava e tinha medo do(a) professor(a)? Que
situacdo ocorreu com vocé na época de estudante, que Ihe marcou negativamente? Que situacao
ocorreu com vocé na época de estudante, que Ihe marcou positivamente? Quando vocé era
estudante, qual estratégia vocé utilizava para memorizar o contetido da escola? Tinha alguma
técnica?”.

A acolhida tem a intencdo de perceber a pratica realizada pelos professores quando eles
eram estudantes do fundamental, um momento para refletir sobre o que era praticado com eles
e 0 que estdo praticando nas salas de aula. Neste momento o aplicador indaga sobre a grande
dificuldade dos alunos com deficiéncia intelectual em utilizar a memoria nos conceitos
abordados na sala de aula; sobre quais estratégias podem ser utilizadas no espaco de salacomum
para que a memoria de trabalho’ do aluno com DI possa ser estimulada;. e como a mediagéo
do professor auxilia na construgdo de estruturas cognitivas superiores do aluno com DI
(abordando exemplos significativos da vida do aluno, do contexto do aluno, para que isso
ocorra).

No ultimo momento, foram apresentadas formas de avaliar os alunos e exemplos de

avaliagOes tradicionais que acabam excluindo os alunos. Foram expostas sugestdes de

17 Memoria de trabalho é um componente da fungdo executiva, um sistema cognitivo que nos permite reter uma
quantidade de informacdes, cerca de 2 a 7 itens, por um breve periodo, e compreende a capacidade de
armazenagem temporaria de informagdes e de processamento dessas mesmas informacdes ou de outros
conhecimentos (FARIA; MOURAO, 2013. p.291).
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avaliacOes que podem ser inclusivas para alunos com deficiéncia intelectual e dificuldade de
aprendizagem. Ao término da oficina, foi entregue um material de pesquisa aos professores
(textos sobre desenvolvimento de aprendizagem, baseados em Vygotsky, e o conhecimento
sobre a deficiéncia intelectual) e proposto um jogo na plataforma Wordwal, para ser praticado
de forma individual, no celular.

Na escola A, logo apos a oficina, ocorreu o periodo de avaliacdes bimestrais. Observou-
se que 4 professores buscaram realizar avaliagdes que contemplassem todos os alunos, com e
sem deficiéncia. Para que essa préatica fosse possivel, houve o apoio da estagiaria de psicologia
e do assistente de inclusdo na sala de aula comum. Ja na escola B, os professores estavam mais
disponiveis ao didlogo com a professora do AEE. Esta oficina foi aplicada em curto tempo, mas
pode-se validar a aplicacdo em espacos com dinamicas diferentes, em uma escola de tempo
parcial e integral. Identificou-se que este momento de formacdo foi relevante para o0s
professores de area especifica refletirem sobre praticas abordadas em sala e auxiliarem as

orientagcdes de como conduzir suas aulas em salas com alunos com deficiéncia intelectual.
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6 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este capitulo aborda a analise e a interpretacdo dos dados que foram categorizados e
discutidos sobre a pratica da inclusdo em duas escolas do municipio de Fortaleza, baseada na
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva - PNEEPEI. A fim de
responder aos questionamentos do estudo e permitir alcangar os objetivos da pesquisa, a analise
sera apoiada pelo método de investigacdo da analise de contetdo da tedrica de Laurence Bardin
(2011).

A técnica analise de conteldos desenvolvida por Bardin (2004) preza pelo rigor
metodoldgico, sendo desenvolvida de maneira sistematica, a partir de trés fases: 1) Pré-analise,
leitura flutuante, escolha dos documentos, reformulacdes de objetivos, hipoteses e a formulacéo
de indicadores; 2) Exploracéo do material, categorizagéo ou codificacéo, criagao das categorias;
3) Tratamento dos resultados, inferéncias e interpretacdo dos resultados (SOUSA; SANTOS,
2020).

6.1 Analise de contelido

Segundo Bardin (2021), a analise de contetdo € um conjunto de técnicas de analise das
comunicacgdes. Nesta pesquisa serdo analisadas as respostas de professores do fundamental dos
anos finais de duas escolas publicas de Fortaleza, as quais trazem mensagens de como esta
sendo desenvolvida a Politica Educacional Inclusiva nas escolas do municipio para alunos com
deficiéncia intelectual. As mensagens foram resultadas do questionario aos 26 professores de
sala comum, seminario e entrevistas as professoras 2 professoras do atendimento educacional

especializado e 1 professora readaptada para biblioteca.

Assim a analise de conteido aparece como um conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
contelido das mensagens. A intencdo da analise de conteldo é a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producéo(ou, eventualmente, de recepcéo),
inferéncia esta que recorre a indicadores(quantitativos ou ndo) ( BARDIN, 2021.
p.33).

O referido estudo, em sua analise, pauta-se em documentos, como a Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva - PNEEPEI, decretos e resolucbes entre os

periodos de 2008 a 2023, documentos que orientam o profissional da educagéo para exercer a

sua funcéo, incluindo os alunos com deficiéncia, partindo do principio de que a educacéo é para
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todos da escola, compreensdo que ratifica a Convengdo Sobre os Direitos das Pessoas com

Deficiéncia (ONU,2006).

A pesquisa e suas fases, da pré-analise até a analise dos resultados, ocorreram de 2022

a 2024. O quadro 5 apresenta a aplicagdo da analise de contetdo.

uadro 5 - Etapas da anéalise de conteddo

Etapas da andlise de contetdo

1) Pré-andlise, leitura flutuante, escolha dos
documentos, reformulagdes de objetivos,

hipbteses e a formulacdo de indicadores.

Inicia com a leitura dos documentos
PNEEPEI, o PPP, os regimentos das duas
escolas e o decreto n® 6.571/2008 sobre as
diretrizes operacionais da educacéo especial
para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Bésica e,
posteriormente, a resolucao n ° 4/2009, que
institui estas diretrizes. Surgem 0s
instrumentais: 1) questionario; 2)

entrevistas; e 3) seminario.

2) Exploragédo do material, categorizagéo ou
codificagdo, criacdo das categorias e

unidades de registros.

Unidades tematicas, criadas em cinco
categorias: (i)) formacéo de professor; (ii)
atribuicOes do professor de AEE; (iii)
planejamento para alunos com deficiéncia;
(iv) o conhecimento sobre a politica
inclusiva; e (v) oficinas inclusivas,
identificando as unidades de registro

(palavras).

3) Tratamento dos resultados, inferéncias e

interpretacdo dos resultados.

Tabulacao, leitura de graficos, interpretacdo
dos resultados, operacdes estatisticas
simples (porcentagens) e cruzamento de

informacdes.

Fonte: elaborado pela autora, a partir da organizacdo da andlise por (BARDIN, 2021).
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6.1.1 Pré-anélise

A identificacdo do problema: a desarticulacdo entre os docentes mediante trabalhos
colaborativos no ensino regular do municipio de Fortaleza, em praticar a inclusdo de alunos
com deficiéncia intelectual de forma efetiva, a partir da Politica de Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva.

Na fase da pré-analise, ocorreram: a leitura flutuante, a escolha dos documentos, as
reformulacdes de hipoteses e a identificacdo dos objetivos:
I) propor planejamento das aulas com mediagéo do professor do AEE, permitindo a
reflexdo sobre as fragilidades dos alunos com deficiéncia intelectual;
I) identificar as concepcdes dos professores das salas de aula comuns sobre inclusdo
e atuacdo do professor do AEE;
I11) promover oficinas de inclusdo em servigo aos docentes de salas de aula comum de
forma colaborativa com professores do AEE.

Diante da gama de procedimentos utilizados e do nimero de questdes analisadas, foi
possivel construir as unidades tematicas (perguntas que foram identificadas e organizadas no
grupo da unidade que buscava alcangar 0 mesmo objetivo, e assim foram classificadas nos

temas que a pesquisadora necessitava conhecer a realidade do objeto).

6.1.2 Exploracdo do material, categorizacdo ou codificacdo, criacdo das

categorias e das unidades de registros

Para segunda fase, houve a exploracdo do material com a fala dos pesquisados nos
questionarios, nas entrevistas e no seminario. Os questionarios aplicados foram de questdes
abertas e fechadas (questbes fechadas foram analisadas com a representacdo de tabelas e
gréficos, e as questdes abertas foram analisadas e interpretadas a luz dos questionamentos das
hipoteses da pesquisa, e inferéncias de documentos norteadores, a fim de alcangar respostas que
possam alcancar os objetivos da pesquisa) (PADUA, 2004. p.85 apud SANTOS; SOUSA,
2020). “O objetivo primordial da analise de dados ¢ compreender criticamente o sentido do
que fora indagado, tendo significagao explicitas ou subentendidas” (SANTOS; SOUSA, 2020,
p.1406). O questionario foi instrumental inicial que continha 24 questdes aplicadas aos

pesquisados.
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Assim, foram utilizados os trés objetivos da pesquisa como critério para construgédo do
questionario (material a ser aplicado ao PSC). Fez-se o agrupamento de questdes em blocos de

unidades tematicas para o tratamento do material (respostas dos participantes).

Tratar o material é codifica-lo. A codificacdo corresponde a uma transformacéo-
efetuada segundo regras precisas — dos dados brutos do texto, transformacéo esta que,
por recorte, agregacao e enumeracdo, permite atingir uma representacéo do contetido
ou da sua expressdo; suscetivel de esclarecer o analista acerca das caracteristicas do
texto, que podem servir de indices (BARDIN, 2021, p. 129).

O agrupamento resultou em cinco unidades temaéticas, categorizadas da seguinte forma:
(i) formacao de professor; (ii) conhecimento sobre as atribuicfes do professor de AEE; (iii)
planejamento para alunos com deficiéncia intelectual; (iv) conhecimento da Politica de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2008; e (v) oficinas inclusivas na
formacdo de professores em servico. “As categorias sdo rubricas ou classes, as quais reiunem
um grupo de elementos (unidades de registro, no caso da analise de contetdo) sob um titulo
genérico, agrupamento esse efectuado em razao das caracteristicas comuns destes elementos”
(BARDIN, 2021, p.145).

Tem-se a organizacéo da identificacé@o por categoria, com os trés objetivos da pesquisa,
havendo o agrupamento e classificacdo de objetivos com 0s questionamentos em comuns,
utilizando este critério de objetivos em comum o resultado foram as categorias de unidades
tematicas da coluna trés. No quadro 6, apresentam-se as cinco unidades tematicas analisadas,
construidas a partir dos objetivos da pesquisa.

(continua)

Quadro 6 - Unidades tematicas agrupadas com os questionamentos que partiram dos objetivos
da pesquisa

Objetivos da pesquisa

Questionamentos

Unidades tematicas

(111) Promover oficinas de
inclusdo em servico aos

docentes de salas de aula

comum, de forma
colaborativa, com
professores do AEE.

- Tempo que leciona?

- Disciplina que ministra?

- Na graduacéo teve
disciplina de educacéo
inclusiva?

- Ja participou de
cursos/formacdes na &rea da

educacdo especial?

(i) Formacéo de professor;
(v) Oficinas inclusivas na
formacéo de professores em

Servico.
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(continuacao)

- As oficinas inclusivas na
formagéo de professores em
servico auxiliariam a pratica

da sala de aula comum?

(1) Identificar as
concepcdes dos professores
das salas de aula comuns
sobre incluséo e atuacdo do

professor do AEE.

- Tem contato com
professores do AEE?

- Conhece as atribuicoes
deste profissional na sua
escola?

- Faz planejamento com a
participacao do professor de
AEE?

- Prepara o material da sala
comum para o0 aluno com
deficiéncia intelectual?

A politica de Educagéo
Especial na Perspectiva
inclusiva de 2008 consegue
promover uma educacao de
qualidade para todos os
alunos?

- Vocé desconhece a

politica?

(i1) O conhecimento das
atribuic6es do professor de
AEE;

(iv) O conhecimento da
Politica de Educagéo
Especial na Perspectiva da

Educacao Inclusiva de 2008.

(I) Propor o planejamento
das aulas com mediacdo do
AEE,

permitindo a reflexdo sobre

professor do

as fragilidades dos alunos

com deficiéncia intelectual.

- Ha salas heterogéneas?

- Ha planejamento para a
turma toda considerando as
especificidades do aluno?

- Os alunos com deficiéncia
intelectual contemplados no

planejamento?

(iii) Planejamento para
alunos com deficiéncia

intelectual.
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(conclusédo)

- Ha estrategias para
contemplar alunos com DI?
- Conhece o aluno com DI
da sua escola?

- Conhece as fragilidades e
potencialidades deste aluno?
- As atividades do professor
de AEE devem
complementar ou substituir

atividades da sala comum?

Fonte: elaborado pela autora.

O questionario foi um instrumental com perguntas abertas e fechadas impresso e on-
line; foi colocado impresso para os professores que ndo tinham habilidades com o uso da
tecnologia e on-line, no blog Espaco de Educacdo Inclusiva ao Professor, para os professores
gue ndo possuem 200 horas na escola e poderiam responder pelo celular, em qualquer lugar e
momento; a coleta de dados ocorreu nos meses de setembro e outubro.

Os sujeitos da pesquisa foram 29 professores da Rede Municipal de Fortaleza, que
trabalham no ensino fundamental dos anos finais; destes, 26 sdo professores da sala comum,
um (1) professor readaptado, que trabalha na biblioteca, e duas (2) professoras do Atendimento
Educacional Especializado. A pesquisa ocorreu em duas escolas do distrito V.

Os 27 professores responderam ao questionario, e as duas professoras do AEE
responderam a entrevista. O seminario foi aplicado nas duas escolas, mas nem todos 0s

professores puderam participar. Segue abaixo a analise das unidades tematicas.
6.1.2.1 Unidades tematicas — categorias
(i) Formacao do professor
Nesta unidade de analise, o questionamento é sobre a formacdo do professor na
graduacéo e na formagéo em servigo. As questdes tracam o perfil da formacédo dos professores

pesquisados, filtrando alguns resultados, como a sua funcéo na escola, que disciplina ministra,

se na graduacéo tiveram disciplinas de Educacdo Especial/Inclusiva e quais foram.
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A andlise do questionario, referente a unidade tematica (i), “formacéo de professores”,
contemplou o seguinte objetivo da pesquisa: promover oficinas de inclusdo em servico aos
docentes de salas de aula comum de forma colaborativa com professores do AEE. Nesta
unidade, abordou-se a formacdo de professores, das questdes 1 a 6, com perguntas: ha quanto
tempo vocé leciona? Que disciplina vocé ministra? Na sua graduagdo, voceé teve disciplinas de
Educacao Inclusiva? Ja participou de cursos ou formacdes na area da Educacdo Especial,
deficiéncia intelectual, altas habilidades/ superdotacdo, deficiéncia auditiva/surdez, deficiéncia
visual, surdo/cegueira, Transtorno do Espectro Autista?

Na sequéncia, obtivemos 27 respostas dos participantes; identificou-se, no perfil dos
pesquisados, 60% dos professores tém mais de 10 anos de profissdo e 39,13% tém entre 5e 7
anos de magistério. Uma das finalidades da primeira unidade é identificar se os professores, em
suas graduacdes e formacdes, participaram de disciplinas e cursos na area da Educacdo
Inclusiva como também trazer uma visdo geral da percepcdo dos professores da sala comum
referente a PNEEPEI. A partir desta politica, os PSC conhecem as atribui¢6es do professor do
AEE e aceitam a participacdo destes profissionais especialistas nos planejamentos por area.

A tabela 1 apresenta os sujeitos da pesquisa categorizados por sua formacédo, ndo
havendo a divisdo por escola, preferindo-se identificar o quantitativo e sua area de atuacao.

Tabela 1 - Sujeitos da pesquisa distribuidos nas suas areas de atuacao (disciplina)

Area de atuacéo

Lingua Matematica | Inglés | Ciéncias Ed. Histdria Ensino Artes | Geografia | Pedagogia
Portuguesa Fisica Religioso
7 3 4 3 2 3 1 1 2

Fonte: elaborada pela autora (2023).

Esta primeira unidade atende a um dos objetivos da PNEEPEI, que é a formacao de
professores para o Atendimento Educacional Especializado e demais profissionais da educacao
para a inclusdo escolar. O objetivo é baseado na Resolucdo CNE/CP n° 1/2002, que institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Béasica, em

nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena:

define que as instituicBes de ensino superior devem prever, em sua organizacao
curricular, formagdo docente voltada para atengdo a diversidade e que contemple
conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidades educacionais

especiais (BRASIL, 2008, n.p).
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Neste sentido, a pesquisa buscou identificar se os profissionais pesquisados tiveram em
sua graduacdo o acesso ao conhecimento sobre Educacdo Especial e Educagdo Inclusiva,
criando as quatro colunas de cursos realizados por eles em sua graduagdo. As duas ultimas
colunas foram dos professores que nao tiveram cursos e ndao lembram se tiveram. Nem todos
0s pesquisados responderam e obtivemos 18 respostas neste questionamento. Diante do
cruzamento de informagfes dos sujeitos pesquisados referente as disciplinas de Educacgdo

Inclusiva, tivemos os resultados que estéo representados na tabela 2.

Tabela 2 - Professores que, em sua graduagéo, tiveram contato com a disciplina de
Educacao Especial/Inclusiva
Disciplina no curriculum sobre Educacéo Especial/ Inclusiva

Curso Ed. Especial / Libras Braile Ed. fisica Nao tiveram Nao lembram
Educacao adaptada, ed. cursos se tiveram
Inclusiva fisica inclusdo
Quantidade 3 8 1 2 3 1
de
professores

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Na tabela 2, 10,7% apresentaram a disciplina Educagdo Especial/Inclusiva, e 28, 57%
Libras, para alunos com deficiéncia auditiva; ja 2,8% apresentaram Braile, para alunos com
deficiéncia visual, e 7,14% mencionaram educacao fisica adaptada/educacdo fisica incluséo na
graduacdo. Leva-se em consideracdo que dos professores 18 professores respondentes, 14 deles
tiveram estas disciplinas na graduacgédo, baseado na Resolucdo CNE/CP n° 1/2002, possuem
informacdes sobre como ensinar aos alunos que correspondiam a sua disciplina de formacéo.
Percebe-se que os dois professores pesquisados, de educacéo fisica, tiveram uma disciplina que
os auxiliaram em sua formacdo. No art. 2° da resolucdo acima, salientam-se as formas de
orientacdo inerentes a formacdo para atividade docente: no inciso | - o ensino visando a
aprendizagem do aluno; IV- o aprimoramento em préaticas investigativas; VI - o uso de
tecnologias da informacdo e da comunicacédo e de metodologias, estratégias e materiais de apoio
inovadores; VIl - o desenvolvimento de habitos de colaboracdo e de trabalho em equipe
(BRASIL, 2002). Referente as 18 respostas, identificou-se que 16, 66% dos professores nao
tiveram formacéo na graduacao, e 5,5% né@o lembram se tiveram.

Quando consideradas outras formas de acesso a Educacdo Inclusiva, leva-se em
consideracdo a busca por formacdes continuadas, e os cursos de especializagéo realizados pelos

sujeitos pesquisados na area de educacdo inclusiva. Das 27 respostas, obteve-se 0 seguinte
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resultado presente na figura 6 (0s pesquisados responderam os cursos que realizaram apés a
graduacdo, podendo marcar mais de um item): 77,77% dos professores marcaram cursos que
realizaram ap0s a graduacao, e 29, 62% relatam que nédo participaram dos cursos por falta de

oportunidade.

Figura 7 - Grafico de formacdes na area da Educacao Especial/ Inclusiva
Participou de cursos ou formacg6es na area da educacgao especial?
NAO PARTICIPEI POR FALTA DE INTERESSE
NAO PARTICIPEI POR FALTA DE OPORTUNIDADE
TRANSTORNO NO ESPECTRO AUTISTA
SURDO/CEGUEIRA
DEFICIENCIA VISUAL
DEFICIENCIA AUDITIVA/SURDEZ
ALTAS HABIUDADES/SUPERDOTA(,‘AO

DEFICIENCIA INTELECTUAL

0 2 4 6 8 10 12 14

Fonte: elaborada pela autora (2023).

Diante do resultado, percebe-se a busca por informacéo e por formacao relacionada a
alunos com necessidades educacionais especiais, 0s professores complementando a sua
formacdo para auxiliar a sua pratica em sala, ja que a demanda de alunos matriculados na Rede
Municipal de Fortaleza com Transtorno do Espectro Autista e deficiéncia intelectual é alta. O
resultado do grafico chamou atencdo quanto ao nimero de professores com formacao em altas
habilidades/superdotacdo, demonstrando que eles estdo buscando atender a heterogeneidade do
publico que é matriculado na rede. Mas, traz uma alerta para 0 nimero de professores que nao
realizaram formacoes por falta de oportunidade, e a preocupacdo é percebida, porque a média
de professores pesquisados tem mais de cinco anos de magistério, ou seja, ha professores que
estdo em sala de aula ha mais de cinco anos e ndo estdo buscando embasamento tedrico para

compreender e ensinar o aluno com deficiéncia.

(if) Atribuic6es do professor de Atendimento Educacional Especializado
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A andlise da unidade tematica (ii), “Atribui¢des do professor do AEE”, contempla o
seguinte objetivo da pesquisa: identificar as concepcbes dos professores das salas de aula
comuns sobre inclusdo e atuagdo do professor do AEE. Os questionamentos estdo elencados
nas questdes 7 a 11, para identificar se os professores da sala comum tém conhecimento das
atribuicbes do professor da sala de recurso multifuncional e se aceitariam o trabalho em
colaboracédo a partir do planejamento com este profissional, a fim de contribuir no processo
ensino-aprendizagem do aluno com deficiéncia. Na figura 8, tem-se a representatividade do

conhecimento do professor da sala comum sobre a fungéo do professor de AEE.

Figura 8 - Grafico do trabalho colaborativo entre docentes

Trabalho colaborativo entre Professor do AEE e Professor SC

VOCE ACEITARIA REALIZAR O SEU PLANEJAMENTO COM A PARTICIPAGAO DO PROFESSOR
DO AEE?

VOCE CONHECE AS ATRIBUICOES DESTE PROFISSIONAL NA SUA ESCOLA?

VOCE JA TEVE CONTATO COM PROFESSORES DO AEE? | 0

0 5 10 15 20 25 30

Respostas Desconhego a contribuicdo do professor do AEE ] NAO # Resp SiM

Fonte: elaborada pela autora (2023).

Neste grafico, com as 27 respostas, identifica-se uma abertura e aceitacdo dos
professores da sala comum em ter a participacdo do professor do AEE nos planejamentos. E
uma abertura a possibilidade de trabalho articulado e colaborativo entre os professores de sala
comum e sala de recurso multifuncional. Na figura 9, é apresentado o grafico do conhecimento
do professor da sala comum sobre as atribuicdes do professor do Atendimento Educacional

Especializado.
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Figura 9 - Grafico do conhecimento do professor da sala comum sobre as atribui¢des do
professor do Atendimento Educacional Especializado

Qual atribui¢do do Professor do AEE?

DESCONHECO O TRABALHO DO PROFESSOR DO AEE

ESTABELECER ARTICULACAO COM OS PROFESSORES DA SALA DE AULA COMUM

ORIENTAR PROFESSORES E FAMILIAS SOBRE OS RECURSOS PEDAGOGICOS E DE
ACESSIBILIDADE

ESTABELECER PARCERIAS COM AS AREAS INTERSETORIAIS NA ELABORACAO DE
ESTRATEGIAS

ACOMPANHAR A FUNCIONALIDADE E A APLICABILIDADE DOS RECURSOS PEDAGOGICOS
NA SALA COMUM

ORGANIZAR O TIPO E O NUMERO DE ATENDIMENTOS AOS ALUNOS NA SALA (SRM)
ELABORAR E EXECUTAR PLANO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

REALIZAR REFORCO ESCOLAR PARA ALUNO COM DEFICIENCIA ‘ ‘

IDENTIFICAR, ELABORAR, PRODUZIR E ORGANIZAR SERVICOS, RECURSOS PEDAGOGICOS
PARA 0 PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL

Fonte: elaborada pela autora (2023).

Aqui tivemos o0 seguinte questionamento: vocé conhece as atribui¢fes deste profissional
na sua escola? Para atuacdo no AEE, o professor deve ter formacéo inicial que o habilite para
0 exercicio da docéncia e formacdo especifica na educacdo especial, inicial ou continuada.
Marque as opgOes que vocé julga fazer parte da responsabilidade deste profissional:

( ) identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagdgicos para o publico-
alvo da Educacao Especial,;

() realizar reforco escolar para aluno com deficiéncia;

( ) elaborar e executar plano de atendimento educacional especializado;

( ) organizar o tipo e 0 numero de atendimentos aos alunos na sala (SRM);

( ) acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos na sala comum;
() estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de estratégias;

() orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de acessibilidade;

() estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum;

( ) desconheco o trabalho do professor do AEE.

Neste grafico os professores pesquisados discorrem sobre o conhecimento das
atribuicdes do professor de AEE nos itens analisados; o Unico que ndo faz parte da atribuicdo
do professor de AEE é o refor¢o escolar, porém uma minoria, quatro professores do ensino da
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sala comum, marcou esse item. A funcdo de reforgo escolar desvirtua o entendimento do que é
realizado na sala de recurso multifuncional.

Nesta mesma unidade, tem-se a analise sobre o trabalho colaborativo, com o
questionamento aos professores: de quem é a responsabilidade da preparacdo do material a ser
utilizado pelo aluno na sala de aula comum? Das 27 respostas, obteve-se 0 seguinte resultado:
87,5% responderam que € de responsabilidade do professor de sala comum, e 12,5%
informaram que esta responsabilidade é do professor de AEE. E um resultado que enfatiza a
importancia do professor de sala comum em ter que construir o material pedagogico para o
aluno com deficiéncia, por isso a relevancia dos dois profissionais, trabalhando
colaborativamente no ato de planejar, pensar uma atividade para o aluno com deficiéncia.

Ainda referente a figura 9, diante da compreensdo do trabalho colaborativo entre os
docentes, a autora Mantoan chama atencdo para o tipo de interferéncia do professor do AEE no
ensino curricular, evitando deixar a seu cargo o ensino do aluno que é atendido por ele. A autora

reitera que:

Essa colaboracdo ndo diz respeito a uma parceria que interfere no ensino curricular,
préprio da sala comum. O reconhecimento da importancia da parceria entre 0s
professores de sala de aula comum e professores do AEE, ndo pode estar associado
com atividades conhecidas como coensino, bi-docéncia, consultoria colaborativa e
outros arranjos que desvirtuam o sentido do AEE (MANTOAN; LANUTI, 2022,
p.70).

Nesse sentido, a colaboracdo pode ocorrer nas formas de criar atividades, no diadlogo de
como realizar a melhor avaliacdo para o aluno com DI. O professor de sala de recurso
multifuncional colabora informando como o aluno melhor aprende a partir das suas
potencialidades, identifica as barreiras que o aluno esta vivenciando no espago de sala devido
a sua dificuldade e dialoga com o PSC sobre estratégias possiveis de serem utilizadas para que
o0 aluno possa aprender e continuar o seu desenvolvimento. O papel do PSC é ensinar o conteido
curricular e do PSRM é permitir que este processo de aprendizagem possa ocorrer, construindo
plano de AEE com acdes e objetivos de serem aplicados por toda escola e familia. Isso
possibilitara que o aluno se perceba como parte importante da turma, ou seja, pertencente a este
espaco no processo de aprendizagem.

A proxima analise se refere a unidade tematica (iii): “O planejamento para alunos com

deficiéncia intelectual e quais estratégias utilizar”.
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(iii) Planejamento para alunos com deficiéncia intelectual

Os questionamentos ocorreram nas questdes 12 a 18 e buscou-se alcancar um dos objetivos
especificos da pesquisa, que é propor planejamento das aulas com intervencéo do professor do
AEE, permitindo a reflexdo sobre as fragilidades dos alunos com deficiéncia intelectual.

Neste campo de pesquisa, 26 professores responderam ao seguinte questionamento:

diante do contexto atual das salas heterogéneas, vocé consegue realizar o planejamento para
turma toda, considerando as especificidades dos seus alunos? Como resultados, 73,07% dos
pesquisados responderam que ndo conseguem planejar para salas heterogéneas, considerando
as especificidades dos alunos, e 26,92% responderam que sim, ja conseguem planejar para estes
alunos. Percebe-se que a porcentagem referente aos que conseguem realizar o planejamento
para a especificidade dos alunos é pequena.

O quadro esta organizado com as nomenclaturas dos professores, denominadas como:

P1, P2, P3...P8, identificados por suas disciplinas e escola que atua; na Ultima coluna, ha o
resultado das respostas relevantes que auxiliam estratégias para que este planejamento ocorra.
No quadro 10, segue o resultado das respostas dos professores pesquisados que conseguiram

planejar para turma heterogénea, considerando as especificidades dos alunos.

. - e e e . (continua)
Quadro 7 - Estratégias utilizadas para alunos com deficiéncia intelectual

Planejamento que ocorreu para turma heterogénea e especificidades do aluno
Professor | Disciplina Escolas Estratégias
Busquei auxilio da professora de AEE;
) adaptei as atividades/provas; dialoguei com
P1 Geografia Escola B o _
os alunos para identificar as maiores
dificuldades.
S6 ndo tenho tempo para adaptar as provas
Educacao bimestrais, mas ja li a prova para alguns
P2 . Escola B o _
Fisica alunos no momento da avaliacao, explicando
as questdes.
) Normalmente utilizo a oralidade para
Lingua ) ) ) A
P3 Escola B incentivar os alunos que ainda tém
Portuguesa o )
dificuldade com a leitura.
P4 Artes Escola B Busco orientacdo com a professora de AEE.
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(conclusao)
Busco sempre deixar as atividades bem

Educacéao abertas as diversas formas de participacao e
P5 . Escola A o B o
Fisica as diversas expressoes, principalmente

utilizando atividades cooperativas.

Para que o aluno néo fique se sentindo

Lingua ) .
P6 Escola A excluido, sempre planejo algo para ele em
Portuguesa
comum acordo com o professor do AEE.
Lingua )
P7 Escola A Usando a equidade.
Portuguesa
i Para que a crianga ndo fique se sentindo
Lingua ) _
P8 Escola A excluida, sempre planejo algo para elaem
Portuguesa

comum acordo com o professor do AEE.

Fonte: elaborada pela autora (2023).

No quadro as falas dos pesquisados da primeira coluna, P1, P4, P6 e P8, descrevem a
insercao de professores do AEE, nos momentos de planejamento do professor de ensino de sala
comum, demonstrando a busca de uma orientacdo especializada para as demandas da rotina de
sala. A resposta do professor P1, de geografia, na escola B, vai além da inser¢do do professor
do AEE: “dialoguei com os alunos para identificar as maiores dificuldades” e traz uma
preocupacao em identificar sobre o que o aluno sabe e sobre o que, ainda, necessita consolidar,
buscando auxiliar o aluno em seu ponto de partida para a constru¢cdo do conhecimento.

Desta forma, a pergunta a seguir busca trazer um panorama sobre o conhecimento dos
professores sobre os seus alunos diagnosticados com deficiéncia intelectual e proporciona ao
professor da sala comum a busca de estratégias para incluir o estudante na sala de aula comum.
A pergunta: vocé estd informado sobre os alunos com deficiéncia intelectual da sua escola?
Vale ressaltar que, nas duas escolas pesquisadas, houve a rotatividade de professores. Esta
ocorréncia se deu pelo término de contratos dos professores temporarios.

Dos 17 professores que responderam, 88, 23% confirmam conhecer, e 11,76% afirmam
ndo conhecer. E, quando questionados se os alunos com deficiéncia intelectual sao
contemplados em seu planejamento, o resultado foi: 55, 55% expuseram que comtemplam, e
54,54% responderam que ndo conseguem contemplar esse publico, assim apenas a metade é

contemplada.
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Para filtrar como € esse planejamento e se realmente esta etapa pedagogica esta sendo
realizada a contento para o aluno com DI, na sala comum, o pesquisador realiza outro
questionamento: professor(a), ja € do seu conhecimento as fragilidades e potencialidades deste
aluno, para que essas informacOes possam auxiliar o seu planejamento? Com isso, 17
professores responderam, resultando: 82,35% ja estdo informados, conhecem as fragilidades e
potencialidade do aluno com DI.

Na Gltima questdo da tematica sobre o planejamento, busca-se saber a opinido do
professor de sala comum sobre as atividades que ocorrem no AEE, se deveriam substituir as
atividades de sala comum ou se devem ser complementares. Assim, dos pesquisados, 100%
opinaram gue as atividades que ocorrem na sala de AEE ndo devem substituir o ensino, e sim
complementar a atividade da sala comum, reiterando a resolugdo CNE/ CEB n°04/2009, no
artigo 2°, que esclarece a funcdo do AEE, em ter um servigo complementar. Na Rede Municipal
de Fortaleza, os planejamentos, de forma colaborativa, iniciaram no segundo semestre de 2023,
nas duas escolas pesquisadas, escola A e B, e esta pratica, ainda, ocorre de forma muito timida

pelos professores de sala comum.

(iv) O conhecimento da Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva de 2008

Esta pendltima unidade (iv) é de grande relevancia na pesquisa, traz informacdes sobre
o conhecimento dos professores sobre a Politica de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva
de 2008 e busca contemplar o objetivo especifico: identificar as concepgdes dos professores das
salas de aula comum sobre incluséo. As questdes 19 e 20 abordam o conhecimento sobre a
politica, assim realizou-se a seguinte pergunta aos professores: com a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva de 2008, consegue-se promover uma
educacdo de qualidade para todos os alunos? Com o resultado de 25 respostas, pode-se
visualizar, no quadro 11, a percepcdo dos professores sobre a realidade da politica em sua

escola.
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(continua)

Quadro 8 - Resultados sobre a opinido dos professores sobre a promocgéo da educacao de

qualidade

A PNEEPEI,
consegue promover
uma educagao de
qualidade para

todos os alunos?

%

Respostas dos professores

SIM

24%

- Vejo que tem havido muita discusséo acerca do autismo,
coisa que, antes, ndo havia. Aos poucos, esse grupo
comeca a ser Vvisto. 1sso é importante;

- E um processo em construco, pois, ainda, precisamos
divulgar e, ainda, aprender muito;

- Ao conviver com os alunos na escola publica, todos
aprendem e ganham. N&o ha como construir uma
sociedade mais inclusiva com as escolas especiais;

- Apesar de todos os avangos, qualidade e mais politicas

publicas para melhorar € sempre um somatério.

48%

- Ainda h&a muito o que ser feito para que a educacao
inclusiva ndo fique restrita s6 ao acesso, mas também a
permanéncia e a aprendizagem;

- Acredito que tem evoluido muito ao longo dos anos,
mas, ainda, acho insuficiente, visto que falta especificar a
importancia de investir melhor na formacéo inicial de
professores;

- Faltam politicas mais efetivas para esse publico-alvo;
- Faltam: tempo, recursos e ambientes;

- Na pratica, ainda é distante contemplarmos esses
avancos propostos na lei;

- Tem-se ampliado a educacdo inclusiva, mas ndo
contempla a demanda necessaria para uma educacao de
qualidade; encontramos ambientes escolares que nem o

atendimento de AEE possuli;
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(conclusdo)

- E muito dificil dar a atencdo que o aluno precisa em
uma sala, excessivamente, lotada. Além disso, nem todas
as escolas dispdem de uma sala de recursos
multifuncionais e um profissional especializado;

- A politica, ainda, ndo se realiza a contento;

- A politica ndo pensa em uma maior assisténcia, tendo
em vista o0 nimero de alunos em salg;

- A politica é importante, mas os instrumentos de trabalho
S80 escassos,;

- Apesar dos grandes avangos na area, 0s problemas
estruturais impossibilitam a total aplicacdo da politica;

- Ainda falta formagao adequada e tempo para que possa
ser realizada uma acdo eficaz em sala de aula;

- As escolas ainda carecem de mais profissionais
capacitados e materiais de trabalho para que seja de
qualidade para todos.

Desconhece 28% N&o houve respostas escritas para este item.

Fonte: elaborada pela autora (2023).

Conforme o resultado do quadro acima, hd& um numero de 48% dos professores
pesquisados, 0s quais questionam a politica dentro da escola, apresentando elementos que
dificultam a pratica da politica, que sdo desafiadores para os professores, como: salas lotadas,
estruturas de escolas que ndo viabilizam um bom trabalho pedagogico, a falta de formacéo
adequada, tempo para se fazer um bom trabalho, falta de recursos, material de trabalho de
qualidade. E uma pequena parcela, 28% dos professores pesquisados, desconhece o que a

PNEEPEI pode promover.

(v) Oficinas inclusivas na formacéao de professores em servico

Na andlise da unidade tematica (v), contempla-se o objetivo: promover oficinas de
inclusdo para os docentes de salas de aula comum de forma colaborativa com professores do
AEE. A pesquisa abordou a categoria das oficinas inclusivas na formacéo de professores em

Sservico e, posteriormente, na fase de campo, as oficinas foram desenvolvidas nas duas escolas,
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A e B. Nesta categoria, tivemos o seguinte questionamento: oficinas inclusivas na formacéo de
professores em servigco auxiliariam a pratica do professor de sala de aula comum? No quadro
12, as respostas abertas deste questionamento sdo expostas. Os 27 professores por area de
atuacdo, nas escolas de ensino fundamental dos anos finais, respondem e reafirmam a

importancia de oficinas em servico.

Quadro 9 - Respostas sobre oficinas em servico (continua)
Professores o o )
; Justificativas de oficinas em servigo
Por area
Sdo imprescindiveis essas oficinas para um trabalho inclusivo mais
Pedagoga )
colaborativo.
Ensino Ajudar-me-ia a lidar com maior interagcdo com os estudantes publico-alvo do
Religioso AEE, apoiando e ajudando a compreender cada caso.
Creio que tudo que venha para nos auxiliar ¢ bom, principalmente um local
em que os professores que estdo na sala de aula comum, com todos os alunos,
i possam se reunir e trocar experiéncias exitosas além de compartilharem o
Ingua . e . . . <
dia a dia. E muito valido e ajuda demais. Infelizmente quase ndo paramos,
Portuguesa o ] ] y o
nem mesmo na escola, para discutir esse tipo de situacdo, principalmente
com relacdo ao enfretamento de conflitos envolvendo alunos da Educacéo
Especial.
. Ajudaria a planejar atividades inclusivas que pudessem contemplar todos 0s
Matematica

alunos.

L. Portuguesa | Ajudaria a sensibilizar a turma inteira para a dificuldade do aluno.

Nem todo aluno com deficiéncia intelectual vai apresentar as mesmas
dificuldades ou os mesmos potenciais, assim pensar em uma Unica estratégia
Ciéncias ndo contemplaria todos os alunos. Uma ou mais oficinas seria muito Gtil para
que, na hora do planejamento, o professor saiba que estratégia adotar para

cada aluno e garantir uma incluséo efetiva.

Histdria Aprimorar as diferentes estratégias de ensino.

Ed. fisi Ideias praticas sdo extremamente necessarias. Percebo, na equipe,
. fisica
dificuldades em transformar a teoria em agé&o.
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Na minha formacéo em licenciatura em Historia, pouco houve disciplinas
Historia para o trabalho envolvendo alunos com deficiéncia, isso ajudaria a muitos

profissionais de sala comum.

Normalmente nas formacGes que recebemos, quase nunca vejo aulas que nos
auxiliem a trabalhar com o inclusivo, apenas nos mostram um mundo de
L. Portuguesa | fantasia tedrico, que ndo existe na pratica do dia a dia na escola. Parece que
os idealizadores vivem em um mundo paralelo, onde parecem desconhecer

a nossa realidade em sala de aula.

Ciéncias Na graduacéo faltou formacéo nessa area, a formacao em servico ajudaria.

Auxiliaria na preparacéo do trabalho docente, além de facilitar o processo de
L. Portuguesa )
aprendizagem.

Oficinas sdo atividades praticas e isso ajudar-me-ia a entender melhor sobre

Inglés
0 assunto.
G . A falta de formacdo especifica na &rea de Educacdo Especial, inclusiva
sogratia impede uma acao eficaz por parte do docente.
Citncias As oficinas inclusivas contribuem para a construgédo de escolas que acolhem

a diferenca.

Fonte: elaborada pela autora (2023).

Neste questionamento foi unénime o resultado dos 27 pesquisados, com 100% dos
professores informando que as oficinas os auxiliariam em sua pratica, trazendo elementos
positivos para oficina: as contribuicdes no planejamento, em estratégias de ensino e na

formacdo que ndo tiveram em periodo de graduacao.

6.1.2.2 Descricdo da origem das unidades de registro

Na continuacdo da exploracdo do material analisado, h& as entrevistas com duas
professoras do AEE e o seminario com a lista dos problemas identificados nas escolas, com a
coleta de informacGes. Realizou-se a anélise do conteudo a partir dos dados coletados pela
unidade de registro, um recorte das respostas das entrevistadas, em que € possivel identificar a
frequéncia das palavras mais utilizadas nas respostas.

A entrevista semiestruturada foi realizada com duas professoras do AEE, de forma

presencial, registrada por gravacao de audio e registro escrito no formulério. Este momento foi
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descrito pelo olhar do professor do AEE, as estratégias que estdo sendo adotadas pelos
professores da sala comum para que a politica ocorra de fato e os problemas internos e externos
percebidos, que impedem a pratica da PNEEPEI na escola pesquisada.

Posteriormente foi utilizado o seminario. Com esta técnica, houve o levantamento das
discussdes nas duas escolas. Na escola A, o seminério ocorreu na sala de recurso
multifuncional, com 9 professores, 8 PSC e 1 PSRM, e os professores listaram os problemas
para inclusdo de alunos com deficiéncia percebidos dentro da escola. Na escola B, o seminario
ocorreu na reuniéo de fluxo com 8 PSC e 4PSRM.

Com a técnica do seminario, foi possivel analisar, com mais profundidade, aspectos
observados pelos professores assim como problemas elencados e listados por eles, como: o
ambiente da sala de aula (infraestrutura e acomodacédo dos alunos); tempo de planejamento;
falta de recurso disponivel; a conscientizacdo além da semana da inclusdo; e sobrecarga de
trabalho com inumeros diarios a serem preenchidos.

Com as respostas dos pesquisados no questionario e nas entrevistas assim como o
resultado da listagem dos problemas percebidos no seminario, identificou-se que havia
frequéncia de algumas palavras, as quais serdo chamadas de unidades de registro. “Unidade de
registro — é a unidade de significacdo codificada e corresponde ao segmento de contetdo
considerado unidade de base, visando a categorizagdo e a contagem de sua frequéncia”.
(BARDIN, p.68, 2016).

No quadro 13, apresentamos as palavras mais frequentes nas respostas dos pesquisados:
planejamento, politica, inclusdo, atividade e colaborativo; ao lado estd o nimero de vezes de
sua frequéncia, em ordem crescente.

Quadro 10 - Unidades de registro das palavras mais utilizadas pelos pesquisados.

Unidades de registro

1 Planejamento (8)

2 | politica (5)

3 | Inclusdo (5)

4| Atividade (3)

5 | Colaborativo (2)

Fonte: elaborada pela autora (2023).
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Como apresentadas no quadro 13, as palavras que estdo na coluna unidade de registro
foram as palavras que tiveram maior frequéncia na fala dos pesquisados, mostrando,
metodologicamente, a comprovacao diante dos objetivos estabelecidos na dissertacdo, que sao:
propor planejamento das aulas com intervencdo do professor do AEE, permitindo a reflexdo
sobre as fragilidades dos alunos com deficiéncia intelectual; identificar as concepcdes dos
professores das salas de aula comuns sobre incluséo e atuacéo do professor do AEE; e promover
oficinas de inclusdo em servigo aos docentes de salas de aula comum de forma colaborativa
com professores do AEE. E importante ressaltar que as unidades de registros estdo associadas
ao trabalho do professor no ambiente escolar inclusivo.

Desta forma, estdo elencadas, no quadro abaixo, as unidades de registro, palavras mais
frequentes utilizadas nos questionarios, entrevistas e seminario. No quadro 14, apresenta-se a
representacdo da categoria de analise por unidade de registro. Na coluna 1, ficaram na seguinte
ordem: inclusdo, planejamento, colaborativo, atividade e politica; na coluna 2, ha as perguntas
dos questionamentos abertos e as entrevistas com as professoras de AEE; e, na coluna 3, temos

as respostas dos questionarios, entrevistas e seminario.

Quadro 11 - Analise das unidades de registro (continua)

Respostas dos professores da sala
comum e professores da sala de recurso
Unidades de multifuncional dos seguintes
) Perguntas )
registro instrumentos:
guestionario/entrevista/seminario.

Resultado de analise

- Ao conversar com os alunos na escola
publica, todos aprendem. A sociedade
O PNEEPEI (2008) ganha. N&o ha como construir uma

consegue promover sociedade mais inclusiva com as escolas

Incluséo (5) uma educacao de especiais (PSC/ciéncias);
qualidade paratodos |- A conscientizacdo alem da semana da
os alunos? inclusdo (PSC/matematica/seminario);

- E dificil inclusdo com salas de aula
superlotadas.
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(continuacdo)

Oficinas em servico
auxilia a sua préatica
na sala de aula

comum?

- A falta de formacéo especifica para area
da Educacdo Especial inclusiva impede
uma acdo eficaz por parte dos docentes
(PSC/geografia);

- As oficinas inclusivas contribuem para a
construcdo de escolas que acolhem as
diferencas (PSC/ciéncias);

- A semana da inclusdo é rica em

conhecimentos (PSC/arte).

Planejamento (8)

Oficinas em servico
auxilia na sua pratica
da sala de aula

comum?

- Planejar mais atividades inclusivas que
pudessem contemplar todos os alunos
(PSC/matematica).

Estratégia utilizada
para planejamento
que contemple a
especificidade dos

alunos?

- Procuro fazer um planejamento que
possa atender, de forma mediana, a todos
(PSClinglés);

- Planejamento para todos (PSC/arte);

- Para que a crianca nao fique se sentindo
excluida, sempre planejo algo para ela em
comum acordo com o professor do AEE
(PSC/lingua portuguesa).

Quais as dificuldades
identificadas na
escola para um
trabalho colaborativo
entre professor AEE e
professor da sala

comum?

- O tempo. Embora tenhamos que realizar
planejamento com os professores da SC,
ainda percebo dificuldades na organizacao
do tempo entre os professores de SC. A
demanda é muito grande. Mas, j& esta
ocorrendo o0 planejamento semanal
(PSRM/pedagoga);

- O tempo de planejamento entre

professores é curto (seminario).
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Experiéncia bem-
sucedida com a
colaboracéo do
professor na sala

comum?

- Professor de portugués, atividades de
escrita visando ao processo de leitura e
escrita dos alunos, a colaboracdo dos
professores vai além do planejamento,
excede o0 ambiente da sala de aula,
ocorrendo em outros ambientes da escola
(PSRM/pedagoga).

Colaborativo (2)

Estratégias
pedagdgicas
colaborativas com o
professor de sala
comum viabilizando a
PNEEPEI?

- Dentro do trabalho colaborativo, usando
a pedagogia com énfase no concreto
(PSRM/pedagoga);

- O trabalho colaborativo para conhecer o
aluno (PSRM/pedagoga).

Atividade (3)

Estratégia utilizada
para planejamento
para especificidade

dos alunos?

- Atividade interativa, abordando todos 0s
alunos (PSC/matematica);

- Adaptei as atividades (PSC/geografia);

- Professor de Educacdo fisica utilizando
atividades possiveis para que o aluno

pudesse participar com os colegas.

Politica (5)

O PNEEPEI (2008)
consegue promover
uma educacao de
qualidade para todos

os alunos?

- Os problemas estruturais impossibilitam
a total aplicacdo da politica (PSC/histéria);
- A politica é importante, mas o0s
instrumentos de trabalho s&o escassos,
sejam tangiveis e intangiveis (PSC/lingua
portuguesa);

- Ndo conheco a politica profundamente
(PSC/ educacado fisica);

- A politica, ainda, ndao se realiza a

contento (PSC/lingua portuguesa). O

ambiente da sala de aula (infraestrutura e
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(conclusdo)

acomodacdo dos alunos) fica a desejar
(seminario);

- A politica ndo pensa em uma maior
assisténcia, tendo em vista 0 numero de

alunos em sala (PSC/lingua portuguesa).

Fonte: elaborada pela autora (2023).

6.1.3 Tratamento dos resultados, inferéncias e interpretacéao dos resultados

Depois de realizar a identificacdo das unidades de registro, fez-se a inferéncia e a
interpretacdo dos resultados. Assim, observa-se que o resultado das palavras incluséo e politica
parte dos mesmos questionamentos: a PNEEPEI de 2008 consegue promover uma educacgéo de
qualidade para todos os alunos? Palavras que se cruzam e trazem a sua ocorréncia a partir da
politica, ou seja, o conhecimento de inclusdo € percebido a partir da criacdo da politica.
Inclusédo, também, parte da necessidade de ter oficinas nas escolas para que os professores
possam ter teoria e pratica aliada.

A palavra planejamento parte de questionamentos de oficinas em servico e de
estratégias que contemplem alunos com especificidades. E este Gltimo questionamento de
estratégias para os alunos com especificidade da origem a palavra atividade, ou seja, 0
professor, pensando em estratégias que possam lhe subsidiar na construcao de atividades para
os alunos com deficiéncia. A palavra que é originada do trabalho colaborativo tem 3
frequéncias, ou seja, baixa frequéncia na pesquisa, e sua origem vem do seguinte ponto:
estratégias pedagogicas colaborativas com o professor de sala comum viabilizando a PNEEPEI.
Desta forma, o trabalho colaborativo necessita ser mais divulgado e informado para que o
professor tome consciéncia da acdo e possa replicar em suas atividades.

De acordo com o contetido analisado, utilizou-se a unidade de registro com palavras
para entender a realidade, o contexto dos professores na pratica da politica inclusiva. Segue,
abaixo, a interpretacdo de cada unidade de registro:

Planejamento: identifica-se, nas falas, a seméntica de palavras com o mesmo
significado, planejar e planejo, usando como meio para alcangar estratégia para serem aplicadas
em sala de aula. O planejamento € utilizado no sentido de permitir a inclusdo dos alunos, a fala
esta na frase no contexto direcionada a palavra “todos”, referindo-se ao planejamento para todos

os alunos com e sem deficiéncia.
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Inclusdo: quando pronunciada, na fala do professor PSC de ciéncias, ja vem seguida de
conhecimento sobre a legislacdo da politica inclusiva, ressaltando a importancia de ndo ser nas
escolas especiais, ja dando margem para ocorrer nas escolas de ensino regular, conhecimento
do Plano Nacional de Educacdo - PNE, lei n°10.172/2001, oferta de matriculas nas salas de
aulas comum. Os professores relatam, também, a relevancia da semana da inclusao e expdem a
opinido deste momento ser permanente na escola. Além disso, eles reiteram que as oficinas
inclusivas contribuem para a construcdo de escolas que acolhem as diferencas e ressaltam a
importancia de um ambiente inclusivo com salas que ndo sejam superlotadas, para que 0s
docentes consigam, de forma real, mediar o conhecimento para todos os alunos, dando condigdo
para gue isso ocorra em um espaco com o adequado nimero de alunos em cada turma.

Colaborativo: a professora de AEE ressalta, na entrevista, a importancia do trabalho
colaborativo com a pedagogia baseado em material concreto, trazendo abertura para estratégias
praticas entre os docentes e saindo da margem tradicional do livro e caderno. E reafirma o
conhecimento sobre o aluno, informacdo que sé é possivel obter através da parceria com o
professor de AEE no planejamento entre eles.

Atividade: é a palavra que segue o contexto nas respostas quando o professor quer atingir
todos os alunos. Ela é pronunciada quando o professor sai da mesmice e procura sair do lugar
de conforto para o lugar de possibilidades, tornando possivel adaptar e flexibilizar para o aluno
participar das atividades como os outros alunos estdo participando.

Politica: a palavra € pronunciada por professores que tanto conhecem como
desconhecem a politica. ldentifica-se que, entre as oito frequéncias da palavra, ha professores
gue a colocam no contexto de falta de estrutura nas escolas, ou seja, o Plano de
Desenvolvimento da Educacdo - PDE ndo esta sendo aplicado de forma a contemplar esta
escola, indo contrario ao plano que visa a acessibilidade arquitetdnica dos prédios escolares. As
reclamacdes sdo direcionadas a recursos financeiros e a falta de organizacdo nos espagos da
escola, tendo salas de aula lotadas. A ligacdo da palavra se deu em contextos negativos,
ressaltando a necessidade de mudangas, e esta aborda o contexto de frases que atribuem a
inclusdo escolar, “a politica € um processo em construcdo, pois ainda precisamos divulgar e
ainda aprender muito”.

No quadro a seguir, ha a organizacdo da analise de contetdo durante a pesquisa, a partir
das unidades tematicas, dando origem as unidades de registro. No quadro 15, sdo apresentadas
as categorias de analise na coluna 1, as unidades de registro na coluna 2 e, na coluna 3, o

resultado da andlise.
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(continua)

Categorias de analise

(Unidades teméticas)

Unidades de registro
(Palavras frequentes na

pesquisa)

Resultados de analise

(i) Formacéo de professor

(if) Conhece as atribuicoes
do professor de AEE

Inclusdo

- Dos professores
pesquisados, 77,7%
participaram de formacao da
Educacdo Especial/Inclusiva
apos a graduacao, e 29,3%
ndo participaram por falta de

oportunidade;

- A importéncia de o aluno
com deficiéncia ser incluido

no ensino regular.

- Dos professores PSC,
identificou-se que 84,62%
conhecem a atribuicao do
professor de AEE, e uma
minoria de 15, 38%
desconhece, identificando o
trabalho como reforco
escolar;

- 87,5% identificam que o
material e as atividades para
0 aluno séo de
responsabilidade do PSC, e
12,5% entendem que esta
responsabilidade € do
PSRM;

- A relevancia da semana da
inclusdo, que é articulada

pelo PSRM, e expdem a
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(continuacao)

opinido de este momento ser

permanente na escola.

(iii) Planejamento para

alunos com DI

Planejamento/Colaborativo

- O planejamento como
meio para alcangar
estratégias para serem
aplicadas em sala de aula. O
planejamento é utilizado no
sentido de permitir a
inclusdo dos alunos;

- A importancia do trabalho
colaborativo com a
pedagogia, baseado em
material concreto, trazendo
abertura para estratégias
praticas entre os docentes;

- Conhecimento sobre o
aluno, informac&o que so é
possivel obter atraves da
parceria com o professor de

AEE no planejamento.

(iv) O conhecimento da
Politica de Educacéo
Especial na Perspectiva

de Educacdo Inclusiva

Inclusdo/ Politica

- 28% dos PSC
desconhecem a politica,
62% conhecem, 48% destes
questionam a sua aplicacao
nas escolas, e 24% da
parcela que conhece
afirmam que a PNEEPEI
consegue promover uma
educacéo de qualidade;

- Referente aos 48%, as

reclamacdes sdo
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(conclusdo)

direcionadas a recursos
financeiros e a falta de
organizagao nos espacos da
escola, tendo salas de aula
lotadas e sem apoio;

- Referente a 24%, a politica
é um processo em
construcéo, pois, ainda,
precisamos divulgar e,

ainda, aprender muito.

As atividades adaptadas e
flexibilizadas para o aluno
participar delas como 0s
outros alunos estao

participando.

(v) Oficinas inclusivas na - Os professores relatam que
formacéo de professores as oficinas inclusivas
em servigo Atividade/Inclusdo contribuem para a

construcéo de escolas que
acolhem as diferencas;

- 100% dos professores
confirmam que as oficinas

servem para auxiliar a

pratica do professor.

Elaborado pela autora (2023).

A partir dessa analise, trazemos a discussdo com a incluséo de conceitos norteadores (a
base dos conceitos norteadores resultou das leituras na PNEEPEI e da resolucdo CNE/CEB
N°4/2009). Utilizou-se o resultado das analises das unidades de registro, havendo a aglutinacéo
de unidades que se complementam no trabalho do professor na escola e foi proposta, nesta

discussdo, a aplicacdo da politica PNEEPEI na perspectiva do trabalho colaborativo entre os
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docentes PSC e PSRM, apresentando ac¢des inclusivas, com inferéncias na PNEEPEI permitir
as seguintes acdes no ambiente da escola:
1. Aglutinacéo das unidades de registro planejamento/ colaborativo.

Conceito norteador:

O planejamento é uma etapa do processo de ensino do professor, que permitira o dialogo
do professor da sala comum com o professor do AEE. Para a realizacdo deste momento, é
necessaria a disponibilidade de tempo assim como o conhecimento das atribuicdes do PSRM.
Nesta categoria, é identificada a importancia da funcéo do professor de AEE para a articulacdo
nos espagos da escola, visto que ele é o profissional que atua na sala de recurso multifuncional
e desenvolve a articulacdo com professores, familias, gestdo da escola e funcionarios, para que
as barreiras percebidas pelo aluno dentro das escolas sejam derrubadas.

Na perspectiva do trabalho colaborativo entre docentes PSR e PSRM:

1 - Planejamento para alunos com deficiéncia intelectual;

2 - Planejamento com mediacdo do professor do AEE;

3 - Os alunos com deficiéncia intelectual s&o contemplados no planejamento;

4 - Conhecimento das fragilidades e potencialidades do aluno;

5 - A partir do plano de AEE, o PSRM acompanha as funcionalidades e a aplicabilidade dos
recursos pedagdgicos na sala comum para aluno com DI;

6 - Articulacdo de PSRM com os professores de ensino da sala comum.

Resultado do planejamento/colaborativo:

O tempo para planejamento, com a intervencgédo do professor de AEE, contribui para que
o0 professor de sala comum possa conhecer o aluno em suas fragilidades e potencialidades. E a
importancia da funcdo do professor de AEE para a articulacdo nos espacos da escola,

colaborando no uso de recursos pedagdgicos da sala comum.

2. Aglutinacdo das unidades de registro incluséo, politica e atividade
Conceito norteador:
A PNEEPEI informa, por meios legais, como deve ser incluido o aluno, como se deve
ocorrer a matricula deste estudante e orienta uma educacdo acolhedora, humana, que
proporcione a equidade na escola. A sua informacgédo sobre a PNEEPEI é direcionada ao &mbito

nacional, que orienta estados e municipios a permitir acessibilidade estrutural nas escolas. As
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atividades e a avaliagdo flexibilizadas na sala de aula comum servem para medir o
conhecimento de alunos publico-alvo da educacgéo especial, assim os mecanismos de analise e
os indicadores de aprendizado devem ser flexibilizados conforme as possibilidades de cada
aluno.

Na formagdo o professor constrdi conhecimento sobre o processo de ensino
aprendizagem do aluno e, a partir de formacgdes em servi¢o, com temas de educacao especial e
educacdo inclusiva, é possivel o professor incluir alunos com deficiéncia intelectual na rede
municipal de Fortaleza, através de formacdes com essas orientacdes.

Na perspectiva do trabalho colaborativo entre docentes PSR e PSRM:

1 - O uso de estratégias utilizadas para incluir o aluno com deficiéncia intelectual na sala
comum;

2 - Equidade na sala de aula;

3 - Avaliar o processo de desenvolvimento do aluno, utilizar varias formas de avaliacao;

4 - Senso de pertencimento do aluno com a turma;

5 - Atividades que motivam todos os alunos;

6 - Atividades em grupo, dupla e individual;

7 - Mediar o processo de ensino e aprendizagem, promovendo a qualidade de ensino para todos
os alunos;

8 - Todos os alunos participam das atividades na quadra, no intervalo, na sala de aula;

9 - A responsabilidade do PSC de aluno com deficiéncia intelectual e o desenvolvimento de
atitudes inclusivas na sala de aula comum;

10 - Préticas inclusivas na formacéo do professor.

Resultado de inclusdo, politica e atividade:

O conhecimento da PNEEPEI proporciona informacdes na escola, reconhecendo que
todos devem participar das atividades. Mas, ndo ha a garantia de que todas as escolas tenham
acessibilidade nos seus espacos.

O aluno desenvolvendo habilidades na sala de aula comum, frequentando a escola e
criando lagos com colegas da escola.

A sala de aula como ambiente inclusivo. Alunos e professores utilizando estratégias de

equidade (visando garantir que todas as pessoas tenham as mesmas oportunidades, onsiderando
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suas diferencas) para o aluno com deficiéncia intelectual e avaliando o seu desenvolvimento

durante os bimestres.

6.2 Resultado da discussdo

Percebe-se, com esta analise, que, através do conhecimento da PNEEPEI, pode-se
reconhecer a importancia da articulacdo do professor de AEE na escola, evidenciando as
possibilidades de intervencdo nos planejamentos do professor de sala comum, tornando o PSC
um profissional com conhecimento sobre como agir e criar estratégias para este aluno. Esta
acdo colaborativa dos professores, no processo de ensino-aprendizagem do aluno com
deficiéncia intelectual, permite ao discente vivenciar o seu pertencimento dentro da sala de aula
comum, realizando atividades e participando das discussdes.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva € um
avanco no processo de inclusdo no Brasil, superando a Politica de 1994, que visava, apenas, a
integracao dos alunos que conseguiam acompanhar os estudantes ditos normais dentro da escola
de ensino regular.

A PNEEPEI de 2008 aborda a incluséo de todos os alunos, apresentando uma escola
com viés acolhedor. A opinido dos professores sobre esta politica resulta em 24% dos
professores, informando que esta politica consegue promover a educacdo de qualidade a todos
os alunos e ressaltando que, ao conviver com os alunos na escola publica, todos aprendem e
ganham. N&o da para construir uma sociedade mais inclusiva com as escolas especiais. E um
processo em construcado, pois, ainda, precisamos divulgar e, ainda, aprender muito.

Outra parte dos pesquisados, 48%, informa que a politica, ainda, ndo promove uma
educacéo de qualidade para todos, apesar dos grandes avangos na area, os problemas estruturais
impossibilitam a total aplicacdo da politica. A politica ndo pensa em uma maior assisténcia
tendo em vista 0 numero de alunos em sala.

Além disso, falta formacao adequada e tempo para que se possa realizar uma acéo eficaz
em sala de aula. A politica inclui um importante profissional, o professor de AEE, que tem a
funcdo de articulacdo nos espacos da escola. A Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009 reitera o
enfoque inclusivo assegurando que é fundamental o AEE estar articulado ao ensino comum, no
sentido de construir condi¢des de interacdo do estudante com o curriculo comum. E, sobre o
planejamento, para a tender todos os alunos da sala, 73,07% dos pesquisados responderam que

ndo conseguem planejar a contento, e 26,92% expuseram que conseguem; estes tiveram alguma
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orientacdo do professor de AEE. Percebe-se que poucos conseguem realizar o planejamento
para a especificidade dos alunos e, para que isso ocorra, & necessaria uma acao colaborativa na
escola.

O tempo disponibilizado ao professor de AEE para o planejamento auxilia a incluséo na
escola. Mas, nem sempre o0s dois profissionais concluem o planejamento dos alunos naquele
ato de planejar, entdo se percebe que o professor do AEE, apo6s o planejamento da semana,
necessita ter uma continua relacdo de didlogo para que a contribuicéo, de fato, seja alcancada.
As vezes, esse didlogo ocorre em outros momentos, em outros espacos da escola, como
secretaria, corredor, refeitério e no momento do cafezinho. As contribui¢cBes desta agédo
colaborativa ultrapassam o dia de planejamento e, quando isso ocorre, o resultado é salas de
aula acolhedoras, tornando possivel a reflexdo do professor ao planejar as atividades para turma,
levando em consideracdo que todos os alunos precisam ser desafiados e participarem do
processo de ensino, derrubando barreiras nas atividades de sala de aula, como leitura, escrita e
calculos.

Desse modo, considerando a fala dos pesquisados, ainda é muito dificil incluir o aluno
como se espera a Politica, e esta, no momento, ainda ndo esta a contento de todos pesquisados,
mas permite acdes em que o aluno com deficiéncia se percebe em alguns momentos
participando das atividades como os demais. Com isso, faz-se necessaria a observacdo do
professor de AEE, na sala comum, para identificar quais barreiras atitudinais estdo ocorrendo.
Nesse sentido, a observacdo nédo é no sentido de intervir no ensino do professor, e sim de ter
informacdes que subsidiem a sua reflexdo e a intervencéo no planejamento com o professor de
SC.

O principio da Politica atual aborda o valor da equidade, visando garantir que os alunos
com DI possam ter oportunidades, considerando suas diferencgas. Nesta circunstancia, a Politica
municipal de Fortaleza tem disponibilizado o assistente de inclusao, profissional voluntario que
tem a fungdo de auxiliar na inclusdo deste aluno em sala comum, na leitura, na escrita, na
apresentacdo de seminarios e na realizacdo de atividades avaliativas. Estas a¢Ges permitem o
maior dialogo entre os docentes e torna continua a assiduidade do aluno na escola, evitando a
evasdo escolar.

Como resultado de analise em pesquisa qualitativa: A Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva Inclusiva, o articulador, o professor do Atendimento Educacional

Especializado (AEE) colabora no planejamento e dialoga com o professor de sala comum no



102

espaco da escola, tornando as salas de aula inclusivas a partir do planejamento e do dialogo

entre os docentes.
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7 DESENVOLVIMENTO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Este produto tem a proposta de promover oficinas de inclusdo em servico aos docentes
de salas de aula comum, de forma colaborativa com o professor do Atendimento Educacional
Especializado. A aplicacdo na escola é realizada pelo proprio professor do AEE.

O produto educacional é uma oficina dividida em duas partes; a primeira € a
fundamentacéo tedrica, que perpassara as regulamentacdes, apresentando a Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva; e a segunda aborda a préatica-reflexiva, com
exemplos de praticas inclusivas na sala de aula e exemplos de construgdo de avaliagGes.
Integrado a esta oficina, o professor terd& um blog, que lhe subsidiara de instrumentos e
ferramentas pedagdgicas para o éxito da oficina, intitulado “Espac¢o de Formag&o Inclusiva ao
Professor”. Com intuito de ter um instrumental fisico e impresso para aplicacdo desta oficina,
resultou-se a construcdo de um manual para aplicacdo das oficinas | e Il, que consta no
apéndice.

Esta oficina é mais uma possibilidade de trabalho pedagdgico colaborativo entre o
professor da sala de recurso multifuncional e o professor da sala comum com intuito de
viabilizar a politica nacional inclusiva, com estratégias a serem praticadas na sala de aula. O
produto auxiliara o professor para uma nova postura, aliar a teoria e a pratica com a participacdo
em oficinas e com 0 uso do ambiente virtual com o “blog” e trard informaces bem como

orientagOes de como ocorrer esta colaboracdo dentro do ambiente escolar.

7.1 Uma oficina de praticas inclusivas na formacao docente

As oficinas ocorrerdo no espago da escola, com a participacdo e a articulacdo do
professor do AEE, em dois momentos. A oficina possui carga horéria de 5 horas e pode ser
aplicada de acordo com a realidade de cada escola; orienta-se a aplicagdo nos momentos de
planejamento dos professores de ensino da sala comum.

A apresentacdo do modelo das oficinas foi realizada, em primeiro momento, no projeto
Canvas, assim foi possivel visualizar como iriam acontecer as oficinas, o tempo, 0s custos, 0s

fatores externos, os envolvidos, as premissas, 0s riscos e 0s beneficios. O titulo inicial da oficina
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foi “Praticas Inclusivas Colaborativas na Formagao Docente” e, com o eshoco do projeto?8, foi
possivel apresentar a ideia da oficina na banca de qualificacdo e nas escolas envolvidas com a
pesquisa. Segue o modelo no apéndice G.

O produto educacional resultou em novo nome: “Oficina de Praticas Inclusivas na
Formacgdo Docente: inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual na Rede Municipal de
Fortaleza”, um produto integrado ao blog Espaco De Formacdo Inclusiva ao Professor. Esse
produto, que ja foi aplicado nas duas escolas, tem o objetivo de preencher algumas lacunas
percebidas na préatica do professor para incluir os alunos com deficiéncia intelectual. O material
foi pensado para garantir a continuidade do processo ensino-aprendizagem ao aluno com
deficiéncia intelectual que esta no ensino fundamental dos anos finais.

O manual das oficinas é destinado ao/a aplicador(a) da oficina, professor de AEE, que
busca realizar formagdes em servico para o professor da sala comum, dialogando, refletindo e
conscientizando com didatica e técnicas de como aliar a teoria e a préatica dentro de sala de aula
para inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual. O manual encontra-se no apéndice H.

Para o professor, os beneficios sdo: ter acesso ao conhecimento, que nédo lhe foi possivel
na graduacdo; sistematizar a teoria e a pratica nesta formacdo em servico; e desenvolver
competéncia e atitude para uma prética inclusiva na sala de aula. Nesse contexto, para que se
efetive a unidade entre a teoria e a préatica, é necessaria uma experiéncia vivida (VEIGA, 2011).

Para o aluno, estas oficinas sdo muito relevantes, pois o conhecimento do professor
sobre incluir alunos com deficiéncia intelectual na sala de aula comum possibilita ao aluno a
conquista do senso de pertencimento daquele espago, o sentimento de fazer parte do processo
de ensino-aprendizagem em sua turma. Além do mais, as oficinas permitem ao professor
estratégias de reflexdo de como mediar a zona de desenvolvimento potencial do aluno, o
conhecimento ja adquirido ou formado, que determina o que o aluno ja é capaz de fazer sozinho,
a zona de desenvolvimento real.

Para escola, tem-se os beneficios de tornar esse ambiente acolhedor, promover o
trabalho colaborativo entre os docentes e permitir a ocorréncia de atitudes inclusivas. Entdo, a

oficina é aplicada a partir da leitura do manual “Oficina de Praticas Inclusivas na Formacao

18 Acesso ao artigo do projeto Canvas, como modelo de protétipo da oficina disponivel em:
https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/view/38313
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Docente, com carga horéaria de cinco horas, podendo ser dividida como o professor considerar

melhor. Na figura 13, segue a estrutura de organizacgéo da oficina.

Figura 10 - Organograma de formagao em servigco com oficina de "Praticas Inclusivas na
Formacdo Docente: inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual na Rede Municipal de
Fortaleza"

OFICINA DE PRATICAS INCLUSIVAS NA FORMAGAO DOCENTE:
INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL NA REDE
MUNICIPAL DE FORTALEZA

5 HORAS

OFIGINA | (2H) OFICINA II (3H)

CONHECENDO A DEFICIENCIA

PNEEPEI INTELECTUAL

| | | l
: o J . DEFICIENCIA INIHEIHIIAL
apartir da politica capacitismo TRANSTORNO ESPEGIFICO DE CAUSAS/DIFICULDADE
inclusiva CAPACITISTAS DE APRENDIZAGEM BEE0IAcRS
| TRABALHO GOLABORATIVO PSC @
= DISLEXIA, PSAM
Tﬂ[lﬂ”’u DISCALCULIA, CAUSAS/DIFICULDA
DISGRAFIA E DES/MEDIAGAO

| DISPRAXIA

|

LIDADES

Fonte: elaborada pela autora, 2023.

7.1.1 Oficina I - Conhecendo a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva de

Educacéo Inclusiva

No primeiro encontro da oficina I, realiza-se a analise de pontos principais da politica
inclusiva, leitura da legislacdo e discussdo sobre a realidade da inclusdo na escola. Nesta
primeira oficina, realiza-se uma discussao pelo viés da Teoria Histdrico-Cultural, identificando
a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno frente as barreiras sociais encontradas por ele
dentro da escola. Os objetivos dessa fase sdo analise e reflex@o sobre a pratica do professor para
os alunos com deficiéncia no espaco da escola assim como a necessidade de mudancas

significativas na postura do profissional, a partir de uma politica inclusiva. Assim, buscando ter
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atitudes de inclusdo, possibilitando uma escola acolhedora ao aluno com deficiéncia, na oficina

é abordado, também, o tema “capacitismo na escola”:

O capacitismo é uma nomenclatura recente dada a uma atitude preconceituosa que se
baseia na desvalorizagdo da capacidade da pessoa com deficiéncia. Um conceito
presente no social que avalia as pessoas com deficiéncia como desiguais, menos aptas
ou incapazes de gerir suas proprias vidas, sendo para os capacitistas, a deficiéncia
como um estado diminuido do ser humano (MELLO; CABISTANI, 2019, p.123).

A senadora Mara Gabrilli (2020), filiada ao Partido Social Democratico (PSC), colabora

com a compreensdo do conceito, quando relata que:

0 capacitismo define erroneamente a pessoa pela sua deficiéncia. Mas, a pessoa €
muito mais do que aquele impedimento fisico, sensorial, intelectual ou mental, que
adquiriu ao longo da vida ou nasceu com ela. Por isso, é importante discutir o
capacitismo (MARA GABRILLI/PSC, 2020, n.p).

Este momento na oficina é para reflexdo sobre atitudes capacitistas dos professores,
atitudes que aumentam as barreiras no processo de aprendizagem do aluno com deficiéncia,
uma acgao preconceituosa, que vai de encontro aos objetivos de uma educacéo para todos. Segue,
abaixo, o planejamento da oficina I:

Objetivo geral:
o teratitudes de inclusdo, possibilitando uma escola acolhedora ao aluno com deficiéncia.
Objetivos especificos:

o conhecer a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva-PNEEPEI;

e perceber as barreiras de exclusao ocorridas na escola e na sala de aula, para o aluno com
deficiéncia.

O tema a ser abordado na primeira oficina:

e “A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva De Educacgdo Inclusiva”,
havendo o momento de reflexdo sobre atitudes excludentes e capacitistas bem como a
listagem das barreiras presentes no processo de aprendizagem do aluno com deficiéncia.

Métodos/Metodologia/Procedimentos Metodoldgicos:
1° Momento do acolher: 10min
« acolhida com o video: educacdo inclusiva, acolhimento na escola;

e apresentacdo das oficinas.
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2° Momento construindo conceitos: 30min
e exposicao dialogada sobre educacéo especial e educacgéo inclusiva;
o apresentacdo do movimento mundial pela educacéo inclusiva com a ilustracdo da linha
do tempo de 1961 a 2014;
e apresentar o objetivo da politica e o publico-alvo.
3° Momento sistematizando o conhecimento: 50min
e jogo: encontre seu par (com musica);

discussao sobre a inclusao;

atividade em grupo;

lista de barreiras identificadas para inclusdo de aluno com deficiéncia;

apresentacdo da nota técnica n°04/2009, articulacdo entre docentes.

4° Recursos didaticos:

manual da oficina;

slides da oficina;

e notebook;

e caixa de som;

o data show;

« video: educagdo inclusiva, acolhimento na escola;

e bombons com o cartdo da oficina;

o papel madeira (4 folhas - atividade de listar as barreiras);

e pilotos (4);

o cartas para o0 jogo “Encontre seu par”.
5° Momento de avaliagéo: 10min

o através de formulario sobre a oficina e 0s pontos debatidos no primeiro encontro.
Ao final da oficina I, solicita-se que os professores listem situacdes que as barreiras da

exclusdo sdo evidentes na escola e na sala de aula.

7.1.2 Oficina Il - teoria e pratica - deficiéncia intelectual

A oficina Il destinada a esclarecimentos sobre a Deficiéncia Intelectual tem carga
horéria de 3 horas. Desse modo, o0 objetivo € de aliar teoria e préatica, aproximando a realidade
do professor da sala de aula comum as novas possibilidades de avaliar o aluno, e criar estratégias

de ensino que contemplem alunos com deficiéncia intelectual no ensino fundamental dos anos
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finais. Nesta oficina tem-se também o momento de identificar a diferenca entre deficiéncia
intelectual e dificuldades de aprendizagem (transtornos especificos da aprendizagem).

Os professores terdo 0 momento de recordar as estratégias que deram certo quando eles
eram estudantes. Havera o momento da discussao teorica a partir do texto de desenvolvimento
de aprendizagem, baseado em Vygotsky, e o conhecimento sobre a deficiéncia intelectual, que
servirdo de embasamento para abordar as deficiéncias e as dificuldades de aprendizagem
(dislexia, discalculia, disgrafia e dispraxia) na escola.

Objetivo geral:
o aliar teoria e pratica, criando estratégias de ensino que contemplem alunos com
deficiéncia intelectual no ensino fundamental dos anos finais.
Objetivos especificos:
« conhecer caracteristicas da deficiéncia intelectual e niveis da deficiéncia;
« reconhecer algumas dificuldades especificas de aprendizagem (dislexia, discalculia,
disgrafia e dispraxia);
« discutir sobre a importancia da mediacdo do professor no processo de aprendizagem do
aluno com deficiéncia intelectual;
o debater sobre as avaliagdes e como construi-las.
O tema a ser abordado na segunda oficina:
o “Entender um pouco sobre deficiéncia intelectual e identificar possibilidades de avaliar

o aluno”, havendo o momento de reflexdo sobre a pratica do professor em sala de aula.
Métodos/Metodologia/Procedimentos Metodoldgicos:
1° Momento do acolher: 20 min

e musica: Ser diferente € normal, de Gilberto Gil e Preta Gil.
e acolhida com a dindmica “Voltando no tempo de escola...”;
« oralidade dos participantes sobre suas historias na escola.

2° Momento construindo conceitos: 1h 10 min

exposicao dialogada sobre fatores de riscos e causas da deficiéncia intelectual,
« conhecendo os sinais comuns da deficiéncia intelectual;
e Video: desenvolvimento da linguagem “Vygotsky”;
« dificuldades especificas de aprendizagem;
2.1 Avaliacao na Perspectiva Inclusiva
o avaliacdo formativa.

3° Momento sistematizando o conhecimento: 60 min
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o atividade em grupo: leitura e discussdo do texto “acdo colaborativa entre docentes
inclusdo de alunos com DI”;

e jogo: deficiéncia intelectual, com perguntas e respostas on-line, na plataforma
Wordwal;

« atividade em grupo: o caso do aluno com deficiéncia x dificuldade especifica de
aprendizagem;

« video: convivendo com as diferencas - deficiéncia intelectual;

« dialogando sobre como avaliar e construir a avaliagdo impressa.

4° Recursos didaticos:

e manual da oficina;

o slides da oficina;

e notebook;

e caixa de som;

o data show;

e musica: Ser diferente € normal, de Gilberto Gil e Preta Gil;

o videos: desenvolvimento da linguagem (Vigotsky) e convivendo com as diferencas -
deficiéncia intelectual,

e bombons com o cartdo de conclusao da oficina;

o textos para discussoes;

o formulario de avaliacdo e reflexao;

celular por participante (jogo no Wordwall);
5° Momento de avaliagdo: 30 min

Através do formulério de reflexdo sobre a pratica em sala de aula, que pode ser
respondido escrito ou oralmente.

Ao final da oficina I1, tem-se 0 momento da sistematizacdo de conhecimento, em que se
busca dialogar com os professores sobre a organizacdo da sala de aula para atividades
cooperativas entre os alunos, contemplando a equidade (a igualdade de oportunidades),
favorecendo a inclusdo de todos os alunos e buscando realizar conexdes com 0 seu contexto, a
fim de desenvolver as suas potencialidades na arte e na oralidade.

E importante salientar que a aplicacéo das oficinas devera ocorrer pelo professor da
escola que realiza o Atendimento Educacional Especializado e esta lotado na sala de recurso
multifuncional. De acordo com o decreto n° 6.571/2008, este trabalho pedagdgico contemplara

atribuicbes do professor do AEE, e uma delas é estabelecer articulacdo com os professores da
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sala de aula comum, visando a disponibiliza¢do dos servicos, dos recursos pedagogicos, de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos estudantes nas atividades
escolares. De acordo com a politica do municipio, o professor do AEE podera ter momentos de

planejamento com professores da sala comum.

7.2 Blog “Espago de Formacao Inclusiva ao Professor”

Pautada na nota técnica n° 04/2009, a qual institui diretrizes operacionais para 0 AEE
na Educacdo Basica, no Art.13, inciso VII, que estabelece a articulacdo com professores da sala
comum, a formagdo em servico promove 0 acesso a pratica de estratégias para mudancas de
atitudes capacitistas e a tecnologia a favor dessa articulacdo, disponibilizando aos professores
um blog de acesso ao conhecimento e a instrumentais de avaliacdo, com énfase na area de
raciocinio l6gico matematico e linguagem, para o aluno com deficiéncia intelectual, permitindo

a préatica da inclusdo na escola do municipio de Fortaleza.

E dilema central da docéncia a equidade do tratamento que esses profissionais
precisam garantir a todos os alunos, dilema este que se coaduna com o tempo restrito
para a busca por recursos de informagcéo e de formacao para lidar com essa realidade
complexa. Nessa procura situam-se as ferramentas e as concepgdes trazidas pelas
TICs no formato digital (ROSADO; TAVEIRO, 2012, p.02).

O objetivo do blog educacional é iniciar a orientacdo por meio digital da Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, com informacdes e
instrugdes para uso de préaticas inclusivas na escola, atividades que serdo consolidadas e
vivenciadas através de oficinas em servigo para professores da sala comum. “A educagdo
mediada pelo digital faz parte de um novo ecossistema educativo que muito tem contribuido
para a reconceitualizacdo dos processos de ensino e de aprendizagem” (MOREIRA,;
SCHLEMMER, 2020, P.8).

As tecnologias de informacdo e comunicacdo ampliaram as possiblidades de
aprendizagem, possibilitando novos formatos, modalidades e ferramentas nos
processos de ensino e aprendizagem. Neste contexto em que a informagcéo circula de
forma téo rapida e dindmica, como nos dias atuais, em funcdo destas tecnologias, o
ambiente escolar deve estar atento e, na medida do possivel, acompanhar esta
velocidade, afinal as mudancas ndo sé afetam os recursos e ferramentas que podem
ser usadas por professores e alunos, mas as praticas sociais € comunicativas de uma
forma mais ampla, gerando reflexos nas atividades educacionais e nos perfis dos
atores sociais que delas participam(VILACA; ARAUJO, 2016, p.227).
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No contexto da Educacdo Inclusiva, o uso das TICs com o blog oportunizara a
professores da Educacdo Basica a compreensdo sobre a melhor forma de realizar a inclusdo de
alunos com deficiéncia. Esta ferramenta de compartilhamento, informacdes, orientacdes e
comunicacdo divulgara as informacdes e os dados coletados de forma ética e responsavel,
respeitando a lei n°13.709, de acordo com a Lei Geral de Protecdo De Dados (LGPD).

A definicdo de blog segundo a plataforma wix blog:

Os blogs séo sites atualizados regularmente que fornecem informacdes sobre um
determinado assunto. O termo "blog" é uma combinacdo das palavras "web" e "log"
(registro). No inicio, os blogs eram simplesmente um diario online onde as pessoas
mantinham um registro de suas vidas cotidianas. Com o tempo, eles se transformaram
em um espaco essencial para individuos e empresas compartilharem informagdes e
atualizagdes. Na verdade, muitas pessoas até ganham dinheiro com blogs, trabalhando
como blogueiros profissionais em tempo integral (W1X,2023, n.p.)

O blog é um site ou uma se¢do de um site, que apresenta informacdes atualizadas
regularmente sobre um ou varios temas (WIX, 2023); é uma péagina virtual para partilha de
informacdes (DICIO, 2022). De acordo com o dicionario on-line, “site ¢ local ou enderego
eletrénico; informac@es divulgadas atraves de paginas virtuais disponibilizadas na internet,
sendo acessada através de um computador ou de outro meio educacional” (DICIO, 2022).

Diante do ativismo da profissdo, o Blog “Espaco de Formag¢ao Inclusiva ao Professor”,
por se tratar de uma ferramenta acessivel, que pode ser utilizada em qualquer aparelho
tecnologico (celular, tablet e notebook), viabilizard informacdes sobre a Legislacdo da Politica
Inclusiva, atividades, instrumentais de avaliacdo e midias de orientacdo para uso de préticas
inclusivas, dentro da sala de aula, visto que o espa¢o da sala comum é um lugar de aprendizagem
para o publico de alunos heterogéneos, buscando a pratica de ensino-aprendizagem com
equidade. O uso de tecnologias da informacdo e da comunicacdo, na escola, oportunizara

informagdes sistematizadas, facilitando o processo de formagéo do professor.

No ambito da educacéo inclusiva, percebe-se a necessidade de unido das TIC'S ao
processo de criagdo (e divulgagdo) de textos, imagens, animagcdes, audios e videos,
contendo orientacfes e materiais auxiliares a docentes, construidos junto a eles a partir
de suas prdprias praticas observadas em campo (ROSADO; TAVEIRO,2012, p.04).

O Blog “Espago de Formagao Inclusiva ao Professor” sera a extensdo virtual da sala de
recurso multifuncional, um espaco informacional aos professores. A ferramenta tera a fungéo
instrucional, que permitira o trabalho colaborativo entre docentes, e a linguagem, em seu layout,

é hipermidiatica no processo de ensino-aprendizagem, da formacdo de professores da sala de
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aula comum. A linguagem hipermidiatica é compreendida pela fusdo de dois elementos:
“hiper”, que é a superacdo de limites, e “midia”, que corresponde aos meios de comunicacéo,
aos formatos, as intengdes e as producdes digitais, que sustentam propdsitos interativos e
comunicativos.

No quadro 12, segue 0 modelo da pagina principal do blog, apresentando os links para
navegacdes nas secdes e subsecbes. O professor, tendo acesso ao blog, conseguira ter uma
leitura acessivel no espaco virtual, clicando nos respectivos links.

Quadro 13 - Estrutura e organizagéo do blog Espaco de Formacéo Inclusiva ao Professor

1. Escola Inclusiva

Ha livros e artigos sobre as deficiéncias atendidas na sala de recurso multifuncional

1.1

(SRM), no Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Especificagdo do publico do A.E.E: deficiéncia auditiva/surdez; deficiéncia
1o intelectual/sindrome de Down; deficiéncia fisica; deficiéncias multiplas; deficiéncia

visual; surdo/cegueira; Transtorno do Espectro Autista; e altas habilidades/

superdotacao.

1.3 | TDAH - Transtorno Déficit de Atengdo e Hiperatividade.

14 Midias: dicas de videos curta-metragem e filmes para ser utilizados em sala (links de
" | acesso).

2.0 | Professores

5 Instrumental para professores da sala comum com encaminhamento do aluno com
1
necessidades especiais para sala de recurso multifuncional (SRM).

2.2 | SugestOes de atividades e orientacdo para avaliagcdo dos alunos.

2.3 | Sugestbes de recursos pedagdgicos para serem utilizados na sala de aula comum.

3.0 | Oficinas

3.1 | Instrucéo para as oficinas (manual, slides e links);

3.2 | Textos de apoio para oficinas;

4.0 | Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva

11 As legislacoes;
A Constituicdo de 88 a Politica de Educacao Especial atual.

4.2 | Documentos norteadores do municipio de Fortaleza.

5.0 | Deficiéncia Intelectual

5.1 | Textos de subsidios para pesquisa.

Fonte: elaborada pela autora (2023).
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O blog seré alimentado pela professora do Atendimento Educacional Especializado e
suas atualizagdes ocorrerdo semestralmente. Segue, na figura 14, a imagem de acesso ao blog

Espaco de Formagéo Inclusiva ao Professor.

Figura 11 - Blog Espaco de Formacéo Inclusiva ao Professor

T ® gspago de formagdo S+

. (
lclusiva ao Professor <&

P

PNEEPEI Deficiéncia Intelectual

Ola! O Espago siva ao Professor é...

Fonte: https://efip.profcassia.com/ (2023).

A pégina inicial do blog € de facil navegacdo e bem intuitiva, tem icones de facil
visualizagdo e manuseio, € dividida em seis (temas) se¢des: 1. Escola inclusiva; 2. Professores;
3. Oficinas; 4. Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva;
5. Deficiéncia Intelectual, em que levam os usuarios a clicarem em links, que sdo caminhos
para os subtemas (as subsec@es). Em cada subtema, o professor da sala comum tera acesso ao
compartilhamento de sugestdes por meios de atividades, videos, fotos, legislacdo e depoimentos
de familiares para auxiliar esse docente na realizagao de planos de aulas mais flexiveis. “Um
site bem construido corresponde a um sistema de informacgéo que pode servir como interface
para outras experiéncias relevantes” (MACKENZIE, 1997 Apud FRANCO; CHAGAS, 2020,
p.03).
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8 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou promover a articulacdo entre o professor do Atendimento
Educacional Especializado e o professor da sala comum para inclusao dos alunos com deficiéncia
intelectual no ensino fundamental dos anos finais. O estudo iniciou com o problema sobre a
desarticulagdo entre os docentes, mediante trabalhos colaborativos no ensino regular do
municipio de Fortaleza, para praticar a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual de forma
efetiva, a partir da Politica de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, tendo a hipétese de
que os docentes do ensino regular do municipio de Fortaleza desconhecem a Politica de
Educacdo Inclusiva e, assim, apresentam dificuldades para praticar a inclusdo desses
estudantes.

Durante a pesquisa, com a técnica da pesquisa-acdo, na etapa do seminario e do
resultado dos questionarios, percebeu-se que 62% dos professores conheciam a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva de Educacdo Inclusiva, ou seja, a hipbtese
levantada e defendida durante a pesquisa foi parcialmente confirmada.

Referente a hipdtese geral, ha uma parte dela que ndo se configurou com a realidade, a
parte que os professores desconhecem a referida politica, posto que, pelo estudo, se identificou
um numero alto de professores que a conhecem. A outra parte da hipotese se configura com a
realidade quando se identifica, na pesquisa, que o0s docentes apresentam dificuldades
pedagdgicas de aplicarem esta politica para inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual de
forma efetiva, evidéncia que é registrada quando 73,07% dos professores pesquisados nédo
conseguem contemplar os alunos com deficiéncia intelectual em seus planejamentos.

A partir de entdo, com os dados analisados através da técnica de anélise de conteldo,
pode-se responder as seguintes perguntas: como intervir com estratégias pedagodgicas
colaborativas entre o professor da sala comum e o professor da sala de recurso multifuncional,
para gque se possa viabilizar a pratica da PNEEPEI de Educacdo Especial, na perspectiva da
Educacao Inclusiva, no processo de aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual? Com
o intuito de atender & heterogeneidade da sala de aula e a especificidade de cada turma, como
promover a pratica da acessibilidade atitudinal na sala de aula comum para o aluno com
deficiéncia intelectual?

Desse modo, tendo categorizadas as informacdes para a maior compreensao da realidade
da préatica da PNEEPEI, nas duas escolas pesquisadas, 0s seguintes resultados foram obtidos,

duas respostas que se complementam:
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1%) a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva, o articulador,
professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE), colaborando no planejamento e
no didlogo com o professor de sala comum no espaco da escola;

2% salas de aula inclusivas a partir do planejamento e do dialogo entre os docentes.

Diante do resultado na andlise, tem-se as palavras-chaves “PNEEPEI, articulador,
colaborando, planejamento e dialogo em evidéncia. Essas palavras reiteram a seguinte
observacdo realizada na anélise de dados: o tempo disponibilizado ao professor de AEE para o
planejamento auxilia na articulagéo e na incluséo do aluno na escola. Mas, nem sempre os dois
profissionais concluem o planejamento dos alunos naquele ato de planejar, entdo se percebe
que o professor do AEE, ap6s o planejamento da semana, necessita ter uma continua relacéo de
dialogo para que a contribuicdo, de fato, seja alcancada. As vezes esses dialogos ocorrem em
outros espacos da escola, como secretaria, corredor, refeitério e no momento do cafezinho,
quando deveriam acontecer em ambientes formais (oficinas, seminarios, congressos e
formacdes). Sugere-se que o professor de SRM tenha um espaco de fala ativa nos encontros
pedagdgicos sobre a continua permanéncia do didlogo e do planejamento entre os docentes,
durante o ano, para que esta agdo seja uma pratica constante na escola.

As contribuigdes desta acdo colaborativa entre os professores ultrapassam sé o dia de
planejamento e, quando isso ocorre, resultam em salas de aula acolhedoras entre alunos e
professores, tornando possivel ao professor o planejamento individual e a reflexdo sobre as
atividades para turma, levando em consideracdo que todos os alunos precisam ser desafiados e
participarem do processo de ensino.

Nesse contexto, fazendo uma analise, na PNEEPEI, o professor do AEE é orientado a
realizar o atendimento na SEM, no contraturno da escola, entéo as dificuldades do aluno, que
sdo observadas, ocorrem dentro daquele espaco da sala de recurso, de forma individual, com
isso algumas barreiras de comunicacgdo e comportamento, que poderiam ocorrer se ele estivesse
no coletivo, na sala de aula comum, acabam passando despercebidas, embora haja as
observagdes no espaco da escola para a construgdo do estudo de caso, que é uma etapa inicial
a todo o processo de desenvolvimento do estudante na instituicao.

Assim, conclui-se que o professor do AEE, nesta articulacdo com o professor de sala
comum, necessita observar o aluno nas diversas atividades realizadas na sua turma e nos
momentos de disciplinas diferentes, j& que a relacdo entre eles pode alterar conforme a

disciplina e o professor.
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Ainda, percebe-se que, no ensino fundamental dos anos finais, os momentos de
planejamento e didlogo entre os professores acabam sendo minimos e, diante deste resultado, é
importante reafirmar que esses momentos entre os docentes da sala comum e da sala de recurso
multifuncional, do municipio de Fortaleza, para o processo de ensino-aprendizagem de
estudantes com deficiéncia intelectual, precisam ser permanentes, para se consolidar a
efetivacdo de um trabalho colaborativo entre eles. E, além de ocorrer as oficinas em servico,
orienta-se o planejamento de forma individual (PSC e PSRM), para que haja a discusséao e a
organizacdo de agdes colaborativas para o sujeito aluno, a¢des que impactam, de maneira
positiva, na frequéncia de alunos com deficiéncia intelectual, na escola de ensino fundamental
dos anos finais.

Através do questionario e do seminario, identificaram-se as concep¢des dos professores
das salas de aula comuns sobre a inclusao e sobre a atuacdo do professor do AEE, resultando,
de forma unénime, o conhecimento do trabalho do professor do Atendimento Educacional
Especializado. Além disso, com a construcdo do plano de acdo, foi possivel promover, nas
duas escolas, as oficinas de inclusdo em servi¢o aos docentes de salas de aula comum. Na
escola A, a aplicagéo foi realizada pela professora pesquisadora e, na escola B, ocorreu pela
pesquisadora e mais 3 professoras especialistas. O plano de acdo, que resultou na oficina com
formacdo em servico, foi proposto no més de outubro de 2023, nas duas escolas pesquisadas,
e, no momento de planejamento, foi aplicado pela pesquisadora, que é professora do AEE,
permitindo o conhecimento sobre a deficiéncia intelectual e a reflexdo sobre as fragilidades
dos alunos com esta deficiéncia.

A validacdo da oficina ocorreu com a participacdo das professoras especialistas na
escola B, em 40 minutos, sendo um resumo da proposta final de 5 horas. Com a articulacao do
professor do AEE, na implantacdo desta oficina na escola, é possivel conscientizar professores
sobre a necessidade de conhecer e praticar a Politica de Educacdo Especial na Perspectiva
Inclusiva. Este olhar de reflexdo sobre as praticas do professor na escola se concretiza em uma
escola, de fato, democratica e para todos.

Portanto, o produto educacional com a proposta pedagdgica de oficinas busca preencher
lacunas quanto as demandas da escola e as necessidades do professor, em ter orientacdes de
como incluir, permitindo construir conhecimento e ter informagdes para intervir no ambiente
de sala de aula, com atitudes inclusivas e praticas que contemplem o processo de ensino-

aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual. Assim, a proposta das oficinas em servico
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esta relacionada ao contexto do professor e do aluno com deficiéncia intelectual, para que, a
partir dessa realidade, possam se criar possiblidades de intervencéo sobre ela.
O produto educacional de oficinas integrado ao blog pode ser acessado pelo link

https://efip.profcassia.com/#, e a aplicacdo desta oficina pode ser realizada pelo professor do

AEE. Este produto tem a finalidade de contribuir para uma pratica colaborativa de
envolvimento entre os docentes, possibilitando conhecer melhor os alunos com deficiéncia
intelectual da escola e permitindo o conhecimento de estratégias de ensino-aprendizagem que
serdo socializadas ao longo das oficinas. E, no decorrer das duas oficinas, o professor possui
acesso ao blog espago de formac&o inclusiva como apoio pedagdgico nos planejamentos.
Nesse sentido, utilizando a oficina como prética continua dentro da escola, é possivel
entrelacar a teoria e a pratica, acdo em que o professor da sala comum traz a vivéncia e 0s
desafios do “chéo da escola” da sua realidade em sua esséncia, partindo do ambiente de trabalho
em seu olhar subjetivo com uma delimitacdo micro da escola que atua, para compreenséo,
reflexdo e conhecimento de uma politica nacional construida para necessidades de um olhar
macro. Assim, a politica busca ser orientacdo objetiva na atuacdo inclusiva nacional e permitir
que as escolas “falem a mesma lingua” quando se referir a incluséo, possibilitando:
I.  organizacéo da sala de aula para atividades cooperativas entre os alunos, contemplando
a equidade (a igualdade de oportunidades) e favorecendo a incluséo de todos os alunos;

Il.  atividades de sala que possam contemplar todos os alunos, buscando realizar conexdes
com o contexto do aluno, a fim de proporcionar as suas potencialidades na arte e na
oralidade;

I1l.  sentimento de pertencimento & sala de aula comum, com a sala de recurso
multifuncional como espagco complementar ou suplementar ao seu desenvolvimento e
sua frequéncia assidua na sala de aula com outros alunos da sua faixa etaria;

IV. 0 mesmo conteldo para todos, respeitando o nivel cognitivo do aluno e permitindo a
flexibilizacdo assim como o apoio de recurso pedagdgico para se alcancgar o objetivo de
aprendizagem do aluno;

V. odialogo entre os docentes e um maior compartilhamento de informacdes sobre o aluno,
possibilitando a construcéo de atividades que valorizem a sua participacao, evitando a
sua excluséo;

VI.  aavaliacdo do aluno com deficiéncia intelectual, percebendo diversas oportunidades em
sala de aula, identificando o ponto inicial do aluno e o professor se vendo como

mediador do processo para auxilia-lo a alcancar suas func@es cognitivas superiores.
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Considera-se que o estudo apresentou a Educacdo Especial na perspectiva inclusiva,
ressaltou a formacédo do professor para essa pratica e apontou a importancia do professor do
AEE na escola de ensino regular, para a articulagao dentro da comunidade escolar (professores,
funcionérios, gestores, alunos e pais de alunos), tornando a escola um ambiente permanente de
conscientizagao neste processo de inclusdo, afinado com sua diversidade.

Desta forma, enfatiza-se, também, a necessidade da existéncia e da permanéncia de
profissionais que possibilitam a inclusdo na escola, como o profissional de apoio escolar, que,
de acordo com a nota técnica SEESP/GAB n° 19/2010, tem atribuicdo de prestar auxilio aos
estudantes que ndo realizam as atividades de locomocéo, higiene e alimentacdo com autonomia.
Esse assistente atua no fortalecimento das agfes inclusivas, contribuindo para assegurar as
condi¢des para o pleno acesso e participacdo dos estudantes com deficiéncia, nas diversas
atividades desenvolvidas no contexto escolar, assegurando: o atendimento das necessidades
especificas dos estudantes; o servico de psicologia escolar, que supervisiona os estagiarios de
psicologia, que contribuem com acdes desenvolvidas pelos professores de AEE nas salas de
recursos multifuncionais; o estagiario de pedagogia com atribuicdo de auxiliar os estudantes
nos processos educativos e o professor de AEE na execucdo do Plano de AEE; e os estagiarios
de psicologia escolar, auxiliar aos estudantes nos processos de desenvolvimento das

habilidades sociais e cognitivas, de acordo com suas potencialidades.
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APENDICE A - AUTORIZAGAO DE PESQUISA EM ESCOLA A

SE= QM F'che'as;"mol’!bsm & PPGEF

ENSING £ FORMACAO DOCENTE
UNILAS-IFCE

UNIVERSIDADE DA INTEGRACAO INTERNACIONAL DA LUSOFONIA
AFRO-BRASILEIRA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
CEARA

PROGRAMA ASSOCIADO DE POS-GRADUACAO EM ENSINO E
FORMACAO DOCENTE
MESTRADO EM ENSINO E FORMACAO DOCENTE

AUTORIZACAO

Prezado, Diretor da Escola Municipal Narciso Pessoa de Aratjo

Este semestre 2023.2, sera realizado uma pesquisa com fins académicos, pela
pesquisadora Cassia Eufrasia da Silva Costa, mestranda UNILAB/IFCE PPGEF.
Orientada pelo professor Dr. Eugenio Eduardo Pimentel Moreira. O estudo aborda a
problematica da desarticulagdo entre os docentes do municipio de Fortaleza para pratica
de inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual de forma efetiva. A pesquisa tem como
objetivo geral promover articulagdo entre professor do Atendimento Educacional
Especializado e professor da sala comum para inclusdo do aluno dos anos finais do Ensino
Fundamental com deficiéncia intelectual. Sera realizada uma pesquisa de carater
qualitativo, com estratégia de pesquisa-a¢do trabalho em trés etapas: fase exploratoria,
trabalho de campo com entrevista e questionarios, analise do material empirico e
documental e intervengdo nos planejamentos. A pesquisa intitula-se “A POLITICA
EDUCACIONAL INCLUSIVA NA PERSPECTIVA DA ACAO COLABORATIVA
ENTRE DOCENTES: INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL NA REDE MUNICIPAL DE FORTALEZA”

Diante da relevancia do estudo para a academia (UNILAB/IFCE PPGEF) ¢ a
secretaria municipal de educagdo (SME) de Fortaleza, solicito a sua autorizagdo para
pesquisa aos professores e gestdo da unidade escolar. Os instrumentos de pesquisa terdo
entrevista e questiondrios que servirdo para coleta de dados e analise das informagdes.
Os dados coletados serdo mantidos em absoluto sigilo. Os dias e horarios para esses

momentos serdo dialogados com a coordenagdo da escola.
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Desde ja4 agradecemos a colaboragdo e para maiores informagdes e
esclarecimentos sobre a pesquisa, contatos: Mestranda Cassia Eufrasia da Silva Costa,
cassiaazul2@gmail.com Cel. Whatssap (85)988473160. Orientador Dr. Eugenio

Eduardo Pimentel Moreira eugenio.moreira@ifce.edu.br

Fortaleza, 1 5 de Q%MZ de 2023.
"

Gggtor idade escolar
rte Filho
José Osvaldo Fels Leg

Diretor Reg-
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APENDICE B - AUTORIZAGCAO DE PESQUISA EM ESCOLA B

T _zuNILAB eoon. 8 PPGEF

T MESTRADO PROFISSIONAL EM
ENSINO | FORMACAO DOCENTE
UNILAS-IFCE

UNIVERSIDADE DA INTEGRACAO INTERNACIONAL DA LUSOFONIA
AFRO-BRASILEIRA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
CEARA

PROGRAMA ASSOCIADO DE ?OS—GRADUACAO EM ENSINO E
FORMACAO DOCENTE
MESTRADO EM ENSINO E FORMACAO DOCENTE

TERMO DE ANUENCIA
Prezado(a), Diretor(a) da ETI Professor Alexandre Rodrigues de Albuquerque

Este semestre 2023.2, sera realizado uma pesquisa com fins académicos, pela
pesquisadora Cassia Eufrasia da Silva Costa, mestranda UNILAB/IFCE PPGEF.
Orientada pelo professor Dr. Eugenio Eduardo Pimentel Moreira. O estudo aborda a
problematica da desarticulagdo entre os docentes do municipio de Fortaleza para pratica
de inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual de forma efetiva. A pesquisa tem como
objetivo geral promover articulagdo entre professor do Atendimento Educacional
Especializado e professor da sala comum para inclusdo do aluno dos anos finais do Ensino
Fundamental com deficiéncia intelectual. Sera realizada uma pesquisa de caréter
qualitativo, com estratégia de pesquisa-agdo trabalho em trés etapas: fase exploratoria,
trabalho de campo com entrevista e questionarios, analise do material empirico e
documental e intervengdo nos planejamentos. A pesquisa intitula-se “A POLITICA
EDUCACIONAL INCLUSIVA NA PERSPECTIVA DA ACAO COLABORATIVA
ENTRE DOCENTES: INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL NA REDE MUNICIPAL DE FORTALEZA”

Diante da relevancia do estudo para a academia (UNILAB/IFCE PPGEF) e a secretaria
municipal de educagdo (SME) de Fortaleza, solicito a sua autorizagfio para pesquisa aos
professores e gestdo da unidade escolar. Os instrumentos de pesquisa terfio entrevista e
questiondrios que servirdo para coleta de dados e analise das informagdes. Os dados
coletados serdo mantidos em absoluto sigilo. Os dias e horarios para esses momentos

serdo dialogados com a coordenagdo da escola.
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Desde ja agradecemos a colaboragio e para maiores informagdes e
esclarecimentos sobre a pesquisa, contatos: Mestranda Cassia Eufrasia da Silva Costa,
cassiaazul2@gmail com Cel. Whatssap (85)988473160. Orientador Dr. Eugenio

Eduardo Pimentel Moreira eugenio.moreira@ifce.edu.br

Fortaleza, <5 de ,a.o,még de 2023.
;@Jmm;(‘e/pz@ff e

Deborah $eata P. Sonsa
o Escolar
ATEE W5412023
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UNIVERSIDADE DA INTEGRACAQ INTERNACIONAL DA LUSOFONIA
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caro(a) professor(a), vocé esta sendo convidado(a) a participar como
voluntario de uma pesquisa que se intitula: “A POLITICA EDUCACIONAL
INCLUSIVA NA PERSPECTIVA DA AGCAO COLABORATIVA ENTRE
DOCENTES: INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL NA
REDE MUNICIPAL DE FORTALEZA”, cujo objetivo ¢ promover articulacdo entre
professor do Atendimento Educacional Especializado e professor da sala comum para
inclusdao do aluno dos anos finais do Ensino Fundamental com deficiéncia intelectual. Este
documento denominado “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido-TCLE”, visa
assegurar os seus direitos como participante, o documento ¢ elaborado em duas vias,
uma que devera ficar com o participante e outra com o pesquisador. A sua
participagao no referido estudo sera no sentido de responder questionario e entrevista
sobre o planejamento das aulas com intervengao do professor do AEE, permitindo a
reflexdo sobre as fragilidades dos alunos com deficiéncia intelectual, identificando as
concepgoes dos professores das salas de aula comuns sobre inclusdo e a atuagédo do
professor do AEE. Podendo também, participar de oficinas de inclusdo em servigo
aos docentes de salas de aula comum de forma colaborativa com professores do AEE.

Periodo da pesquisa, inicio em agosto de 2023 e término em outubro de 2023.

Leia com atengao o TCLE, sua recusa ou desisténcia nao trara prejuizo em sua
relagdo com a instituicdo em que vocé leciona. Nao havera nenhum tipo de
penalizagdo se vocé ndo aceitar participar da pesquisa, caso haja desinteresse e
desconforto ao longo da pesquisa, pode interromper sua participagdo. A estratégia
para minimizar esses riscos € o respeito, ética profissional, e o dialogo entre

pesquisador e pesquisado. O importante € que vocé possa participar de forma

» PPGEF

~__ MESTRADO PROFISSIONAL EM
ENSINO E FORMAGAO DOCENTE

128



129

espontanea, reflexiva para contribuir com suas informagdes que serdo

relevantes no resultado da pesquisa.

O material obtido nesta pesquisa como os questionarios, gravacdes, registros
de imagens e audios, entrevistas serdo utilizados para coleta de dados para fins
académicos. Comprometemo-nos a utilizar os dados apenas em funcdo da referida

pesquisa.

Desde ja agradecemos a colaboracdo e para maiores informacdes e
esclarecimentos sobre a pesquisa, contatos: Mestranda Cassia Eufrasia da Silva Costa,
cassiaazul?@gmail.com. Cel. Whatssap (85)988473160. Orientador Dr. Eugenio

Eduardo Pimentel Moreira eugenio.moreira@ifce.edu.br

Apos ter recebido esclarecimento sobre a natureza da pesquisa, objetivos,
métodos, eventuais riscos, desisténcias e estratégias para o desenvolvimento da

pesquisa, solicito-lhes a sua autorizacao.

Eu,

declaro que entendi os objetivos e condicdes de minha participagdo na pesquisa e
concordo em participar. Aceito participar e declaro estar recebendo uma via original
deste documento assinada pelo pesquisador e por mim, tendo todas as folhas por nos

rubricadas.

Fortaleza, de de 2023

Assinatura do(a) participante
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APENDICE D - QUESTIONARIO DE PESQUISA
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UNILAB/IFCE)
Mestrado Profissional em Ensino e Formacdo Docente

QUESTIONARIO
FORMACAO DO PROFESSOR

1. Ha quanto tempo vocé leciona?
2. Qual a sua fungdo na escola?

( )Professor de sala comum

( )Gestor

() Professor readaptado
3 Que disciplina vocé ministra?
4. Na sua graduacio vocé teve disciplinas de educagio inclusiva?

Sim

Nao

Nao Lembro
S: Se sua resposta fo1 "sim" escreva abaixo qual fo1?
6. Vocé pode marcar mais de um item abaixo. Ja participou de cursos ou formacdes
na area da educagio especial?

( ) Deficiéncia Intelectual
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( ) Altas habilidades/ superdotacio

( ) Deficiéncia auditiva/surdez

( ) Deficiéncia visual

{ ) Surdo/Cegueira

( ) Transtorno do Espectro Autista

( ) Nio participei por falta de oportunidade
( ) Nio participei por falta de interesse

CONHECE AS ATRIBUICOES DO PROFESSOR DE AEE

7. Vocé ja teve contato com professores do AEE (Atendimento Educacional
Especializado)?

8. WVocé conhece as atribuicdes deste profissional na sua escola?

9. Para atuacido no AEE, o professor deve ter formacio inicial que o habilite para o

exercicio da docéncia e formacio especifica na educacio especial, imicial ou continnada.
Marque abaixo opcdes que vocé julgue fazer parte da responsabilidade deste profissional.
{ ) Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagdgicos para o
publico-alvo da educacio especial

( ) Realizar reforco escolar para aluno com deficiéncia

( ) Elaborar e executar plano de atendimento educacional especializado

( ) Organizar o tipo ¢ o mimero de atendimentos aos alunos na sala (SRM)

( ) Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos na sala
comum

( ) Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracio de estratégias

( ) Orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de acessibilidade

( ) Estabelecer articulacio com os professores da sala de aula comum

{ ) Desconhego o trabalho do professor do AEE

10. Voceé aceitania realizar o seu planejamento com a participacio do professor do
AEE?

{ ) 5m

{ ) Nao

( ) Desconheco a contribuicio do professor do AEE

11. A preparacio do material a ser utilizado na sala de aula comum para o aluno com

deficiéncia intelectual & competéncia:



( ) do professor da sala comum

( ) do professor da sala de Atendimento Educacional Especializado

PLANEJAMENTO PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL E
QUAIS ESTRATEGIAS UTILIZAR

12. Diante do contexto atual das salas de aulas heterogenias. vocé consegue realizar o
planejamento para turma toda, considerando as especificidades dos seus alunos?

( ) Sim

( ) Nio

13. Se sua resposta fo1 "smim" quais estratégias voce utilizou?

14. Os alunos que apresentam deficiéncia intelectual sio contemplados no seu
planejamento?

( ) Simm

( Nao

15. Se  sua resposta fo1 "sum"”, quais estratégias vocé  utilizou?
16. Vocé como professor do aluno com deficiéncia intelectual, ja esta informado dos

alunos com deficiéneia intelectual da sua escola?

{ ) Sim

{ ) Nio

17. Ja tem conhecimento das fragilidades e potencialidades deste aluno. para que
mformacdes como estas possam auxiliar no seu planejamento?

( ) Simm

( ) Nio

18. Na sua opimio as atividades do professor de AEE para o aluno com deficiéncia
intelectual, devenam substituir as atrvidades de sala de aula comum, ou devenam
complementar a sua aula?

( ) substituir a atividade da sala comum
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( ) complementar as atividades propostas da sala comum

O CONHECIMENTO DA POLITICA DE EDUCACAQ ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA DE 2008

19. Na sua opinido, a Politica Nacional de Educacido Especial na Perspectiva da Educacio

Inclusiva de 2008, consegue promover uma educacido de qualidade para todos os alunos?
( ) Sim
( ) Nio

( ) Desconhego

20. Se vocé responden "sim" ou "ndo", gostariamos de compreender a sua opinido a partir de sua

justificativa abaixo:

OFICINAS INCLUSIVAS NA FORMACAO DE PROFESSORES EM
SERVICO

21.0ficinas inclusivas na formacio de professores em servigo, auxiliaria na sua pratica da sala de

aula comum?

( ) Sim
( ) Nio

22.Se sua resposta foi "sim" para Oficinas inclusivas na formagio de professores em servigo,

justifique sua resposta.

23. No momento vocé esta lotada, ou lotado em quantas escolas? Estdo localizadas so em

escolas de Fortaleza, ou outro municipio?
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24, Atualmente vocé estd lecionando na;

( ) Educacio Infantil
( ) Ensino Fundamental dos anos iniciais

( ) Ensino Fundamental dos anos finais

( YEJA

“A inclusio escolar é um forte chamamento para que sejam revistas as diregdes em que estamos alinhando
nasso leme, na condugdo dos nossos papéis coma cidaddos, educadores e pais™ Mantoan.

Assinatura:
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APENDICE E - INSTRUMENTAL DE ENTREVISTA COM PROFESSOR DO AEE

gae >

BEE INSTITUTO FEDERAL \ /
BBl Ceard s

Programa Associado de Pés-Graduacdo em Ensino e Formagdo Docente (PPGEF
UNILAB/IFCE)
Mestrado Profissional em Ensino e Formacgao Docente

ENTREVISTA COM PROFESSOR DO AEE

1. Ha quanto tempo vocé esta lotada em sala de recurso multifuncional?

2 Qual a sua formacao para atender na sala de recurso multifuncional (SRM)?

3% Quais os cursos de aperfeicoamento que vocé tem?

4. Nos ultimos 2 anos vocé tem realizado cursos de aperfeigoamento para a sua area?
Quais?

5. Ja teve alguma formacdo sobre a Politica Nacional de Educa¢do Especial na

Perspectiva da Educagao Inclusiva de 2008?

6. Marque abaixo as atribui¢des do professor de AEE

( )Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da educagao especial;
() Elaborar e executar plano de atendimento educacional especializado, avaliando a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagobgicos e de acessibilidade;

() Organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos

Mestranda Chssia Eufrsia da Silva Costa UNILAB/IFCE/ SME



multifuncional;

() Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola;
( ) Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragdo de estratégias e na
disponibilizagdo de recursos de acessibilidade;
() Orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno;
( ) Ensinar e usar recursos de Tecnologia Assistiva, tais como: as tecnologias da
informagdo e comunicacdo, a comunicacdo alternativa e aumentativa, a informatica
acessivel, o soroban, os recursos dpticos e ndo Opticos, os softwares especificos, os
codigos e linguagens, as atividades de orientagdo e mobilidade entre outros; de
forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia,
atividade e participacao.
( ) Estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizagdo dos servicos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacio dos alunos nas atividades escolares.
() Promover atividades e espacos de participacdo da familia e a interface com os
servicos setoriais da saude, da assisténcia social, entre outros

7. Os alunos que apresentam caracteristicas de deficiéncia intelectual sdo

contemplados no planejamento dos professores da sala comum da sua escola?

8. Como intervir utilizando estratégias pedagogicas colaborativas com o professor
da sala comum viabilizando a pratica da Politica Nacional de Educagdo Especial na
perspectiva da Educag@o Inclusiva, no processo de aprendizagem do aluno com

deficiéncia intelectual?

Mestranda CAssin Eufrisia da Silva Costd UNILAB/IFCE/ SME
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9. Quais as disciplinas que vocé acha mais favoravel no trabalho colaborativo com

o professor da sala comum? Justifique.

10.  Quais as dificuldades identificadas na escola para um trabalho colaborativo entre

vocé professor do AEE, e professor da sala comum?

11.  “Formagoes com o intuito de ampliar o trabalho colaborativo e permitir pratica
da acessibilidade atitudinal na escola” Vocé estaria preparada para realizacdo em

formagdes em servigo para os docentes da sala comum?

12.  Como as formagdes em servico através de oficinas poderiam tornar professores
pesquisadores e aplicadores de praticas inclusivas, com o intuito de atender a

heterogeneidade da sala de aula e a especificidade de cada turma?

Mestrawsin Chssin Eufrdsia da Silva Costa UNILAB/IFCE/ SME
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13. Vocé tem relato de experiéncia bem-sucedida com a colaboracdo do professor da sala
comum? Escreva-o para compartilhar conosco.

Mestranda Chssin Bufrdsia da Silva Costa UNILAB/IFCE/ SME
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ATA DE SEMINARIO DE PESQUISA-ACAQ

No décimo sétimo dia do més de outubro de 2023, ocorreu uma pesquisa-agdo na Escola
de Tempo Integral Professor Alexandre Rodrigues de Albuquerque no espago da
biblioteca, iniciou-se as 16:10, a pesquisa nesta data ocorreu em formato de seminario, o
tema abordado foi “A POLITICA EDUCACIONAL INCLUSIVA NA PERSPECTIVA
DA ACAO COLABORATIVA ENTRE DOCENTES: INCLUSAO DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL NA REDE MUNICIPAL DE FORTALEZA. A pesquisa
¢ organizada pelo Instituto Federal de Educag@o, Ciéncia e Tecnologia do Cear-IFCE e
a Universidade da Integragdo Internacional da Lusofonia Afro-brasileira — UNILAB.
Neste segundo dia de pesquisa-agdo, tinhamos seis (6), professores da sala de aula
comum, professores da prépria escola ETI, e quatro (4) professoras especialistas do
Atendimento Educacional Especializado-AEE. O primeiro momento ocorreu a
apresentagdo das duas participantes especialistas, que eram de outras escolas, professoras
do AEE, que completou o quadro de quatro professoras especialistas para o inicio da
atividade do dia. Foi entregue aos participantes um mimo de um cartfo com a temética
da pesquisa e o tema do seminario. A apresentagio do seminério iniciou-se com a analise
do resultado dos dados dos questionarios, dados apresentados nos slides pela mestranda
Céssia Eufrasia, a andlise teve como base quatro questionamentos; 1* os alunos que
apresentam deficiéncia sdo contemplados em seus planejamentos? 33,33% responderam
sim, € 66,66% responderam ndo. 2* a preparagdo do material a ser utilizado na sala de
aula comum € competéncia do professor da sala de AEE, ou sala comum? 833%
informaram que é competéncia do professor da sala de AEE, e 91,66% informaram ser
competéncia do professor da sala comum. 3* Vocé como professor do aluno com
deficiéncia intelectual, ja estd informado dos alunos com deficiéncia intelectual da sua
escola? A grande maioria 83,33% dos professores ja conhecem e estdo informados sobre
seus alunos com deficiéncia. 4* J4 tem conhecimento da fragilidade e potencialidade deste
aluno, para que informagdes como estas possam auxiliar no seu planejamento? 66,66%
dos professores confirmam o conhecimento sobre este assunto a respeito dos alunos com
deficiéncia. Apés o resultado da coleta de dados, a pesquisadora apresentou um breve
histérico da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva de 2008, aos professores da sala comum e professores especialistas. Apds a
explanagdo da politica, da-se inicio a discussdo dos problemas, das barreiras percebidas
pelos professores no ambiente da escola. Neste momento a pesquisadora tem a fungdo de
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auxiliar os participantes, e inicia a anotagdo de pontos relevantes a partir da fala dos
presentes. A discussdo ocorreu entre o grupo de participantes, dez pessoas, havendo
professores da sala comum e professores especialistas da sala do AEE, a discussdo foi
registrada em gravagdo de dudio em aparelho celular, e posteriormente realizada uma lista
de barreiras identificadas na ETI. O que resultou no produto da discussdo, os seguintes
itens; 1° A professora da sala comum relatou que se tem pouco tempo para adaptagio das
avaliagdes para alunos com deficiéncia, a professora especialista complementou a fala da
professora abordando sugestdes para as avaliagdes. 2* A professora do AEE, acrescenta a
falta de recursos e até tempo disponivel com os professores da sala comum para realizar
os momentos de planejamento de forma individual, 3° As salas de aula estdo muito
numerosas; 4° O professor da sala de aula comum relata que a semana de educagio
inclusiva € muito importante, e se faz necessario o continuo processo de conscigntizagdo
sobre inclusdo dentro da escola. O quinto item aborda a sobrecarga de didrios fisicos para
preencher, e insere mais um item a lista. 5° diarios fisicos sobrecarrega os professores. A
escrita da lista € realizada pela pesquisadora, que realiza a escrita conforme os professores
estdo se pronunciando na discussdo. O objetivo do seminario ¢ identificar se os
professores conhecem a politica de inclusio. Oportunizar o debate sobre o
reconhecimento de problemas percebido na escola para alunos com deficiéncia na escola.
Para discussdo ocorrida nesta data, esteve presente quatro professoras especialistas, que
realizam atendimento educacional especializado na rede municipal de Fortaleza, as
especialistas ampliaram a visfo de estratégias de avaliagdo para alunos com deficiéncia,
estratégias para diminuir barreiras encontradas pelos alunos na ETI. As professoras
especialistas foram Prof®. Ant6nia Patricia Leite do Nascimento (professora da escola
ETI), Prof*. Cassia Eufrasia da Silva Costa (professora pesquisadora), Prof®. Maria
Marilene Lima Cavalcante (professora externa), Prof®. Ednilsa Ferreira de Oliveira. No
final da atividade foi entregue as duas professoras especialistas externas, um texto sobre
deficiéncia intelectual, a fim de auxiliar no aprofundamento da atividade que ira ocorrer
no dia seguinte. Nada mais tendo a acrescentar, foi encerrado o “Semindrio; A Politica
Educacional Inclusiva Na Perspectiva Da A¢do Colaborativa Entre Docentes: Inclusio De
Alunos Com Deficiéncia Intelectual Na Rede Municipal De Fortaleza” as dezessete horas
e cinco minutos, deste dia, com registro em Ata. Fortaleza ,18 de outubro de 2023.

Prof*. Especialista Céassia Eufrasia da Silva Costa
Prof®. Especialista Antonia Patricia Leite do Nascimento
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Professores da Sala comum
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APENDICE G — PROJETO DE OFICINA PELO MODELO CANVAS

GP Mestranda Cassia Eufrasia
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Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceard - IFCE

Universidade da Integra¢do Internacional da Lusofonia Afro-brasileira -
UNILAB

Programa Associado de Pés-graduagdo em Ensino e Formacao Docente -
PPGEF

Diagramacao: Rafael Costa Saboia

llustragoes: retiradas da ferramenta canva www.canva.com (Licenca PRO /
freepik www.feepik.com

Videos e Musicas: Ferramenta de acesso youtube / www.youtube.com

Construgao da ferramenta blog “Espaco de formacao Inclusiva ao professor”
https://efip.profcassia.com/: analista de sistemas Rafael Costa Saboia

Dados Internacionais de Catalogacao na Publicagao (CIP) de acordo com ISBD

(8370 Costa, Cassia Eufrasia da Silva

Oficina de praticas inclusivas na formagao docente: inclusao de alunos com
deficiéncia intelectual na rede municipal de Fortaleza. / Cassia Eufrasia da Silva Costa,
2024.

53 p. : il. color.

Produto Educacional (Mestrado) - Instituto Federal do Ceara, Mestrado
Profissional em Ensino e Formagdo Docente, Campus Maranguape, 2024.
Orientagao: Prof. Dr. Eugénio Eduardo Pimentel Moreira.

1. Oficina. 2. Politica educacional inclusiva. 3. Deficiéncia intelectual. 4.
Auvaliacao. 1. Titulo.

Elaborada por Fernanda Saraiva Benicio Paulino — CRB-3/1414
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Caro professor e professora,

E com grande prazer que |lhe apresento este produto educacional, oficina com
praticas inclusivas na formacdo docente, em que foi desenvolvido na pesquisa
de dissertacdo, pesquisa intitulada:

A POLITICA EDUCACIONAL INCLUSIVA NA PERSPECTIVA DA ACAO
COLABORATIVA ENTRE DOCENTES: INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL NA REDE MUNICIPAL DE FORTALEZA.

Este material tem o objetivo de preencher lacunas percebidas na pratica do
professor de sala comum para incluir os alunos com deficiéncia intelectual.

Por que este material foi pensado?

foi pensado para garantir a continuidade do processo ensino-aprendizagem
ao aluno com deficiéncia intelectual que esta no ensino fundamental dos anos
finais.

Para quem é este material?

para o aplicador(a) da oficina, professor de AEE, que busca realizar formacgdes
em servico ao professor da sala comum, dialogando, refletindo e
conscientizando com didatica e técnicas de como aliar a teoria e a pratica
dentro de sala de aula para inclusdo de alunos com deficiéncia.

Qual o beneficio para o professor?

ter acesso ao conhecimento, que ndo lhe foi possivel na graduacdo.
Sistematizar a teoria e prdtica nesta formacdo em servico. Desenvolver
competéncia e atitude para uma pratica inclusiva na sala de aula. VEIGA
reitera que para que se efetive a unidade entre teoria e a pratica, é necessaria
uma experiéncia vivida (VEIGA, 2011).
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Qual o beneficio para o aluno(a)?

o senso de pertencimento daquele espaco, sentir-se dentro do processo de
ensino-aprendizagem em sua turma, e nao sentir-se a parte deste processo.

Qual o beneficio para escola?

a promog¢ao de um ambiente acolhedor que promove o trabalho colaborativo
entre os docentes e permite a ocorréncia de atitudes inclusivas na escola.

Como aplicar esta oficina?

a partir da leitura deste manual vocé terd os caminhos e sugestdes de como
realizar cada momento da oficina. Os slides de apresentacao da oficina
estardo no ambiente virtual do blog. Ferramenta criada pela autora para dar
um apoio de pesquisa ao professor.

Nesta proposta de conhecimento construido na reflexdo teoria e pratica com
oficinas dentro da escola, busca desenvolver atitudes de acessibilidade ao
aluno e inclusdo que serdo temas de discussdo entre os docentes para se
tornar orientacdes na pratica do professor da sala comum.

Desta forma professor(a), lhe desejo uma 6tima leitura deste manual, esta
oficina contribuira para permitir que sua escola torne-se um ambiente mais
acolhedor e inclusivo para os alunos com deficiéncia intelectual.

Atenciosamente,
Cdssia Eufrasia
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12 PARTE - Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva - PNEEPEI

Orientacgdes da Oficina

Este manual lhe auxiliara a aplicar a oficina de praticas docente na formacao
em servico.

O material é dividido em duas partes, na primeira parte é a fundamentacdo
tedrica que perpassara as regulamentacdes apresentando a Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, e na segunda parte a oficina
aborda a pratica-reflexiva, com exemplos de sala de aula e exemplos de
construgao de avaliacdes.

A oficina tem carga horéria de 5 horas, podem ser aplicadas de acordo com a
realidade de cada escola, orienta-se a aplicagdo nos momentos de
planejamento dos professores de ensino da sala comum.

Orienta-se que a aplicacdo seja realizada pelo professor especialista do
Atendimento Educacional Especializado.

O material de apoio pedagégico como: slides, jogos pedagogicos, jogos on-
line, textos para atividade de leittura, videos e material para impressao. Estao
disponiveis no blog: https://efip.profcassia.com/

Durante toda oficina o professor especialista tera o apoio do material da
apresentacdo em Powerpoint, em que abordara o conteldo que serd
desenvolvido nas oficinas. Os slides contemplam a orientacdo das atividades,
as indagac0es sobre a escola, jogos, listagem de barreiras, videos, dinamicas e
citagbes dos tedricos pesquisados.

As proximas paginas lhe dardo subsidio para apresentacao dos slides “1 ao
16". Professor (a), lhe desejo uma boa apresentacao desta oficina | !
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Introducao

Inclusdo é direito de todos, tendo em vista o que estabelece a Constituicdo
Federal de 1988 (BRASIL, 2011).

A politica educacional especial na perspectiva inclusiva de 2008,

fundamentada nesses dispositivos constitucionais supracitados tem como

objetivo:
0 acesso, a participagdo e aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo nas escolas regulares. Orientando os
sistemas de ensino para promover respostas as necessidades
educacionais especiais, garantindo: a transversalidade da educagao
especial desde a educagdo infantil até a educagdo superior;
Atendimento  educacional  especializado;  continuidade da
escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino; formagao de
professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educagdo para a inclusdo escolar; participagdo da
familia e da comunidade; acessibilidade urbanistica, arquiteténica, nos
mobiliares e equipamentos, nos transportes, na comunicagdo e
informagao; e articulagao intersetorial na implementacéo das politicas
publicas( BRASIL, 2008, p.8).

Segundo as diretrizes da Politica Nacional de Educac¢do Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva a educagdo especial € uma modalidade transversal a
todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os recursos e servicos e orienta quanto a sua
utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do
ensino regular (BRASIL, 2008).

O principio da educacdo inclusiva prevé que o atendimento as criangas, desde
a educacdo infantil, seja pensado de forma a propiciar experiéncias que as
levem ao pleno desenvolvimento de suas capacidades e habilidades de modo
que construam saberes a partir de um ambiente estruturado a emergéncia da
interacdo e da cooperacao (FORTALEZA, 2016).

150




Planejamento da primeira oficina
Objetivo geral:

e Ter atitudes de inclusdo possibilitando uma escola acolhedora ao aluno
com deficiéncia.

Objetivos especificos:

e Conhecer a Politica Nacional de Educa¢do Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva-PNEEPEI.

e Perceber as barreiras de exclusdo ocorridas na escola e na sala de aula
para o aluno com deficiéncia.

O tema a ser abordado na primeira oficina:

e intitula-se “ A politica nacional de educacdo especial na perspectiva de
educacdo inclusiva ”, havendo o momento de reflexdo sobre atitudes
excludentes e capacitistas, e listar barreiras que ocorrem no processo de
aprendizagem do aluno com deficiéncia.

Métodos/Metodologia/Procedimentos Metodolégicos:

% ~

1° Momento do acolher: 10min ‘! h“
| 1

‘iLl"s‘ 2

e Acolhida com o video: educacdo inclusiva, acolhimento na escola
e Apresentacdo das oficinas

)
2° Momento construindo conceitos: 40min fH:. 2
w T4
e Exposicdo dialogada sobre educacao especial e educagdo inclusiva
e Apresentacdo do Movimento mundial pela educacdo inclusiva com a
ilustracdo da linha do tempo de 1961 a 2014.
e Apresentar o objetivo da politica e o publico-alvo
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Planejamento da primeira oficina

3° Momento sistematizando o conhecimento: 50min

Jogo: encontre seu par (com musica)

Discussao sobre a inclusao

Atividade em grupo

Lista de Barreiras Identificadas para inclusdo de aluno com deficiéncia
Apresentacdo da nota técnica n°04/2009 articulacdo entre docentes.

4° Recursos didaticos

e Manual da oficina

e Slides da oficina

¢ Notebook

e Caixa de som

e Data show

e Video: educagdo inclusiva, acolhimento na escola

e Bombons com o cartdo da oficina

e Papel madeira 4 folhas (atividade de listar as barreiras)
e Pilotos 4

5° Momento de avaliagdo 10min 8=

e através de avaliacdo oral sobre pontos da PNEEPEI debatidos nesta
oficina, Pergunta: esta oficina contribuiu para o seu conhecimento na
PNEEPEI?




Acolhida

O professor especialista deseja boas-vindas aos professores de sala comum, e
inicia este primeiro momento com o video de acolhida.

Video: educacdo inclusiva- acolhimento na escola
https://www.youtube.com/watch?v=dFdy_GmFTvQ
Tempo estimado: 2: 06 minutos

Discussao do video

Apés o video o papel do professor de AEE, é oportunizar aos seus colegas
uma discussao sobre a escola que acolhe e a escola em que atualmente estdo
lotados. O professor apresenta a diferenca entre educacdo especial e
educacao inclusiva.

Educacdo especial e educacdo inclusiva tem conceitos diferentes, mas
se relacionam. A educacdo especial € uma modalidade transversal que
perpassa a educacdo basica até a educagdo superior, é direcionada ao
publico de alunos com deficiéncia, transtorno do espectro autista e
altas habilidades/ superdotacdo. A Educacao Inclusiva, busca garantir a
inclusdo de todos os alunos na rede de ensino regular, independente
de suas necessidades educacionais especiais.

Publico-alvo da Educacgao Especial: deficiéncia intelectual, deficiéncia
fisica, deficiéncia auditiva/surdez, deficiéncia visual, surdo-cegueira,
transtorno do escpectro autista, altas habilidades/superdotacao.

Pz . . .
Sera que estamos praticando a inclusdo, sendo escola que acolhe?
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Conhecendo a Politica Nacional de Educac¢ao Especial
na Perspectiva da Educacao Inclusiva PNEEPEI

A POLITICA NACIONAL
DE EDUCAGAO
ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DE
EDUCAGAO INCLUSIVA
DE 2008

ik \

Movimento mundial pela educagdo

Exposicao dialogada

inclusiva

Agdo:
Q Politica
J Cultural; p s
T Bk

A educagho Inclusiva & fundamentada nos direitos

/ Nrmancn e o wloesgkind « sqidudn.

O objetivo da primeira oficina: ter atitudes de inclusdo possibilitando uma
escola acolhedora ao aluno com deficiéncia. Conhecer a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva-PNEEPEI e perceber
as barreiras de exclusdo ocorridas na escola e na sala de aula para o aluno
com deficiéncia.

O tema a ser abordado na primeira oficina intitula-se “ A politica nacional de
educacdo especial na perspectiva de educagdo inclusiva ”, havendo o
momento de reflexdo sobre atitudes excludentes e capacitistas dos
professores, possibilitando a desigualdade que aumentam as barreiras no
processo de aprendizagem do aluno com deficiéncia.

Para embasamento tedrico segue na proxima pagina informagdes que podem
subsidiar a exposicdo dialogada e a discussdo a partir da politica, decretos,
portarias, resolucdes, notas técnicas e leis que dispdem sobre o assunto
educacdo especial e inclusao.
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A influéncia da Lei n°® 4.024/61 (primeira Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional-LDBEN) que apontou o direito dos “excepcionais” a
educacdo, preferencialmente, dentro do sistema geral de ensino.

Em 1971, a Lei n° 5.692 alterou a LDBEN de 1961, ao definir
‘tratamento especial’ para os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais,
0s que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular
de matricula e os superdotados”, ndo promove a organizacdo de um
sistema de ensino capaz de atender as necessidades educacionais
especiais e acaba reforcando o encaminhamento dos alunos para as
classes e escolas especiais (BRASIL, 2008, p. 7).

Em 1973, é criado no MEC, o Centro Nacional de Educacao Especial -

CENESP, responsavel pela geréncia da educacdo especial no Brasil,
que, sob a égide integracionista, impulsionou ac¢des educacionais
voltadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas com superdotacao;
ainda configuradas por campanhas assistenciais e a¢des isoladas do
Estado. Nesse periodo, ndo se efetiva uma politica publica de acesso
universal a educa¢do, permanecendo a concepcdo de ‘politicas
especiais’ para tratar da tematica da educacdo de alunos com
deficiéncia e, no que se refere aos alunos com superdotacao, apesar
do acesso ao ensino regular, ndo é organizado um atendimento
especializado que considere as singularidades de aprendizagem
desses alunos (BRASIL, 2008, p. 7).

155




156

A Constituicdo Federal de 1988, traz como um dos seus objetivos
fundamentais, “promover o bem de todos, sem preconceitos de
origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacdo” (art.3° inciso IV). Define, no artigo 205, a educacao
como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da
pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 2008, p.7).

Na Constituicdo Federal 1988, no artigo 206, inciso |, estabelece a
“igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola”, como
um dos principios para o ensino e, garante, como dever do Estado, a
oferta do atendimento educacional especializado, o artigo 208
especifica a preferéncia na rede regular de ensino (BRASIL, 2008, p. 7).

No ano de 1990, é sancionada a Lei 8.069 (Estatuto da Crianca e do
Adolescente) que, em seu artigo 55, reforca os dispositivos
constitucionais supracitados, ao determinar que "os pais ou
responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na
rede regular de ensino”.

Esta década é marcada por movimentos que visavam a inclusdo de
alunos publico-alvo da educacao especial em escolas de ensino
regular

Marcos legais fora do Brasil, tiveram grande repercussdao nesta
década, como a reunido que ocorreu na Tailandia, havendo a
elaboracdo da Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos. “é preciso
tomar medidas que garantem o acesso a educac¢do aos portadores de
todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema
educativo”. (UNESCO, 1990 apud BORGES, 2020, p.26).
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“ A Declaracao Mundial de Educacao para Todos (1990) e a
Declaragdo de Salamanca (1994), passam a influenciar a formulagao
das politicas publicas da educacgdo inclusiva no Brasil” (BRASIL,
2008).

Na declaracdo de Salamanca reconhecendo a necessidade urgente de
uma educacdo inclusiva com politicas publicas para este fim e
providenciamento de educacdo para as criancas, jovens e adultos com
necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de
ensino (DECLARAGCAO DE SALAMANCA, 1994, p.1).

Em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial,
orientando o processo de ‘integracao instrucional’ que condiciona o
acesso as classes comuns do ensino regular aqueles que possuem
condicbes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares
programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos
normais (BRASIL, 2008, p. 7).




Em 1996, é publicada a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - Lei n°® 9.394/96, que preconiza no artigo 59 que os sistemas
de ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e
organizacgao especificos para atender as suas necessidades; assegura a
terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias e a aceleracdo de estudos aos superdotados para
conclusao do programa escolar.

Em 2007, no contexto com o Plano de Aceleracdo do Crescimento -
PAC, é lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacdo - PDE,
reafirmado pela Agenda Social de Inclusdo das Pessoas com
Deficiéncia, tendo como eixos a acessibilidade arquiteténica dos
prédios escolares, a implantacdo de salas de recursos e a formacgdo
docente para o atendimento educacional especializado.
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Slides da Oficina
Linha do tempo do processo de inclusao

POLITICA NACIONAL DE EDUCAGAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA

DA EDUCAGAO INCLUSIVA
Q. -
Phricd i g 2
. rogua. ro & arganzade

tenderento esvectiads

« dentro do s pars s classes o engdridades
watema goral o escotas eapacias — —

do todox” “guaidade du

Comagies da acesso e

) 4 e - Lizdze :.:.. Gl por et
\ / — o
D . o P

Decreto n° 6.094/2007 que estabelece, dentre as diretrizes do
Compromisso Todos pela Educacdo, a garantia do acesso e
permanéncia no ensino regular e o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos, fortalecendo a inclusao
educacional nas escolas publicas.

Decreto 6.253/2007 que dispde de acessibilidade arquiteténica, e a
implantacdo de salas de recursos multifuncionais (SRM) nas escolas,
espaco fisico em que ocorre o Atendimento Educacional Especializado
(AEE). A sala deve ter mobiliario e jogos pedagoégicos adequados para
atender alunos publico-alvo da educacdo especial, bem como dispor
de professores especializados para realizarem o servico de mediacao
pedagégica visando possibilitar o acesso ao curriculo pelo
atendimento a necessidades educacionais especificas do aluno
(BRASIL, 2008, p. 11).
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No ano de 2008, é implementada pelo Ministério da Educacdo a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (PNEEPEI), criada pelo Ministério da Educacdo (MEC) que é
destinada aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.

“ A PNEEPEI estabelece que esses estudantes tém o direito a
frequentar a sala de aula comum e, quando necessario, receber
atendimento educacional especializado no periodo inverso ao da

escolarizacdo, ou seja no contraturno “(BRASIL, 2008, p.14).

No decreto n° 7.611 de novembro de 2011, dispde sobre a educac¢ao
especial, o atendimento educacional especializado e da outras
providéncias.
Art. 1° O dever do Estado com a educacdo das pessoas publico-alvo da
educacdo especial serd efetivado de acordo com as seguintes
diretrizes:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
sem discriminacao e com base na igualdade de oportunidades;

Art. 2° A educacdo especial deve garantir os servicos de apoio
especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o
processo de escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao
(BRASIL, 2011).
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Lei n° 13.005/2014 aprova o Plano Nacional de Educagdo -PNE,
estabelece na meta 4 a universalizacdo, para a popula¢do de 4 a 17
anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, do acesso a educacdo basica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de
salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos

especializados, publicos ou conveniados.

Lei n°® 13.146/2015 institui o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia com o
propésito de assegurar e promover, em condi¢des de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais da pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusao social e a sua cidadania.

“No ambito educacional, a lei assegura um sistema educacional inclusivo
em todos os niveis de aprendizado ao longo da vida, instituindo como
dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade a

obrigacao de assegurar educacao de qualidade a pessoa com deficiéncia,

colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e
discriminagao”
(BRASIL, 2015, p.1).
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Objetivos da Politica de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva- PNEEPEI

O acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao;

Transversalidade da educacdo especial desde a educac¢do infantil até a
educacao superior;

Atendimento Educacional Especializado;
Continuidade da escolarizacdao nos niveis mais elevados do ensino;

Formacdao de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusao
escolar;

Participacdo da familia e da comunidade;

Acessibilidade urbanistica, arquiteténica, nos mobilidrios e
equipamentos, nos transportes, na comunicagao e informacao;

Articulacdo intersetorial na implementacado das politicas publicas;




163

O Publico-Alvo

Deficiéncia:  auditiva, surdez, fisica,
intelectual, cegueira, baixa visdo e surdo-
cegueira;

Transtorno Global do desenvolvimento;

Lei n° 12.764/2012 enquadra a pessoas
com transtorno do espectro autista como
pessoas com deficiéncia;

Altas habilidades/ Superdotacdo

Especificagdo sobre cada deficiéncia vocé encontra no blog
https://efip.profcassia.com/ * (Cg




164

JOGO ENCONTRE SEU PAR

Para tornar a oficina lddica, e dinamizar o trabalho
pedagogico entre os professores, sera aplicado um
divertido jogo, que envolve os professores em situacdes
baseados na PNEEPEI. Este momento é para o PSC refletir
sobre os conteddos sobre legislacdo abordados nesta
primeira oficina, que envolveu a temdtica a Politica
Nacional de Educac¢do Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva.

Como jogar ?

O jogo é composto de 20 fichas. 10 fichas especificando as leis e os decretos, e
outras 10 fichas trazendo casos de inclusdo, exclusdo e educacdo especial que
fazem par com as 10 primeiras fichas.

Para inicio o professor solicita que os participantes ao som da musica’,
escolham uma ficha “ as fichas estardo dispostas no chdo” . Ao terminar a
musica todos irdo aos seus lugares, e terdo oportunidade de ler a ficha.

Ao sinal da professora com a frase “ vamos dar a largada para encontrar o seu
par “ Um de cada vez, inicia a leitura em voz alta, até o seu par perceber que a
sua ficha corresponde o complemento do colega.

E importante salientar que a dindmica tem o objetivo de
complementar a ficha do outro, e trazendo informacées que podem
suplementar (enriquecer as informagdes sobre o assunto)a
compreensdo da ficha escolhida. A dindmica traz um analogia ao
servico realizado pelo AEE, que é complementar ou suplementar no
processo de escolarizagdo e autonomia do aluno.

Trilha sonora: musica ndo desista do seu futuro de Carlinhos Brown e Lexa, camapnha contra a evasdo escolar :
https://www.youtube.com/results?search_query=n%C3%A3o+abandone+o+seu+fut

A escolha da musica se da para refletir-mos sobre o processo do aluno com deficiéncia na escola comum, buscando
nao contribuir para essa evasao escolar.




Os avancos a partir da PNEEPEI, nas matriculas

A partir da apresentacao da PNEEPEI pelo Ministério da Educagdo/ Secretaria
de Educagdo Especial, percebe-se os avangos a partir desta politica, avangos
que refletem no nimero de matriculas dos alunos nas escolas de ensino

regular.
O Censo Escolar registra uma evolugdo nas matriculas, de 337.326
em 1998 para 843.342 em 2013, expressando um crescimento de
150%. No que se refere ao ingresso em classes comuns do ensino
regular, verifica-se um crescimento de 1.377%, passando de 43.923
estudantes em 1998 para 648.921 em 2013 ( BRASIL, 2015, p.35).

A distribuicdo por etapas de ensino demonstra um peso maior no ensino
fundamental tendo 73% de 648.921:

Com relagado a distribuicdo das matriculas por etapa de ensino em
2013, 59.959 equivale a 7% na educacdo infantil, 614.390 equivale a
73% no ensino fundamental dos anos iniciais e anos finais, 48.589
referente a 6% no ensino médio, 118.047 referente a 13% na
educacdo de jovens e adultos, e 2.357 equivale 1% na educacao
profissional tecnolégica( BRASIL, 2015, p.35).

Em 2014, consta-se no total de 886,815 matriculas de alunos publico alvo da
educacdo especial, sendo 698.768 em classes comuns no ensino regular ,
representando 79% de inclusdo desta populagdo. Entre 2008 a 2014, verifica-
se o crescimento de 84% das matriculas dos estudantes publico alvo da
educacdo especial, na faixa etaria de 04 a 17 anos, nas escolas comuns das
redes regulares de ensino, passando de 337.640 para 633.042 matriculas
(BRASIL, 2015).

Os dados divulgados sobre o nimero de matriculas podera levantar alguns
questionamentos aos professores:

Sera que os professores estdo preparados para esta demanda?

As escolas contam com estruturas de acessibilidade ao alunos?

Este slide tem a finalidade de apresentar o avanco da politica
na educacao brasileira.
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Atitudes capacitistas

“Uma agao preconceituosa que vai contra os objetivos de uma
educacao para todos”.

Ao final desta oficina se busca identificar barrreiras que os alunos com
deficiéncia vivenciam dentro do ambiente escolar. Uma das barreiras sao
atitudes preconceituosa e discriminatérias em relagdo ao aluno com
deficiéncia. E trazemos para este debate um termo que ainda ndo esta na
legislagdo brasileira, mas que sua nomeclatura ja é usua em debates sobre
inclusado aqui no Brasil. O capacitismo é uma nomenclatura recente dada a
uma atitude preconceituosa que se baseia na desvalorizacdo da capacidade
da pessoa com deficiéncia. Um conceito presente no social que avalia as
pessoas com deficiéncia como desiguais, menos aptas ou incapazes de gerir
suas proprias vidas, sendo para os capacitistas, a deficiéncia como um estado
diminuido do ser humano (MELLO; CABISTANI, 2019, p.123).

Na lei brasileira de Inclusdo, ndo ha esta nomeclatura no estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, mas ha um artigo que trata deste conceito, o Artigo 4° toda
pessoa com deficiéncia tem o direito a igualdade de oportunidades com as
demais pessoas e ndo sofrera nenhuma espécie de discriminagao

E comum, ainda hoje, encontrar referéncias as pessoas que nao
possuem uma deficiéncia como “pessoas normais”. Isso acontece por
conta da construcdo social de um "corpo padrdo". Muitos ainda
subestimam a capacidade de uma pessoa em funcdo de uma
deficiéncia. O capacitismo define erroneamente a pessoa pela sua
deficiéncia. Mas a pessoa é muito mais do que aquele impedimento
fisico, sensorial, intelectual ou mental, que adquiriu ao longo da vida
ou nasceu com ele. Por isso, é tdo importante discutir o capacitismo
(MARA GABRILI, Senadora/PSC).

Fonte: Agéncia Senado
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Vamos pensar um pouco...

Este é o momento de refletir sobre praticas excludentes dentro da escola, e
identificar as barreiras que impedem a inclusao dos alunos publico-alvo da
educacao especial.

A inclusd@o da pessoa com deficiéncia no contexto escolar
estd ocorrendo de fato? Quais os problemas observados
gue os nossos alunos com deficiéncia estad enfrentando?

Lista de Barreiras Identificadas para inclusao de aluno com
deficiéncia

Dinamica de grupo

Este momento é realizado em grupo.

para construir esta atividade se faz necessario pensar no aluno com
deficiéncia, e listar barreiras que o aluno vivencia na escola e na sala
de aula.

A partir da listagem dos professores da sala comum, o professor
especilaizado realiza as suas consideraces a fim de colaborar no
trabalho da sala de aula comum.

tempo estimado para atividade 15 minutos.

Ao finalizar a atividade o professor ressalta a importancia V
do trabalho articulado entre professor do AEE e professor
da sala comum. Na nota técnica n°04/2009.
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OFICINA II

TEORIA E PRATICA

O ambiente escolar como laboratério do professor em
pesquisar a teoria da prdtica, retrata o professor como
produtor de saberes...




Caro professor e professora,

Nesta segunda oficina o objetivo é de aliar a teoria com a pratica,
aproximando a realidade do professor da sala de aula comum as novas
possibilidades de avaliar o aluno. E criar estratégias de ensino que
contemplem alunos com deficiéncia intelectual no ensino fundamental dos
anos finais.

Esta oficina tem carga horaria de 3 horas, os professores terdo o momento de
recordar quando eram estudantes, e lembrar quais estratégias aplicadas
pelos seus professores que deram certo e foram inesqueciveis em sua
trajetéria. Havera o momento da discussdo teérica a partir do texto de
desenvolvimento de aprendizagem baseado em Vigotsky, e o conhecimento
sobre a deficiéncia intelectual que servirdo de embasamento para abordar a
deficiéncia e as dificuldades de aprendizagem (dislexia, discalculia, disgrafia e

dispraxia) na escola. O tema desta segunda oficina é DEFICIENCIA
INTELECTUAL.

E analisado situacdes concretas em sala de aula, e as possibilidades de
atividades que poderiam auxiliar no melhor desenvolvimento deste aluno na
sala comum. Levando em consideracdo suas potencialidades o seu
conhecimento, o contexto de sua realidade e contribui¢cdes que ele podera
realizar no sentido de trabalho colaborativo e atuacdo coletiva entre seus
pares como integrante da turma, com o lema “todos estdao na sala de aula,
entdo todos participam”.

No momento da sistematizacdo de conhecimento busca dialogar com os
professores sobre a organizacdo da sala de aula para atividades cooperativas
entre os alunos, contemplando a equidade (a igualdade de oportunidades)
favorecendo a inclusdo de todos os alunos; atividades de sala que possa
contemplar todos os alunos, buscando realizar conexdes com o contexto do
aluno, a fim de proporcionar as potencialidades do aluno na arte, oralidade e
criatividade; contetidos, o mesmo contelddo para todos, respeitando o nivel
cognitivo do aluno.
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Permitindo a flexibilizacdo e o apoio de recurso pedagogico para se alcangar o
objetivo de aprendizagem do aluno; o didlogo entre os docentes e maior
compartilhamento de informacdes sobre o aluno, possibilitando a construgao
de atividades que valorizem a participacdo do aluno evitando a sua exclusdo e
avaliagdo, perceber diversas oportunidades de avaliar o aluno na sala de aula.
Identificar o ponto inicial de aprendizagem em que o aluno se encontra, e se
perceber como mediador do processo para auxiliar o aluno a alcangar suas
fungdes cognitivas superiores.

Seja bem vindo(a) a oficina II!
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Planejamento da segunda oficina
Objetivo geral:

e objetivo é de aliar a teoria com a pratica e criar estratégias de ensino que
contemplem alunos com deficiéncia intelectual no ensino fundamental
dos anos finais.

Objetivos especificos:

Conhecer caracteristicas da deficiéncia intelectual e niveis da deficiéncia.

e Reconhecer algumas dificuldades especificas de aprendizagem (dislexia,
discalculia, disgrafia e dispraxia)

e Discutir sobre a importancia da mediacdo do professor no processo de
aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual.

e Debater sobre a avaliagao e como construi-las

O tema a ser abordado na segunda oficina:
e intitula-se “ Entender um pouco sobre deficiéncia intelectual e identificar
possibilidades de avaliar o aluno ”, havendo o momento de reflexdo sobre
a pratica do professor em salas de aula.
Métodos/Metodologia/Procedimentos Metodolégicos:
[
L8
1° Momento do acolher: 20 min l] ‘ n
e Mdsica: Ser diferente é normal “Gilberto Gil e Preta Gil".

e Acolhida com a dindmica: voltando no tempo de escola...
¢ Oralidade dos participantes sobre suas histérias na escola.

%
2° Momento construindo conceitos: 1h 10 min L& .:. 2

e Exposicdo dialogada sobre fatores de riscos e causas da
deficiéncia intelectual




e Conhecendo os sinais comuns da deficiéncia intelectual
¢ Video: desenvolvimento da linguagem “Vigotsky”
¢ Dificuldades especificas de aprendizagem

2.1 Avaliagao na Perspectiva Inclusiva
e avaliacdo formativa.

3° Momento sistematizando o conhecimento: 60 min ] E

o Atividade em grupo: leitura e discussao do texto | -
e “acdo colaborativa entre docentes inclusdo de alunos com DI

e Jogo: deficiéncia intelectual de perguntas e respostas

¢ on-line, plataforma Wordwal

e Atividade em grupo:

e O caso do aluno deficiéncia x dificuldade especifica de aprendizagem

¢ Video: convivendo com as diferengas - deficiéncia intelectual

¢ Dialogando como avaliar e construir a avaliacdo impressa

4° Recursos didaticos

e Manual da oficina / Slides da oficina

¢ Notebook / Data show

e Mdsica: ser diferente é normal “Gilberto Gil e Preta Gil".

e Videos: desenvolvimento da linguagem “Vigotsky” e convivendo com as
diferencas - deficiéncia intelectual.

e Bombons com o cartdo de conclusdo da oficina

e textos para discussdes

e Formulario de autoavaliacao

e Celular por participante (jogo no wordwall)

e (Cartdo de acolhida: voltando no tempo de escola
o= |
5° Momento de avaliagao: 30 min o=
0=

e Através do formulario de reflexao sobre as contribui¢des das oficinas | e Il.
instrumental encontra-se no apéndice do manual.
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Acollhida

¢ Neste primeiro momento é oportunidade de deixar o ambiente acolhedor
com os participantes.

e Os professores sao recebidos com a musica : ser diferente é normal
“Gilberto Gil e Preta Gil".

DINAMICA DO TUNEL DO TEMPO:
voltando no tempo de escola...

Cada participante recebera um cartdo que tratara uma reflexdo do tempo de
escola, com as seguintes perguntas:

1.Qual a disciplina que vocé ndo gostava e tinha medo do professor (a)?

2.Que situacdo ocorreu com vocé na época de estudante, que lhe marcou
negativamente?

3.Que situacdo ocorreu com vocé na época de estudante, que lhe marcou
positivamente?

4.Quando vocé era estudante, qual estratégia vocé utilizava para memorizar
o contelido da escola? Tinha alguma técnica?

Momento de lembrancas e reflexdo (quem ja usou uma caneta desta? quem
encadernava os livros? vocés lembram da lancheira?

Os participantes contam suas historias....

Apés este momento o professor faz o fechamento com algumas indagacdes:
Como é que vocé esta marcando o seu aluno com deficiéncia?

Sera que ele consegue memorizar o conteido?

Quais estratégias ele utiliza?

Vocé sabia que o aluno com deficiéncia intelectual apresenta dificuldades na

memoaria de trabalho?
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Caracterizando a deficiéncia intelectual

Esta segunda oficina abordara a tematica sobre deficiéncia intelectual. E para
vocé leitor compreender as caracteristicas desta deficiéncia, tem-se o apoio da
lei brasileira de inclusdo. As proximas paginas lhe dardo subsidio para
apresentacdo dos slides “1 a 25”. Tenha uma boa apresentacao!

Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015( Brasil, 2015) prevé a ado¢ao de medidas
individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem o desenvolvimento
académico e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o acesso, a
permanéncia, a participacdo e a aprendizagem em institui¢des de ensino.

A deficiéncia intelectual- DI é nomeada como distirbio ( ou transtorno) do
desenvolvimento intelectual. Corresponde ao retardo mental na Classificacao
Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Saude (CID-10)
classificado como leve, moderada, grave e profunda (BRASIL, 2020). No
manual diagndstico e estatistico dos transtorno mentais (DSM-5), documento
elaborado a partir de gupos de estudos pela Associacdo Americana de
Psiquiatria (APA), traz a classificacdo especifica de deficiéncia (F70-leve), (F71-
moderada), (F72-grave) e (F73- profunda)( BRAGA, 2020).

DI, tem a caracteristica essencial na presenca de limita¢bes significativas no
funcionamento intelectual em varios dominios, tais como raciocinio
perceptual, memoéria de trabalho, velocidade de processamento e
compreensao verbal. Ha frequentemente uma variabilidade substancial na
medida em que qualquer um desses dominios é afetado em um individuo(
OMS, 2021).

Sua definicdo envolve diversos aspectos relacionados ao conceito de
inteligéncia, devendo sempre ser analisada como componente da avaliagdo
global do individuo. E identificada pela reducdo substancial das funcées
intelectuais, concomitante a déficits do comportamento adaptativo, com
limitacdes em habilidades sociais e praticas cotidianas, iniciada durante o
periodo de desenvolvimento (antes dos 18 anos) (BRASIL, 2020).
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Historicamente, a deficiéncia intelectual tem sido designada por diversos
termos, tais como “retardo ou retardamento mental”, “deficiéncia mental ou
intelectual” e “dificuldades de aprendizagem”, entre outros. Entretanto, desde
2004, apdés ampla discussao sobre o tema, motivada pelo estigma social do
termo “retardo mental”, se tornou consenso o uso do termo "deficiéncia
intelectual”, j& compreendendo os fatores relacionados ao comportamento
adaptativo e ndo apenas a capacidade cognitiva do individuo

O diagnéstico: deficiéncia intelectual

O diagnéstico da deficiéncia intelectual, independentemente dos fatores
causais, fundamenta-se em testes padronizados para a andlise da capacidade
cognitiva (ou psicométricos), os quais permitem estabelecer o Quociente de
Inteligéncia (Ql). A partir do QI, a deficiéncia intelectual é classificada em leve
(Ql entre 50 a 69), moderada (QI entre 35 e 49), grave (QIl entre 20 e 34) e
profunda (Ql inferior a 20), segundo a Organizacao Mundial da Saude.

Como ndo é possivel aplicar e validar tais testes antes dos cinco anos de
idade, para criangas com idade inferior a essa que ndo atingem os marcos do
desenvolvimento neuropsicomotor esperados para a faixa etaria sao
utilizadas as designagdes “atraso global do desenvolvimento” ou “atraso do
desenvolvimento neuropsicomotor”, que podem indicar a possibilidade de DI
no futuro( BRASIL, 2020).

No Brasil, conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica -
IBGE de 2010, ha pelo menos 2,6 milhdes (1,4%) de pessoas com deficiéncia
mental ou intelectual.

O quadro de diagnostico de deficiéncia intelectual pode estar associado a
causas genéticas, antes do nascimento do bebé, durante a gestacao, apds o
parto e durante seu desenvolvimento na infancia.
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A deficiéncia intelectual (transtorno do desenvolvimento intelectual)
caracteriza-se por déficits em capacidades mentais genéricas, como raciocinio,
solucdo de problemas, planejamento, pensamento abstrato, juizo,
aprendizagem académica e aprendizagem pela experiéncia.

Deficiéncia intelectual (transtorno do desenvolvimento intelectual) é um
transtorno com inicio no periodo do desenvolvimento que inclui déficits
funcionais, tanto intelectuais quanto adaptativos, nos dominios conceitual,
social e pratico (BRAGA, 2020).

e Dominio conceitual : dificuldades em aprender habilidades académicas
que envolvam leitura, escrita, matematica, tempo ou dinheiro, sendo
necessario apoio em uma ou mais areas para alcance das expectativas
associadas a idade (BRAGA, 2020).

e Dominio social: o individuo mostra-se imaturo nas rela¢des socias.
Dificuldade na regulacdo das emog¢des. Ha compreensao limitada do risco
em situagdes socias; o julgamento social é imaturo para a idade, correndo
o risco de ser manipulado pelos pares (BRAGA, 2020).

e Dominio pratico: em comparagdo com os pares de desenvolvimento tipico,
necessita de apoio nas tarefas complexas da vida diaria. No nivel grave e

profundo necessita de apoio para refeicBes, vestir-se e higienizar-se
(BRAGA, 2020).

Causas da deficiéncia intelectual

* Desnutrigdo maternal

~
Gestacao ¥ Gestagdo: pao
* Doengas infecciosas:
e watdo by toxosplamose, ~sifiles e
5090 9®  rucoa
- M « Toxicos: alcolismo,
G 6 \ consumo de drogas.
e o ) * Genética: alteragdes
= =. cromossomicas: ex:.

Sindrome de Down.

¢ Traumas no parto;
v Parto: * Oxigenagdo cerebral

— insuficiente;
* Prematuridade e baixo peso;
8 * Ictericia grave do recém-
c nascido;
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As causas genéticas respondem por parcela significativa dos casos de
deficiéncia intelectual, notadamente entre as formas mais graves. Em sua
maioria, correspondem a condi¢des de ocorréncia rara, relacionadas a
alteragdes cromossOmicas, génicas e epigenéticas.

Estima-se que 25% a 50% do atraso global de desenvolvimento e da
deficiéncia intelectual moderada ou grave tenham origem genética . As causas
pré-natais tém incidéncia de 55% a 75%, as perinatais (do inicio do trabalho de
parto até o 30° dia de vida) de 10% e as pos-natais (do 30° dia de vida até o
final da adolescéncia) de 5% (BRASIL, 2020).

e Genética: alteracdes cromossomicas: ex:. Sindrome de Down;

e Causas pré-natais : desnutricdo maternal; doencas infecciosas:
toxosplamose, sifiles e rubéola; téxicos: alcolismo, consumo de drogas.

e Perinatais: traumas no parto; oxigenacdo cerebral insuficiente;
prematuridade e baixo peso; ictericia grave do recém-nascido;

e Pos- natais: causas ambientais; desnutricdo, desidratacdo grave, caréncia
de estimulagdo global; infecgdes: sarampo, etc.; intoxicacdos exégenas:
(envenenamento), remédios, inseticidas e produtos quimicos; chumbo,
mercurio, etc.); epilepsia

. e .

Dificuldades da pessoa com deficiéncia intelectual

De acordo com estudos do autor Braga, 2020, aborda algumas dificuldades da
pessoa com deficiéncia intelectual:

¢ Quando bebé tem dificuldade na marcha, na articulacdo da fala, demora
mais para falar ( o padrdo é comear a falar por volta de 1ano,1 ano 2
meses).




Evidente dificuldade na coordenacdo motora ampla( arrastar, ficar de pé
sem apoio, andar se apoio, correr, pular ,saltar suber, descer...)

Na coordenacdo motora fina (desenvoltura para a capacidade de
movimentos precisos, como a preensao palmar em geral, pincas finas,
pegar e soltar voluntariamente, realizar movimentos mais elaborados e
precisos.

Dificuldades para comandos simples do dia a dia. Ndo conseguir
compreender o que é solicitado, mesmo que isso seja feito de forma clara.
Nao entender regras do jogo e brincadeiras, por mais simples que sejam;
podem nao saber brincar fazendo uso funcional do brinquedo, que é a
representac¢do social pela imitacdo( BRAGA, 2020, p.51).

Dificuldades significativas na escola é percebido desde cedo. Dificuldades
na discriminacdo de letras, associacdo, classificagdo, ordenagdo do
alfabeto, processo de alfabetizacdo, com prejuizos significativos na
aquisicdo e dominio da leitura e escrita, alfabetizacdo e letramento.

Dificuldade de interacdo e socializacdo podem estar presentes desde cedo.
tendo preferéncia por brincar com criancas mais novas, demonstrando
imaturidade ou até tendo dificuldades em interagir funcionalmente com
seu pares.

Dificuldade no raciocinio légico e na organiza¢do légica das ideias,
prejuizos no funcionamento executivo, flexibilidade e planejamento
mental.

Hipotonia motora.

Dificuldade de manter uma comunicagdo social.

Dificuldade para ir ao banheiro, se vestir e se alimentar - ATIVIDADES
(AVDs).

178




179

e Memoria prejudicada.

e Memoria de trabalho: é um componente da funcdo executiva que
armazena e retém temporariamente a informagdo enquanto uma
determinada tarefa esta sendo realizada

¢ Incapacidade de conectar agdes com consequéncias.

¢ Dificuldade de abstracdo (assimbolia)

¢ Dificuldade para resolver problemas e com o pensamento légico, em geral.

Deficiéncia Intelectual ou Transtornos do
desenvolvimento intelectual, classificacao:

e leve: as vezes conseguindo desenvolver habilidades de leitura, escrita e
matematica de forma elementar;

e Moderada: habilidades académicas muito aquém de seus pares, em
alguns momentos necessitando de apoio para leitura, escrita e calculos de
rotina

e Grave: Pouca compreensdo de leitura, escrita, nimero, tempo, dinheiro,
nao conseguindo realizar copias de letras.

e Profunda: dependem de suporte para autocuidado, tem dificuldades na
comunicagao.
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Praticas inclusivas para alunos com DI

Entender sobre a Deficiéncia intelectual;

Conhecer e acreditar na capacidade do aluno com DI;

Usar reforco positivo;

Utilizacao de imagens;

Indicagdo de pistas;

Atividades relacionadas a vida diaria (AVDs);

Mediacao;

Planejar estratégias desafiantes;

Oferecer recursos de apoio, recursos pedagogicos, calculadora;
Rotina e regras de convivéncia visuais;

Comandos breves e atividades fracionadas;




Construindo conceitos

[ 0\"'1 \
gy
i_ Deficiéncia Intelectual

Video: desenvolvimento da
linguagem “Vigotsky”

@&

Fide

Leitura do texto e reflexdo da pratica

Nesta atividade, os participantes recebem o texto para leitura e discussao
em grupo.

Apbs a leitura é realizada a discussao sobre a compreensao dos participantes
sobre “Deficiéncia intelectual e mediagao”.

Os processos de mediacdo possibilitam

Deficiéncia ao aluno com deficiéncia intelectual a
ISyt construcdo de conceitos. A interacao, a
\ﬁﬁ’ﬁ mediacdo do outro, seja com um colega

ou o professor na sala de aula,
possibilita elementos para a
estruturacao do pensamento ( OLIVEIRA;
BUENO, 2021, p.20).
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Sistematizando o conhecimento com seus pares

Apés a discussdo em grupo, o professor realiza a atividade de jogo na
plataforma Wordwal, cada participante utiliza o seu celular.

/, 10GO \3“{}{ \

Plataforma Wordwal
Utilizando o seu

: ‘B
+ deficiéncia intelectual, Zona de desenvolvimento potencial, mediag3o, s
\ lu\eboswm 2ona de desenvolvimento real e papel do professor. ),

Jogo avaliando o seu conhecimento sobre Deficiéncia Intelectual

Temas a serem avaliados no jogo:

PR sneh I (o conhecimentold adquiridoou
AL Ml formado,que determinao quea
e R e e 8 » criangajd é capazde fazer sozinh:
o deficiéncia intelectual;

° Zona de desenvolvimento AR . . idadede realizarou aprendercorr
potencial; Torman [P

e mediacdo;
CONSIDERA S30 as seguintes:atencdovoluntaria,
~ . = AS FUNGOES memérialégica, formagaode conceito:
e Asfuncdes superiores; EEAE | Cecenvonimentoda vontade
e Zona de desenvolvimento real
oA E ainteracdoentre alguémque ensina
MEDIACAO (o mediador)e alguémque aprende(o
e Papel do professor. meciadolneia o Tediadorse colocacomo
alunose
E de conduziros estudantesno processo
PAPEL DO
PROFESSOR odesenvoiwmenmdo sensocritico,fazendc
hegaras
v endodar lodas as respostasprontas.

NiVEls DE

LILTETETM Os niveis s3o:leve,

[1N3i303a41/ \W moderadagravee profund:
£ o impedimentode longo

LA AP orazode naturezamental.intelectual

([0 3a(Il.YAl ousensorialo qual,em interacdocom
umaou mais barreiraspode obstruira
participacdodo individuona sociedade




Transtorno especifico de aprendizagem

Pessoas diagnosticadas com transtorno especifico de aprendizagem, apesar
das dificuldades manifestadas especificamente em leitura, escrita e raciocinio
l6gico, e que podem nesse aspecto estar abaixo da média em geral, ndo
possuem prejuizos intelectuais significativos que as comprometam em suas
atividades sociais, ndo apresentam assincronismo entre idade mental e idade
cronolégica, nem déficits significativos nas condutas ou habilidades
adaptativas (BRAGA, 2020).

Elas sdao funcionalmente independentes, comunicam-se e intera§e
dentro do padrdo esperado, sdo suficientemente capazes de
autocuidar-se, vao e vem sem dificuldades, fazendo uso de todos
os servicos disponiveis nos contextos domiciliares, sociais e
comunitérios, porém encontram barreiras desafiadoras quando se
deparam com questdes voltadas ao dominio fluente para a
capacidade de leitura, escrita e desempenho l6gico matematico,
podendo dessa forma, compreender seu pleno desenvolvimento
pessoal, social afetivo e profissional (BRAGA, 2020, p.62).

Os transtornos especificos de aprendizagem, também conhecido como
dificuldades especificas de aprendizagem, manifestam-se, inicialmente
durante os anos de escolaridade formal. Por ser um transtorno especifico de
aprendizagem seu prejuizo é no processo de informag¢bes académicas, ndo
havendo prejuizos significativos da inteligéncia, e nos dominios social e
pratico.

Transtorno especifico de aprendizagem:
dislexia, disgrafia, discalculia, dispraxia e
disortografia.
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Transtorno especifico de aprendizagem

7

Dislexia: ela é caracterizada por dificuldades no reconhecimento de
palavras de forma precisa e/ou fluente e por pobres habilidades de
decodificagdo e ortografia.

Disgrafia: pouco conhecida, afeta a escrita a mao e a conversao de
pensamentos em palavras escritas. Individuos com disgrafia estdo dentro
da faixa normal de inteligéncia, mas eles lutam para colocar suas ideias no
papel de forma clara e coerente. sua caligrafia pode ser ilegivel ou
desorganizada apesar do consideravel esforco empregado, e hd uma
disparidade entre ideias e compreensao expressas verbalmente e aquelas
apresentadas por escrito. Sua capacidade de leitura é normal, mas a
ortografia pode ser afetada, embora este nem sempre seja o caso(
HUDSON, 2019).

Discalculia: dificuldade para contar, e com a aritmética que ndo é
condizente com o seu nivel geral de inteligéncia. Falta ao aluno uma
compreensdo intuitiva dos nimeros: ele ndo sabe automaticamente qual
ndmero é maior ou menor do que o outro( HUDSON, 2019) .

Dispraxia: Individuos com dispraxia tém dificuldade de coordenacdo e
movimento muscular. Os musculos em si sdo normais, mas a dispraxia é o
resultado de um distdrbio da “fiagdo cerebral” (neurobiolégico). A
coordenacdo motora fina, que controla os movimentos de precisao,
especialmente das maos, ou a coordenagdo motora grossa, que controla
os movimentos do corpo inteiro, podem ser afetadas, assim também
como a fala. As habilidades de funcao executiva também sdo afetadas pela
dispraxia, o que resulta em problemas de organizacdo, mem©ria de curto
prazo, planejamento e interagao social.
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Disortografia: é caracterizada pela dificuldade de fixacdo da regras
ortograficas, apresentando frequentemente substituicdo, omissao,
inversao de grafemas, alteracdo na segmentacao de palavras, persisténcia
do apoio da oralidade na escrita e dificuldade na producdo de textos

(GREPEL, 2022).

Transtorno especifico de

(}’HF—K aprendizagem

Pouco conhecide, ofeta a escrita a méo e
@ conversdo de pensamentos em palavras
escritas.
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Jogo de cartas

ESTUDO DE CASO
Aluno com deficiéncia Intelectual

x
Aluno com dificuldade especifica de
‘aprendizagem )

Acesso aos slides vocé encontra no blog https://efip.profcassia.com/ @
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Auto-avaliacao do professor/ reflexao teoria e pratica

AUTO - AVALIACAO
REFLEXAO TEORIA E PRATICA
1.0corre organiza¢do da sala de aula para atividades cooperativas entre os

alunos, contemplando a equidade (a igualdade de oportunidades)
favorecendo a inclusdo de todos os alunos? Justifique.

2. Ha atividades de sala que possa contemplar todos os alunos, buscando
realizar conexdes com o contexto do aluno, a fim de proporcionar as
potencialidades do aluno na arte, oralidade e criatividade? Justifique.

3.Pense! especificamente no aluno com deficiéncia, ele tem frequéncia
assidua na sala de aula comum nos dias de suas aulas? SIM () NAO()

4.Sobre os contelidos, € o0 mesmo conteddo para todos, respeitando o nivel
cognitivo do aluno. Permitindo a flexibilizacdo e o apoio de recurso
pedagbgico para se alcancar o objetivo de aprendizagem do aluno? SIM (
INAO ()

5.0corre a articulacdo entre docentes, didlogo entre os docentes e maior
compartilhamento de informacgdes sobre o aluno, possibilitando a construcéo
de atividades que valorizem a participacdo do aluno evitando a sua exclusao
na sala comum? Justifique.

6.Sobre a avaliacdo, percebe-se as diversas oportunidades de avaliar o aluno
na sala de aula comum? SIM () NAO( ).
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Avaliacao na Perspectiva Inclusiva

Referente ao item (6), Mantoan traz contribui¢des quanto a preocupag¢ao de
avaliagdes excludentes, que contribui para diversos saberes ndo reconhecidos
pela escola e seja desvalorizada neste ato de avaliar (MANTOAN; LANUTI,
2022, p.58). Efeitos negativos aos alunos publico-alvo da educagdo especial,
chegando a impactar no comportamento dos alunos e sua permanéncia e
frequéncia dentro da sala de aula.

O olhar do aluno que chega ao oitavo ano e nao consegue realizar uma
avaliagdo por ndo saber ler e comeca a se distanciar das oportunidades na
escola por se incluir no estere6tipo que nunca ird aprender a ler. Que martirio
é essa avaliacdo na vida escolar do aluno.

A discussao da avaliacdo é um ponto importante a ser considerado dentro da
formacdo de professores, para orienta-los de como avaliar os alunos que
ainda ndo consolidaram as respectivas habilidades almejadas para aquele
ano. Mantoan reafirma uma possibilidade inclusiva da avaliagdo quando
ocorre da seguinte maneira.

A busca de uma avaliagdo na perspectiva inclusiva acompanha
simultaneamente os processos de ensinar e de aprender. Nao se localiza no
final do processo pedagégico, mas o compde. Ela sinaliza o que os alunos
ainda ndo aprenderam e o que gostariam de aprender e, portanto, considera
cada um deles na sua diferenca, nas suas demandas (MANTOAN; LANUTI,
2022, p.58)
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Avaliacao para alunos publico -alvo da educagao especial

A avaliacdo para estes alunos, ndo deve ocorrer como ato nivelador, deve ser
instrumento capaz de acompanhar o desenvolvimento potencial do aluno,
respeitando os diferentes tempos de aprendizagem. Realizando a
diversificacdo de recursos: oral, artistico, impresso e escrito.

E preciso adotar diversas possibilidades de acompanhamento e avaliacdo no
processo pedagogico.

De acordo com Luckesi a avaliagdo é “um recurso pedagogico Util e necessario
para auxiliar cada educador e cada educando na busca e na construgdo de si
mesmo e do seu melhor modo de ser na vida.

Para Vigotski, "quando avaliamos, devemos nos pautar ndo no que ja foi
atingido ou alcangado, mas no que esta por ser construido, ou seja, na zona
de desenvolvimento potencial"(VALENTIM; OLIVEIRA, p. 861, 2013);

O que o estudante consegue fazer com ajuda que, futuramente, podera fazer
sozinho?

Avaliagdo para direcionar, ndo para classificar, categorizar;

Para Mantoan, na perspectiva inclusiva, a avaliagdo acompanha
simultaneamente os processos de ensinar e aprender. Ndo se localiza no final
do processo pedagdgico , mas o compde.

Este momento é de discutir os tipos de avaliacdes que é aplicada ao
aluno com deficiéncia intelectual, e apresentar sugestdes de
avaliacdes. Na préxima pagina segue o modelo de avaliagdo adaptada
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Avaliacao para alunos
Especial

ADAPTAGAO DE AVALIAGAO:

Exemplo de avaliacdo tradicional
com muitas questdes em uma
pagina s6. Como que um aluno

com DI com leitura silabica iria ler

esta avaliacao?

ot ) roemer ) romer ]|-..mu-~..ql J

publico-Alvo

da Educacao

([(otve [ vormar ) Tomor ) Prtessortl iy hodriey) L
([ ome: )

1[2]3]asl6[7]ss[10]12]12]13]1a] 15[ 167 37[28 29 n]u'g{u'ulu 26[27/28]29[30]3
[DOMINGO| SEGUNDA | TERCA |  QUARTA A SABADO
AN TFev] MAR TABR | MAL | JUN | WL AGO | st our | wov | o

DATA: _/__/2023

1 - COMPLETE O TEXTO COM AS PALAVRAS ABAIXO:

((omee = )
DATA: __/__ /2023

A CELULA E A UNIDADE BASE DA VIDA E PODEM SER CLASSIFICADA COMO

1 - Complete 0 texto com as palavras abaixo: o zo o

i st QUANDO APRESENTAM NUCLEO DEFINIDO. A CELULA TAMBEM APRESENTA UMA

e QU PERMTE QUE ELA SELECIONE O
nucleo ou quando apresentam nucleo definido A célula tambem apresenta

e menbonns chamads O ol G i o G ¥ Gl QUE ENTRA E O QUE SAI DA CELULA E CITOPLASMA, MATERIAL GELATINOSO QUE

B & celata. PREENCHE O INTERIOR DA CELULA.

2- Leia as frases abaino ¢ marque aquela que indica a principal afimagso da Teoria Celular:

)3 célula & a unidade bisica ds vida.
) todas as células sbo formadas por membran. citoplasis ¢ piclco.
oda g

planc por
8) nem todo organisimo vivo ¢ formado por célubas.

3+ As celulas sbo 03 componcates fundamentass de lodos o3 seres vivos, mbo sendh cocoatradas apeass
808 virus. Algumas pessoas costumam dizer que a5 células sbo formadss por membrana plasmitica,
Citoplasms ¢ puxleo. Estretanto. acm todas

S - E cormeto afimar que uma celula cucanonte ¢ formada basicamente por

a parede celular, ribossomon . citoplasea
) citoplasema, maserial Fenético . parede cetular

2- LEIA AS FRASES ABAIXO E MARQUE AQUELA QUE INDICA A PRINCIPAL AFIRMAGAO
DA TEORIA CELULAR:

A) A CELULA E A UNIDADE BASICA DA VIDA.

8) TODAS AS CELULAS SAO FORMADAS POR MEMBRANA, CITOPLASMA E NUCLEO.
C) TODA A MATERIA EXISTENTE NO PLANETA € FORMADA POR CELULAS,

D) NEM TODO ORGANISMO VIVO E FORMADO POR CELULAS.

A avaliacao adaptada precisa ter letras
maiores e com a forma que seja
acessivel. O aluno buscar sua leitura,
ou pelas letras, ou pelas imagens que
constam nela. As paginas devem ser
fracionadas, dando oportunidade de
realizar a avaliagdo no tempo do
aluno.
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Professor(a), este produto foi desenvolvido para
auxiliar a sua pratica na articulacao com professor de
sala comum, sobre o tema PNEEPElI e Deficiéncia
Intelectual para uma formacgao em servico.

S6 é possivel identificar as melhores praticas de inclusdo se o professor
conhecer o aluno, e se o préprio aprendente sentir-se estimulado a abertura
deste conhecimento. A formacdo em servico na propria escola com
professores da mesma escola tornara possivel o encontro de experiéncias
valiosas para que se tenha um resultado positivo no ambito de conhecimento
do sujeito, os nossos alunos. “As praticas inclusivas deveriam refletir decisdes
de ensino que consideram a inclusdo mais do que a exclusao dos alunos que
apresentam dificuldades. Isto implica um envolvimento com os alunos de
forma a valoriza-los como parceiros da aprendizagem e considerar as suas
posicdes” (FLORIAN; ROSE, 2009, p.600 Apud RODRIGUES, 2017, p.37).

Ilhe desejamos sucesso na aplicacao das oficinas l e ll'!
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Foitalza

PREFEITURA

Educagao
TERMO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA ACADEMICA

Pelo presente TERMO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA ACADEMICA que entre si
celebram, de um lado a Secretaria Municipal da Educacdo, pessoa juridica de direito publico,
inscrita no CNPJ n° 04.919.081/0001-89, localizada a Av. Desembargador Moreira, 2875, Dionisio
Torres, Fortaleza - CE, representada por sua Secretaria, Anténia Dalila Saldanha de Freitas,
brasileira, casada, portadora da Cédula de Identidade n° 205903390, SSP - CE, e CPF/MF n°®
510.472.503-06, residente ¢ domiciliada nesta capital, aqui denominada SME; e de outro lado o(a)
pesquisador(a) CASSIA EUFRASIA DA SILVA COSTA, aluno(a) do PROGRAMA
ASSOCIADO DE POS-GRADUACAO EM ENSINO E FORMACAO DOCENTE
MESTRADO EM ENSINO E FORMACAO DOCENTE - UNILAB, requer autorizagio para
realizar a pesquisa intitulada: A POLITICA EDUCACIONAL INCLUSIVA NA
PERSPECTIVA DA ACAO COLABORATIVA ENTRE DOCENTES: INCLUSAO DE
ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL NA REDE MUNICIPAL DE FORTALEZA

— fica estabelecido:

CLAUSULA PRIMEIRA. A Secretaria Municipal da Educagio autoriza o(a) pesquisador(a)
CASSIA EUFRASIA DA SILVA COSTA a realizar a coleta de dados da pesquisa intitulada A
POLITICA EDUCACIONAL INCLUSIVA NA PERSPECTIVA DA ACAO
COLABORATIVA ENTRE DOCENTES: INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL NA REDE MUNICIPAL DE FORTALEZA, conforme termo da

Faculdade/Universidade.

CLAUSULA SEGUNDA. A producio/reprodugido/veiculagio de fotos e/ou videos do contexto
escolar somente podera ser realizada mediante termo de autorizacdo assinado pelo envolvido e, no

caso de crianga e adolescente, pelo responsavel legal.

CLAUSULA TERCEIRA. O aluno deve apresentar ao (a) professor (a) regente seus
planejamentos das atividades a serem desenvolvidas com a (s) crianca (s) durante o seu trabalho

académico, se for o caso.

Avenida Desembargador Moreira, 2875 » Dionisio Torres » CEP 60.170-002 » Fortaleza, Ceara, Brasil. Tel.: 85 3459-5900

Para conferir o original, acesse o site https://assineja.sepog.fortaleza.ce.gov.br/validar/documento, informe o malote 2641633 e cédigo 4NBJR7RN

Este documento é cdpia do original e assinado digitalmente sob o nimero 4NBJR7RN
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Fortaleza

PREFEITURA

Educagao

CLAUSULA QUARTA. Os trabalhos desenvolvidos nas institui¢des municipais de ensino devem
ser entregues no protocolo da SME para conhecimento dos resultados e estudos, elaborados,

objetivando o aprimoramento das a¢des pedagodgicas, se for o caso.

CLAUSULA QUINTA. A SME nio fornecerd nenhum material, sendo de responsabilidade do

aluno adquiri-lo por conta propria.

CLAUSULA SEXTA. A autorizagio para ingressar na institui¢io é exclusiva para os alunos, sendo

vedado o acesso a terceiros.

CLAUSULA SETIMA. O aluno deve respeitar todas as normas da institui¢io de ensino e as

diretrizes da direg¢do da unidade.

SUBCLAUSULA UNICA. O aluno devera estar vestido adequadamente, e usar de tratamento

respeitoso com os funciondrios e alunos das unidades escolares.

CLAUSULA OITAVA. O descumprimento de qualquer clausula deste instrumento por parte do
aluno acarretard a rescisdo imediata deste termo de autorizagdo de pesquisa académica, sem a

necessidade de comunicagao prévia.

CLAUSULA NONA. E competente para dirimir qualquer litigio resultante deste Termo o foro de
Fortaleza, com prévia renuncia de ambas as partes a qualquer outro foro, por mais privilegiado que
seja. E, por estarem assim justos e compromissados, lavram, datam e assinam o presente

instrumento, em 02 (duas) vias de igual teor e forma, para que surta seus devidos e legais efeitos.

Fortaleza-CE, data da ultima assinatura digital.

Antonia Dalila Saldanha de Freitas Francisca Moénica Silva da Costa

Secretaria Municipal da Educagao Coordenadora da Diversidade e Inclusao

Cassia Eufrasia da Silva Costa

CPF n° 646.118.683-20

Avenida Desembargador Moreira, 2875 ¢ Dionisio Torres * CEP 60.170-002 * Fortaleza, Ceara, Brasil. Tel.: 85 3459-5900
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