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RESUMO

Nos ultimos anos, a histdéria da geografia enquanto disciplina escolar, vem passando por
mudancas tanto em razéo da organizacao curricular nacional quanto na formacao dos docentes
e na diversificacdo das préaticas pedagdgicas. N&o s6 a Geografia escolar, mas toda a educacao
estd vivendo um cenario de transformacgdes. De um lado, as fortes influéncias das politicas
neoliberais, e de outro, a luta dos movimentos sociais em defesa de uma educacdo e de uma
escola publica de qualidade. Com a pandemia da covid-19, as desigualdades socioespaciais,
politicas e econémicas intensificaram os problemas educacionais que atingem principalmente
as pessoas historicamente vulnerabilizadas no Brasil. Precisou-se repensar as praticas
pedagdgicas para um ensino remoto emergencial (ERE), baseado em uma pedagogia do
cuidado, do cuidado com o socioemocional e desenvolvida, muitas vezes, por saberes
construidos ao longo da carreira docente. Esse periodo remoto na educacdo precarizou ainda
mais o trabalho docente e demonstrou a enorme desigualdade de acesso as tecnologias pelos
educandos. Assim, a presente pesquisa tem como objetivo geral compreender as praticas
pedagdgicas no ensino de Geografia para a formagéo critica e reflexiva de alunos do ensino
fundamental da Escola Municipal Angélica Gurgel, no municipio de Fortaleza no contexto da
pandemia da covid-19. Para isso, utilizou-se uma abordagem metodoldgica qualitativa,
explorando bibliografias, analisando documentos curriculares oficiais, observando e
discutindo as praticas pedagdgicas no espaco geografico pesquisado. Parte deste trabalho €
resultado da experiéncia docente da professora de Geografia e também pesquisadora deste
trabalho. Como produto educacional, desenvolveu-se um site, uma ferramenta globalizada que
aproxima pessoas, temas e lugares, que tem o objetivo de compartilhar as praticas
pedagdgicas realizadas no ensino de Geografia, com pesquisadores, professores e estudantes
de graduacdo, além de ser instrumento de pesquisa e didatica para os educandos das turmas
em que a pesquisadora leciona. No desenvolvimento da pesquisa bibliogréfica, destaca-se a
contribuicdo de alguns autores, como: Tardif (2012), Cavalcanti (2008, 2010, 2012), Arroyo
(2013), Charlot (2013), entre outros, que sistematizam reflexfes em torno da atuacdo do
professor no cotidiano da sala de aula, dos saberes docentes, da relacdo ensino e

aprendizagem e da educacao durante a pandemia da covid-19.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Experiéncias docentes. Saberes docentes. Segregacao

socioespacial. Pandemia.



ABSTRACT

In recent years, the history of geography as a school subject has undergone profound changes,
both because of the national curriculum organization, as well as in the training of teachers and
the diversification of pedagogical practices. Not only school geography, but all education, is
experiencing a scenario of transformations. On the one hand, the strong influences of
neoliberal policies, and on the other, the struggle of social movements in defense of quality
education and public schools. With the covid-19 pandemic, socio-spatial, political and
economic inequalities intensified the educational problems that mainly affect historically
vulnerable people in Brazil. It was necessary to rethink the pedagogical practices for
emergency remote teaching (ERE), based on a pedagogy of care, of care for the socio-
emotional and often developed by knowledge built throughout the teaching career. This
remote period in education made teaching work even more precarious and demonstrated the
enormous inequality of access to technologies by students. Thus, the present research has the
general objective of understanding the pedagogical practices in the teaching of Geography for
the critical and reflective training of elementary school students at Escola Municipal Angélica
Gurgel in the municipality of Fortaleza in the context of the covid-19 pandemic. For this, a
qualitative methodological approach was used, exploring bibliographies, analyzing official
curriculum documents, observing and discussing pedagogical practices in the researched
geographic space. Part of this work is the result of the teaching experience of the geography
teacher and also a researcher of this work. As an educational product, a website was
developed, a globalized tool that brings people, themes and places together, which aims to
share the pedagogical practices carried out in the teaching of geography, with researchers,
professors and undergraduate students, in addition to being an instrument of research and
didactics for the students of the classes that the researcher teaches. In the development of the
bibliographic research, the contribution of some authors stands out, such as: Tardif (2012),
Cavalcanti (2008, 2010, 2012), Arroyo (2013), Charlot (2013), among others that systematize
reflections around the performance of the teacher in the daily life of the classroom, of
teaching knowledge, of the teaching and learning relationship and of education during the

covid-19 pandemic.

Keywords: Teaching Geography. Teaching experiences. Teaching knowledge. Socio-spatial

segregation. Pandemic.
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1 INTRODUCAO

A profissdo docente, em um mundo em constante dindmica socioespacial, requer, além
de conhecimento, criatividade. A docéncia se faz por meio de informacdes, de experiéncias,
da histéria académica e profissional, do meio em que se vive e dos ideais construidos ao longo
de uma vida, produzindo, instigando e replicando reflexdes, dialogos e olhares mais criticos
no processo de ensino e aprendizagem.

No ensino de Geografia, o aprimoramento de novas praticas pedagogicas,
principalmente na construgdo de novos dialogos e acles criativas, criticas, inovadoras e
reflexivas, assume importante papel na (re) significacdo de contextos e praticas em sala de
aula. Aquele pensamento de que a geografia serve apenas para fazer descri¢cdes do espaco vai
ganhando novas contribuicdes, agora, com o aluno participando da construcéo e da elaboracao
dos conhecimentos e propiciando reflexGes acerca da propria realidade. A Geografia aparece
na sala de aula como uma possibilidade de se pensar o mundo real. Cavalcanti (2010, p.7) diz
que ensinar Geografia ¢é, antes de tudo, “[...] ensinar um modo de pensar geografico, um olhar
geografico, um raciocinio geografico”. Dessa forma, tornar o estudante um ser ativo no
processo de aprendizagem, no ensino de Geografia, é revolucionar o ensinar geografico.

Mas nem sempre foi assim. A Geografia escolar tem seu marco inicial no século XIX,
na Europa, em cursos de interesses politicos e econémicos e com o intuito de disseminar a
ideia de patriotismo (CAVALCANTI, 2008). A proposta dessa ciéncia era incitar uma
mentalidade sem questionamentos em relagdo ao nacionalismo europeu.

No Brasil, o estudo da Geografia comeca a ganhar importancia a partir do Império,
guando o objetivo era construir, com os alunos, conceitos como nacionalidade e nacionalismo,
tornando um ensino pautado na memorizacéo e descritivo da disciplina.

Na década de 1930, com a criacdo do primeiro curso de Geografia na Universidade de
Sao Paulo, os estudos dessa ciéncia passaram pelo reconhecimento do territério e pela
constituicio de uma identidade nacional. Essa ideia de uma Geografia descritiva,
caracterizada “[...] pela estruturagdo mecanica de fatos, fendmenos e acontecimentos
divididos em aspectos fisicos, aspectos humanos e aspectos econdémicos [...]”
(CAVALCANTI, 2013, p.18) se estendeu por muitas décadas, levando a um desinteresse por
parte dos alunos em estudar esse componente curricular.

Ap0s criticas acerca do ensino de Geografia tradicional e de interesse apenas de uma

camada da sociedade, a ciéncia geografica e, sobretudo, a Geografia escolar vem convivendo
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com impulsos renovadores, examinando, explicando e atuando na formagdo ampla do
individuo, desde as atitudes aos aspectos culturais e humanos, favorecendo a “construgdo de
identidades culturais abertas e de sujeitos de direito, assim como da valorizacao do outro, do
diferente e o dialogo intercultural” (CANDAU, 2008, p. 253)

De acordo com Cavalcanti (2013), no chdo da escola, a geografia possui uma
linguagem prépria da qual os alunos se apropriam. A partir desse momento, passam a realizar
uma nova leitura do lugar vivido, compreendendo o local e o global.

Assim, realizando essa breve reflexdo acerca das transformacdes vividas na Geografia
escolar, apresentaremos, a seguir, as dinamicas socioespaciais dos Ultimos dois anos,
principalmente em razdo da pandemia da covid-19, que impactaram ndo s o0 ensino de
Geografia, mas também a educacdo de uma forma geral.

A pandemia da Covid-19, causada pelo virus SARS-CoV-2, na virada do ano de 2019
para 2020, transformou os mais variados campos da vida. Em janeiro de 2020, os primeiros
casos ja estavam sendo confirmados no Brasil e, em margo, mortes ja estavam sendo
registradas. Em pouco tempo, estados e municipios ja estavam enfrentando a superlotacéo de
hospitais, o distanciamento social e a suspensdo de multiplas atividades presenciais, dentre
estas, as atividades escolares e universitarias.

O processo de ensino e aprendizagem no contexto da pandemia da Covid-19 foi
fortemente impactado pelas tensbes sociais vividas durante esse periodo. Criangas e
adolescentes, mesmo ndo tendo sido a maioria das vitimas da Covid-19, passaram a ser
condenadas por essa crise que € social, econémica, politica, cultural e de saude.

Escolas fecharam, familias perderam suas rendas, surgiu a impossibilidade de se
frequentarem os espacos de lazer, o luto assolou milhares de brasileiros. A situacdo de
confinamento em casa, com todos os membros da familia, aprofundou as mazelas
socioespaciais que ja marcavam a vida desses brasileiros em desenvolvimento. O estresse, a
ansiedade, a fome, 0 medo, a falta de equipamentos eletrénicos, a doenca e, acima de tudo, o
empoderamento de pessoas violentadoras fizeram a relagdo intrafamiliar ficar mais critica,
vulnerabilizando as condi¢des de vida de criancas e adolescentes.

Dados da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura -
Unesco (2020) mostram que aproximadamente 52% da populacdo estudantil no mundo foi
afetada, o que demonstra a necessidade de se compreender o contexto educacional durante a
pandemia. No inicio, a interacdo entre alunos e professores ficou restrita apenas aos meios de
comunicac¢do. Foi um caos, ndo havia contato pessoal com os alunos ou com os pais; faltavam

equipamentos eletrbnicos e internet para as criancas e para 0s professores; e ainda
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conhecimentos sobre ensino remoto. A constru¢cdo de um espaco em que houvesse
aprendizado e, ao mesmo tempo, cuidado emocional com os estudantes foi-se fazendo ao
longo da pandemia, sem nenhum planejamento ou conhecimento prévio.

E diante desse contexto, que se justifica essa escrita académica. Esta dissertagdo é
produto do Mestrado Profissional em Ensino e Formagdo Docente, que aconteceu
integralmente durante a pandemia, com experiéncias de aprendizagens a distancia e através de
plataformas digitais e de recursos midiaticos. A Organizacdo Mundial de Saude (OMS)
classificou a situacdo da Covid-19 como de alto risco de contaminagéo, tornando as chances
de aproximag&o entre as pessoas ainda mais escassas.

Fazer pesquisa nesse periodo foi desafiador, inclusive a minha, tanto na rotina de
estudos como na producdo da escrita. Dentre todos os desafios, a barreira psicoldgica
ocasionada por esse momento € um deles. Os eventos desta pandemia em escala local,
nacional e global alteraram cotidianamente nossa vida, afetando o sono, o ritmo de estudo e a
concentracdo. Durante as aulas do Mestrado era muito comum nossos professores ou colegas
informarem que estavam com parentes ou conhecidos internados ou que haviam falecido. Em
um desses casos, fui eu que adoeci de Covid-19 e, em outro momento, na aula da professora
Sinara, precisei me ausentar para autorizar a intubacdo do meu tio, que, meses depois, veio a
Obito. Diante de todas as transformacdes repentinas, do medo e da inseguranca do processo de
pesquisa, em diversos momentos do caminho, os desafios ficaram maiores e nos fizeram
paralisar.

Inicialmente, durante a apresentacdo do projeto para a sele¢cdo do mestrado, ndo tinha
pensado em discutir o contexto da pandemia da Covid-19. Como o projeto se caracteriza
como uma projecéo e ele pode ser modificado, resolvemos incluir na escrita do trabalho as
transformacOes sociais, econémicas e politicas dos ultimos anos, influenciadas pela crise
sanitaria da Covid-19 e que impactam direta e indiretamente a educacdo brasileira, em
especial a escola publica. Essa reorganizacdo do processo de escrita se deu através dos
didlogos construidos nas disciplinas do mestrado e do planejamento produzido com o0s
orientadores, no qual (re) fizemos os objetivos e questionamentos, além de té-los aprofundado
nas discussoes.

Nossa postura, durante essa producdo académica, foi critica, reflexiva e sonhadora.
Buscou-se trazer para dentro desse espaco as lutas, os desafios, 0s sucessos, as frustracoes, o
didlogo entre arte e ciéncia, o curriculo e, ainda, os saberes docentes no ensino de Geografia
durante a pandemia da Covid-19. Para a educacdo, esse periodo foi e ainda esta sendo de

perdas e extrema desigualdade. Ser criativo e reinventar-se foram condutas necessarias para
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uma melhor compreensdo dos contelidos e dos temas que estavam inseridos no curriculo.
Precisou-se repensar as praticas pedagdgicas na educacdo e quais seriam seus impactos no
processo de ensino e aprendizagem.

Partindo dessa contextualizacdo da educacdo na pandemia, caracteriza-se agora, a
Escola Municipal Angélica Gurgel, nosso lugar de pesquisa. Situada no Bairro Messejana,
Fortaleza, tem como publico-alvo alunos do 6° ao 9° ano, oriundos do Centro de Messejana,
assim como de bairros circunvizinhos da chamada Grande Messejana como Paupina, Guajeru,
Sao Bernardo, Curié e Jangurussu.

Esses bairros, conforme o anuario do Ceard 2021-2022, elaborado pelo Jornal O Povo,
apresentam dados socioecondmicos de extrema desigualdade, com baixo indice de
Desenvolvimento Humano (IDH), estando relacionado com os altos indices de violéncia,
miseéria, desemprego, moradias precarias e escassez de equipamentos publicos de qualidade.

E grande a caréncia dos alunos e, apds a pandemia, vendo-os e escutando-0s
novamente, percebemos o quanto as suas condi¢Oes de vida e de seus familiares pioraram.
Desempregados, vitimas da pandemia, muitos pais tiveram apenas a ajuda de voluntarios e da
cesta basica dada pelo governo municipal no lugar da merenda escolar, ja que os alunos nédo
estavam indo para a escola. Alguns perderam a moradia alugada, tendo que viver, atualmente,
em quartos emprestados por outros familiares ou em casebres em &reas ainda mais
vulneraveis.

Para nos, na condicdo de professores, ficam as angustias de um cenario devastador
para essas criancas e adolescentes e seus familiares, os desafios de uma educacdo para além
do processo de ensino e aprendizagem, as lutas por melhores condi¢cfes de trabalho e de
aprendizagem e, ainda, a busca por uma escola que va além daquilo que esta no plano anual
de ensino, que seja livre de preconceitos, que se importe com o social e com o humano de
toda a comunidade escolar. O ato de “docenciar” envolve amor e prazer, esforco e luta e,
dessa forma, sentimos a responsabilidade de pesquisar e estudar sempre. E um
comprometimento pessoal e com o publico com quem trabalhamos.

Salienta-se que o recorte deste trabalho acerca do processo de ensino e aprendizagem
no contexto da pandemia da Covid-19 se volta aos aspectos apontados para o0 Ensino de
Geografia nos Anos Finais (8° ao 9° ano) do Ensino Fundamental, no periodo de 2020 a 2022.

Sendo assim, o problema de pesquisa consiste no seguinte questionamento: como se
desenvolveram as praticas pedagdgicas no ensino de geografia para a formagéo critica e
reflexiva de alunos do ensino fundamental da Escola Municipal Angélica Gurgel no contexto

da pandemia da covid-19?
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Para a realizacdo de tal pesquisa e a fim de responder a esse questionamento, propde-
se 0 seguinte objetivo geral: compreender o desenvolvimento das praticas pedagdgicas no
ensino de Geografia para a formacéo critica e reflexiva de alunos do ensino fundamental da
Escola Municipal Angélica Gurgel no contexto da pandemia da covid-19. Os objetivos
especificos consistem em: 1) Analisar o cenario educacional dos educandos e dos educadores
no contexto de uma crise sanitaria, social e econémica aprofundada pela pandemia da covid-
19; 2) Analisar a educacdo sob o aspecto neoliberal; 3) Apresentar as experiéncias docentes
no Ensino de Geografia na Escola Municipal Angélica Gurgel desenvolvidas durante 2020-
2022; 4) Apresentar um recurso midiatico, como produto educacional dessa pesquisa, para
apoio de leitura e atividades complementares a professores, pesquisadores e discentes do
Ensino Fundamental que se interessarem pelo assunto.

Nossa investigacdo tera fundamentos tedrico-bibliograficos e documentais acerca das
praticas pedagogicas no ensino de Geografia, do contexto da segregacdo socioespacial, do
curriculo no Ensino de Geografia, da formacédo politica e social do educando e da pandemia
da Covid-19, para que possam embasar a discussdo sobre o tema. Além disso, tomaremos as
praticas pedagogicas da professora de Geografia e também pesquisadora deste trabalho,
durante a pandemia da Covid-19, em uma escola da educacdo basica no municipio de

Fortaleza, Ceara, como elo condutor do debate proposto.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo é a imersdo no campo da pesquisa, apresentando o método, a abordagem
e a bibliografia, assim como os percursos metodoldgicos do produto educacional. A pesquisa
foi submetida ao Comité de Etica do Instituto Federal do Ceara (IFCE) e, ap6s andlise, foi

deferido para que ela se iniciasse (documento em anexo).

2.1 Método

O presente estudo apoia-se no Método do Materialismo Historico e Dialético, no qual
“[...] o sujeito deve ser capaz de mobilizar um méaximo de conhecimentos, critica-los, revisa-
los e deve ser dotado de criatividade e imaginacao [...]”. (NETTO, 2011, p.25).

Como meio tedrico e metodoldgico de interpretacdo da realidade, esse método

compreende o mundo como ele é. Dessa forma,

[...] O processo de conhecimento para o materialismo historico dialético ndo se da
por intermédio do imediatismo do pensamento. O conhecimento do real ndo pode se
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limitar aquilo que ¢ imediatamente dado, pensado ou sentido. Se o pensamento se
limita a isso, ele se pde no nivel da obviedade, restringe-se a captar o evidente. [...]
Dessa maneira ¢ que se pressupde um caminho de investigagdo de superacdo do
nivel empirico ao nivel concreto do real, superacdo essa que so € possivel - para esse
método de pesquisa - por meio da analise ¢ da abstragdo do pensamento do
investigador (MARTINS; LAVOURA, 2018).

Entdo, se o processo de compreensdo da realidade como ela é exige ir além do que é
6bvio, procuramos entender, por meio desta pesquisa, mais profundamente as contradi¢des
em que vivem os sujeitos que nela estdo envolvidos assim como o espaco no qual eles se
inserem.

Ir em busca de uma gama de conhecimentos, produzindo e re (produzindo) didlogos e
escritas foi um grande desafio durante a pandemia da Covid-19. As préticas pedagdgicas no
ensino de Geografia a serem analisadas nesta pesquisa se deram, em quase toda a sua
totalidade, de forma remota. Se, por um lado, foi dificil fazer um trabalho de campo ou se
relacionar presencialmente com o0s participantes, por outro, ndo podemos negar que
potencializamos nossos conhecimentos em Tecnologias da Informacdo e trouxemos muitos
desses instrumentos para dentro da pesquisa. Passamos a ter contato com varias pessoas de
diferentes lugares através, apenas, de uma tela. Assim é o poder do conhecimento,
“transformar a opacidade da realidade em caminhos iluminados” [...] (LUCKESI, 2012, p.
51). Essa discussdo nos leva tanto a interpretar o real quanto a criar fundamentos tedricos

coerentes para sua transformacao.

2.2 Abordagem

A abordagem desta pesquisa tem caréater qualitativo, ja que havera dados exploratorios
e estratégias de aproximagdo com a realidade, permitindo um maior envolvimento entre a
pesquisadora/professora e as praticas pedagogicas realizadas com os educandos. Esse tipo de
abordagem ¢, segundo Minayo (2012, p. 622) “um conjunto de substantivos cujos sentidos se
complementam: experiéncia, vivéncia, senso comum e a¢ao”. Assim, a pesquisa qualitativa
ndo se preocupa em quantificar as informagdes encontradas, mas em compreender as relacdes
existentes no campo de pesquisa, interpretar de forma critica os fenébmenos e sempre buscar,
de forma ativa, estabelecer os dialogos.

Estando diante de uma pesquisa que permite uma relacdo direta entre o pesquisador e
0S participantes, entre 0 que se investiga e 0s problemas que circundam o objeto da

investigacdo, construimos o trabalho numa perspectiva qualitativa, pois, demonstramos um
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comprometimento com as informacOes recebidas, com a emancipacdo humana e com a

transformacao social. Na compreensdo de Flick (2009),

A pesquisa qualitativa ndo se refere apenas ao emprego de técnica e de habilidade
aos métodos, mas inclui também uma atitude especifica. Essa atitude esta associada
a primazia do tema sobre os métodos, a orientacdo do processo de pesquisa € a
atitude com que os pesquisadores deverdo alcancar seus objetivos. [...] essa atitude é
também atribuida, em parte, a certo grau de reflexdo sobre o tema, a
apropriabilidade da questdo e dos métodos de pesquisa, bem como as percepcdes e
aos pontos cegos do proprio pesquisador. (FLICK, 2009, p. 36)

Para tanto, o pesquisador vai a campo buscando “captar” o fendmeno em estudo a
partir da perspectiva das pessoas nele envolvidas, considerando todos os pontos de vista
relevantes (GODOY, 1995, p. 21). E, de fato, ter diferentes olhares para o objeto de estudo,
compreendendo melhor os fendbmenos envolvidos, os participantes e a prépria realidade.

A pesquisa qualitativa, segundo Chizzotti (2003) abrange um

Campo transdisciplinar, envolvendo as ciéncias humanas e sociais, assumindo
tradicbes ou multiparadigmas de andlise, [..] adotando multimétodos de
investigacdo para o estudo de um fendmeno situado no local em que ocorre, e enfim,
procurando tanto encontrar o sentido desse fendmeno quanto interpretar o0s
significados que as pessoas déo a eles. (CHIZZOTTI, 2003, p. 221)

O presente trabalho, no entanto, faz parte da articulacdo entre teoria e pratica para
produzir conhecimento. Conforme Ghedin e Franco, “a praxis ¢ concebida como mediacao
basica na constru¢do do conhecimento e vincula teoria e pratica, pensar e agir” (GHEDIN;
FRANCO, 2011, p.118). Assim, o estudo sustenta um processo investigativo, colaborando
com o entendimento do contexto da realidade experienciada e com a analise das informacdes
levantadas.

Buscamos entender, além da experiéncia vivida, em um processo de colaboragédo entre
professor e aluno, também o espago em que vivem, os curriculos propostos e as préaticas
pedagdgicas no ensino de Geografia durante a pandemia da Covid-19. Nesse tipo de pesquisa,
compreendem-se as interacdes que foram vivenciadas e que trazem para a realidade as
experiéncias dos sujeitos que podem mudar essa mesma realidade quando escritas. (CUNHA,
1997).

Dessa forma, realizaremos, através da observacdo participante e da analise de
atividades pedagogicas propostas para os educandos, os procedimentos de coleta de dados.
Essa modalidade de pesquisa é também conhecida como observacdo ativa, ou seja, 0
pesquisador participa daquilo que esta sendo estudado e fica mais proximo das pessoas que
estdo presentes no estudo. Assim, os achados da pesquisa serdo apresentados ndo em

numeros, mas em palavras e figuras (GIL, 2021).
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Em relacdo a esse estudo, a observacgdo participante aconteceu no campo de trabalho
da pesquisadora e também professora de Geografia, facilitando o acesso aos locais e com
melhores condicdes para obter os dados a serem analisados, no caso, as experiéncias no
ensino de Geografia.

Com isso, a abordagem qualitativa na area da educacao tem o objetivo de elucidar a
pratica social que acontece na realidade, “[...] pois o ser humano se distingue ndo so por agir,
mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas acdes dentro e a partir da realidade
vivida e partilhada com seus semelhantes”. (MINAYO, 2009, p. 21). Assim, esse tipo de
abordagem viabiliza a avaliacdo e a assimilagdo por meio da interagdo durante 0s processos e

as atividades.

2.3 Revisdo Bibliografica

Os procedimentos desta pesquisa estdo apoiados na revisao bibliogréfica, de forma
exploratéria, com enfoque em trés tematicas: o curriculo no Ensino de Geografia, as
experiéncias docentes e as questdes socioespaciais para a formagdo dos educandos e para 0
trabalho docente durante a pandemia da covid-19.

Para Gil (2002, p.44), “[...] a pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida com base em
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos". A sua fungédo
é colocar o pesquisador em contato com o que ja foi produzido e publicado sobre a tematica
da pesquisa.

Para Pizzani et al. (2012, p. 54), a pesquisa bibliografica pode ser entendida como
“[...] a revisdo de literatura sobre as principais teorias que norteiam o trabalho cientifico”.
Além dos livros e dos bancos de dados digitais, outras fontes bibliograficas também podem
ser utilizadas como as teses e dissertagdes, 0s periddicos e 0s anais de encontros cientificos.

Destacamos aqui algumas das referéncias que embasaram nossas discussfes como:
Tardif (2012), Cavalcanti (2008, 2010, 2012), Santos (2020), Charlot (2013) entre outros.

2.4 Indicacéo do produto educacional
O Produto Educacional apresentado neste documento vem a ser um site intitulado

“PRATICAS PEDAGOGICAS EM GEOGRAFIA”, que podera ser utilizado para oferecer

apoio de leitura e atividades complementares, pautadas em praticas pedagdgicas
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desenvolvidas com as turmas da professora de Geografia e também pesquisadora deste
trabalho.

Para sua elaboracdo, foram considerados alguns critérios, tendo em vista que, de
acordo com o0 que rege o documento da area de ensino da Capes, 0 produto ou processo
educacional deve estar adequado a area e as finalidades do curso, além disso, deve ser
utilizado em espagos formais ou ndo formais de ensino, valorizando os diversos sujeitos
sociais que compartilham experiéncias e saberes (BRASIL, 2016). Ainda conforme o
documento, sdo considerados produtos educacionais: midias educativas, prototipos
educacionais, propostas de ensino, material textual, materiais interativos e atividades de
extensdo. De acordo com o referido documento, o site proposto é considerado uma midia
educativa.

Dos critérios definidos para a sua elaboragéo, destacamos: integracdo entre a pesquisa
académica com a prética profissional e aplicabilidade no contexto escolar e no cotidiano dos

sujeitos envolvidos.

3 A EDUCACAO NO CENARIO DO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL (ERE) E O
TRABALHO DOCENTE

Este capitulo aborda o contexto de uma educagéo vivida em tempos de pandemia, cujas
praticas pedagdgicas trabalhadas no momento provocaram rupturas no ato de ensinar e de
aprender. Nao foi transferéncia de conhecimento, mas ‘“possibilidades para a sua propria
produgdo ou a sua construgao”, segundo Freire (1997, p. 25). Foram desenvolvidas praticas
intencionais que dialogavam com o periodo remoto emergencial, por serem capazes de
proporcionar uma educacdo mais critica, de carater emancipatorio e, sobretudo, com a
utilizacdo de Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs) o que se deu de forma
desigual para os estudantes da escola publica.

A mobilizacdo de préticas pedagdgicas no periodo da pandemia passou, primeiramente,
pela compreensdo da relacdo entre os sujeitos do processo de ensino e aprendizagem e 0 meio
em que estes estavam inseridos. A distancia fisica foi bastante desafiadora e trouxe varias
indagacGes: Que conteudo trabalhar? Que atividades serdo bem recebidas? Que atividades
consomem menos dados de internet? Como avaliar diante das desigualdades socioespaciais?

Além de todas essas questdes, discutiremos aqui o trabalho docente durante a pandemia,
fazendo uma relacdo com as questdes politicas e com 0s movimentos sociais em torno dessa

classe.
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3.1 Pandemia da covid-19 e o0 Ensino Remoto Emergencial (ERE)

O inforttnio da pandemia da Covid-19 trouxe muitas mudangas ao nosso cotidiano,
impondo medidas sanitérias e distanciamento social. Todos os setores da sociedade foram
atingidos, inclusive o da educacdo. No Brasil, a crise sanitaria também foi social, econémica e
educacional, adensada pelo negacionismo e pelo obscurantismo de uma parcela da sociedade,
influenciada, sobretudo, pela figura do Presidente da Republica.

Segundo Magalhées (2020, p. 04)

E fato que as medidas de isolamento tém promovido transformagdes sociais severas
nao s6 no Brasil, mas em todos os paises acometidos pela pandemia. A suspensdo
obrigatéria de inimeros setores da sociedade impactou fortemente a economia,
assim como a interrupcéo imediata das atividades escolares. A substituicdo das aulas
presenciais por aulas em meios digitais, por exemplo, transformou abruptamente as
relagBes pedagogicas, escancarando ainda mais as fragilidades dos sistemas de
ensino em todo 0 mundo (MAGALHAES, 2020, p. 04)

Conforme dados da Organizagdo das Nagfes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), a paralisacdo das atividades educacionais presenciais atingiu mais de
90% dos estudantes em todo 0 mundo, desde escolas até universidades (UNESCO, 2020). No
Brasil, ndo foi diferente. Tanto o ensino basico como o superior foram impactados com as
medidas de isolamento social. Municipios e Estados implementaram o ensino remoto
emergencial como uma solucdo momentanea para o problema, modalidade essa autorizada
pelo Ministério da Educacdo (MEC) na Portaria n® 343, de 17 de marco de 2020 e publicada
no Diério Oficial da Unido (DOU) (BRASIL, 2020a). Enquanto isso, 0 que se teve em relacdo
a atuagdo do Governo Federal foi “a negacdo de qualquer protagonismo e¢ a omissdo quanto ao
seu papel na coordenacdo de uma politica nacional de educacdo adequada ao momento de
excepcionalidade que experimentamos com a pandemia.” (MAGALHAES, 2021, p.36).

Com as atividades presenciais suspensas € a permissdo da continuidade do ano letivo
por meio de atividades remotas, as mudancas no sistema de ensino foram implementadas
rapidamente, fazendo com que os professores transformassem e adaptassem os contetdos de
suas disciplinas de um dia para o outro, usando tecnologias digitais de informacdo e
comunicacéo (TDIC).

O sistema descrito acima e implementado durante a pandemia da Covid-19 é chamado
de Ensino Remoto Emergencial (ERE), caracterizado por uma mudanca temporaria no ensino
pelas condicGes de crise, utilizando de recursos tecnoldgicos no desenvolvimento de

atividades pedagdgicas, tornando-se diferente da Educacdo a Distancia (EAD), ja& que esta
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possui recursos e plataformas prontas para entregar conteudos e atividades pedagdgicas por

meio de diversas midias em plataformas online.

O Ensino Remoto Emergencial (ERE) pode ser realizado de modo sincrono ou
assincrono — termos usados na Comunicacgdo, trazidos & esfera pedagégica. A
comunicagdo sincrona refere-se ao contato imediato entre o emissor e o receptor da
mensagem, ou seja, é realizado de forma simultanea. J4 a comunicacdo assincrona é
atemporal, independente da simultaneidade — uma vez que 0 emissor envia a
mensagem, acoplando-a em uma plataforma digital, e o receptor nao
necessariamente a recebe de modo imediato. (RAMALHO, 2021, p. 86)

O ensino remoto emergencial exigiu de toda a comunidade escolar uma adaptagdo, uma
reestruturacdo do ensino e da aprendizagem para o enfrentamento da situacdo que se estava
vivendo “tais como a auséncia do relacionamento presencial de alunos e professores, a
necessidade de maior autonomia dos alunos na aprendizagem e dos pais para coadunarem o
trabalho e o estudo dos filhos, bem como a complexa realidade de sobrecarga de trabalho dos
educadores.” (RODRIGUES, 2021, p. 25)

O desenvolvimento das atividades no ERE foi acontecendo de forma sincrona e
assincrona dependendo das condi¢Bes de cada escola, muitas vezes, sem nenhum ou com
escassos investimentos publicos. Esse periodo foi de muita descoberta sobre o ensino remoto.
De um lado, a dificuldade para se efetivar a aprendizagem dos alunos, do outro as lacunas que
foram se tornando objeto de investigacdo sobre esse modo de ensinar.

Para Ndvoa (2020),

[...] as melhores respostas a pandemia ndo vieram dos governos ou do
ministério da educacdo, mas antes de professores que, trabalhando em conjunto,
foram capazes de manter o vinculo com o0s seus alunos para o0s apoiar nas
aprendizagens. Em muitos casos, as familias compreenderam melhor a dificuldade e
a complexidade do trabalho dos professores. Isso pode trazer uma valoriza¢do do
trabalho docente e criar as condi¢des para um maior reconhecimento social da
profissio. (NOVOA, 20204, p. 9).

O que se viu foi o esforco e a dedicacdo dos professores, programando aulas no
Google Meet; postando as atividades em grupos de WhatsApp e, a0 mesmo tempo, no Google
Sala de aula; realizando as provas em plataformas de formularios e elaborando videoaulas
gravadas e reproduzidas pelo Youtube. Porém o ndmero de alunos que tinham acesso aos
conteldos e as atividades, principalmente em escolas publicas, era bem pequeno. Assim, era
preciso pensar em atividades individualizadas para dar suporte aqueles que apresentavam
restricdes e dificuldades no ambiente online.

O aumento do nimero de pessoas afetadas pelo virus da Covid-19 e as mortes dele
decorrentes revelam ndo sé a tragédia da ma gestdo da saide no Brasil mas também a precéria

gestdo educacional, quando se tem uma enorme desigualdade no acesso as atividades do
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Ensino Remoto Emergencial na pandemia, demonstrando a realidade do pais em relacdo aos

equipamentos tecnologicos.

Mesmo para funcionar como substituto, excepcional, transitério, emergencial,
temporario etc., (...) determinadas condigdes primérias precisariam ser preenchidas
para colocar em pratica o “ensino” remoto, tais como 0 acesso ao ambiente virtual
propiciado por equipamentos adequados (e ndo apenas celulares); acesso a internet
de qualidade; que todos estejam devidamente familiarizados com as tecnologias e,
no caso de docentes, também preparados para 0 uso pedagdgico de ferramentas
virtuais (SAVIANI; GALVAO, 2021, p.38)

Alunos sem equipamentos eletronicos e sem internet em suas residéncias “se viraram”
para acessarem as aulas no formato remoto. Aqueles que ndo conseguiram, permaneceram
sem acesso por todo esse periodo. O isolamento social evidenciou a “injustica, a
discriminagéo, a exclusdo social e o sofrimento imerecido” (SANTOS, 2020, p.21).

Conforme a Constituicdo Federal de 1988, a educacéo publica e de qualidade ¢ direito
de todos e dever do estado, seja no ensino infantil, na educagéo basica ou no ensino superior.
Porém, durante a pandemia, essa oferta “escancarou” a ineficiéncia do estado, diante de um
abandono estrutural e da privagdo dos alunos de tal direito. No Brasil, as desigualdades
sociais agravaram a situacao.

Antes da pandemia, o pais registrava, conforme dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica, 13,5 milhdes de pessoas vivendo em situacdo de miséria e extrema
miséria, ndo dispondo de meios tecnoldgicos e estruturas fisicas, fatores necessarios para o
acesso ao ensino remoto emergencial. (IBGE, 2019).

A pandemia revelou um pais permeado de fragilidades, contradi¢cbes e emergéncias,
principalmente quando se veem questdes como a desigualdade de acesso aos meios
tecnoldgicos pelos alunos, a falta de formacdo dos professores e a fragilidade das politicas e
dos projetos educacionais.

A falta de um acompanhamento escolar presencial, a inexisténcia de equipamentos
eletronicos e internet, a instabilidade financeira da familia e a rotina dentro de casa
intensificaram problemas como o trabalho infanto-juvenil e a desisténcia dos estudos. Assim,

criancas e adolescentes foram sendo silenciados e as desigualdades foram aprofundadas.

Além do aumento dos indices de abandono e evasdo, ha riscos ndo mensuraveis e
possiveis prejuizos decorrentes da descontinuidade da trajetoria formativa de
criancas e jovens a cargo da instituicdo que ha décadas vem se constituindo como
principal instancia de socializacdo e desenvolvimento psicol6gico, cognitivo e
socioafetivo das novas geracdes: a escola. (MAGALHAES, 2021, p.35)

O confinamento social, que perdurou por longo periodo, juntamente com a interrupcao
das aulas presenciais, elevaram o indice de vulnerabilidade e aumentaram significativamente

0 estresse psicologico (ansiedade e depressdo) em estudantes e professores.
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Tudo isso estava acontecendo em meio ao crescente numero de mortes pela Covid-19.
De acordo com dados da Secretarias de Saude e Consorcio de veiculos de imprensa, em
agosto de 2020, o Brasil ja registrava 121.515 6bitos e em novembro de 2020 somavam
173.165 mortes por Covid-19.

Foi somente em janeiro de 2021, ap6s meses de pesquisas em vacinas em todo o
mundo, que a primeira dose de vacina no Brasil, com aprovacdo do uso emergencial pela
Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (Anvisa), foi aplicada no estado de Sdo Paulo. Os
primeiros a serem vacinados foram os profissionais de saude, idosos acima de 80 anos e
pessoas com comorbidades. Enquanto a vacinagao seguia a passos lentos, as mortes seguiam
aumentando rapidamente, tanto em razdo do negacionismo pregado pelas autoridades
institucionais do pais, dificultando as medidas de protecdo do avanco da doenga, quanto dos
embates politicos nas negociagdes para compra das vacinas. Em abril de 2021, o nimero de
mortes ultrapassou os 400 mil e as vacinas, nesse mesmo periodo, alcancaram apenas aqueles
da faixa etaria acima de 60 anos.

Nos meses seguintes, ainda lentamente, outros grupos (por idade ou por ocupac¢do de
trabalho) passaram a ser imunizados de acordo com o que foi estabelecido pelo Plano
Nacional de Imunizacdo. Em Fortaleza, os professores foram inseridos entre as prioridades de
imunizacgdo e comegaram a se vacinar em maio. Os adolescentes entre 12 e 17 anos iniciaram
o ciclo vacinal a partir de setembro de 2021, permitindo novos cenarios para o contexto da
educacéo.

Esse novo cendrio possibilitou que o ensino remoto emergencial, em especial no
municipio de Fortaleza, fosse substituido pelo modelo hibrido emergencial (parte das
atividades desenvolvidas presencialmente e outra parte com atividades ndo presenciais). O
ensino hibrido, de modo simplificado, refere-se a modalidade de ensino semipresencial
descrita nos dispositivos legais e conhecida por ser uma solugdo mista que pretende “valorizar
o melhor do presencial e do online” (PERES e PIMENTA, 2011).

O modelo hibrido proposto nesse periodo emergencial ndo é o modelo Blended
Learning, que articula diferentes metodologias em sala de aula por meio de recursos
tecnologicos. Nas escolas municipais de Fortaleza, esse modelo significou apenas uma
mistura de espacos de aprendizagem sem tecnologias. Compreendia, portanto, a alternancia de
grupos, ou seja, uma turma era dividida em dois grupos e cada um tinha uma semana
especifica para estar na escola. Na semana em que nao estava na escola, o aluno estava em
casa, em atividade domiciliar com apoio do livro didatico. Essa fase de retomada das

atividades presenciais contava apenas com 50% da turma e, conforme orienta¢6es, ainda, do
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Decreto Municipal N° 15.032, de 12 de junho de 2021, deveria seguir a regra de
distanciamento dentro da sala de 1 m de distancia e com a utilizacdo de méascaras de protecao.

Esse movimento se estendeu até o fim do ano letivo de 2021. Em fevereiro de 2022,
retornamos de forma presencial com a totalidade de alunos por sala, conforme o Decreto
Estadual N° 34.523 e o Decreto Municipal N° 15.243, ambos de 29 de janeiro de 2022. A
partir desse periodo, ja ndo foi mais necessaria a distancia minima de um metro por aluno e a
capacidade por sala poderia ser de 100%.

E importante frisar que o desenvolvimento do ensino remoto emergencial e hibrido,
principalmente nas escolas publicas, baseou-se no cuidado, na afetividade e no
desenvolvimento do socioemocional para diminuir os efeitos negativos causados aos
estudantes. Durante a quarentena, necessaria para a ndo propagacao do virus e para o cuidado
com o outro, fez-se importante trabalhar aquilo que hd muito tempo vem se discutindo e

sendo implementado no contexto da sala de aula, as habilidades socioemocionais. Assim,

[...] ressaltar o desenvolvimento das habilidades socioemocionais como objetivo da
educacdo escolar ndo implica em desconsiderar 0s aspectos cognitivos, a construcdo
de conhecimento e a transmissdo de informacdes. Resgatar o emocional e o social na
prética pedagdgica significa, na verdade, realocar “subjetividade” e “objetividade”
como duas facetas de um mesmo processo: o aprendizado (ABED, 2014, p. 21).

Esse periodo nos levou, enquanto professores, gestores, pesquisadores e demais
sujeitos da educacdo, a refletir sobre pontos importantes relativos ao ensino remoto e ao que
precisara ser mudado na escola “pds-pandemia”.

O primeiro ponto desta reflexdo refere-se aos diferentes tempos, espacos de
aprendizagens, que, especialmente na escola publica, apresentaram condi¢fes desiguais e
longe de serem as ideais. Assim, esta reflexdo nos revela que a escola precisou mostrar que
ndo se pode trabalhar com rigidez, mas com flexibilidade. Inicialmente, precisamos, enquanto
professores, indicar leitura de livros, videos curtos e situacdes de aprendizagem que levassem
em consideracdo a vivéncia social e pandémica do momento. Nada disso estava nos
curriculos, mas foram de suma importancia para enfrentar uma quarentena desestabilizadora.

A segunda reflexdo consiste no estabelecimento de relacbes entre a escola e 0 seu
publico, a partir da realidade vivida, sem seguir apenas 0 que mandam os curriculos. Nao é
mais viavel realizarmos apenas a transmissdo dos conteidos sem a reflexdo sobre o espaco em

gue se ensina, dos sujeitos a quem queremaos ensinar e para que queremaos ensinar.

3.2 Os saberes docentes e a pratica pedagogica
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A adaptacéo do ensino presencial ao ensino remoto emergencial mostrou-se desafiador
para todos os sujeitos do contexto educacional, principalmente para os professores. As
situacOes de aprendizagem que os professores desenvolveram podem ser consideradas
potencializadoras de seus saberes, assim como todas as adversidades enfrentadas durante esse
periodo. Nesse contexto, buscamos apresentar um recorte sobre 0s saberes dos professores/as
e a relacdo com o ensino remoto. Dada as diversas abordagens do tema saberes dos
professores/as, escolhemos trabalhar com a abordagem de Tardif, que se refere ao “[...]
professor como um profissional que adquire e desenvolve conhecimentos a partir da préatica e
no confronto com as condigdes da profissdao” (NUNES, 2001, p. 32).

Nesse caminho, utilizaremos essa abordagem - de Tardif (2012), que nos indica que o
saber estd ligado ao trabalho, mas que ele vai se modificando ao longo das experiéncias.
Diferentemente do que ocorre com outras profissdes, 0s saberes docentes s@o sociais e se
desenvolvem a partir de uma coletividade, j& que existe uma organizagdo definida pela
sociedade. O carater social que legitima os saberes dos professores/as ratifica que “[...] um
professor nunca define sozinho e em si mesmo o seu proprio saber profissional” (TARDIF,
2012, p. 12).

Para Tardif (2012) os saberes dos professores podem resultar da formacéo
profissional, sendo aqueles transmitidos pelas instituicdes de formacdo de professores; das
disciplinas como matematica, histéria, geografia as quais sdo desenvolvidas nos cursos e
departamentos universitarios e surgem da tradicdo de grupos produtores de saberes; de
propostas curriculares, que correspondem aos contetdos e metodos utilizados nos programas
escolares e aplicados pelos professores e dos experienciais, que sdo 0s que emergem da
pratica docente e estdo relacionados com o trabalho cotidiano e com a realidade social em que
se insere.

Callai (2006, p. 147), nos diz que os saberes dos professores sdo constituidos a partir
dos “conhecimentos advindos do mundo da vida organizados enquanto vivem”, seja atraves
de cursos de formacdo inicial ou continuada, do senso comum e até mesmo das exigéncias
cotidianas realizadas na préatica da sala de aula.

Se os saberes dos professores vém de uma diversidade de fontes em varios momentos
de suas vidas, entdo a origem desses saberes ¢ plural, e também ‘“heterogénea, porque
envolve, no proprio exercicio do trabalho, conhecimentos e um saber-fazer bastante diversos,
provenientes de fontes variadas e, provavelmente, de natureza diferente”. (TARDIF, 2012, p.
18). Dessa forma, € a necessidade dos alunos que vai implicar qual saber serd priorizado na

mobilizacdo de conhecimentos.
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Para Tardif (2012, p. 14) o saber docente “¢ incorporado, modificado, adaptado em
funcdo dos momentos e das fases de uma carreira, ao longo de uma histéria profissional onde
o professor aprende a ensinar fazendo o seu trabalho.” Isto €, ele ¢ formado ao longo de suas
carreiras e, como resultado, eles aprendem a dominar seu ambiente de trabalho, emergindo em
acOes de suas proprias praticas.

Assim, ensinar envolve uma dinamica, um pensamento dialético sobre o saber-fazer e
0 saber-fazer para mudar, de modo que os professores reflitam sobre sua préxis na situacdo
vivida durante a pandemia. Para Freire (1997, p.39), “a pratica docente critica, implicante do
pensar certo, envolve o movimento dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer”. Foi nessa
perspectiva freiriana que, durante a pandemia, em um contexto instdvel e complexo da
realidade, os professores tiveram que pensar sobre um saber-fazer artistico, inteligente e
criativo, exigindo, em cada aula do ensino remoto, uma pratica pedagdgica que melhor
contribuisse no desenvolvimento dos seus alunos.

Segundo Anastasiou e Pimenta (2014), o ensino € uma pratica educativa que atua
transformando a realidade social e, como tal, é também considerada uma préatica social. Para
Tardif (2012) ensinar € reutilizar, adaptar e transformar os saberes que os professores
possuem a sua disposi¢do no trabalho. Ensinar supde dominar os saberes para sua pratica
pedagégica. E, sendo a educagdo uma pratica social, “¢ nosso dever, como educadores, a
busca de condigdes necessarias a sua realizacao” (VEIGA, 1994, p. 16).

Embora as tematicas sobre ensino remoto e saberes docentes sejam recentes, €
importante debater algumas questfes que envolvem a pratica docente e que explicam o fazer
pedagogico do professor seja em periodos “normais” ou em situagdes de instabilidade.

Embora os professores, frequentemente, baseiem suas decisdes em modelos e teorias
pré-estabelecidos, grande parte da pratica educativa, durante o ensino remoto, foi orientada
por intuicdes, percepcdes e decisdes que ocorreram em circunstancias inesperadas ou nédo
planejadas. Na maioria dos casos, nessas situagdes, quase nunca pudemos contar com 0S
modelos e as ferramentas que possuimos atualmente. Os saberes adquiridos pelos professores
ao longo da sua vida profissional, principalmente aqueles adquiridos no “chao da sala de
aula”, conseguem responder a situacdes contrarias ou diferentes do habitual porque seu
controle sobre o ambiente educacional em periodos “normais” j4 o faz tomar decisdes
resultantes de eventos imprevistos.

De acordo com esse ponto de vista, Perrenoud (1993) afirma que, em muitas situacoes,
as acOes do professor ndo sdo uma representacdo daquilo que se encontra em um plano. Em

varias situacoes, € a propria bagagem experiencial que diz o que fazer na hora inesperada.
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Durante a pandemia, aos poucos, 0s professores foram produzindo condutas para as
suas proprias aulas, estabelecendo habilidades necessarias para 0 momento e fortalecendo
saberes ja existentes. Perrenoud (1993) nos encoraja a considerar a pratica, dizendo que fazé-
la implica pensar mais do que apenas compreender o comportamento pedagdgico em sala de
aula ou abordar a didatica. Ndo ha experiéncia sem consequéncias para 0 agente que executa a
acdo ou para a pessoa que recebe seus resultados. Sendo assim, o acimulo de experiéncias
acaba lancando as bases e 0s caminhos para a pratica educativa.

E nesse sentido que se faz referéncia aos saberes da experiéncia, da pratica docente,
como fundamentais para compreender o processo de ensino e aprendizagem durante um
cendrio de pandemia e, por consequéncia, as transformagfes sociais, econdmicas, politicas e
educacionais.

A experiéncia tem um impacto significativo no desenvolvimento profissional e é
construida ao longo da carreira de um professor, principalmente por meio de situacGes
cotidianas em sala de aula. A experiéncia é composta por um acervo de saberes pedag6gicos
(TARDIF, 2012). Como resultado, a experiéncia com a educacdo a distancia influenciou a
formacéo de novos conhecimentos, pois o conhecimento experiencial é derivado da prética e é
formado por meio das condic¢des de trabalho.

A prética é descrita por Sacristan (1995) como sequéncia da experiéncia de
determinadas acdes e é fruto da consolidacdo de tradi¢es e formas concretas de desenvolver
uma atividade. Assim, mesmo que a acdo se baseie em praticas estabelecidas, é impossivel
negar a autonomia dos sujeitos, pois suas a¢cdes envolvem o acaso, a liberdade, a criatividade
e a necessidade de recorrer a tradicdo acumulada.

Para Sacristan (1995, p. 66) “o ensino ¢ uma pratica social, ndo s6 porque se
concretiza na interacdo entre professores e alunos, mas também porque estes atores refletem
a cultura e os contextos sociais a que pertencem”. E nessa perspectiva da pratica educativa em
diferentes contextos sociais que refletimos sobre a arte do ensinar, ou seja, aquela que é capaz
de produzir um infinito de préaticas dentro dos limites, mesmo aqueles impostos por uma
pandemia e pela ingeréncia no contexto educacional, social, sanitario e econémico do atual
Governo Federal.

Pimenta (2005) reconhece a esse respeito que, diante de situacdes inéditas, os docentes
buscam novas solugGes e caminhos, resultando em um conjunto de experiéncias que podem
ser aplicadas em outros contextos. Assim, entende-se que a experiéncia adquirida pelos

professores em um ambiente de aprendizagem remoto pode levar a formacdo de novas
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habilidades e conhecimentos profissionais e a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos para
engajar os alunos na construcdo dos saberes.

Percebe-se que a préatica ndo € apenas uma técnica ou um arcabouco de conhecimentos
adquiridos nos centros educacionais e universidades, nem tampouco se restringe apenas ao
cotidiano da sala de aula, mas a préatica € composta por motivos situacionais, sociais 0s quais
se inserem no espago. Para Tardif (2012, p. 120), “conhecer bem a matéria que se deve
ensinar € apenas uma condicdo necessaria, e ndo uma condicdo suficiente, do trabalho
pedagdgico”. Este, portanto, ¢ uma pratica social, uma producao historica em uma relacao
dialética entre prética e teoria, contetdo e forma.

Essa breve reflexdo acerca dos saberes dos professores a partir de Tardif, leva-nos a
compreender a importancia dos saberes experienciais para a pratica educativa durante a
pandemia, afinal esses profissionais ndo souberam o que eram limites para o trabalho, para a
formacdo em conhecimentos tecnoldgicos, na elaboracdo de préaticas pedagdgicas criativas, na
gravagdo de aulas. Sua casa, seus momentos em familia se constituiram numa extenséo do seu
fazer docente.

Mobilizar saberes (institucionais, profissionais e, principalmente, experienciais) e, por
consequéncia, ensinar diante de um cenario desigual, desumano e com a precarizacdo do
trabalho docente a partir do tratamento dado & educacao pablica no Brasil durante a pandemia,
leva-nos a tecer, a seguir, uma reflexdo sobre a tematica do trabalho docente, formando aqui
um quadro tedrico com algumas ideias de autores que sustentam suas pesquisas em torno da

pratica pedagogica do professor durante o ensino remoto emergencial.

3.2.1 O trabalho docente na pandemia

Antes de discutir sobre o trabalho docente no formato remoto, decidimos refletir
primeiramente sobre o ato de “docenciar”. Para Tardif e Lessard (2007, p. 35) “A docéncia é
um trabalho cujo objeto nédo ¢ constituido de matéria inerte ou de simbolos, mas de relacdes
humanas com pessoas capazes de iniciativa e dotadas de uma certa capacidade de resistir ou
de participar da acao dos professores”.

Essa ideia vem corroborar com o pensamento coerente, reflexivo e sociopoliticamente
comprometido sobre o que deve ser a profissdo docente a partir de Freire. Assim, a pratica
educativa “demanda a existéncia de sujeitos, um que, ensinando, aprende, outro que,
aprendendo, ensina, dai o seu cunho gnosiologico” (FREIRE, 1997, p. 69). A docéncia,

portanto, s6 acontece na relagdo com o estudante, ou seja, “[...] a docéncia se instaura na
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relagéo social entre docente e discente. Um n&o existe sem o outro. Docentes e discentes se
constituem, criam-se e recriam-se mutuamente, numa invencdo de si que é também uma
invencao do outro.”. (TEIXEIRA, 2007, p.429)

E nesse contexto de uma relagdo com o outro, de um comprometimento com as
demandas sociais e politicas e da propria resisténcia para existir, que trataremos aqui sobre o
trabalho docente durante a pandemia e suas implicagdes.

Além das mudancas no processo de ensino e aprendizagem com a implementacdo do
ensino remoto emergencial, mudou-se também a rotina pessoal do professor, que adaptou sua
residéncia para ser um ambiente de trabalho, comprou recursos tecnoldgicos e viu sua prépria
jornada de trabalho exceder as horas programadas para o exercicio da funcio. E o que afirma
Magalhaes (2021, p. 42) ao dizer que “num espaco de tempo bastante reduzido, os professores
tiveram que se adaptar ao trabalho remoto, assumindo o 6nus de sua formacéao tecnoldgica,
além dos custos com a ampliagdo dos gastos com a internet.”

De acordo com Tonelli e Furlan (2021), no Brasil, o esgotamento e a sobrecarga dos
professores ocorreu principalmente quando eles, inesperadamente, precisaram repensar seu
fluxo de trabalho, muitas vezes, sem ter conhecimento em midias digitais. Houve uma tensao
entre 0 processo de ensino e aprendizagem, a disponibilidade dos recursos tecnologicos e o
seu papel na educacdo de forma répida e impactante para todos os atores desse processo. O
professor precisou °
tecnologicas no modelo de aula remota”. (ANTUNES NETO, 2020, p. 33)

Sem uma organizacdo inicial para o ensino remoto por parte dos governos, 0S

“para ontem’, dominar, investir, apoiar ¢ utilizar-se das ferramentas

professores/as tiveram que assumir a missdo de diminuir os impactos do isolamento social,
encontrando diversas estratégias que pudessem contribuir, mesmo que minimamente, com 0
processo de ensino e aprendizagem.

Como sempre, os professores/as tiveram que refletir sobre a sua consciéncia pessoal,
mudangas de atitudes, comportamentos e processos pedagdgicos. Esses esforcos “[...] de
preparacdo de aulas virtuais demandando mudancas em perspectivas didaticas, esfor¢o de
manejo técnico de instrumentos nao habituais em sua rotina de trabalho” e construidos de
forma inesperada, elevaram o estresse dos professores. (GATTI, 2020, p.33).

Anteriormente a pandemia da covid-19, o professor tinha sua casa como lugar intimo e
de descanso, porém essa nova configuragcdo de ensino ou mesmo de sala de aula, permitiu a

entrada virtual de todos no quarto, na sala e na vida pessoal do professor/a.
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Frente a esse cenario, o trabalho do professor no Brasil foi ainda mais precarizado,
principalmente para aqueles em regime de contrato temporario, com ameacas € supressao de

direitos, salarios atrasados, reducdo de carga horaria e até demissao.

A precarizagdo do trabalho docente ndo € um fen6meno recente, tampouco € um
processo homogéneo, ao contrario, possui varias dimensdes que se aprofundam a
partir das transformacfes do mundo do trabalho na segunda década do século XXI.
A pandemia da Covid-19, portanto, agrava o quadro de precarizagdo das relagdes de
trabalho, afetando profundamente os professores. (SILVA, 2021, p. 96)

Segundo Nunes e Nunes (2013), a ldgica capitalista que estamos vivendo coloca o
aumento da atividade laboral dos professores como a solucéo para a esfera educacional e, por
consequéncia, para o Estado. Para os autores,

[...] os professores desenvolvem seu trabalho sob uma estrutura organizacional que
ndo foi por eles criada. Esta estrutura, no atual momento do capitalismo, é uma
estrutura montada com a finalidade de fazer cada professor trabalhar no maior ritmo
e duragdo possiveis, extraindo assim uma enorme produtividade do seu trabalho
(NUNES; NUNES, 2013, p. 10).

Charlot (2013) diz que a sociedade contemporanea vive um cenario global do
neoliberalismo, onde tudo se reduz a mercadorias, inclusive a educacéo, colocando-a em meio
a concorréncia de mercado. O periodo remoto da educacdo tem atendido aos interesses de
grandes empresas, com a venda de produtos educacionais, plataformas e aplicativos.

Dai surge uma das contradi¢cfes do proprio ato de educar: 0 mercado trata o saber
como mercadoria, como um recurso econdmico e, por outro lado, exige que se tenham
professores instruidos, responsaveis e, sobretudo, criativos, mas que ndo séo valorizados.

Assim se encontra a sociedade capitalista, baseada em uma complexa engrenagem
econdmica, em que o objetivo € sempre a producdo de mais capital, o que resulta na
fragilizacdo do processo de ensino e aprendizagem e da educagdo em sua forma mais ampla.
A exploragdo do trabalhador, “as alienagdes, as coisificagdes e os tantos estranhamentos, as
devastacGes ambientais, as opressdes de género, raga, etnia, sexos, todas essas aberragdes”
estdo ganhando mais espaco e fazendo abrir ainda mais o buraco das desigualdades.
(ANTUNES, 2020, p. 9)

A reflexdo traz a tona o papel que a educacdo assume na sociedade e o lugar que ocupa
na vida dos sujeitos escolares, diante de um processo de globalizacdo que invisibiliza, cada
vez mais, a funcdo docente, seus saberes e as praticas educativas, em razdo do acumulo de
capital e pela forte concorréncia entre os sujeitos.

Professores foram marginalizados institucionalmente e politicamente, “gritaram” e ndo
foram ouvidos. Tais gritos vieram de antes mesmo da pandemia e ecoaram ainda mais forte

durante esse periodo, implorando pela diminuicdo das vulnerabilidades sociais e pela
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disponibilizacdo de recursos pedagdgicos para o ensino remoto e que nao fossem tdo tragicas
as consequéncias no pos-pandemia, fato que, hoje, ja estamos constatando enquanto
professores/as.

O carater governamental das politicas publicas em educacdo manteve constante
pressdo sobre os professores para que se mantivessem as atividades curriculares. Porém a
parte de assisténcias aos grupos mais vulneraveis e o amparo aos professores foram velados,
negados e até esquecidos.

Em outras palavras, a dimensdo social e humana as praticas de ensino, ficaram a cargo
dos docentes, que, mais uma vez, estiveram em meio as contradi¢cBes e nega¢des do poder
neoliberal. Coube a nds, professores, continuar lutando e resistindo ao trabalho de cunho
neoliberal que nos imp&em.

Assim, numa abordagem local, a luta dos professores de Fortaleza, no periodo da
pandemia, fez-se necessaria para que o direito a educacdo e ao trabalho docente ndo fossem
ainda mais violados diante de uma crise sanitdria que aprofundou drasticamente as
desigualdades socioespaciais. Era uma luta em defesa do trabalho e da saude.

Em um contexto pandémico que afastou socialmente a todos, 0s movimentos sociais
em prol de uma educacdo de qualidade tinham como objetivo garantir que esta ocorresse
principalmente no formato remoto, por meio das midias sociais, com cards que chamavam a
atencdo da sociedade e que colocavam em debate o tratamento dado pelos governos a

educacdo, que muitas vezes, foi de omisséo.

Figura 1. Cards de movimentos sociais durante a pandemia
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Fonte: Instagram Sindiute (2022)

Entre as pautas da luta dos professores de Fortaleza, bem como da maioria dos
professores brasileiros, estavam: a luta por chips e equipamentos eletrénicos para alunos e
professores; a distribuicdo das cestas basicas; a suplementagdo da carga-horaria dos
professores; a continuidade dos contratos temporarios; a resisténcia aos decretos que
impuseram o retorno sem nenhum cuidado sanitario nas escolas etc. Porém, para alguns
cenarios politicos que se desdobravam no silenciar da pandemia, como a reforma da
previdéncia do municipio, os precatorios do Fundef e o reajuste do piso salarial do magistério,
ndo dava para a luta acontecer apenas através das telas, fazia-se necessario ir as ruas, mesmo

quando a recomendacéo era permanecer em isolamento social.

s na defesa de direitos

Figura 2. Cards e imagen
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Fonte: Instagram Sindiute e acervo da pesquisadora (2022)

O risco que se tinha da perda de direitos ja conquistados pelos trabalhadores da
educacdo fez com que a classe se unisse em prol da manutencdo desses direitos. Seja nas
redes sociais ou mesmo presencialmente, os proprios professores e por meio de agdes dos
sindicatos de trabalhadores, produziram lutas e resistiram contra uma maior exploracdo do

trabalho docente e no combate a precarizagdo do ensino.

4 NOVOS OLHARES PARA A GEOGRAFIA ESCOLAR: EXPERIENCIAS
DOCENTES NA ESCOLA MUNICIPAL ANGELICA GURGEL
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4.1 Entre feira e peixaria, a Escola Municipal Angélica Gurgel: uma caracterizagéo

geografica

A pesquisa tem como locus a Escola Municipal Angélica Gurgel, localizada no centro
comercial do bairro de Messejana, Fortaleza/Ceara (Mapa 1), estando entre a feira e as lojas de
peixaria. E um espaco que resiste em meio aos movimentos urbanos, as disputas territoriais do
comércio ambulante, da (des) organizacdo do transito e da poluicdo urbana. Esse territorio no
entorno da escola é multifacetario e representativo para diferentes grupos sociais, que

produzem e reproduzem esse espaco geogréafico.

Mapa 1. Localizagdo de bairros de Fortaleza - bairros de residéncias dos alunos
da Escola Municipal Angélica Gurgel (2022)
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Territorializar-se €, criar mediacOes espaciais que nos proporcionam efetivo poder sobre nossa
reproducao como grupos sociais, poder este que é sempre multiescalar e multidimensional,
material e imaterial, de dominacao e apropriacdo ao mesmo tempo. (HAESBAERT, 2011)

N&o é uma divisao territorial delimitada: ora ambos se cruzam, interpdem poderes, ora
criam lagos. As marcas dessa relacdo sdo visiveis e compreendidas como parte do
pertencimento de uma comunidade. Percebe-se que hd uma identidade formada para os
sujeitos que vivem diante destas disposi¢des socioespaciais (des) organizadas.
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O espaco da escola € centralidade. A sua localizagdo é ponto de conexdo entre bairros
gue formam a chamada Grande Messejana. Além de receber alunos da parte central do bairro,
também acolhe aqueles que vém das suas redondezas. A escola €, para esses alunos, que se
deslocam de outros bairros, um condicionante para sua trajetéria escolar, pois muitos se
refugiam dos seus bairros devido ao alto indice de violéncia. “[...] parte do pressuposto de que
a vizinhanga produziria determinados efeitos sobre a vida dos individuos que nela residem”.
(CHRISTOVAO, 2009, p.43). Dessa forma, para os alunos e seus familiares, sair do seu bairro
é uma tomada de decisdo influenciada a partir do espagco geografico em que vivem. Esse é
resultado de uma crescente segregacdo socioespacial nos espagos urbanos e que,
consequentemente, contribui para o aumento da violéncia, principalmente em locais que foram
se formando nas periferias, escassas de infraestrutura.

A escola foi fundada em 1943 e servia inicialmente para atender a classe alta de
Messejana, as familias economicamente ricas. Apds um periodo de decadéncia econémica do
bairro e do surgimento de outras escolas particulares e publicas no Centro de Fortaleza, a
escola passou a ser mantida pelo municipio de Fortaleza, atendendo, agora, a populacdo mais
carente.

Conforme o Projeto Politico Pedagdgico - PPP (2018) da escola:

A EM Angélica Gurgel possui uma longa histéria que comega em 1943, quando foi
criado o Instituto José de Alencar, e teve como fundador o Senhor Ernesto Matos
Gurgel do Amaral. Anos depois foi encampada pela Prefeitura Municipal de
Fortaleza, tendo passado por varias etapas como Ginasio Presidente Vargas, Colégio
de Educandéario Gratuito, Centro Educacional Professora Angélica Gurgel, EMEIF
Angélica Gurgel, até chegar aos dias de hoje com o nome de Escola Municipal
Angélica Gurgel (p.7).

Com 56 anos sob a gestdo municipal, a Escola Municipal Angélica Gurgel ja passou
por diferentes gestbes pedagdgicas, por muitos professores e alunos. Resistiu as mudangas
urbanas e as indicag@es politicas. Em outros momentos, ja disponibilizou trés etapas de ensino:
o infantil, o fundamental | e o fundamental Il. Essa fase inicial da escola também faz parte da
memoria da Senhora Estela Maria Franca, primeira diretora da escola, quando esta ja estava
sob a gestdo municipal. Durante uma entrevista para esta pesquisa, ela parecia reviver, naquele
instante, o passado. Dava algumas pausas na fala e retomava a conversa. Era perceptivel que,
em seu tom de voz, havia uma nostalgia sobre a “vida” dessa escola. Narrou sua relacdo com
alunos e professores, descreveu o espaco fisico da sua época e como a escola era alegre,
momento esse contado com muito entusiasmo - “n3o tinha uma data comemorativa no
calendario que nao fosse festejada na escola”. Era carnaval, Pascoa, folclore, festa junina, Dia

da Independéncia, dia das criangas e natal. “O que me deixava mais feliz era o Dia da
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Independéncia. A marcha do 7 de setembro tinha a banda musical, as meninas de uniforme da
escola, as representagdes dos politicos da época, a rainha e a princesa”. As professoras
organizavam todo o desfile, que sempre acontecia no centro da Messejana, com a participacdo
de vérias escolas do bairro. Com os documentos, registros fotograficos e escritos,

disponibilizados por ela, € possivel relacionar sua fala com os acontecimentos da época.

Figura 3. Imagens da Escola de 1° Grau Angélica Gurgel - Década de
80-90

FONTE: Acervo da Senhora Estela - primeira diretora escolar

Diferente do que se vé nas imagens de décadas passadas, a escola de hoje acompanhou
as transformacdes da sociedade, deixando os tracos daquela época para tras. Arvores,

ceramicas e portas nao resistiram as reformas.

Figura 4. Espacos da Escola Angélica Gurgel em 2022
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FONTE: Acervo da professora-pesquisadora Cintielena Holanda
Atualmente, a escola atende apenas ao Ensino Fundamental I, do 6° ao 9° ano, € a

Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), disponibilizando, em sua estrutura fisica, 11 salas de
aula, 1 biblioteca, 1 sala google, 1 sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), 1
cozinha e 1 refeitorio, 8 banheiros, 1 auditério e 1 quadra esportiva, 1 sala de coordenacéo, 1
sala de direcdo, 1 sala de secretaria e 1 sala de professores. O quadro pessoal da escola
constitui-se, em marco de 2022, do diretor escolar; 3 coordenadores pedagdgicos; uma
secretéria escolar; 3 monitores do Projeto Aprender Mais; 4 funcionarios readaptados, que
fazem a funcdo técnico-administrativa; 3 auxiliares de limpeza; 3 manipuladoras de alimentos;
48 professores; 3 vigias; 1 assistente financeiro-patrimonial e aproximadamente 950 alunos.

A escola é regida pelo Projeto Politico Pedagogico, ainda de 2018, que, em seu corpo,
faz referéncia a um espago democréatico, critico e transformador, acreditando em uma
educacdo de valores éticos e na igualdade de direitos. “Precisamos de uma educagdo que
transforme e que ajude a ndo perder de vista o valor do homem como individuo, como cidadao
que pode contribuir para uma sociedade melhor” (PPP, 2018, p. 22).

Nesse contexto, escolhemos esse espaco politico-geografico para ser o campo da
pesquisa por ser ele um espaco que reflete as lutas e a diversidade cultural e social de um
povo. E o campo “aparentemente” mais seguro diante das batalhas violentas da sociedade e &,
ao mesmo tempo, o mais fragilizado em tempos governados por quem desvaloriza a educacéo.

Falando da Escola Municipal Angélica Gurgel em diferentes espacos temporais, foi
necessario reviver memorias, através de documentos, bibliografia e imagens, sobretudo dentro
de um espago geogréfico maior, o bairro Messejana.

Falar sobre a formacdo socioespacial de um lugar é falar, primeiramente, do seu

povoamento e das transformacGes que marcam a histéria. Partindo dessa compreensdo,
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Messejana originou-se de uma aldeia de indigenas Potiguaras, a tribo dos Paupinas, como era
conhecida nesse periodo (FREITAS, 2013). Posteriormente transformada em vila pelas
missdes jesuitas do Padre Francisco Pinto e de Luis Figueira, passando a ser chamada de Vila
de Séo Sebastido dos Paupinas. Em 1760, apds a dissolucdo das missGes jesuitas no Ceard, a
entdo vila passou a ser chamada de Messejana, sendo a oitava vila implantada no Ceara, com
pouco mais de mil habitantes, ainda com grande quantidade de indigenas. Ela foi crescendo
nos arredores da Igreja de Nossa Senhora da Conceicdo e da Lagoa que leva o préprio nome
do bairro (RIBEIRO, 1982).

De forma poética, entre versos, a historia de Messejana também pode ser contada,

como conta o poeta messejanense Edmar Freitas (2010).

Messejana

Tem segredos

Ainda por desvendar

Tem o pdr do sol mais bonito
E o azul do infinito

Da cor das aguas do mar.
(FREITAS, 2010, p. 15)

Messejana

Ainda tem

A heranga potiguar

Do nosso indio ancestral
Essa terra é sem igual
Em outro canto ndo ha.
(FREITAS, 2010, p. 16)

Naquele tempo distante
Onde tudo era bonito
Desde o azul do infinito
Até o verde das plantas
Moravam os indios felizes
Em torno de uma lagoa
De agua abundante e boa
Nada ali os perturbava

O tempo lento passava

E assim levavam a vida.
(FREITAS, 2010, p. 21)

Ainda que tenha sua historia contada com tanta melancolia, a terra dos Paupinas se
transformou. Por quase um século, foi um municipio de grande importancia econémica para a
provincia do Ceard, grande produtora de algoddo e passagem para esse produto, que também
era produzido em Aquiraz e em Baturité e levado para Fortaleza. Ap6s um periodo de
ascensdao, vieram as tribulagbes provocadas pela falta de tributacdo suficiente para manter a
receita do municipio, levando Messejana a ser anexada ao Municipio de Fortaleza em 1839,
pela Lei N° 188, de 22 de dezembro deste mesmo ano. Parte de suas terras foi reduzida em



38

razdo da distribuicdo para os Municipios de Aquiraz e Pacatuba. Porém, ndo demorou muito
para que o municipio de Messejana fosse restaurado. O motivo foram as grandes secas de 1877
e 1879, que fizeram esta terra ser refugio de um grande fluxo migratério do sertdo. Em 1878,
restaurou-se 0 municipio e, 43 anos depois, apds a derrubada do governo do Cel. Franco
Rabelo, Messejana foi, mais uma vez, anexada a Fortaleza (RIBEIRO, 1982).

De 14 para c4, Messejana, mesmo ap0os a anexagdo ao Municipio de Fortaleza, foi se
tornando autdnoma e, ao mesmo tempo, cheia de desafios para 0s seus messejanenses. Ainda
com muitas terras, seus microbairros recebem nomes de antigos sitios, que antes eram fortes
produtores de alimentos, como caju, cana-de-agucar, manga e hortalicas e cujas propriedades
eram de politicos e empresarios de séculos passados. Ao longo de 262 anos, desde a
constituicdo da Vila de Messejana, este espaco passou por varias modificacdes urbanisticas
como construcdo de estradas e pracas, loteamentos residenciais, demolicdo de prédios

publicos, retirada de arvores e construcGes de escolas e hospitais.

Com a criacdo da regido metropolitana de Fortaleza, em 1973, Messejana tornou-se
drea urbana, fortemente ligada & dindmica da Capital. O sistema rodoviario de
Messejana aliado ao seu histdrico potencial para os servicos, evidenciado pela analise
dos planos de organizacao e divisao espacial de Fortaleza, denotam a vocacao da area
para o setor tercidrio. Ao longo de sua histéria, Messejana recebe equipamentos
urbanos pertencentes ao setor de servigos. Cita-se como exemplo o Hospital do
Coracdo, o Cine Messejana, a feira (ponto forte do comeércio local), os seminérios e
escolas confessionais catélicas (SILVA, 2015).

Esta localizado ao Sul de Fortaleza, fazendo limite com os municipios de Itaitinga,
Eusébio e Aquiraz. E um dos cinco distritos de Fortaleza e a 62 regido administrativa. Essa
divisdo tem como intuito a maior proximidade do poder publico com a populacdo de cada
bairro e a juncdo de territérios que possuem semelhantes caracteristicas sociais, econémicas e
geopoliticas.

Cortada por grandes vias de acesso, como a BR 116 e a CE 040, também se destaca
pela proximidade do bairro Cambeba, complexo administrativo do governo do estado e a
constante especulagdo imobilidria e crescente valorizacdo do solo com a construcdo de
condominios residenciais de alto padrao.

Vive atualmente um cenario multifacetado: de um lado, as terras antes agricultaveis e
alagadas se tornando condominios fechados, com um plano urbano municipal e estadual que
favorece esses empreendimentos e, do outro lado, comunidades periféricas crescendo e sendo
ainda mais afastadas dos equipamentos publicos de qualidade. Essas comunidades vivem em
meio a um lamentavel quadro de violéncia, fome e desemprego, que geraram a exploracéo do
corpo e da dignidade de muitos de seus habitantes, atacadas ainda pela omissdo do Estado e

pela acdo das faccOes. A imensa desigualdade estd expressa em nimeros, de acordo com 0s
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dados da Secretaria do Desenvolvimento Economico de Fortaleza (SDE), que mostram
Messejana entre os bairros com menor IDH de Fortaleza, com o valor de 0,3757. Sua
populacdo é de aproximadamente 46 mil habitantes numa projecdo de 2021-2022, realizada
pelo Sistema de Monitoramento Diério de Agravos pela Secretaria Municipal de Saude de
Fortaleza, dentre estes, a faixa-etaria de maior percentual populacional esta entre 19-59 anos,
correspondendo a 50% da totalidade, em relacédo as faixas de 0-9 anos, 10-18 anos e 60 + anos.

Se os espacos de moradias sdo ditados por quem tem mais ou por quem tem menos, 0
territorio comercial do bairro também é desafiador. Estar no Centro de Messejana ou em seu
entorno é conviver com a disputa das calgcadas pelos vendedores autbnomos de tapioca,
castanha e confeccBes, pela feira diaria do bairro, que funciona de segunda a sabado das
06:00h as 17:00h e aos domingos de 06:00h as 13:00h, pelas lojinhas familiares de roupas,
calcados, peixes e verduras e pelos centros comerciais e shoppings. Esse cenario ainda conta
com o esgoto que corre “a céu aberto” pelas ruas e com o transito desorganizado.

O Centro de Messejana conta ainda com uma estrutura publica de atendimento aos
servicos publicos, o VAPT VUPT, delegacias, terminais de 6nibus, unidades educacionais,
desde o ensino basico ao superior, e ainda unidades de saude. Entre estes espacos, esta a
Escola Municipal Angeélica Gurgel, o nosso lugar de pesquisa.

Articulando-se a essa caracterizacdo historica, politica e geogréfica da escola e do
bairro, tomou-se também como ponto de partida a andlise situacional da educagdo diante de
aspectos neoliberais e o proprio carater formativo dos alunos através de experiéncias

pedagdgicas com conteddo histdrico-sociais no ensino de Geografia.

4.2 O estado neoliberal e as experiéncias docentes com contetudo histérico-sociais no

curriculo de Geografia

O curriculo é constituido de intengdes e significados e é também territério disputado
por diferentes segmentos sociais, politicos e culturais, a partir de determinados contextos
histéricos. Buscaremos, portanto, neste subcapitulo, apresentar brevemente a politica
neoliberal embutida na educacgdo e as experiéncias pedagogicas de carater formativo para 0s
educandos, envolvendo contetudos de cunho social, histérico, ambiental, racial, politico e

econdmico e que fazem resisténcia no territorio do conhecimento.

4.2.1 A educacao e os interesses do estado neoliberal
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Uma educacdo baseada em aspectos neoliberais pressuple, ideologicamente, um
discurso de que a escola publica € um fracasso e vive em constante crise, em razdo da
ineficiéncia do Estado em manter uma gestdo para o bem comum (LIBANEO, 2012). Assim,
aos poucos, as empresas, 0S Organismos internacionais e 0s programas privados vdo se
apropriando da educacdo publica, acumulando capital e submetendo a populacdo mais
vulneravel a uma série de condi¢es que s6 aumentam as desigualdades educacionais.

Segundo Didgenes e Silva (2020),

Na perspectiva do neoliberalismo, a educagdo é uma area estratégica que se submete
aos interesses do capitalismo e sua finalidade é destinada a atender as ideias da classe
dominante, através da articulacdo entre 0s organismos internacionais, o Estado e as
empresas privadas. Assim, a educacdo fica atrelada ao modelo de Estado vigente e
para cada concepcéo de Estado tem-se uma concepgdo de individuo. Dessa forma, a
educacdo passa a formar o aluno de acordo com o modelo de Estado e nesse caso é o
neoliberal, no qual o aluno passa a ser preparado para 0 mercado de trabalho
competitivo e precarizado, priorizando uma educagao técnica voltada as demandas do
Estado e, consequentemente, do capitalismo. (DIOGENES E SILVA, 2020, p. 363-
364)

De fato, priorizam uma educacao técnica, com preparacdo de méo de obra (barata) para
emprego no setor privado que, por sua vez, estabelece uma relagdo entre os donos dos meios
de producéo e os trabalhadores, de modo a perpetuar a exploragao de uma classe por outra.

A influéncia neoliberal sobre o sistema educacional se caracteriza, segundo Libaneo
(2012), na minima atuacdo do Estado em politicas sociais, na privatizacdo de oferta e servicos
de educacgdo, na implementacdo da meritocracia no sistema educacional, e na concorréncia
para aumentar a competitividade e a rentabilidade entre escolas. Para Charlot (2013, p.99)
“[...] a ideologia neoliberal impoe a ideia de que a “lei do mercado” é o melhor meio, e até o
unico, para alcangar eficacia e qualidade.”

As politicas neoliberais consideram que o bem estar das pessoas pode ser promovido
com as liberdades e as capacidades de empreender de cada um. E ainda caracterizada pelo
direito a propriedade privada, ao livre comércio, a livres mercados e & minima intervencdo do
estado em setores da sociedade, como afirma Harvey (2008).

Conforme os autores supracitados, para 0 mercado neoliberal, a rede de ensino do pais
precisa atender a esse mercado também e os primeiros passos estdo na reformulacdo e na
unificacdo do curriculo em todo territorio nacional. Essas mudancas deixam de lado o debate
sobre a reducdo das desigualdades e os investimentos para condigdes efetivas da pratica
educativa.

Para Girotto (2016),

[..] ndo é possivel pensar em uma mudanga curricular de forma séria e
compromissada com a justica social e a igualdade de oportunidades sem que se
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discuta, de forma clara e transparente, as diferentes intencionalidades presentes no
curriculo. A construgdo de uma educagdo publica de qualidade para todos no Brasil
significa, a priori, ampliar os investimentos. [...] Sem mudangas nestes aspectos,
continuaremos a reproduzir uma proposta de educacdo que contribui na reafirmacéo
da profunda desigualdade de oportunidades no pais. (GIROTTO, 2016, p. 437)

Um curriculo unificado, como ¢é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), possui
varias atribuicdes, porém que se contrapdem ao que acontece no chédo da escola. A qualidade
de ensino estd em capacitacdo, formacdo e investimentos direcionados para a implementacdo
dessa base.

A Base Nacional Comum curricular (BNCC), para ser homologada em 2018, passou
por um processo, com VAarias demarcacBes temporais. E, para se consolidar como um
arcabouco legal, tem em seu caminho a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), as
Diretrizes Curriculares Nacionais e o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Assim, a construcéo
de uma base curricular nacional, a BNCC surge como uma “reestruturacdo da educagdo no
Brasil”, com cardter normativo e apresentando um conjunto sistematico de aprendizagens
consideradas essenciais, aprendizagens essas que todos os alunos devem desenvolver ao longo
das diversas etapas e modalidades da Educacéo Basica.

Essa base comum tem a intencdo de influenciar decisivamente a elaboragdo das
diretrizes curriculares em cada estado da federagdo que, por sua vez, orientam a produgdo dos
curriculos e a organizacgdo didatico-pedagdgica das diferentes unidades escolares. Além disso,
direciona a elaboracdo de politicas para formacdo de professores e a producdo de livros
didaticos (PNLD).

De acordo com Macedo (2019), “o governo atribui a base o papel de unificadora de
politicas educacionais, de facilitadora da cooperacdo entre os regimes de governo e, por fim,
de indicador de qualidade” (2019, p. 3). Porém Heleno (2017) nos afirma que a BNCC possui

alguns entraves, principalmente no que se refere a reducdo de desigualdades.

[...] a esséncia da BNCC coaduna com a manutencao do status quo quando dificulta o
acesso da classe trabalhadora e de cor a um ensino de gestdo publica, gratuito e de
qualidade através da descentralizacdo da educacdo bésica, do repasse de verba
publica para instituicdes privadas de educacgdo, pela imposicdo de objetivos e o
provavel controle sobre a avaliagdo, por negar aos estudantes compreender a
realidade concreta pela negacdo da ciéncia, da fragmentacdo da educagdo e pelo
esvaziamento técnico da categoria cidadania. Proporcionando uma educacdo para o
conformismo (HELENO, 2017, p. 391).

Ou seja, a BNCC ao inves de possibilitar o acesso dos menos favorecidos a um
ambiente educacional, torna mais efetivas as diferencas sociais ja existentes. As politicas

neoliberais colocam os filhos da classe dominante como aqueles que devem se beneficiar das



42

politicas governamentais, enquanto os filhos da classe trabalhadora devem aderir as politicas
que desrespeitam seus direitos.

Diante de um contexto educacional com aspectos neoliberais, trataremos, a seguir,
sobre o curriculo de Geografia para além do documento. Faremos uma discussdo sobre o
curriculo como espaco de disputa e as experiéncias docentes que sao de suma importancia no

territério do conhecimento.

4.2.2 A Geografia para alem do curriculo como documento

Ao falarmos sobre curriculo no campo pedagdgico, encontramos varias definigdes.
Segundo Moreira e Candau (2006), essas definicbes vém de um processo histérico com
influéncias teoricas que atingem a educacédo e se constituem como uma politica hegemonica
em determinados momentos.

O curriculo pode ser compreendido como um conjunto sistematico de disciplinas ou
um elenco de contetdos assim como um arranjo de informac6es e experiéncias que preparam
0s jovens para a vida no mundo do trabalho ou, também, como um conjunto de atividades para
continuar na vida académica. Ele também pode ser definido como um espaco politico e
cultural que diz respeito a maneira como nos relacionamos com a sociedade, com a escola e
com o conhecimento.

Pode-se também dizer que o curriculo € social, constituido de lutas e conflitos, com
diferentes ideologias e tradigcdes, considerando, em determinados contextos histdricos,
conhecimentos socialmente aceitos e desconsiderando outros. A selecdo de conhecimentos
que integram o curriculo é um processo politico cujos critérios ndo s&o neutros. E o que afirma

13

Silva (2003, p.46) ao dizer que o curriculo ndo é “[...] um corpO neutro, inocente e
desinteressado de conhecimentos [...]”. Mas, "todo curriculo ¢ uma selecdo, uma escolha
cultural e politica que seréa feita em funcdo do compromisso que tenhamos, como profissionais,
com a fun¢do social da escola e de nossa pratica” (ARROYO, 1996, p. 169).

Assim, o curriculo € um espaco conflitivo de interesses sociais, politicos e culturais
diversos. Para Arroyo (1996) “O curriculo tem que dar conta da escola como espago de
socializacdo ndo sO de conhecimentos, mas de representacdes, de valores, de modos de
conduta, de modos de vida adulta, de habitos, de rituais, de simbolos, de artefatos, de técnicas”

(ARROYO, 1996, p. 170). Diferentes atores disputam o territorio do curriculo como o estado,

empresas, organismos internacionais, escolas, professores e alunos.
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A Geografia se encontra na BNCC como um dos componentes curriculares da area de
Ciéncias Humanas, trazendo conteddos, habilidades e competéncias especificas para cada
etapa de ensino e que precisam ser adquiridas por todos os discentes, de diferentes regides,
classes, géneros e racas, ao longo do desenvolvimento no estudo geogréfico.

O pensamento espacial que se propde na BNCC para Geografia ndo € a mesma coisa
que pensamento geografico. Este € muito mais complexo e envolve questdes ambientais,
politicas, sociais, espaciais, territoriais, econémicas e de género, por exemplo.

Por ser o conhecimento geografico complexo e envolver questdes ambientais, politicas,
sociais, espaciais, territoriais, econémicas e de género, este ndo pode ser estudado de forma
apartada, como um pedaco do territorio ou as caracteristicas de uma vegetacdo, mas de forma
integrada, relacionando um lugar aos outros lugares, o natural ao social, o espacial ao tempo, a

identidade, a mem©ria etc.

O pensar geografico contribui para a contextualizagdo do proprio aluno como
cidaddo do mundo, ao contextualizar espacialmente os fenbmenos, ao conhecer o
mundo em que vive, desde a escala local a regional, nacional e mundial. O
conhecimento geogréfico €, pois, indispensdvel & formacdo de individuos
participantes da vida social & medida que propicia o entendimento do espago
geografico e do papel desse espago nas praticas sociais. (CAVALCANTI, 2012, p.
11).

Por isso, para além dessa estrutura curricular apresentada de forma comum para todo o
territorio brasileiro, é necessario resistir para que o comum ndo faca excluir grupos
historicamente inferiorizados. E por esse motivo que se discute o curriculo como territorio de
disputa. De um lado, trazendo a ideia de um conhecimento comum, de uma norma culta ou
nobre. De outro lado, os (as) docentes tendo uma postura critica e trazendo as memarias dos
coletivos inferiorizados na historia. “Nao se trata de negar o direito a produgdo intelectual,
cultural, ética, estética, mas de incorporar outras leituras de mundo, outros saberes de si
mesmos.” (ARROYO, 2013, p. 42).

Cavalcanti (2012, p.135) nos afirma que a Geografia € uma forma de ler a realidade e
que pode ser alcancada a partir de perguntas sobre o que acontece no mundo, ou seja,
“questdes elencadas como tipicas da geografia — Onde? Por que nesse lugar? Como é esse
lugar?”

Dessa forma, a Geografia, na escola, tem o papel de desenvolver a capacidade de
pensar teoricamente para analisar a realidade e a espacialidade dos fendmenos naturais e
sociais de forma critica. O contetdo do ensino de Geografia, em nivel escolar, deve transmitir
aos alunos uma perspectiva sobre 0 mundo, um método de pensar sobre a Geografia e as

causas naturais, sociais, politicas e econdmicas da producédo desigual do espaco. Deve também
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estimular a compreensdo do espaco como produto e produtor das relagbes existentes na
sociedade e na sua estrutura organizacional e ainda estabelecer conexdes entre as escalas, do
local ao global e vice-versa, com o objetivo de aplicar uma leitura critica de sua realidade.
Cavalcanti (2012) aponta que os professores de Geografia estdo sempre procurando novas e
diferentes formas de trabalhar e ensinar, novos materiais, novos recursos, novas metodologias.

E necesséario reconhecer o papel que o curriculo de Geografia desempenha na
promocdo de uma educacdo que possa levar os alunos a percepcdo da realidade e, a partir dai,
a libertagdo do pensamento. E Gbvio que, no contexto de ensino e aprendizagem, docentes e
discentes devem transitar por materiais fundamentais desta drea do conhecimento, mas nédo
apenas desta se quiserem entender o mundo e a sua propria realidade. Ensinar Geografia “[...]
ndo é ensinar um conjunto de contetdos e temas, mas é, antes de tudo, ensinar um modo de
pensar, um modo de perceber a realidade, um modo de percebé-la espacialmente” (CALLAI,
etal., 2016, p. 54).

Para Oliveira (2010, p. 141), o estudo de Geografia “[...] procura desenvolver no aluno
a capacidade de observar, analisar, interpretar e pensar criticamente a realidade tendo em vista
a sua transformagao”. Ou seja, busca que o aluno se torne uma pessoa critica e ativa na
sociedade, a partir de habilidades e conceitos geograficos, na analise da sua realidade. O
mesmo autor continua argumentando que o papel da Geografia é proporcionar a compreensdo
do espaco criado pela sociedade, incluindo as tradi¢Oes e as desigualdades, as relagdes de
poder e a apropriacao da natureza para a acumulacéo de capital.

O estudo da Geografia tem um papel significativo no desenvolvimento da consciéncia
cidada dos alunos “[...] instrumento 1til para ler e entender o mundo, para exercitar a cidadania
e formar cidaddos” (CALLAI 1999, p. 7).

A Geografia como curriculo ndo trata, pois, de uma escolha sobre o contetdo minimo a
ser implementado na sala de aula e sim de como o componente curricular pode levar os alunos
a compreender e a (re)discutir determinados conteldos/conceitos numa perspectiva
emancipatoria.

Os conteudos de Geografia que abrangem aspectos historicos, sociais, de género,
ambientais, étnicos, politicos e econdémicos precisam ser aprofundados e desenvolvidos sob
uma proximidade com a realidade e com experiéncias de docentes e discentes. Segundo Freire
(1987, p.79) “conteudos ndo sdo retalhos da realidade desconectados da totalidade em que se
engendram(...)”. Nesse sentido, consideramos que as questdes de género, raca, etnia, social e
politica ndo podem ser trabalhadas minimamente, superficialmente. Esses conteldos, se

trabalhados de forma aprofundada, contribuem ndo s6 para o entendimento de novos espacos,
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mas para a (re) configuracdo do espaco geografico da diversidade, onde ainda persiste um
pensamento pautado na superioridade racial e social, no sexismo, no machismo, no racismo e
na exploracdo do mais vulneravel. Diante disso, € preciso buscar, dentro das escolas,
desenvolver o senso critico para uma real formacéo cidada.

Para Arroyo (2013),

Os conceitos abstratos aparecem distantes das vivéncias concretas, tornam-se
estranhos, sem motivagdo. Logo criar estratégias para trazer aos processos de
aprendizagem as vivéncias pessoais e as experiéncias sociais tdo instigantes na
dindmica politica, cultural, que interrogam seu pensar e seu viver.”(ARROYO, 2013,
P. 115)

Moantoan (2003), pesquisadora em estudos para a diversidade, diz que precisamos
buscar uma educacdo democratica, onde as diversidades culturais, sociais, étnicas, religiosas e
de género estdo se tornando cada vez mais explicitas, e esta € uma condi¢do necessaria para
entender como aprendemos e compreendemos 0 mundo e a nds mesmos. Assim, a escola ndo
pode continuar a ignorar o que esta acontecendo em seu entorno ou a ignorar e marginalizar as

diferencas nos processos que formam os alunos.

4.2.3 Experiéncias pedagogicas com conteudo historicos-sociais na Escola Municipal

Angélica Gurgel

Essa pesquisa traz, para além da discussdo sobre o curriculo como documento,
experiéncias pedagdgicas no ensino de Geografia nos anos de 2020-2022, na Escola Municipal
Angélica Gurgel, bem como aspectos tedricos e metodoldgicos de como essas experiéncias
foram pensadas, no intuito de abordar os contetdos de uma forma mais critica, criativa e
reflexiva, levando em consideracéo a realidade dos educandos.

Conforme Franco (2015, p. 604),

[...] a educagdo, como prética social histérica, transforma-se pela acdo dos homens e
produz transformacdes nos que dela participam. Dessa forma, é fundamental que o
professor esteja sensibilizado em reconhecer que, ao lado das caracteristicas
observaveis do fendmeno, existe um processo de transformagdo subjetiva, que nao
apenas modifica as representacBes dos envolvidos, mas produz uma ressignificacdo
na interpretacdo do fendmeno vivido, o que produzird uma reorientacdo nas agdes
futuras.

Essas praticas, pensadas para o0 periodo da pandemia, sdo impregnadas de
intencionalidades e acabam trazendo novas perspectivas para a pratica educativa, que vive
transformacdes, sobretudo diante de um mundo globalizado. Aprendemos que é necessario se
reinventar para ensinar, que é emergente a formacéo continuada de professores e, mais do que

nunca, que é urgente que haja massivos investimentos na educacéo.
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Os trabalhos elencados a seguir sdo as préaticas pedagogicas construidas ao longo do
periodo remoto e hibrido emergencial, mas que também estdo sendo realizadas no formato
presencial.

A pratica pedagodgica intitulada ‘Geografia e suas musicalidades’, tem como objetivo
trazer para a sala de aula, a partir das escolhas dos discentes e da docente, releituras de letras
musicais que contenham cunho social, cultural, politico, historico ou econdmico, favorecendo
um debate critico daquilo que foi proposto pela pratica. A musica na escola é mais um
instrumento de ensino que auxilia na aprendizagem de todas as disciplinas, permitindo
comunicagéo, socializagdo e diversdo (ROMANELLI, 2009).

O encontro entre a Geografia e a musica demonstra uma potencialidade no estudo de
tematicas. “Expressam a possibilidade de se constituirem em experimentacdes que
transcendem os limites das disciplinas académicas formalmente estabelecidas, tornando-se
campos capazes do estabelecimento de um interessante didlogo, plural e motivador.”
(DOZENA, 2016, p.8)

Por meio das cangdes escolhidas, conseguimos trabalhar tematicas sobre globalizacéo,
capitalismo, meio ambiente e industrializacdo. E possivel realizar discussdes, produzir textos
criticos, relacionar diferentes escalas geograficas e, ainda, compreender o contetido estudado a
partir da realidade em que o educando se insere. Ferreira (2005, p. 17) diz que a musica € arte

e comunicagdo e complementa

A musica, som ordenado, assim como é uma linguagem universal também é uma
linguagem por meio da qual uma ideia é mais bem difundida ao longo dos tempos
(...). Com a musica, é possivel ainda despertar e desenvolver nos alunos
sensibilidades mais agucadas na observacdo de questdes proprias a disciplina alvo.
(...). A musica é por essa razdo, um tipo de expressdo humana dos mais ricos e
universais e também dos mais complexos e intrincados. (FERREIRA, 2005, p.9-13).

Além de serem formas de aprendizagem, as musicas sdo também recursos utilizados
para avaliagdo. O quadro 2, logo abaixo, elaborado com base no planejamento anual

emergencial do 9° ano, norteou as atividades realizadas pelos educandos.

Quadro 1. Musica, objetivo e conteudo

Mdsica Contetdo Objetivo Atividades avaliativas
Globalizacéo Globalizagdo e | Compreender, em | Fazer a analise critica da
. desigualdades escala local e global, o | musica e produzir um texto,
Tribo de Jah socioespaciais aprofundamento  das | relacionando  com o
desigualdades conteldo estudado.
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Negédo Negra Populacdo Mundial Compreender a questdo
das desigualdades
Elza Soares

raciais e de género no
Brasil e no Mundo.

Geracdo Coca-Cola Globalizagao e | Entender o processo de
n consumismo globalizacéo, a
Legido Urbana transformacéo cultural

e a influéncia do
consumo exagerado.

ELABORACAO: A autora, 2022.

As musicas escolhidas para serem discutidas em sala de aula expressam um significado
cultural, étnico e social de uma sociedade. Sdo aprendizados para um pensamento mais critico
e ndo para a alienacdo. Além de ser uma pratica de cunho cultural, o objetivo do estudo das
letras de masicas é demonstrar as relagdes que elas possuem com 0 meio em que estamos
inseridos.

Assim como o0s versos e as melodias musicais, as fotografias também sdo instrumentos
capazes de facilitar a compreensdo do pensar geografico. Dessa forma, apresentamos a
Geografia sob lentes e olhares, uma atividade na qual os alunos fotografam o lugar vivido a
partir do proprio olhar, seja através de uma denuncia social e ambiental, seja por meio de
manifestacbes culturais, de boas praticas ambientais ou de movimentos urbanos,
transformando essas imagens numa exposic¢do virtual ou presencial, com direito a leituras

criticas daquilo que esta sendo mostrado.

Figura 5. Geografia sob lentes e olhares (fotografias em
Messejana)
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. — ——

FONTE: Discentes das turmas de Geagrafia de 2020-2021 -

Compreender a geografia a partir do que € vivido €, segundo Castellar (2019, p. 10):

[...] um movimento de colocar-nos diante do mundo, com um olhar que nos permite
compreender a dindmica dos lugares, suas paisagens, seus territdrios, sua
configuracdo territorial, seus sistemas locacionais etc. O estudo da Geografia,
portanto, permite-nos compreendé-las a partir das relagbes sociais de producéo, das
ocupacbes e, por meio da leitura dos lugares, interpretar as espacialidades da
organizacdo do espaco geogréafico. Isso significa potencializar um olhar diferente
para as coisas, um olhar geogréfico [...]. (CASTELLAR, 2019, p. 10).

Construir conhecimento a partir do seu lugar € compreender o valor que suas
representacfes possuem, € ser autbnomo, € empoderar-se. No ensino de Geografia, 0
conhecimento precisa das subjetividades dos discentes e suas diferentes interpretagbes. E
muito comum estes sujeitos ndo serem representados nas paginas dos livros didaticos, nas
fotografias jornalisticas ou nas historias contadas.

Trazer para a sala de aula a fotografia feita a partir do olhar do discente é dar voz a sua
prépria histéria, € fazer uma leitura do seu préprio espaco, demonstrando 0s interesses da
comunidade e contando sobre as invisibilidades do lugar, para, assim, construir um
pensamento geografico.

Dando continuidade a formacéo critica, cientifica e reflexiva do educando, trouxemos
para a pratica pedagogica o Café com Geografia: um olhar critico da realidade, que
compreende um trabalho em que os alunos recebem assuntos de relevancia politica,
socioecondmica e cultural do bairro, do municipio, do estado, do pais e do mundo para se

trabalhar a pesquisa cientifica e a construcdo de discursos em grupos menores para, depois,
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compartilhar com a turma toda em forma de debate. Mattos e Castanha (2008, p. 7) afirmam

que,

A pesquisa em sala de aula pode se tornar uma grande aliada ao processo de ensino e
aprendizagem no Ensino Fundamental. [...] constitui-se num forte instrumento para
desenvolver a reflexdo, o espirito investigativo e a capacidade de argumentacéo.
Quando bem utilizada e encaminhada com certo rigor, valoriza o questionamento,
estimula a curiosidade, alimenta a ddvida, supera paradigmas, torna a aula mais
atrativa, amplia os horizontes do conhecimento do aluno, desperta a consciéncia
critica que leva o individuo a superacéo e transformagéo da realidade. (MATTOS E
CASTANHA, 2008, p. 7)

Assim, o Café com Geografia, € um instrumento que contribui para o desenvolvimento
do aluno como sujeito que investiga, que reflete e questiona aquilo que eles ouvem ou veem
via midia ou senso comum, passando a compreender o espaco em que vivem de forma mais
critica (MATTOS E CASTANHA, 2008).

Figura 6. Café Com Geografia - (8° B Manhd, 8° C Tarde, 9° C
Manha).

FONTE: Acervo da professora-pesquisadora Cintielena Holanda (2021)

O projeto Café com Geografia € desenvolvido em trés fases, perpassando as
orientacGes da professora em sala de aula até sua fase final, que é a apresentacdo das equipes.

Na primeira fase, sdo dadas as orientacfes do texto cientifico como a metodologia e as
regras gerais das normas técnicas, com o intuito de familiarizar os alunos com os trabalhos
académicos. E informado, ainda, que o trabalho pode ser realizado na forma digitada ou
manuscrita e é explicado como sera o debate dos temas estudados.

Os temas trabalhados sdo relacionados com as habilidades e competéncias propostas

pela BNCC (Base Nacional Comum Curricular) nos contetdos de cada série, porém
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trabalhados de forma aprofundada. As turmas sdo divididas em equipes e 0s temas propostos
sdo distribuidos por meio de sorteio. A seguir, teremos 0s temas sugeridos para o Café com

Geografia dos oitavos e honos anos, respectivamente.

Quadro 2. Temas do projeto Café com Geografia (2021) com as turmas de 8° e 9° ano
respectivamente

8° ANO 9° ANO
AS COTAS RACIAIS NO BRASIL: COMO SOMOS|A  INTERFERENCIA DO GOVERNO NO
ATINGIDOS? AUMENTO DO DESMATAMENTO DA
AMAZONIA E AS CONSEQUENCIAS
AMBIENTAIS
AS RELIGIOES DE MATRIZ AFRICANA NO|A DIMII\lUIC}AO DOS INVESTIMENTOS EM
BRASIL: RESISTENCIA E LUTA EDUCACAO E O ARMAMENTO DA

POPULACAO: CONSEQUENCIAS SOCIAIS

O FEMINISMO NEGRO NO BRASIL: |A LEI MARIA DA PENHA E OS AVANCOS NO
RESISTENCIA EM OBRAS LITERARIAS COMBATE A VIOLENCIA CONTRA A MULHER

A RESISTENCIA E A LUTA DE GRUPOS|A RELIGIAO COMO ARMA DE DEBATE

QUILOMBOLAS NO CEARA POLITICO E RADICALISMO

O DESEMPREGO NO BRASIL QUE ATINGE A[O BRASIL NO CENARIO INTERNACIONAL E A

POPULACAO NEGRA E PERIFERICA POLITICA ATUAL

O RACISMO ESTRUTURAL NO BRASIL:[0O PRECONCEITO ESTRUTURAL COM A

INJUSTICAS E DESIGUALDADES POPULACAO LGBTQIA+

A ARTE E A CULTURA AFROBRASILEIRA|O TRABALHO INFANTIL E A VIOLACAO DO

RESISTINDO AO PRECONCEITO DIREITO A EDUCACAO E LAZER

A DESIGUALDADE RACIAL NO BRASIL QUE|OS IMPACTOS SOCIAIS, ESPACIAIS E

MATA NEGROS E PERIFERICOS ECONOMICOS DA PANDEMIA PARA A
POPULACAO

A VIOLENCIA NA PERIFERIA DE FORTALEZA:|AS MUDANGCAS CLIMATICAS E OS DESAFIOS

MORTE E PRISAO DO POVO NEGRO PARA ENFRENTAR oS DESASTRES
AMBIENTAIS

ELABORAGCAO: A autora, 2022.

A segunda fase dar-se-a pelo contato do educando com a pesquisa do tema sorteado. O
estudo é em grupo e acontece geralmente na escola, com horarios marcados, para o
acompanhamento e a orientacdo da professora. Toda a pesquisa bibliogréfica levantada pela
equipe é avaliada pela professora e discutida em grupo para, somente assim, iniciar a
construcdo do texto cientifico.

A terceira e Uultima fase é o resultado final do projeto, com a realizacdo de
apresentacdes e debates em sala de aula. A sala é organizada em circulo para facilitar o
contato visual com os demais colegas e favorecer o debate. No fundo da sala de aula, é

montada uma mesa com café, torradas e paté, fazendo jus ao nome do projeto.
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A decoracdo da sala, no dia da apresentagdo, conta com um quadro pintado pela
professora com o nome do projeto, que o acompanha desde a primeira edi¢cdo em 2018. Ha,
ainda, jarros com flores, livros, um globo terrestre e um album de fotografias da edicéo
passada.

Sentados em circulo, os alunos comecam a apresentar as discussdes realizadas
previamente em equipe, trazendo argumentos ricos, cheios de criticidade e relacionados,
muitas vezes, com a sua realidade. Apds cada discussao de um determinado tema, a equipe
que finaliza a apresentacdo escolhe outra equipe para fazer um breve comentério, alguma
sugestdo, critica ou perguntas. Ao finalizar todas as apresentacdes, a professora realiza suas
consideracdes finais e recebe os textos cientificos para serem corrigidos com a concessao das
notas e feedbacks.

Abaixo demonstraremos o modelo de trabalho cientifico utilizado em sala de aula e

alguns temas relevantes no contexto social e atual dos alunos.

Figura 7. Modelo do texto cientifico
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FONTE: ABNT (2018), com adaptaces realizada pela professora da disciplina

Além da producdo escrita e oral experienciada no Café com Geografia, também
construimos atividades que desenvolvem outras habilidades. A pratica intitulada De repente
criei uma histéria em quadrinhos, traz para eles a construgdo da arte sob novas possibilidades
de se repensar o conteddo. Eles elaboram uma histdria abordando um dos temas estudados nas
aulas. Para Alcantara (2014), esse recurso € um instrumento que desperta o interesse dos
alunos, constituindo uma forma de comunicacdo cheia de tratamentos graficos e que

desenvolve identidades culturais.



Figura 8. HQ - Transformac&o das paisagens
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FONTE: Viviane Martins 6° B manha - 2022

Figura 9. HQ - Aquecimento global e as regides polares
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FONTE: Samara Lopes 9° A tarde - 2020
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Figura 10. HQ - Povos originarios da Oceania
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FONTE: Danielly 9° A tarde - 2020

Materializar o contetdo de geografia na histéria em quadrinho € juntar a emocéo, a
inteligéncia e a sensibilidade do discente. Para Deffune (2010), a reflexdo sobre determinados
conceitos geograficos no formato de HQs aumenta o nivel de apropriacdo do referido
conceito. Essa atividade aborda a formacdo do pensamento critico, criativo e reflexivo. Em
determinados temas, é possivel verificar uma certa sensibilidade sobre o que esta sendo
abordado, como é o caso das injusticas sociais e dos temas sobre 0 meio ambiente.

Articulando com a historia em quadrinhos, trouxemos o Geozine - nome que se refere
a juncdo de Geografia e Fanzine - para a sala de aula. Essa é uma pratica pedagogica que tem
por objetivo construir uma revista ou jornal amador, com a criatividade e a criticidade dos
discentes. Nesse tipo de atividade, € possivel utilizar recortes de revistas, desenhos, pinturas,
textos curtos, trechos de musicas, poemas etc. Qualquer tema pode ser trabalhado no Geozine.
A liberdade para criar é sempre do discente.

Essa prética é uma estratégia para que os alunos participem de forma mais efetiva do
“fazer aprender”, apropriando-se, apoderando-se de forma mais significativa e critica dos
saberes de Geografia. Além disso, possui um alcance interdisciplinar, rompendo as fronteiras
existentes entre as disciplinas e favorecendo o aprendizado contextualizado nas diferentes

areas de conhecimento.



Figura 11. Geozine - desafios da populacdo mundial no século XXI - Fome

FONTE: Sara da Silva 8° C tarde — 2021

Figura 12. Geozine - questdes ambientais no Brasil 1
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Figura 13. Geozine - questdes ambientais no Brasil 2

FONTE: Djislane Oliveira 9° C tarde - 2021

A proposta dos fanzines objetiva discutir temas relacionados aos contetdos
trabalhados em sala de aula como, por exemplo, a populagdo mundial e as questfes
ambientais, com uma linguagem acessivel, criativa e que d& aos alunos autonomia na sua
construcdo. A construcdo de fanzines no ensino de Geografia é bastante significativa e, em
tempos de pandemia, contribuiu para 0 processo de ensino e aprendizagem. Para Moran
(2018), o protagonismo do aluno, através da construcdo de novos espagos de
aprendizagem, deixa gravados saberes significativos.

Cores, recortes, colagens, escrita e oralidade se entrelacam com o ensino de Geografia.
Dessa forma, trouxemos uma pratica, também interdisciplinar, que leva os géneros textuais
para dentro da Geografia. A Geografia em Minicontos e Cordéis, trata de atividades que
desenvolvem a criatividade, o ludico e a linguagem literaria para melhor compreender os
conteudos de Geografia e contribuir com o processo de ensino e aprendizagem. Os formatos
literarios conto e cordel sdo uma ferramenta que propicia pedagogicamente a dinamica das
aulas de geografia no ensino fundamental, estimulando a escrita e a criatividade e incitando o

gosto pela leitura, pela pesquisa e também pelo estudo da Geografia.
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Figura 14. Cordeéis - 17 Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel
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FONTE: Acervo da professora-pesquisadora Cintielena Holanda

Figura 15. Cordel - Agua e Esgoto - ODS 6

FONTE: Lara Saraiva - discente do 9° B manha - 2022

Flgura 16. Minicontos - Meu espa(;o ea pandemla

Jid ern noite, em um sibad
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caneta escrevendo. E entlio, o farol abriu ¢ seguimos em frente, ¢ ena nAo saiu mais da minha cabega.

inGuil, Nio consegui estudar, sabe? Eu via os profe se L Eu nio sequer fazer uma atividade. Hu

[ Quando o ou me foi choque de realidade. Figuel a pandemia inteira feito }

vivi um mundo paralelo. 86 depois percebi que muitos estavam como eu. [...]"

FONTE: Bruna Laboredo 9° C tarde - 2021 e Victor Gabriel 9° B Manha - 2021,
respectivamente.

Temas e cenarios do cotidiano, quando discutidos em sala de aula, criam uma
consciéncia critica e histérica para esses sujeitos. Nessa perspectiva, Silva (2011) relaciona a

didatica com a realidade educacional, falando sobre:

[..] a importancia de uma didatica comprometida com a acdo de ensino-
aprendizagem contextualizada no mundo da cultura dos sujeitos envolvidos. Um
processo de ensino-aprendizagem significativo no qual os individuos se apropriem
do sentido da existéncia. Uma didatica que va além do mero instrumental técnico de
regras de ensinar a aprender. (SILVA, 2011, p.63)
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Esse aprendizado sobre a realidade vivida pelos educandos através de praticas
interdisciplinares e que cria uma consciéncia historica esta sendo ainda mais forte durante a
pandemia, porque passamos a refletir e a questionar 0s nossos direitos.

Essas atividades, construidas com os alunos do 9° ano, iniciam pelo contato com a
linguagem literaria, na disciplina de Lingua Portuguesa. Esse contato é a base para o
desenvolvimento das atividades em Geografia. Os temas trabalhados com a linguagem
literaria foram: meu espaco e a pandemia e 0s 17 Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel.
Apobs a orientacdo e a construcdo dos trabalhos, os discentes apresentam e expdem para a
comunidade escolar. Durante o periodo remoto, essa atividade aconteceu via plataforma
digital. Ja no retorno ao formato presencial, a atividade foi construida no espaco da escola e
presencialmente.

Diante do exposto, enxergam-se essas praticas/experiéncias pedagogicas como sendo
de suma importancia diante de um contexto que segrega socioespacialmente a educacgéo. Para
Deffune (2015), as praticas pedagogicas em Geografia contribuem para que o aluno
compreenda, descubra e interprete a realidade. Callai (2004) diz que o mundo precisa estar
dentro da escola para que ela seja viva. 1sso acontece com o acolhimento e em se dando
condigdes para que eles construam sua formacdo critica e suas diferentes visdes de mundo.
Porém, é necessario que a escola gere motivacGes, com o professor mediador, para a
possibilidade de diferentes relagbes e aprendizagens. Essas praticas pedagogicas sdo
fundamentais na Geografia, contribuindo para uma formacéo critica, humana e cientifica do

educando no ensino fundamental.

5 PRODUTO EDUCACIONAL - PRATICAS PEDAGOGICAS EM GEOGRAFIA:
UMA PRODUCAO ENTRE DOCENTE E DISCENTES

Atualmente, a quantidade de informagdes com que temos contato desafia nossa propria
compreensdo e nosso conhecimento do mundo. Para Morin (2003) temos um excesso de
informacdo, mas ndo sabemos organizé-las, portanto existe uma caréncia de conhecimento.

Para Nascimento (2013):

A informacéo instantdnea em todo o globo, com reportagens via satélite, ao vivo, de
locais distantes ou proximos, e a comunicacdo via computadores oferecem a
instantaneidade temporal, como nunca antes imaginado, aos acontecimentos sociais e
as expressdes culturais que acontecem em qualquer parte do planeta, invertendo uma
tendéncia histérica de pensar o tempo e 0 espa¢o de uma maneira linear, inaugurando
também um jeito diferente de pensar a sociedade: sociedade em rede.
(NASCIMENTO, 2013, p. 37)
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Pensando na sociedade em rede a partir de um complexo de informagdes, segundo
Nascimento (2013), refletimos acerca de um produto educacional que relacionasse técnica,
informacdo, sala de aula e, sobretudo, o pensamento geografico.

O site Praticas Pedagogicas em Geografia € uma ferramenta que tem o objetivo de
compartilhar as praticas pedagdgicas realizadas no ensino de Geografia com pesquisadores,
professores e estudantes, além de ser instrumento de pesquisa e didatica para os discentes das
turmas em que a pesquisadora leciona.

Durante o periodo pandémico ocasionado pela Covid-19, percebeu-se uma maior
conex&@o entre 0s sujeitos e os meios digitais. Na educacéo, essa relacdo foi conduzida de
forma desajustada e sem nenhum aparato politico-pedagogico. Caminhar com as midias e
plataformas digitais ja era sabido, mas que seria de forma brusca e em uma pandemia, néo.
Com grandes dificuldades em dar aulas através de aparelhos tecnologicos e no uso de
plataformas digitais, professores recorreram a alguns sites, blogs e midias para dar suporte aos
alunos que estavam, naquele momento, em isolamento nas suas casas.

Sabendo que os meios digitais estardo inseridos, mais que nunca, no cenario
educacional, pensou-se em construir um site de cunho educacional em que as praticas
pedagdgicas realizadas durante e depois da pandemia pudessem ser compartilhadas para
inspirar e servir de base de pesquisa e aprendizagem para professores, discentes e
pesquisadores.

O site tem como base a plataforma Google. E um dominio gratuito e foi produzido
pela prépria pesquisadora. Foram introduzidas as praticas pedagdgicas trabalhadas durante a

pandemia, assim como novas praticas que estdo sendo trabalhadas atualmente.
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Figura 17. Pagina principal do site
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S EDUCATIVA DE QUTRAS ESCOLAS.
o existe docér Jsctocial

Paulo Freire

o]

FONTE: Google Sites - Site Praticas pedagogicas em Geografia

Ele tem a funcdo de apresentar a pratica pedagogica em Geografia, contar sobre a
realizagdo e ainda mostrar alguns resultados dessa relagdo de ensino e aprendizagem, a partir
da permissdo do discente e de seu responsavel. O site é publico e pode ser acessado por
qualquer pessoa, conforme 0 link a sequir.

https://sites.google.com/educacao.fortaleza.ce.gov.br/prticaspedaggicasemgeografia/in%C3%

ADcio. Em sua péagina principal, o site traz uma abordagem sobre o contexto da sua criacéo e
a quem ele se destina.

Através de uma aba/pégina chamada ‘Praticas Pedagogicas em Geografia’ é possivel
acessar as experiéncias vividas na sala de aula, com a caracterizacdo da préatica, o material
utilizado e a propria atividade construida pelo discente. Cada pratica pedagdgica pode ser

acessada através de um botdo na cor marrom abaixo de cada figura.


https://sites.google.com/educacao.fortaleza.ce.gov.br/prticaspedaggicasemgeografia/in%C3%ADcio
https://sites.google.com/educacao.fortaleza.ce.gov.br/prticaspedaggicasemgeografia/in%C3%ADcio
https://sites.google.com/educacao.fortaleza.ce.gov.br/prticaspedaggicasemgeografia/in%C3%ADcio
https://sites.google.com/educacao.fortaleza.ce.gov.br/prticaspedaggicasemgeografia/in%C3%ADcio
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Figura 18. Pagina ‘Praticas Pedagogicas em Geografia’
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FONTE: Google Sites - Site Préticas pedagdgicas em Geografia

Na aba/pagina correspondente as atividades complementares, é possivel verificar dicas
de livros (com acesso ao download), textos produzidos pelos alunos em olimpiadas e
publicados em ebooks, e ainda livretos em dobraduras, confeccionados pelos discentes, com

tematicas diferentes. O objetivo é oferecer um ambiente diversificado e, a0 mesmo tempo,
materiais dindmicos, ladicos e instigadores.

Figura 19. Pagina 'Atividades complementares
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FONTE: Google Sites - Site Praticas pedagogicas em Geografia
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E possivel ainda, através da aba/pagina ‘Fala com a gente’, que os visitantes fagam

comentarios e tirem ddvidas.

Figura 20. P4gina 'Fala com a gente’

EALA COM A GENTE

REGISTRE AQUL SUA MENSAGEM

——
Registre sua
mensagem

FONTE: Google Sites - Site Praticas pedagogicas em Geografia

6 CONSIDERACOES FINAIS

Nessa se¢do conclusiva trouxemos as principais ideias discutidas no decorrer da
presente pesquisa, tendo como objetivo geral compreender o desenvolvimento das préaticas
pedagdgicas no Ensino de Geografia para a formacao critica e reflexiva de alunos do ensino
fundamental da Escola Municipal Angélica Gurgel no contexto da pandemia da covid-19.

Através da investigacao realizada nesta dissertacdo, foi possivel identificar os desafios
enfrentados pela educacdo durante a crise sanitaria da pandemia da covid-19. A pesquisa
buscou trazer para os leitores as mudancas ocorridas na relagcdo de ensino e aprendizagem
com a adaptacdo do ensino presencial para o remoto emergencial, além das questdes
relacionadas ao trabalho e aos saberes docentes empregados durante o periodo de isolamento
social. Também trouxemos para 0 campo da discussdo a luta dos professores de Fortaleza por

uma educacéo de qualidade, os aspectos neoliberais no contexto da educacao, assim como as
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praticas pedagogicas experienciadas na Escola Municipal Angélica Gurgel, entre 2020 e 2022,
a partir de conteudos histéricos, sociais, ambientais, éticos e de género.

Para que se chegasse a consecucdo dos objetivos, fez-se necessaria a busca de um
referencial tedrico que discutisse sobre o periodo da pandemia da covid-19 e o ensino remoto
emergencial, sobre o curriculo como territdrio de disputa, sobre os saberes docentes e sobre a
propria Geografia escolar.

Em uma perspectiva qualitativa, o processo de construcdo da pesquisa contou com a
utilizacdo de uma metodologia que analisou documentos e bibliografias. A discusséo, baseada
no referencial tedrico da pesquisa, mostrou a necessidade de se investir de forma efetiva na
educacdo bésica, ou seja, ndo bastam reformas e unificacdo no campo curricular, é preciso
haver investimentos para condicdes efetivas da pratica educativa.

Considera-se que a situacdo da pandemia da covid-19 mostrou e continua mostrando
desafios ainda maiores no atendimento as demandas dos grupos mais vulneraveis da
sociedade. A desigualdade de acesso a equipamentos tecnoldgicos nas escolas publicas, o
aumento das disparidades socioespaciais, a violacdo do direito a educacdo de qualidade e o
aprofundamento das relacdes de trabalho evidenciam essa ideia.

Dessa forma, entendemos que a pandemia ndo foi apenas sanitaria, ela aprofundou a
desigualdade que j& estava instalada no pais. Nés, da escola publica, tinhamos equipamentos
insuficientes; internet limitada; pais que ndo conseguiram, por muitas preocupacdes e pela
propria vulnerabilidade em que se encontravam, dar o suporte aos estudos dentro de casa para
seguir com o aprendizado dos seus filhos.

Nos apontamentos sobre a influéncia neoliberal na educagéo verificamos que a partir
das reformas educacionais, principalmente em relagdo ao curriculo, deixou-se de lado
discussdes sobre a reducdo das desigualdades e aumentou o poder de grandes instituicdes e
organizacg0es privadas interferindo e acumulando capital em torno da educacao publica.

Acredita-se que a educacdo tem um papel crucial na diminuicdo dos problemas
aprofundados durante a pandemia. Porém o “chao da escola” no pos-pandemia precisa ser
ainda mais inovador, criativo, propositivo e reflexivo. Para isso fazem-se necessarios mais
investimentos, formacéo de professores e uma rede de protecdo social aos educandos e seus
familiares.

Além do desafio escolar, também se enfrenta o desafio do espago segregado, da
violéncia urbana, da distancia casa-escola, da alimentacdo e da moradia. Esses desafios séo
evidenciados e discutidos em determinadas praticas pedagodgicas do Ensino de Geografia

como forma de apropriacdo do espaco, do lugar e do conhecimento necessarios para 0
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empoderamento e para a luta enquanto sujeitos de direitos. Essa discussdo estd sendo trazida
nesta pesquisa como forma de cobrar e apontar a quem se deve a garantia desses Servigos,
principalmente para a populacdo mais vulneravel. Entende-se ainda que, em condicdes
socioespaciais desiguais, as criangas, os adolescentes e seus familiares precisam estar sob 0s
olhos do Estado para que sejam reparados os direitos violados ou ainda afastada a possivel
ameaca.

Conclui-se, na condicdo de professora-pesquisadora que atua na rede publica, que o
Ensino de Geografia, a partir de praticas pedagogicas criativas e reflexivas e que se cruzam
interdisciplinarmente, é de suma importancia na relacdo do ensinar e aprender. As atividades
construidas e elencadas nesta pesquisa sdo resultados de experiéncias vividas na préatica da
sala de aula.

Como produto educacional desta pesquisa, construiu-se um site educacional com o
intuito de compartilhar as préaticas pedagdgicas produzidas na disciplina de Geografia no
ensino fundamental durante e apds o ensino remoto emergencial, podendo inspirar e servir de
base para pesquisa e aprendizagem de professores, discentes e pesquisadores.

Certamente ha muito para se refletir sobre a tematica tratada neste estudo. Muitas
questdes ficaram em aberto para pesquisas futuras. Espera-se, ainda, que esta seja uma
contribuicdo que provoque reflexdes sobre os investimentos na educagéo, sobre o trabalho
docente e, ainda, sobre as praticas pedagogicas no Ensino de Geografia que possam levar 0s
discentes a uma compreensdo do pensamento geografico, bem como a uma formacao critica e

reflexiva acerca da realidade.
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DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.328.566

Apresentagao do Projeto:

O projeto de pesquisa intitulado “Saberes e fazeres no ensino de geografia: Experiéncia na EM. Angélica
Gurgel no contexto da segregacao socioespacial da pandemia COVID-19 (2020-2022)" esta inserido na area
de Ciéncias Humanas. De acordo com a pesquisadora, a tematica do projeto considera que o fazer
pedagodgico deve ser um instrumento indissociavel entre a identidade do aluno e as praticas construidas
pelo professor em sala de aula, considerando a descoberta de conhecimentos e agbes educativas como
construgdes sociais, politicas e culturais da realidade. A pesquisadora afirma que a tematica do projeto
concebe o fazer pedagégico como um instrumento indissociével entre a identidade do aluno e as praticas
construidas pelo professor em sala de aula, considerando a descoberta de conhecimentos e agdes
educativas como construgdes sociais, politicas e culturais da realidade. A pesquisadora se propde a realizar
uma pesquisa-a¢do. Havera a utilizagao da cartografia para mapear o perfil socioespacial dos alunos. Além
disso, contard com entrevistas, questionarios, observagdes, registros e relatério verbal. Inicialmente, a
pesquisa se daré através do levantamento das praticas pedagdgicas que estdo envolvidas na relagio
ensino-aprendizagem da disciplina de Geografia. Em segundo momento, serdo implementadas as praticas
pedagégicas identificadas na perspectiva da pesquisa-agao nos anos finais do Ensino Fundamental I,
observando e registrando como se da a apropriagdo do conhecimento através de um contexto de
segregagéo socioespacial. E ainda, havera o desenvolvimento de um site com as préticas
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pedagdgicas construidas ao longo desse periodo (2020-2022), servindo como base de pesquisa para a
pratica de outros professores e instituigdes académicas. O projeto tem como parceiros o Nucleo de Estudos
Afro-brasileiros e Indigenas (NEABI) do Instituto Federal do Cear4 (IFCE) — Campus Fortaleza e Quixada, a
Universidade da Integragéo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB) através do Mestrado
Profissional em Ensino e Formagao Docente e a Escola Municipal Angélica Gurgel que seré o local de
desenvolvimento das praticas pedagégicas. Os participantes da pesquisa séo professores, ex-professores
servidores da gestdo e estudantes Ensino Fundamental Il, da Escola Municipal Angélica Gurgel, no Bairro
Messejana, Fortaleza — Ceara, totalizando 50 (cinquenta) participantes, dos quais 35 (trinta e cinco) sdo
alunos e 15 (servidores e ex-servidores).

Objetivo da Pesquisa:

O objetivo geral da pesquisa é “desenvolver e compreender a importancia de praticas pedagégicas no
ensino de Geografia relacionadas a formagdo do olhar critico de alunos dos anos finais do ensino
fundamental no contexto da segregagdo socioespacial.”

Os objetivos especificos sdo: 1. Levantar praticas de ensino de Geografia voltadas para analises
socioespaciais; 2. Implementar as praticas pedagdgicas identificadas na perspectiva da pesquisa-a¢3o nos
anos finais do Ensino Fundamental Il durante a pandemia da COVID-19; 3. Mapear o perfil socioespacial
dos alunos do Ensino Fundamental Il no periodo da pesquisa; 4. Desenvolver um site com o itinerario da
pesquisa os resultados dos alunos a partir de andlises socioespaciais.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

A pesquisadora afirma que os riscos s&o: “a) Exposigdo dos estudantes, professores e gestores durante a
pesquisa, tanto em relagéo a sua imagem quanto a sua fala; b) O risco pelas declaragdes feitas em relagao
ao bairro, que muitas vezes s&o relacionados a denuncias sociais, ambientais e de violéncia. Decorrente a
isto, os cuidados referentes a ética em pesquisas com seres humanos serao providenciados, respeitando e
preservando os participantes da pesquisa e demais envolvidos. Havera o sigilo das informagdes durante
toda a pesquisa, sendo os nomes verdadeiros dos participantes substituidos por nomes ficticios. Ainda
assim, havera o direito de indenizagdo, na ocorréncia de danos relacionados a participagio na pesquisa,
pelo pesquisador, com amparo psicolégico e juridico.”

Os beneficios apontados pela pesquisadora sao: “a) Desenvolvimento do olhar critico de alunos dos anos
finais do ensino fundamental no contexto da segregagao socioespacial de Fortaleza; b) Criagao de novas
préticas pedagégicas no ensino de Geografia a partir dos aspectos sociais e
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espaciais vividos pelos alunos; c) Construgao de um site com exposi¢do das préaticas realizadas durante o
periodo de 2020-2022; e d) o site servird como base de apoio para as futuras préaticas e fonte de pesquisa
para a formagao de professores”.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de um projeto de pesquisa apresentado ao curso de Mestrado Profissional em Ensino e Formagao
Docente do Programa Associado de P6s-Graduagao em Ensino e Formagdo Docente (PPGEF
UNILAB/IFCE).

Consideragoes sobre os Termos de apresentagio obrigatéria:

Todos os termos de apresentagao obrigatéria foram devidamente anexados & Plataforma Brasil.
Recomendagdes:

Seguir rigorosamente os cuidados j& anunciados no projeto para com os sujeitos expostos.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Sem pendéncias.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 20/03/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1899382.pdf 12:28:55
TCLE/Termos de |TERMO_DE_ASSENTIMENTO_REVIS | 20/03/2022 CINTIELENA Aceito
Assentimento / ADO.pdf 12:27:13 |HOLANDA COSTA
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de |TERMO_DE_CONSENTIMENTO_REVI| 20/03/2022 CINTIELENA Aceito
Assentimento / SADO.pdf 12:26:34 |HOLANDA COSTA
Justificativa de
Auséncia
Cronograma CRONOGRAMA_REVISADO.pdf 20/03/2022 |CINTIELENA Aceito

12:22:42 |HOLANDA COSTA

Projeto Detalhado / |PROJETO_Revisado.pdf 20/03/2022 |CINTIELENA Aceito

Brochura 12:21:19 |HOLANDA COSTA
Investigador

Declaragéo de EXISTENCIA_INFRAESTRUTURA.pdf 21/02/2022 [CINTIELENA Aceito
Instituigao e 10:30:25 |HOLANDA COSTA
Linfraestrutura
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