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RESUMO

Esta pesquisa teve como objeto de estudo a constituicdo dos saberes docentes e suas praticas na
Educacao Profissional e Tecnologica (EPT) do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Ceara- IFCE, Campus Ubajara. Presume-se que a atuacdo do professor bacharel
na docéncia, no IFCE, parte, tanto dos saberes experienciais adquiridos por meio da troca de
experiéncias com os demais profissionais quanto da sua formacéo continuada em EPT. Baseada
em tal perspectiva definimos como objetivo geral delinear os saberes que fundamentam a
pratica dos docentes graduados que atuam no IFCE- Campus Ubajara; e de modo especifico
conhecer as bases tedrico-praticas que os orientam na construcdo dos seus saberes docentes;
investigar as especificidades das praticas pedagodgicas e a relacdo com seus saberes
profissionais; compreender em que medida a formacdo continuada em EPT contribuiu para a
sua atuacdo profissional. O percurso metodoldgico se estruturou por meio do estudo de caso,
da natureza aplicada, do tipo exploratdria-descritiva e abordagem qualitativa. A coleta de dados
se deu através da aplicacdo de questionarios semiabertos, seguidos de revisao bibliogréfica,
fundamentada nas contribuicGes dos estudiosos como Moura (2014), Araujo (2008), Machado
(2008), Oliveira (2010), Pimenta (2012), Tardif (2014), N6ovoa (2013) entre outros. A analise
dos questionarios foi realizada através do método do materialismo histérico dialético
considerando as conexdes entre 0s saberes e a interpretacdo da realidade educacional na EPT.
Como produto educacional foi criada uma pagina em rede social, Instagram, que abordou 0s
saberes docentes a partir das suas praticas educativas realizadas durante sua trajetoria
profissional (@saberesdocentesnaept). Decorrente deste estudo compreendemos que a
constituicdo dos saberes docentes na EPT parte das suas experiéncias enquanto aluno,
percorrendo pelas vivéncias praticas no mercado de trabalho, e caminhando para a troca com
outros professores dentro da Instituicdo, resultando em uma construcdo colaborativa de
conhecimentos no contexto em que atuam. Foi possivel ainda, concluir que a formacéo

especifica em EPT pouco contribuiu para a sua atuacéo profissional.

Palavras- chave: Saberes Docentes. Pratica Docente. Formagéo Docente. EPT.



ABSTRACT

This research had as object of study the constitution of teaching knowledge and their practices
in Professional and Technological Education (EPT) of the Federal Institute of Education,
Science and Technology of Ceara - IFCE, Campus Ubajara. It is assumed that the performance
of the bachelor professor in teaching at the IFCE is based both on the experiential knowledge
acquired through the exchange of experiences with other professionals and on their continuing
education in EPT. Based on this perspective, it was defined as the general objective what
follows the knowledge that underlies the practice of graduate professors who work at the IFCE-
Campus Ubajara; and specifically to know the theoretical-practical bases that guide them in the
construction of their teaching knowledge; to investigate the specificities of pedagogical
practices and the relationship with their professional knowledge; to understand to what extent
continuing education in EPT contributed to their professional performance. The methodological
course was structured through case study, applied nature, exploratory-descriptive type and
qualitative approach. Data collection took place through the application of semi-open
questionnaires, followed by a bibliographic review, based on the contributions of scholars such
as Moura (2014), Aradjo (2008), Machado (2008), Oliveira (2010), Pimenta (2012), Tardif
(2014), Novoa (2013) among others. The analysis of the questionnaires was carried out using
the method of dialectical historical materialism, considering the connections between
knowledge and the interpretation of the educational reality in EPT. As an educational product,
a page was created on the social network, Instagram, which addressed teachers' knowledge
based on their educational practices carried out during their professional career
(@saberesdocentesnaept). As a result of this study, we understand that the constitution of
teaching knowledge at EPT starts from their experiences as a student, going through practical
experiences in the labor market, and moving towards the exchange with other teachers within
the Institution, resulting in a collaborative construction of knowledge in the context in which
they act. It was also possible to conclude that specific training in EPT contributed little to their

professional performance.

Keywords: Teaching Knowledge. Teaching Practice. Teacher Training. EPT.
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1 INTRODUCAO

Desde a sua sistematizacdo a Educacao Profissional e Tecnoldgica- EPT no Brasil,
esteve regida pelos interesses politicos de uma parte da sociedade, apoiada na formacéo de mao
de obra utilitarista para atender aos interesses do capitalismo. Esse modelo de educacdo foi
determinado em meio a um contexto de mudangas historicas na organizacdo do sistema
educacional, no qual o processo de construcdo do conhecimento era fragmentado e voltado para
a adaptacao do individuo ao meio social.

A partir de politicas contrarias a esse pensamento, surgiu um modelo de educagdo
profissional baseado no desenvolvimento das potencialidades humanas, pautado pelo trabalho
como principio educativo que permita ao aluno transformar a sociedade com base em suas
necessidades.

Saviani (1989) afirma que o trabalho como principio educativo pode ser compreendido

nas seguintes dimensdes:

Num primeiro sentido, o trabalho é principio educativo na medida em que determina,
pelo grau de desenvolvimento social atingido historicamente, 0 modo de ser da
educacdo em seu conjunto. Nesse sentido, aos modos de produgo [...] correspondem
modos distintos de educar com uma correspondente forma dominante de educacéo.
[...].- Num segundo sentido, o trabalho é principio educativo na medida em que coloca
exigéncias especificas que o processo educativo deve preencher em vista da
participagdo direta dos membros da sociedade no trabalho socialmente produtivo. [...]
Finalmente o trabalho € principio educativo num terceiro sentido, @ medida em que
determina a educacdo como uma modalidade especifica e diferenciada de trabalho: o
trabalho pedagdgico (SAVIANI, 1989, p. 1-2).

Assim, fez-se necessario a construcdo de um formato educacional voltado para a
articulacdo do conhecimento e da ciéncia. Os Institutos Federais se apresentaram como um
I6cus que contribui como parte integrante da Educacdo Profissional, caracterizando-se por
apresentarem inovacdo, ao articular trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como elementos
complementares indissociaveis para a formagdo humana; constituindo-se como referéncia para
0 desenvolvimento local, regional e nacional.

Nesse contexto, revela-se como um espago para troca de saberes, experiéncias e
mudangas na qualidade de vida do educando. Trata-se, portanto, da oferta de uma educacéo
voltada para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, com o objetivo de formar
cidaddos criticos e participativos na sociedade capitalista vigente.

Os alunos como futuros trabalhadores, necessitam compreender o processo de

exploracdo capitalista, no qual somente uma educacdo politizada e emancipadora € capaz de
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construir, para que tenham a consciéncia de seu potencial e importancia no processo produtivo,
bem como ficar ciente das mudancas trabalhistas que por vezes ocorrem, retirando direitos
trabalhistas conquistados com muita luta ao longo da histdria sindical do pais. Ao contrario

disso, se tornardo sujeitos alienados.

Se o trabalho, como atividade essencial e vital, traz a possibilidade de realizagdo plena
do homem enquanto tal (humanizagdo), a exploracdo do trabalho determina um
processo inverso: a alienacdo. Sob a exploracdo do trabalho, os homens tornam-se
menos homens, ha uma quebra na possibilidade de, pelo trabalho, promover a
humanizacao dos homens (TOZONI-REIS, 2020, p.81).

A dimensdo entre criticidade/alienacdo € de suma importancia para a construcédo do
processo ensino aprendizagem e o professor como parte integrante na construcao desse processo
tem papel fundamental.

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE) foi criado pela
Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008 com o objetivo de oferecer uma educagéo superior,

bésica e profissional, de acordo com o art. 2.° da referida lei:

Art. 2.° Os Institutos Federais sdo instituicbes de educagdo superior, béasica e
profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educacédo
profissional e tecnolégica nas diferentes modalidades de ensino, com base na
conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas
pedagdgicas, nos termos desta Lei (BRASIL, 2008).

Tais acOes perpassam o universo da educacdo profissional promovendo uma educacao
integral do aluno, por meio do tripé ensino - pesquisa - extensdo, em espagos formais e ndo
formais de aprendizagem. E possivel encontrarmos cursos de Curta Duracio (FIC) que n&o
necessitam de escolarizacdo minima; ha oferta de cursos técnicos concomitantes ou integrados
ao ensino médio: nos quais se faz necessario possuir o ensino fundamental completo; sédo
ofertados também cursos técnicos subsequentes ao ensino meédio: para cursa-los exige-se o
ensino médio completo; a Educacdo de Jovens e Adultos - EJA direcionada aos jovens e
adultos; e os cursos superiores tecnoldgicos, de licenciaturas e de pos-graduacéo.

Neste cenario, o IFCE, é composto atualmente por 35 Campis (conforme figura a
seguir), ofertando diferentes formas de ensino: formacéo inicial e continuada ou qualificagéo
profissional; a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (de modo articulada e
subsequente ao Ensino Médio) e a Educacéo Profissional Tecnologica, de graduacao e de pos-

graduacéo.



Figura 1 - Campi do IFCE

01 - Acarad

02 - Acopiara

03 - Aracati

04 - Baturité

05 - Boa Viagem

06- Camocim

07 - Canindé

08 - Caucaia

09 - Cedro

10 - Cratels
11-Crato

12 - Fortaleza

13 - Guaramiranga

14 - Horizonte

15 - Iguatu

16- Itapipoca

17 - Jaguaribe

18 - Jaguaruana

19 - Juazeiro do Norte
20 - Limoeiro do Norte
21 - Maracanad

22- Maranguape

23- Mombaga

24 - Morada Nova

25- Paracuru

26 - Pecém

27 - Polo de Inovagdo Fortaleza
28 - Quixada

29 - Reitoria

30 - Sobral

31 - Tabuleiro do Norte
32-Taua

33 - Tiangua

34 - Ubajara

35 - Umirim

15

Fonte: site do IFCE (2022).

Nessa perspectiva, o IFCE, tem o compromisso de “produzir, disseminar e aplicar os

conhecimentos cientificos e tecnoldgicos na busca de participar integralmente da formagéo do

cidaddo, tornando-a mais completa, visando a sua total insercéo social, politica, cultural e ética”

da regido do Ceara (IFCE, 2015).
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A diversidade nas formas de ensino ofertadas pela institui¢cdo que abriga desde o ensino
técnico, o Ensino Médio Integrado- EMI, a Educacéo Profissional, o Ensino Superior e a Pds-
graduacéo; a tornam diferenciada quanto as particularidades para o atendimento as necessidades
dos alunos da Instituicdo. Essa organizacdo pedagdgica requer além de conhecimentos
especificos para realizacdo de determinada atividade, também, sdo necessarias, 0 dominio das
tecnologias, a atualizacdo nas mudangas das relagOes de trabalho, das condicgdes sociais e
econbmicas presentes na sociedade. Para tanto, exigem-se dos docentes formacoes
diversificadas, aplicadas ao universo da EPT, que superem 0s aspectos técnicos e caminhem
para o dialogo entre os conhecimentos disciplinares, cientificos, didaticos-pedagogicos.

Atualmente, no IFCE, o quadro de docentes, ativo permanente, substituto e contrato
temporario é composto por 3.986 servidores (SUAP/2021) que atuam nas diversas modalidades
de ensino, desde os cursos de formacdo inicial e continuada até os cursos stricto sensu,
identificando-se, assim, diversificadas formacoes.

A justificativa da pesquisa se deve a importancia de refletir sobre quais saberes sdo
necessarios para a atuacao dos professores, graduados, na EPT; seriam 0s conhecimentos da
formacdo inicial suficientes ou ainda sdo necessarios saberes pedagdgicos, interdisciplinares,
experienciais e/ou curriculares?

Discutimos, ainda, a importancia da formagéo continuada em EPT para os docentes, a
construcdo dos seus saberes e praticas fundamentada principalmente sob as bases conceituais e
epistemolodgicas de uma formacdo humana integral e omnilateral. Dessa forma, surgiu a
hipbtese de que a atuacdo do professor bacharel na docéncia, no IFCE, parte tanto dos saberes
experienciais adquiridos por meio da troca de experiéncias com os demais profissionais quanto
da sua formag&o continuada em EPT.

Assim, esse estudo teve como l6cus de pesquisa delinear os saberes que fundamentam
a pratica dos docentes graduados que atuam no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Ceara- IFCE do Campus Ubajara. E importante salientar que essa atuag&o no
IFCE, iniciada em 2015, exerceu influéncia na escolha do tema em virtude das experiéncias
sentidas com a pratica pedagdgica na Coordenacdo Técnico Pedagdgica (CTP) no sentido de
compreender quem sao esses docentes e suas trajetorias profissionais.

Nessa mesma seara, atuando como pedagoga, em exercicio ndo docente, mas como
técnica administrativa na EPT desenvolvida no IFCE, Campus Ubajara; minhas funcoes
demandam planejamento e acompanhamento das praticas docentes nos processos de ensino e
aprendizagem contribuindo tanto para a sua formagéo continuada, quanto na condugdo dos

processos de ensinos dos discentes; esse contexto tem estrita ligacdo com a presente pesquisa,
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uma vez que na oferta de uma formacdo humana de qualidade, faz-se necessaria a mediacéo
dos saberes e préaticas docentes a fim de proporcionar um processo de ensino-aprendizagem
reflexivo que contribua para a atuacdo do discente no mundo do trabalho.

Ao relembrar minha trajetoria profissional, por meio do memorial académico construido
durante o mestrado do ProfEPT, pude perceber que as vivéncias ao longo desse processo foram
essenciais para a minha formacéao e continuidade dos estudos. O mestrado possibilitou novos
desafios e oportunidades de construcdo de conhecimentos que contribuem na trajetoria
profissional.

Caminhar em direcdo oposta a uma orientacdo tecnicista, onde muitas vezes ha
prevaléncia das areas técnicas e uma desvalorizacdo das questdes didaticas e pedagdgicas me
deixava inquieta, o que me levou a compreender como as trajetdrias profissionais e de vida
acontecem e como isso poderia impactar nas dimensdes politicas, pedagogicas, culturais e
sociais, nos levando a trilhar caminhos em uma perspectiva mais abrangente, com valores e
principios democraticos que possibilitem uma formagdo humana acessivel e de qualidade para
todos.

Assim, percebemos a necessidade de refletir sobre os saberes docentes e sua formacao
em EPT, em especial dos professores que atuam no curso de Tecnologia em Agroinddstria, do
Campus Ubajara, que concluiram o curso de Formacdo Pedag6gica em EPT.

O campo empirico da pesquisa foi o IFCE, Campus Ubajara, que iniciou suas atividades
no ano de 2012 ofertando uma educa¢do pautada nos principios éticos com responsabilidade
social e exceléncia na qualidade do ensino. O campus oferta o curso subsequente de Técnico
em Alimentos, 0s cursos superiores de Tecnologia em Agroindustria e Tecnologia em
Gastronomia, o curso de Licenciatura em Quimica, além de cursos de formacéo inicial e
continuada, cursos de extensao, palestras e oficinas para a comunidade da Serra da Ibiapaba.
Para atender a essa demanda de publicos diversificados, o IFCE conta com docentes licenciados
e graduados que atuam nas ac¢des de ensino, pesquisa e extensao.

Apresentamos como objetivo geral delinear os saberes que fundamentam a préatica dos
docentes graduados que atuam no IFCE- Campus Ubajara.

E como objetivos especificos: (i) conhecer as bases tedrico-praticas que 0s orientam na
construcao dos seus saberes docentes; (ii) investigar as especificidades das praticas pedagogicas
e a relacdo com seus saberes profissionais; (iii) compreender em que medida a formacao
continuada em EPT contribuiu para a sua atuacdo profissional.

O caminho metodoldgico percorrido para a pesquisa, foi do tipo exploratoria,

fundamentado em técnicas de abordagem qualitativa, que tém como propdsito verificar e
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interpretar sob a luz do materialismo histérico, aspectos da complexidade que envolve a
temética no tocante aos saberes e praticas profissionais do docente na EPT. O procedimento
utilizado foi um estudo de caso com os professores do curso tecnoldgico de Agroindustria do
IFCE, campus Ubajara.

A pesquisa foi organizada em segdes, de forma a entender como se deu a formagéo
docente, saberes e préticas dos professores que atuam no referido curso, levando em
consideracdo a formacdo inicial e continuada de cada profissional que se configura como

elemento fundamental na préatica pedagogica, como destaca Gatti et al (2019, p. 07):

A qualidade da oferta educativa, por sua vez, tem como um de seus elementos-chave,
professores bem formados e valorizados. A construcdo de sistemas educativos de
qualidade, equitativos e inclusivos passa, necessariamente, pela efetivacdo de
politicas docentes que promovam atratividade a carreira, formacdo inicial e
continuada consistente, reconhecimento e possibilidade de desenvolvimento
profissional, remuneracgéo e condicdes de trabalho adequadas.

Portanto, a formacdo inicial e continuada dos profissionais que atuam em sala de aula é
de suma importancia para a construcdo do processo ensino aprendizagem nos estudantes, tendo
em vista a importancia da relacdo teoria e pratica profissional.

A secdo 1, contempla a introducdo, na qual foram apontados a contextualizagéo,
problematica, justificativa, questdes e objetivos da pesquisa, além do levantamento das
pesquisas com a referida tematica.

A sec¢do 2, intitulada “Notas Introdutorias sobre Educacdo Profissional e Tecnolodgica",
vai tratar da origem da EPT. Na subsecdo 2.1 tratamos da dualidade estrutural entre a Educacéo
Basica e Educacgdo Profissional; na subsecdo 2.2 foi discutido a EPT na LDB (1996) e nas
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a EPT de 2021.

Na se¢do 3 abordamos os “Caminhos na docéncia em EPT: um didlogo entre a formagao
de professores, seus saberes e praticas para uma formacdo humana integral” refere- se a
conceituacdo de emancipagdo humana, préxis, politecnia, ensino integrado e omnilateralidade,
a partir da visdo de Paulo Freire, Karl Marx, Mario Manacorda, Gramsci e Istvan Mészaros.

A partir dessa secdo construimos uma rede de significados decorrentes da construcéo
desse saberes, em trés subsecdes: a subsecdo 3.1 “Formagao docente na educacdo profissional
e tecnoldgica: historia, politica e perspectivas” integramos questoes referentes a formacgao
docente na EPT nos seus aspectos historicos, politicos e sob a perspectiva das legislaces. A
subsegdo 3.2, intitulada “Os Saberes Docentes em questio” apresentou-se 0s diferentes tipos de

saberes para a atuacéo na docéncia. Na subsegao 3.3 “Praticas e Desafios da docéncia na EPT”
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abordamos a importancia das praticas docentes e seus multiplos condicionantes para a formacao
de alunos criticos e autbnomos.

Na secdo 4, apresentamos o caminho metodoldgico percorrido durante a pesquisa, onde
consta a subsecao 4.1 dos procedimentos éticos; 0 4.2 discorre da classificacdo da pesquisa; a
subsecéo 4.3 do campo e amostra da pesquisa e na subse¢do 4.4 destacamos 0 mapeamento e
analise dos dados coletados.

Na secao 5, “O que dizem os Participantes da Pesquisa: Reflexdes acerca dos Saberes e
Praticas em EPT” retrata-se o perfil desses docentes, os desafios vivenciados ao longo de sua
formacdo na EPT, as perspectivas dos professores ao lecionarem em diferentes niveis e
modalidades com diferentes publicos.

Na secdo 6, tratamos das consideracfes finais. E por fim, na secdo 7, apresenta-se o
Produto Educacional desenvolvido ao longo da pesquisa, destacando os seguintes aspectos dos
docentes: seus saberes, trajetorias e as praticas desenvolvidas ao longo do seu percurso
profissional, seguidas das referéncias, apéndices e anexos.

No capitulo seguinte faremos um breve historico sobre a educacdo profissional
tecnoldgica analisando as transformac@es ocorridas ao longo da sua historia construida ao longo
do tempo com olhar atento as regulamentagdes que muitas vezes apresentavam alteracdes que
nem sempre favoreciam a todos 0s segmentos sociais, e por vezes apresentava carater
excludente aos menos favorecidos pois a intencdo claramente apontava para o projeto politico

econdmico vigente. Mas ao que parece, essa sempre foi uma tendéncia.
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2 NOTAS INTRODUTORIAS SOBRE A EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

Esta secdo teve como finalidade identificar fatos historicos relacionados a educacéo
profissional, sobretudo nos aspectos relacionados a dualidade historica entre a educagéo bésica
e profissional, bem como suas normativas.

A histdria da educacao no Brasil tem origem com a chegada dos invasores portugueses
no inicio do século XVI e encontraram dezenas de milhdes de indios de variadas culturas que
viviam em terras brasileiras. Os religiosos da companhia de Jesus tinham a dificil e &rdua
miss&o de converter os nativos silvicolas ‘ignorantes’ de acordo com a visdo eurocéntrical do
colonizador, em cristdos.

Na verdade, esse método ‘educativo’, consistia na tentativa de conversao por meio da
catequese em meados de 1549, através das mdsicas, dancas e cantos promovendo a
aculturacdo®. E importante compreender que os europeus quando chegaram disseminaram a
ideia eurocéntrica de que a cultura e os costumes praticados pelos indigenas eram inferiores e
iniciaram o processo de alteracdo da lingua, crenca, habitos alimentares, higiénicos, vestimentas
entre outros.

Durante o Periodo Pombalino, (1750-1777) a igreja foi afastada da educacdo com a
expulsdo dos Jesuitas do Brasil e de Portugal passando a cargo do governo imperial com as
aulas régias considerada por Saviani (2013) como uma das primeiras reformas na educacéo, em
que a educacdo passa a esfera estatal, apesar de continuar reproduzindo o catolicismo, ademais,
mal remunerado, as aulas eram descontinuas e os professores nomeados pelo rei.

A Constituicdo de 1824 outorgada® pelo principe regente do Brasil D. Pedro | que
estabelecia a monarquia constitucional hereditaria e representativa no Brasil, instituiu o poder
moderador como forma de controle do imperador. No ambito educacional, foi estabelecida a
gratuidade da educacdo primaria a todos os cidaddos, possibilitando a criacdo de escolas em
varias partes do pais, no entanto com a sociedade majoritariamente escravocrata nem todos

tinham acesso a esse direito constitucional assegurado em lei.

! Diz-se de pessoa, ideia, pensamento etc. que acredita na supremacia e na influéncia (politica, econémica e
cultural) exercida pela Europa e pelos europeus sobre todos outros paises. https://michaelis.uol.com.br/.

2 Adaptacio de um individuo ou de um grupo a uma cultura diferente com a qual mantém contato direto e continuo;
aculturamento. https://michaelis.uol.com.br/.

3 Imposta pelo imperador, elaborada sem a participagdo popular.
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Salientamos que no inicio do século XX o sistema educacional atendia apenas as
camadas mais abastadas da sociedade brasileira, de carater privado e sem qualquer estrutura,
pois ndo existia sequer o ministério da educacao, criado apenas durante o primeiro governo de
Vargas no periodo de 1930-1934.

Intelectuais, educadores e segmentos da sociedade brasileira a exemplo de Anisio
Teixeira, Cecilia Meireles, Roquette Pinto, Fernando de Azevedo foram alguns dos signatarios
entre outros, que criaram o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova que defendiam os
interesses do individuo e ndo das elites, por meio de um ensino laico, gratuito e obrigatério, na
busca da superacdo da ineficiéncia do sistema educacional e a superacdo de uma escola
conservadora.

Para além do movimento dos Pioneiros da Educacdo em 1932, tivemos a outorga da
Constituicdo de 1934, considerada democrética e avancgada para a época. No tocante ao sistema
educacional, trouxe em seu bojo pela primeira vez a educacdo como um direito de todos,
abrindo possibilidades para mudancas na forma de ensino e sobretudo no acesso de pessoas que
pertenciam a camada social mais humilde. Apesar do ensino fazer distin¢des de género e o
ensino religioso fazer parte da grade curricular é considerada avancada por assegurar gratuidade
possibilitando acesso a todos.

Se em 1934 houve mudancas que impulsionaram a educacdo, em 1964, com a ditadura
militar, houve um retrocesso, 0 ensino tornou-se um instrumento de controle, determinando a
organizacdo do ensino em 1° e 2° grau, no qual predominava temas de interesse do governo,
como cidadania e patriotismo. A educacdo foi vinculada a valores civicos e econémicos,
trazendo prejuizos as grades curriculares sobretudo no ensino da area de humanas como historia
e geografia que foram transformadas em educacéo moral e civica.

Apesar da involugdo, o artigo Art. 125 da Carta Magna de 1937 dizia que: “A educagao
integral da prole é o primeiro dever e o direito natural dos pais. O Estado ndo serd estranho a
esse dever, colaborando, de maneira principal ou subsidiaria, para facilitar a sua execucéo ou
suprir as deficiéncias e lacunas da educagdo particular.” Ao que parece o direito a educag¢do nao
foi retirado e continuava sendo dever da familia e do Estado prover. O problema era como seria
repassada e a quem interessava a adogdo do modelo de educacdo desenvolvido nas escolas.

Com a redemocratizacdo em 1985 e a aprovacdo da Constituicdo de 1988, considerada
como a mais liberal, moderna e democréatica entre todas, a educacdo passou a ser direito

fundamental e indispensavel para a manutencao da vida humana. A partir de ent&o, varias foram
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as reformas na educacdo a exemplo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional- LDB;
0 Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagéo do
Magistério (Fundef); o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem); os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), entre outros; ainda, ha, a necessidade da criacdo de politicas publicas

educacionais para o desenvolvimento social e econémico do pais.

2.1 A dualidade estrutural entre a Educacéo Basica e Educacao Profissional

A origem da Educacéo Profissional deu-se a partir da criagdo do Colégio de Fabricas,
em 1809, com o Decreto de D. Jodo VI, sob uma perspectiva assistencialista, coerente com a
sociedade escravocrata. O ensino era voltado para uma formacéo instrumental que ndo permitia
0 acesso ao ensino superior; em 1906, tal perspectiva passou a ser a formacao de operarios para
0 ensino da Agricultura, Industria e Comércio.

Em 1909, com a criacdo da Escola de Aprendizes Artifices a partir do Decreto n° 7.566,
de 23 de setembro de 1909, reproduzindo o carater estratificado da sociedade, atendendo as
necessidades da industria e do comércio (MOURA, 2007), separando a teoria da préatica no
processo educacional. Segundo Kuenzer (2007) estas escolas estavam relacionadas ao “[...]
educar, pelo trabalho, os 6rfaos, pobres e desvalidos da sorte, retirando-os da rua” (KUENZER,
2007, p. 27).

No final da década de 1920, o ensino profissional se tornou obrigatoério e na Constituicéo
de 1937 passou a ser dever do Estado para em seguida na década de 1940 o ensino profissional
ser ofertado pelas industrias e sindicatos com a criacdo do Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial-SENAI em 1942. Posteriormente foi criado o Servigo Nacional de Aprendizagem
Comercial-SENAC em meados de 1946.

Assim no século XX apresenta-se o carater dual da educacao: de um lado uma educacéo
para as elites, almejando o ensino superior; e de outro, uma educacao tecnicista para atender os
alunos das classes populares.

As décadas de 30 e 40 foram marcadas por transformac@es na educagdo. Foram criadas
Leis e Decretos que regulamentavam o ensino. Como exemplo podemos citar as Leis Organicas
do Ensino estabelecendo a educacéo profissional e a formacao de professores. Havia, também,
a educacdo regular, com a finalidade de continuidade dos estudos e a educacao profissional,
voltado para cursos profissionalizantes da indUstria e do comércio.

Em 1961, foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Tal

Lei permitiu a equivaléncia entre os cursos de mesmo nivel de ensino, possibilitando a
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continuidade dos estudos e colocando um "fim" na dualidade histérica do ensino. No entanto,
essa dualidade perdurava, uma vez que o ensino formal preparava o aluno para o ingresso no
ensino superior, e o ensino profissionalizante preparava o aluno para o mercado de trabalho.
Segundo Moura (2007, p.5) “[...] na pratica, a dualidade permanece. Os curriculos se
encarregaram de manté-la, pois a vertente propedéutica continua privilegiando os contelidos
exigidos no acesso a educacdo superior e nos cursos profissionalizantes os conteudos séo
vinculados as necessidades imediatas dos setores produtivos”.

No regime ditatorial, em 1971, foi criada a Lei da Reforma de Ensino do 1° e 2° graus,
n® 5.692/71, que tornava obrigatorio, para todos, o ensino profissionalizante, do 2° grau. No
entanto tal obrigatoriedade ficou restrita ao ensino publico, enquanto que na rede privada o
ensino permanecia propedéutico, ressurgindo, novamente, a dualidade.

Mantém-se a dualidade com a nova LDB 9.394/96 por meio da separacao da Educacéo
Profissional do Ensino Médio, considerando a EPT como paralela a Educacao Bésica e 0 Ensino
Superior. O Ensino Médio puramente propedéutico e 0s cursos técnicos separados do Ensino
Médio (Decreto n° 2.208/1997).

Libaneo (2012) em seu artigo O dualismo perverso da escola publica brasileira [...]
destaca que as desigualdades ao acesso ao saber permanecem, uma vez que ha “uma inversao
das fungBes da escola: o direito ao conhecimento e a aprendizagem é substituido pelas
aprendizagens minimas para a sobrevivéncia” (Libaneo, 2012, p. 23). Essas desigualdades
resultam de um contexto social e politico permeadas por disputas econémicas e ideoldgicas
subordinadas aos interesses dos detentores do poder.

Nesse contexto, houveram leis para atender aos interesses da classe dominante, por um
lado, e a preparacdo da classe dominada para o mercado de trabalho, do outro. Ao que parece a
educacdo sempre esteve atrelada a politicas e interesses mercadoldgicos, preparando um
exército de operarios para atender a nascente inddstria brasileira impulsionada pelo
desenvolvimentismo registrado durante a redemocratizagdo. Esse modelo de educacédo, a

servigo do estado foi duramente repudiada por Saviani pois contrariava o que ele defendia:

[...] propomos uma educacéo de segundo grau (ensino médio) que, centrada na ideia
de politecnia, permita a superagdo da contradigdo entre 0 homem e o trabalho através
da tomada de consciéncia tedrica e préatica do trabalho como constituinte da esséncia
humana para todos e cada um dos homens (SAVIANI, 2001, p. 219).

A critica de Saviani (2001) em relagdo a educacéo, trabalho e capitalismo consiste na

falacia que representa a contradi¢do da educagdo sem a tomada de consciéncia da relagdo com
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o trabalho como esséncia humana e somente uma educagdo integral, omnilateral podera
produzir as transformacdes esperadas para uma educagdo humanizada e humanizadora.

Moura (2007) enfatiza que esse era o objetivo dessa divergéncia em relacédo a formacéo
do aluno para o mercado de trabalho, atrelar a 6tica do assistencialismo e propor uma educacéo
omnilateral, politécnica e unitaria que prepare o aluno em todos 0s seus aspectos da vida e ndo
somente para 0 mercado de trabalho a partir de uma formacdo critica e emancipadora para todos,
de forma a superar essa educacao que atenda somente aos anseios dos arranjos produtivos do
sistema capitalista.

E necessario pensar em uma formag&o na sua totalidade, que oportunize a reflexo para
a sua insercdo no mundo do trabalho. Para Saviani (1989, p. 19), “[...] a ideia de politecnia
envolve a articulacdo entre trabalho intelectual e trabalho manual e envolve uma formacao a
partir do préprio trabalho social”. Nao se trata de formar técnicos para o mercado de trabalho,
é preciso considerar a formacdo plena do estudante para enfrentar os desafios da vida em
sociedade.

2.2 A Educacéo Profissional e Tecnoldgica na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (1996) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao
Profissional e Tecnoldgica (2021)

A Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional- LDB surgiu no contexto
politico de redemocratizacdo, apds o periodo militar (1964-1985) para legitimar o projeto
neoliberal adotado sob a perspectiva de desenvolvimento politico, econdmico e industrial com
a abertura econémica e a privatizacéo das estatais em ampla escala.

A proposta de modernizacdo do pais nos anos de 1990, passava pela educacdo, que
necessitava de mudancas para alavancar a economia e a politica, assumindo novas fei¢des
diante do projeto neoliberal no periodo de redemocratizacdo do pais no p6s-ditadura militar que
se instalava.

Sobre as mudangas na educagdo, Nosella (2009) afirma que essa reestruturacao
educacional apresentava mecanismos antagénicos: um lado neoliberal para atender o0s
interesses do mercado e, do outro, um carater politécnico para a formacéo do aluno. O que vai
de encontro com a afirmacao de Saviani (2011) sobre essa sociedade dividida em classes em
que “[...] essa interacdo se d4 sob o influxo de forcas sociais contrapostas que freiam ou
impulsionam o desenvolvimento tanto da escola como da legislagdo” (Saviani, 2011, p. 260).

Consequentemente, as transformacgdes no &mbito da educacdo foram acompanhadas.
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Assim, em 1996, com a criagdo da LDB, a EPT foi tratada no art. 39 trazendo que “a
educacdo profissional, integrada as diferentes formas de educacgdo, ao trabalho, a ciéncia e a
tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento de aptiddoes para a vida produtiva”
(BRASIL, 1996). Essa proposta caminhava no sentido de superar a visao assistencialista da
educacéo profissional visando a implantagcdo de um novo modelo de educacéo; para atender tal
objetivo, foram contemplados, na LDB/96, os seguintes cursos: “I — de formagéo inicial e
continuada ou qualificacdo profissional; 1l — de educacéo profissional técnica de nivel médio e
Il — de educacéo profissional tecnoldgica de graduacao e pos-graduacdo (BRASIL, 1996).

Dessa forma, inferimos que a ideia consistia em ampliar as oportunidades de insercéo
do ensino profissional nos mais diversos formatos e modalidades de ensino a fim de suprir a
caréncia de profissionais para atender as demandas do mercado de trabalho.

Na mesma seara, Saviani (2001, p. 246-274) critica o texto da LBD de 1996 que segundo
ele “[...] mais parece uma carta de inten¢do do que um documento legal” em razdo de sua

indefinicdo em relacdo as concepc¢des esperadas para a EP.

[...] esse projeto traz como consequéncia o descomprometimento do MEC em relagéo
as escolas técnicas federais, provavelmente a experiéncia mais bem-sucedida de
organizacéo do nivel médio a qual contém os gérmens de uma concepcao que articula
formacdo geral de base cientifica com o trabalho produtivo, de onde poderia se
originar um novo modelo de ensino médio unificado e suscetivel de ser generalizado
para todo o pais (SAVIANI, 2001, p. 246-247).

Esse discurso faz sentido uma vez que nao basta ofertar um curso, faz- se necessario que
0 curso seja de qualidade e que possibilite ao aluno egresso concorrer no mercado de trabalho
em pé de igualdade com os demais profissionais.

No entendimento de Saviani (2011) essa educacgao concebida pela burguesia acabou por

dividir o homem em dois grandes campos:

[...] aquele das profissGes manuais para as quais se requeria uma formacao pratica
limitada a execucdo de tarefas mais ou menos delimitadas, dispensando- se o dominio
dos respectivos fundamentos teoricos; e aquele das profissfes intelectuais para as
quais se requeria dominio teérico amplo a fim de preparar as elites e representantes
da classe dirigente para atuar nos diferentes setores da sociedade (SAVIANI, 2011, p.
217-218).

Nessas circunstancias, fica clara a fragmentacdo do ensino por meio da separagdo de um
curriculo educacional para a burguesia e outro para o proletariado distante da base do ensino
profissional e tecnoldgico no que tange a uma formagdo que garanta o pleno desenvolvimento

de conhecimentos e habilidades para a sua atuacéo do sujeito no mundo do trabalho.
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Essa disputa na definicdo de competéncias quanto ao dever do Estado de educar ou
apenas legislar e garantir o sistema educacional, acabou por atender aos objetivos de adequar a
EP aos preceitos neoliberais.

O cap. Il no seu art. 40 da LDB/ 96, possibilita a oferta da Educacao Profissional em
conjunto com a formagdo geral cujo texto afirmava que: “[...] a educagdo profissional sera
desenvolvida em articulagdo com o ensino regular ou por diferentes estratégias de educacéo
continuada, em institui¢des especializadas ou no ambiente de trabalho” (BRASIL, 1996). Tal
normativa permitia ao aluno desenvolver sua aprendizagem de forma integrada, aliando a
formacdo geral a formag&o especifica.

No entanto, com o Decreto 2.208/97 que estabelecia no seu art. 5° que “A educacgéo
profissional de nivel técnico terd organizacdo curricular propria e independente do ensino
médio, podendo ser oferecida de forma concomitante ou sequencial a este ” (BRASIL, 1997),
acabou por inviabilizar a integracdo entre o Ensino Médio (carater propedéutico) e a Educacao
Profissional (caréater profissionalizante).

O que caracterizou um momento de avangcos e retrocessos, negando ao aluno a
oportunidade de uma formacéo humana integral, dentro de uma perspectiva centrada na ciéncia,
tecnologia e cultura para a superacdo do paradigma da dualidade histérica na EPT.

A partir do Decreto 5.154/04, no governo de Luiz Inacio Lula da Silva, resgatou-se a
possibilidade da integracdo entre o Ensino Médio e a Educacao Profissional contribuindo para
a melhoria da qualidade do ensino no pais. O art. 2° prevé as premissas a serem atendidas na
Educacao Profissional e Técnica: “ I- articulagdo de esforcos das areas da educagéo, do trabalho
e emprego, e da ciéncia e tecnologia; I1- a centralidade do trabalho como principio educativo e
a I11- indissociabilidade entre teoria e pratica” (BRASIL, 2004).

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Profissional e Tecnoldgica
(DCN- EPT) criadas a partir da Resolugdo CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de 2021, em seu art.

39, traz alguns principios norteadores para essa modalidade de ensino dos quais destacamos:

I - articulagdo com o setor produtivo para a construcdo coerente de itineréarios
formativos, com vista ao preparo para o exercicio das profissdes operacionais,
técnicas e tecnoldgicas, na perspectiva da insercdo laboral dos estudantes; Il - respeito
ao principio constitucional do pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagdgicas; 111
- respeito aos valores estéticos, politicos e éticos da educacao nacional, na perspectiva
do pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho; IV - centralidade do trabalho assumido como principio
educativo e base para a organizacéo curricular, visando a construcdo de competéncias
profissionais, em seus objetivos, conteidos e estratégias de ensino e aprendizagem,
na perspectiva de sua integracdo com a ciéncia, a cultura e a tecnologia [...] (BRASIL,
2021).
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Tais diretrizes atendem a uma perspectiva politica e ideoldgica do setor produtivo em
direcdo a uma pedagogia das competéncias centrada nas contradi¢bes do mundo do trabalho,

levando, assim, a fragilizacédo da perspectiva da formacdo humana integral proposta pela LDB.

Ainda quanto ao planejamento e organizacdo dos cursos ofertados pelas instituicdes
publicas e privadas, a Resolugdo CNE/CP n° 1/ 2021 estabelece no seu art. 8° quais 0s critérios

s80 necessarios para essa oferta:

| - atendimento as demandas socioecondmico ambientais dos cidaddos e do mundo do
trabalho; Il - conciliagdo das demandas identificadas com a vocacéo e a capacidade
da instituicdo ou rede de ensino, considerando as reais condicGes de viabilizacdo da
proposta pedagogica; I11 - possibilidade de organizacéo curricular segundo itinerarios
formativos profissionais, em funcéo da estrutura sécio-ocupacional e tecnoldgica
consonantes com politicas publicas indutoras e arranjos socioprodutivos e culturais
locais; 1V - identificacdo de perfil profissional de conclusdo proprio para cada curso,
gue objetive garantir o pleno desenvolvimento das competéncias profissionais e
pessoais requeridas pela natureza do trabalho, em condi¢cBes de responder, com
originalidade e criatividade, aos constantes e novos desafios da vida cidadd e
profissional; V - incentivo ao uso de recursos tecnoldgicos e recursos educacionais
digitais abertos no planejamento dos cursos como media¢do do processo de ensino e
de aprendizagem centrados no estudante; VI - aproximacdo entre empresas e
institui¢des de Educagdo Profissional e Tecnoldgica, com vista a viabilizar estratégias
de aprendizagem que insiram os estudantes na realidade do mundo do trabalho; e VI
- observacdo da integralidade de ocupagdes reconhecidas pelo setor produtivo, tendo
como referéncia a Classificacdo Brasileira de Ocupagdes (CBO) e o acervo de cursos
apresentados nos Catalogos Nacionais de Cursos Técnicos e de Cursos Superiores de
Tecnologia [...] (BRASIL, 2021).

Sobre essa organizacdo, podemos compreender que esse processo de educacdo se
mantém a servico do mercado de trabalho, a fim de preparar o educando para a empregabilidade,
aderindo ao modelo de regime capitalista. Contrariando, assim, a formagdo do aluno em uma

perspectiva omnilateral e caminhando para as relacdes de producdo cada vez mais exploratorias.
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3 CAMINHOS NA DOCENCIA EM EPT: UM DIALOGO ENTRE A FORMACAO DE
PROFESSORES, SEUS SABERES E PRATICAS PARA UMA FORMACAO
HUMANA INTEGRAL

A discussdo proposta nesta secdo busca trazer a historicidade da formacdo de
professores, os saberes da docéncia e as praticas e desafios da atuacdo docente na EPT.

A Educacao Profissional e Tecnologica envolve diversos niveis e processos de ensino e
aprendizagem. Dentro desse universo, os principios norteadores da EPT estdo relacionados a
formacéo integral do educando para além do mercado de trabalho, busca-se uma formacao
integral no seu aspecto emocional, social, fisico, cultural, tecnoldgico e intelectual. Ou seja,
uma formacdo omnilateral, que permita o desenvolvimento completo do aluno, que supere a
sociedade de classe, presente no modo de vida capitalista. Nesse contexto, resgatar os principios
de Marx (1980) para compreender que a formagdo humana se d& no trabalho, faz- se
indispensavel.

Ao tratar do trabalho como principio educativo, Marx vai discutir que paralelamente a
libertacdo do homem, por meio do trabalho, essa mesma condicdo de trabalhador podera
escraviza-lo e aliend-lo. Uma vez que, o trabalho na sociedade capitalista pode assumir esse
carater contraditorio.

Uma das propostas de Marx, em rela¢do a educacao, é no seu sentido omnilateral. Marx
confrontava o capitalismo que rege a sociedade capitalista e caminhava na dire¢do de uma
educacdo politécnica. O objetivo era a emancipacdo do individuo assim como propunha
Gramsci. Ele chama a atencdo para a conquista do poder politico e do poder cultural para a
construgcdo de um pensamento unitario.

Nesse sentido, a educacdo precisa ultrapassar 0 senso comum, por meio de uma visdo
critica e consciente, e caminhar para a luta pela emancipacdo humana. O cerne da EPT consiste
em uma educacdo profissional aliada a formagéo tecnolégica promovendo uma relacao entre
ensino, pesquisa e extensao.

A construcéo de sujeitos emancipados se constitui pela proposta da formagéo de sujeitos
que dominem a ciéncia, a politica, a tecnologia e a cultura, aspectos norteadores do processo
formativo. A partir da unido entre a formacdo para o trabalho e a formacdo humanista sera
possivel a compreenséo da totalidade social.

Na compreensdo do homem omnilateral, a partir dos estudos de Marx, Manacorda
(2007) afirma que para se recuperar a omnilateralidade do homem sera necessario restabelecer

a unido da ciéncia com a producdo, uma vez que para
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[...] de fato, ter validade nem a extenséo a todos da cultura tradicional no tipo de escola
até agora existente para as classes dominantes, nem a permanéncia da formagéo
subalterna, até agora concedida as classes produtivas, pela antiga aprendizagem
artesanal ou as novas formas de ensino unidas a inddstria moderna (MANACORDA,
2007, p.93).

Dessa forma, serd preciso a criacdo de outras formas de ensino que possibilitem a
transformacdo da realidade social, aliada & omnilateralidade a caminho da emancipagéo
humana. Segundo Marx (1980), por meio do trabalho, pela transformacéo da natureza, 0 homem
se humaniza. A educacdo para a emancipacdo parte de um ensino critico, que vai além dos
muros da escola, e caminha para a libertacdo das pessoas.

N&o se pode falar em emancipagdo humana sem citar Paulo Freire (1982). Para o autor,
a luta pela emancipacéo diz respeito ao papel do professor, enquanto aquele que liberta dessa
condicdo de opressdo em um processo de luta politica pela transformacao social. Em sua obra,
Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire (1982) destaca a natureza politica e a importancia do
processo educacional como possibilidade de libertacdo do sujeito que é oprimido. Cabe ao
professor, detentor do conhecimento, problematizar a realidade e possibilitar a apropriacéo do
conhecimento produzido historicamente pelo homem.

Em relacdo a importancia que a educacgédo pode exercer como um elemento que contribui

com a formacéo para a emancipacgao humana, Freire (1982, p. 75-76) afirma que:

[...] o importante, do ponto de vista de uma educacdo libertadora, e ndo “bancaria”, é
que, em qualquer dos casos, 0s homens se sintam sujeitos de seu pensar, discutindo o
seu pensar, sua propria visdo do mundo, manifestada implicita ou explicitamente, nas
suas sugestdes e nas de seus companheiros.

A transformacdo pretendida para a adocdo de uma educacdo libertaria e emancipatoria
como sugere Freire, necessita de uma reflexao sobre o curriculo, sobre a construgéo do contetido
programatico; esses conteidos devem ser colocados a partir de temas que gerem um dialogo
com o dia a dia do aluno, que fagam sentido para o seu mundo.

A proposta de Freire (1982) se da pela dialogicidade e pela problematizacdo para que se
atinja a valorizacdo e a liberdade do povo. Portanto, o dialogo com os oprimidos € um
compromisso para a libertagdo, que implica, assim, na transformacdo da realidade, a caminho
de uma educacdo que abra espacos para a democratizacdo dos processos de ensinar e aprender
(BRITTES & AHMAD, 2022).

O curriculo ira contribuir para a formagdo da criticidade e da identidade do aluno, por
meio do didlogo e da acdo reflexiva permitindo a identificacdo das contradi¢Ges colocadas pelo

capitalismo, tornando-os capazes de utilizar os conhecimentos adquiridos em favor de si como
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uma pratica da liberdade. Dessa forma, o curriculo deve ser significativo para o aluno, pautado
principalmente na realidade social, historica, politica e cultural.

Como condicéo da producao de sua existéncia, 0 homem age sobre a natureza e seu agir
para transformar a natureza e garantir sua subsisténcia, chama-se trabalho. Segundo Saviani
(1996, p. 148) “O ato de agir sobre a natureza, adaptando-a as necessidades humanas, € o que
conhecemos pelo nome de trabalho”, logo para garantir a manutencao da sua vida, o homem
precisa do trabalho.

O processo de producdo demanda conhecimento e a formagéo para o trabalho se dar3,

assim, como principio educativo.

Ter a consciéncia critica de que é preciso ser o proprietario de seu trabalho e de que
“este constitui uma parte da pessoa humana” e que a “pessoa humana néo pode ser
vendida nem se vender” ¢ dar um passo mais além das solugdes paliativas e enganosas.
E inscrever-se numa acdo de verdadeira transformacdo da realidade para,
humanizando-a, humanizando os homens (FREIRE, 1982, p. 115).

A partir das reflexdes é possivel entender o trabalho como uma atividade notadamente
humana e que busca a emancipacdo dos homens superando as multiplas formas de exploracéo

e de alienacéo do sujeito.

3.1 Formacao docente na educacao profissional e tecnoldgica: questdes epistemologicas,
politicas e pedagdgicas

Nesta subsecdo discutiremos as concepg¢des de formacdo humana, as legislacdes e
politicas que permeiam a formacdo docente na EPT.

Para lecionar na EPT, pela diversidade de cursos e modalidades, o docente deve possuir,
conhecimentos cientificos, pedagdgicos, historicos, politicos e sociais, dentre esses
conhecimentos, destacamos o saber especifico da sua formacao inicial, bem como os saberes
derivados especificamente do universo da Educacdo Profissional que se constroi por meio de
uma formacao continuada permanente, considerando as mudangas relacionadas as ciéncias, a
tecnologia e ao trabalho.

Uma das tarefas do docente é a legitimagdo do poder capitalista ou 0 seu combate por
meio de saberes que visam uma formac&o integral, humanista, omnilateral, politécnica, em uma
concepcao de ser humano, de trabalho e de educacio que se deseja construir. E um compromisso

de transformacdo social humana, que permeia diversas especificidades discutidas a seguir.
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O ser professor se constrdi a partir da sua formacdo, historia de vida, experiéncias
profissionais numa relacdo entre o saber ser, o saber fazer e o saber pensar em um exercicio
constante de acéo - reflexdo - acdo da sua pratica pedagogica.

Segundo Souza e Souza (2018), a formacdo de professores tem como objetivo o
desenvolvimento do sujeito nas dimensdes académicas, artisticas, pedagdgicas e literarias com
vistas a sua valorizacdo. Assim, espera-se dos professores a organizacao dos saberes de modo
a integrar todas essas dimensdes de forma reflexiva assegurando uma formacao omnilateral do
sujeito.

Ramos (2010) apoia as ideias de Ciavatta (2005) defendendo uma formacéo humana,
que integre todas as dimensOes da vida: trabalho, lazer, ciéncia e cultura, “[...] capaz de
proporcionar aos sujeitos a compreensdo do processo historico de producdo cientifica,
tecnologica e cultural.” (RAMOS, 2010, p. 69). A modalidade de ensino técnico profissional
exige do professor ndo s6 o dominio de conteido especifico a EPT, mas a capacidade de
compreender e repassar tais conhecimentos ao aluno abrangendo todas as categorias de saberes
para a formacéo na vida profissional e pessoal, ou seja, que o aluno tenha uma formacéo integral
e emancipadora.

Souza e Souza (2018) ainda traz a discussao sobre o perfil docente na EPT, pontuando
que poucos professores possuem experiéncia anterior com a docéncia na educacéo profissional,
0 gue acaba por contradizer o que esta preconizado no art. 67 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) quanto ao pré-requisito para o exercicio do magistério, a exigéncia
da experiéncia na docéncia (Lei n. 9.934, 1996). “Isso implica que, de acordo com a legislagdo
vigente, para o exercicio da docéncia é necessario que o profissional possua uma experiéncia
docente anterior ao exercicio do seu magistério” (SOUZA e SOUZA, 2018, p. 304).

Contudo, mesmo com a cobranca na legislacdo, ainda sdo publicados editais para o
exercicio da docéncia exigindo apenas o titulo de graduado ou formacéo tecnoldgica para sua
atuacdo. Para Machado (2008, p. 14), “[...] a caréncia de pessoal docente qualificado tem se
constituido num dos pontos nevralgicos mais importantes que estrangulam a expansdo da
educacdo profissional no pais”. Isso leva a crer que ndo é necessaria uma experiéncia na pratica
pedagoOgica para sua atuacdo como docente na EPT o que acarreta uma desvalorizacdo
profissional.

Nessas circunstancias & imprescindivel que se discuta a importancia da formacéo
docente pautada ndo somente em conhecimentos técnicos, mas também em concepgdes de

formacéo integral do ser humano, cientifica, tecnoldgica e pedagogica.
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Indiscutivelmente, a formacdo de professores inicial e continuada se faz necessaria e
apresenta como parte do processo de que prima pela qualidade da educagéo, como aponta Souza

e Souza (2018) ao concordarem com Pivetta (2006) ao afirmar que:

A formagao de professores torna-se, assim, elemento fundamental que contribui para
a melhoria da qualidade de ensino, pois implica a aquisi¢do de conhecimentos,
habilidades e competéncias que permitem aos professores atuarem no
desenvolvimento do ensino, do curriculo e da instituicdo (PIVETTA, 2006, p. 27).

A formacéo continuada é imprescindivel a pratica docente, ela complementa a formacao
inicial e se faz necesséaria para o sucesso na aprendizagem do alunado nos processos
educacionais, pela necessidade de atualizagdo as constantes transformagdes vividas pela
sociedade em processo continuo de desconstrucdo, reconstrucdo e atualizacdo de conceitos,
metodologias e acdes pedagdgicas para a formacao dos estudantes. A formacao continuada
permite ao professor perceber as dificuldades sentidas pelos estudantes, para a partir dai,
contornar as adversidades através de didaticas e metodologias que contribuam com a
aprendizagem atraves de novas estratégias que beneficie aluno, professor e escola.

Essa formacao dos docentes da educacao profissional e tecnolégica discutido por Moura

(2008) esta definida por dois grandes eixos:

O primeiro esta relacionado com a area de conhecimento especifica, adquirida na
graduagdo, cujo aprofundamento € estratégico e deve ocorrer por meio dos programas
de pos-graduacdo, principalmente stricto sensu, oferecidos pelas instituicbes de
educacdo superior nacionais e estrangeiras. O outro eixo refere-se & formacéo
didatico-politico pedagégica e as especificidades das &reas de formacéo profissional
que compdem a esfera da EPT (MOURA, 2008, p. 31).

Dentro dessa perspectiva o desenvolvimento da formagéo docente, na EPT, perpassa por
sua especializacdo na area especifica aliada a uma formacdo que atenda as dimensdes
especificas da educacdo profissional e os saberes didaticos, politicos e pedagogicos importantes
para sua atuagdo. Machado (2008, p. 17), afirma que “[...] a especificidade da formagao dos
docentes da EPT também se constitui pela necessidade urgente de sua profissionalizacdo e
valoriza¢do”. Uma educacao direcionada para a valorizagao do professor, das suas experiéncias,
motivacdes, subjetividades, valores e concepgdes que exclua toda forma de preconceito e se
paute na ética e no respeito a vida.

Ao proporcionar a oferta de uma formacao ao docente, deve-se primeiramente provocar
o0s saberes desse profissional para planejar a construgdo de sua identidade permeada pelas

experiéncias e seus conhecimentos técnico pedagogicos. “A formagdo do docente da educagio
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profissional deve garantir a articulacdo dos saberes técnicos especificos de cada &rea, dos
saberes didaticos e do saber do pesquisador” (ARAUJO, 2008, p. 58).
Aradjo (2008) apresenta as estratégias de formacdo docente, fundada na ideia de

unidade, das quais pressupdem:

* A teoria e a pratica educativa como nucleo articulador da formagéo do educador; *
A teoria sendo sempre revigorada pela pratica educativa; ¢ A pratica educacional
sendo o ponto de partida e de chegada; ¢ A agdo do educador se revelando a partir da
pratica concreta e da realidade social; « O curriculo com caracteristicas tedrico-
préaticas (ARAUJO, 2008, p. 57).

Dessa forma, o autor exemplifica que as estratégias sdo diversas e que se bem articuladas
e integradas durante o processo de formacdo permitem a acéo - reflexdo - agdo sobre a pratica
profissional. A importancia de politicas publicas e o fomento de investimentos com projetos
que contribuam para a formacdo de professores, para assegurar saberes e a qualidade nos
processos de aprendizagens é de suma importancia, sobretudo, na continuidade desses
processos que sao imprescindiveis para o desenvolvimento de habilidades e saberes aos
professores no exercicio de sua funcdo, que exige, dentre outros requisitos, consciéncia critica
e reflexiva.

Nessa mesma seara, Oliveira e Silva (2018) explicam que:

[...] faltam aos professores bacharéis a fundamentacdo tedrica e préatica para
desenvolver uma préatica pedagdgica que contemple o conhecimento do curriculo, do
processo avaliativo, das metodologias e demais elementos que fazem parte do
conjunto de acBes e saberes pedagdgicos caracteristicos da profissdo docente
(OLIVEIRA; SILVA, 2018, p. 350).

Muitos professores ingressam na EPT sem dominio desses conhecimentos
imprescindiveis ao exercicio docente; ha de se considerar que mesmo os licenciados podem néo
ter dominio dos conhecimentos pedagodgicos; entdo torna-se imprescindivel uma formacéo
continua e voltada para os aspectos da educacdo profissional e tecnoldgica, como relatam
Oliveira e Silva (2018):

[...] quando falamos da atuacéo de professores sem formacdo pedagdgica inicial para
atuagdo na EPT ha, além da ndo obrigatoriedade legal de ser ter uma formacéao
continuada pedagogica para atuarem na sala de aula, algumas crencas de que basta
conhecer o conteddo da disciplina para ser professor, bem como, o mito de que ensinar
é apenas uma questdo de talento ou que ensinar se aprende na pratica, com acertos e
erros. Contudo sabemos que a atividade docente ndo se limita a essas praticas
propagadas pelo senso comum. O desempenho da docéncia também requer o uso de
préticas (OLIVEIRA; SILVA, 2018, p. 351).
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A formacao de professores precisa ser encarada com mais seriedade e rigor académico,
com politicas publicas educacionais que assegurem curriculos e cargas horarias mais dilatadas,
remuneracao para os estagios. Por vezes, muitos professores que se efetivam para a docéncia
em EPT, ndo possuem formacdes especificas para a area de formacéo e precisam buscar durante
0 periodo de aulas, especializacbes para dirimir dificuldades no enfrentamento de grandes
desafios que encontram em sala.

Acredita-se que basta a experiéncia profissional na area de atuacdo para 0 sucesso na
docéncia profissional, o que se torna um equivoco, pois o perfil do docente na educacao
profissional estd caracterizado por diversos aspectos que permeiam as modalidades dessa
formac&o. Na busca de tracar o perfil do professor bacharel na educagéo profissional, Oliveira
e Silva (2018) explicam que apesar de uma evolucdo pedagdgica na pratica do professor
bacharel, ainda ha uma caréncia e necessidade de aprofundar os conhecimentos no processo de
ensino e aprendizagem relacionados a profissdo docente.

Para esses autores, ainda ha praticas pedagdgicas repetitivas sem a presenca de uma
reflexd@o critica, o0 uso de aulas expositivas ainda é muito presente e muitas vezes avaliada de
forma individual, o que dificulta uma aprendizagem colaborativa, resultado de suas
experiéncias anteriores sem uma formacdo pedagdgica adequada para a atuagcdo em EPT.

Ndo é raro a incidéncia de bacharéis assumindo salas de aulas na EPT sem nenhuma
formacdo complementar para a docéncia, se utilizam da experiéncia e da observagdo para
adquirirem os conhecimentos metodoldgicos durante sua atuacdo profissional. Logo, para uma
melhoria na oferta de uma educacdo de qualidade, reforcamos a importéncia e a necessidade de
uma formacéo continua para a construcédo do seu perfil profissional e desenvolvimento de novos
saberes relacionados a sua atuagdo na educacao profissional e tecnoldgica.

Maldaner (2017) em seu artigo A formacédo docente para a educacdo profissional,
retrata que a formacdo de professores para a EPT sempre foi discutida de forma marginal,
aligeirada e imediatista. Maldaner (2017, p. 183) aponta que “[...] a formagao de professores no
atual quadro de organizagdo do mundo do trabalho impde um debate sobre as exigéncias
epistemoldgicas, politicas e pedagdgicas desta formagao”. O que deixa claro que a profissdo
docente exige demandas além das impostas durante sua formacdo, devem ser oferecidos
espacos de formacdo que possibilitem a integragdo dos saberes pedagdgicos aliados as
experiéncias profissionais em um contexto de reflexdo ativa e continua das praticas docentes,
levando em conta as especificidades no qual eles atuam.

Esse aspecto ¢ destacado por Maldaner (2017, p. 183) ao afirmar que “[...] a formagao

de professores para a EPT néo é neutra. Sendo intencional, nas diferentes épocas, mantém um
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compromisso com um modelo de sociedade, com uma organizagdo societaria”. Considerando
essa afirmacdo, podemos compreender a pratica docente relacionada a sua formacdo, suas
experiéncias profissionais, suas condi¢cdes de trabalho dentro da sua construcdo histérica e,
portanto, dentro de multiplas determinacdes vinculado as suas responsabilidades enquanto
sujeito formador, este docente pode ter compromissos com o capital ou compromissos com 0s
que vivem do trabalho em uma perspectiva contra hegemonica.

Defendemos que a formacdo de professores para a EPT, para além da formacéo técnica
no sentido do dominio de contetdos especificos e formacéo especifica (pedagogica) para se
tornar professor, pressupde um compromisso politico para com a classe que vive do proprio
trabalho, a classe trabalhadora (MALDANER, 2017, p. 183). Desse modo, o professor deve se
perceber como a classe que vive desse trabalho, que tem em maos a possibilidade de transformar
outros sujeitos, se reconhecendo como instrumento necessario para a mudanca da realidade
social.

Maldaner (2017, p. 187) ainda vai refletir que, com as mudangas decorrentes da era
tecnologica, as exigéncias para a atuagdo docente mudaram. “A complexidade da sociedade
contemporanea, as metamorfoses do mundo do trabalho, a presenca das tecnologias no
cotidiano das pessoas implica determinado perfil dos docentes da educagao profissional”. Se o
cenario mudou, o docente precisa quebrar esses paradigmas e assumir-se como parte integrante

na transformacao da vida desse aluno.

No seu exercicio o professor da EPT deve ser capaz de permitir que seus alunos
compreendam, de forma reflexiva e critica, os mundos do trabalho, dos objetos e dos
sistemas tecnoldgicos dentro dos quais estes evoluem; as motivacdes e interferéncias
das organizagdes sociais pelas quais e para as quais estes objetos e sistemas foram
criados e existem; a evolu¢do do mundo natural e social do ponto de vista das rela¢es
humanas com o progresso tecnoldgico; como os produtos e processos tecnolégicos
sdo concebidos, fabricados e como podem ser utilizados; métodos de trabalho dos
ambientes tecnol6gicos e das organizac@es de trabalho (MALDANER, 2017, p. 188).

Corroboramos com o Maldaner (2017) quanto aos saberes docentes para a EPT, ndo se
trata apenas do saber-fazer, o exercicio profissional vai mais além, o docente deve estar
preparado para um contexto de mudancas, de situacdes praticas que o conduzem a experiéncias
de reflex&@o e acao frente aos problemas apresentados. Esse novo cenario exige uma atualizacdo
permanente do professor por meio de uma proposta educacional baseada no avanco continuo
da ciéncia e da tecnologia.

Ao tratarmos de formacdo docente e perfil docente em EPT, Machado (2011) ressalta

que:
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A heterogeneidade institucional, situacional e de ftrajetoria profissional do
professorado da EPT é um dado importante a ser considerado pelas politicas de
formacdo inicial e continuada destinadas aos docentes, sobretudo quando se pensa
gue, em vista das atuais questdes relativas ao mundo do trabalho, a dinamica
tecnologica e de produgdo de conhecimentos, a diversidade -cultural, a
sustentabilidade ambiental, & vida em sociedade, o exercicio da docéncia se tornou
mais complexo, exigindo-se das praticas pedagdgicas maior coeréncia, consisténcia,
dilogo, participagdo” (MACHADO, 2011, p. 692-693).

Tais acOes devem ser realizadas no ambiente educativo, considerando essa diversidade,
por meio de troca de saberes e experiéncias, possibilitando refletir sobre sua pratica
pedagogica.

Ou seja, o desafio da formagdo de professores para a EPT manifesta-se de varios
modos, principalmente quando se pensa nas novas necessidades e demandas politico-
pedagdgicas dirigidas a eles: mais dialogos com 0 mundo do trabalho e a educacédo
geral; préaticas pedagdgicas interdisciplinares e interculturais; enlaces fortes e
fecundos entre tecnologia, ciéncia e cultura; processos de contextualizagdo
abrangentes; compreenséo radical do que representa tomar o trabalho como principio
educativo; perspectiva de emancipacéo do educando, porquanto sujeito de direitos e
da palavra (MACHADO, 2011, p. 694).

Dessa forma, essas praticas devem ser analisadas para além da sala de aula, é necessario
ter em vista outros fenbmenos que interferem diretamente no ensino ofertado, como as relacdes
de poder, o mercado de trabalho, as relagdes historicas em que a sociedade esta inserida. Para
tanto, o curriculo precisa ser flexivel e estar alinhado a ideia de formac¢do humana integral
voltado para a integracdo entre teoria e pratica no processo de ensino. Nesse caminho, a
formacdo continuada docente tem papel fundamental, visto que ao aperfeicoar-se o professor
abre espaco para novas praticas pedagogicas, auxiliando os alunos nos processos de

aprendizagem.

Contudo, por em pratica curriculos integrados demanda formagao docente continuada,
de modo a assegurar 0 necessario trabalho coletivo e colaborativo dos professores de
contetidos da educagdo geral e profissional; a compreensdo de como desenvolver 0s
principios educativos do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura; o dialogo
entre teoria e pratica; o pensar e 0 agir na logica da interdisciplinaridade; a sintonia
com o desenvolvimento tecnoldgico e o contexto socioecondmico e ambiental
(MACHADO, 2011, p. 694).

E necessaria uma investigacdo mais aprofundada da historia das politicas da formagéo
docente em EPT. De acordo com Machado (2008, p. 11), “[...] as politicas de formagdo docente
para a educacgdo profissional, no Brasil, sdo caracterizadas pela falta de concep¢des teoricas

consistentes e de politicas piblicas amplas”. Ainda para a autora, historicamente, essa formacao
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se d& pelo improviso, em programas especiais e aligeirados, destacando a auséncia de
concepgdes tedricas consistentes e de politicas continuas.

Uma referéncia corresponde a um periodo citado por Lima e Mercés (2021, p. 1567), ao
discutirem sobre as politicas de formacdo docente, especialmente a partir do governo de
Fernando Henrique Cardoso (FHC), que se mantiveram a mercé dos interesses econdmicos.
Nesse estudo, os autores destacam que as formacdes seguiam uma l6gica neoliberal a partir de
modelos que reforcam a competitividade e a concorréncia desse modelo econémico, utilizando-
se de instrumentos que serviam sobretudo, aos interesses do mercado.

As alteracOes que passaram na LDB n° 9.394/96, em seu art. 62, na qual determinava
que a formacdo docente deveria ser realizada por meio de cursos superiores de licenciatura,
indicavam mudancas significativas quanto a organizacao dos docentes que atuariam na EPT.
No entanto, com o Decreto n° 2.208/97, que regulamentou os artigos da Educacéo Profissional
e Tecnoldgica, que valorizava apenas a experiéncia profissional, em seu artigo 9° estabelece
que professores, instrutores ou monitores com experiéncia profissional poderiam ministrar
cursos no ensino técnico, podendo complementar sua formacdo por meio de cursos de
licenciatura ou programas especiais de formacao pedagdgica.

Como bem destacou, Freitas (2019), em seu Blog Caminhos da EPT no MEC (1997 a
2017) em relacéo a atuacao dos profissionais de educacéo na EPT, o decreto n° 2.208/97:

[...] previa que as disciplinas do curriculo do ensino técnico poderiam ser ministradas
por professores, instrutores e monitores selecionados, principalmente, em fungéo de
sua experiéncia profissional, devendo ser preparados para 0 magistério, previamente
ou em servi¢o, por intermédio de cursos regulares de licenciatura ou de programas
especiais de formacdo pedagégica.

O que, segundo Lima e Mercés (2021, p. 1568), culminou em uma flexibilizacdo na
atuacdo desses profissionais em EPT, pois o referido decreto pressupde o privilégio da
experiéncia profissional em oposicao a formacdo docente.

Ainda segundo os autores, com a revogacdo do Decreto n.° 2.208/1997, no governo de
Luiz In&cio Lula da Silva, e a aprovacdo do o Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004 quanto
a formacdo de professores para a atuagdo em EPT foram pouco alteradas. Assim como no
Parecer CNE/CP n°. 05/2016, que tratava sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Cursos de Formagéo de Professores para a Educacdo Basica, que mantinha os programas de
formacdo de professores para a atuagdo na EPT.

Tratando-se dessa forma, apenas de programas de formag0es imediatas que provocavam

a precarizacao do trabalho docente. No governo de Lula, as politicas de formacao de professores
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apresentavam-se como forma de precarizacdo das agOes docentes, em torno de programas
aligeirados e menos rigidos, sobretudo na forma de EAD.

Interessante destacar que a valorizacdo docente, para os profissionais da EPT, apareceu
com a Lein®11.892, de 29 de dezembro de 2008, que institui a Rede Federal de Educacgéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, criando os Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia e
Tecnologia. De acordo com Lima e Mercés (2021, p. 1569), “[...] gerou um contexto que
restabeleceu, pela forte expansao, um mercado valorizado para atuacdo como profissional na
EPT”.

Quanto ao Plano Nacional de Educacéo (PNE) para o periodo de 2014 a 2024, instituido
pela Lei n° 13.005/14, prevé poucas metas estratégicas em relacdo a formacao de professores,
acabando por se repetir as metas anteriores, com poucos avangos. Observamos que a situacédo
ainda distante do estipulado pela meta 15 do atual PNE que “assegura a todos os professores e
as professoras da educacéo basica possuam formacéo especifica de nivel superior, obtida em
curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam” (BRASIL, 2014, n.p.).

Fica claro, ainda, a necessidade de ampliacdo e investimentos na formacdo dos
profissionais da educacdo em nivel superior e na valorizacdo da carreira docente por meio de
formagbes continuadas nas quais o professor consiga atuar com qualidade e dominio dos
saberes necessérios a atividade escolar.

Em consonancia com o PNE, foi criada a Politica de Formac&o de Professores por meio
do Decreto n®8.752/16 que estabeleceu a “Politica Nacional de Formagao dos Profissionais da
Educacdo Basica, com a finalidade de fixar seus principios e objetivos, e de organizar seus
programas e agdes, em regime de colaboracdo entre os sistemas de ensino” (BRASIL, 2016,
n.p). Em seu art. 12, inciso VI, o referido decreto incentiva o desenvolvimento de projetos
pedagdgicos direcionados a formacdo de profissionais do magistério para atendimento da EPT,
valorizando dessa forma os profissionais que nela atuam especificamente.

Como podemos observar dentro desse contexto de formacao, véarias foram as tentativas
de incentivo a formacdo e valorizagdo docente, no entanto com as mudangas de governo muitas
delas sofreram retrocessos.

A mais recente Resolucéo aprovada pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE)/ CP,
n° 1, de 5 de janeiro de 2021 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Profissional e Tecnologica, € um exemplo de como a educagédo esta a servigo do
capital. Tal normativa trata em seu Capitulo XVII, dos arts. 53 a 58, da Formacgdo Docente na
Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Todavia, alguns trechos merecem criticas quanto ao

projeto de educacdo nessa perspectiva neoliberal. Se ndo fossem pelas propostas neoliberais,
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essas Diretrizes seriam um avanco para a EPT, até entdo ndo terem sido tratadas em normativas
especificas.

Destacamos 0 § 39, inciso |11, que versa sobre o direito aos professores graduados, mas
ndo licenciados, o reconhecimento total ou parcial dos saberes profissionais docentes, por meio
de processo de certificagdo de competéncia associada ao tempo de 5 anos de efetivo exercicio
na EP (BRASIL, 2021, n.p). Promovendo um discurso que considera desnecessario a formacéo
continuada para o exercicio na docéncia em EPT.

A nota de repudio emitida pela ANPED (2021) “[...] nega, radicalmente, a profissdo
docente e ratifica a precarizacdo da formacdo dos estudantes ja discutida anteriormente, em
coeréncia com o modelo da competéncia”, ndo sendo necessaria para a atuagao na area técnica,
uma formacdo pedagdgica ou curso de licenciatura, sendo considerado o “notorio saber”
equivalente a licenciatura, para preparar o aluno para atender aos interesses do mercado de
trabalho.

Ainda segundo a critica feita pela ANPED, em 2021, sobre as diretrizes propostas para
a educacdo nos governos neoliberais, essa educacao “[...] dirigida a juventude trabalhadora
parece se reduzir a transmissdo de conhecimentos operacionais ao exercicio de uma ocupagao
ou atividade considerada socialmente Gtil, a um presente ao qual custe o que custar o jovem
trabalhador deve se adaptar” (ANPED, 2021, p. 7).

Sobre essa imposicdo ao qual o trabalhador jovem é submetido, Lima e Mercés (2021,
p. 1579) se colocam contrérias e refletem em seu estudo sobre o papel da docéncia na Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) que seria superar a transmissao de
conhecimentos e de técnicas apenas para o mercado de trabalho ofertando para o aluno uma
formacdo humana integral, tendo em vista que a docéncia é um trabalho de transformacéo de
pessoas.

Dentro dessa perspectiva, Moura (2014) em sua obra Trabalho e formacéo docente na

educacao profissional explica que

[...] ndo é possivel pensar na docéncia em geral e, em particular, no campo da
educagdo profissional, sem refletir sobre o papel da prdpria da educacdo em geral e,
especificamente, da educacdo profissional, na formacdo de adolescentes, jovens e
adultos na sociedade brasileira, cuja condicdo de classe dos sujeitos (ou fragmento de
classe) define a trajetdria na educacdo escolar, ou ainda, a exclusédo dessa dimensao
educacional (MOURA, 2014, p. 13).

A educacdo profissional e tecnologica integra os mais diferentes niveis e modalidades

de ensino e o professor que atua nos IFs necessita preparar o aluno para a vida em sociedade e
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para 0 mercado de trabalho, para que eles possam desempenhar com sucesso suas atividades a
partir do respeito a autonomia do educando. Nesse sentido, sua atuacdo levard em consideracao
a situacdo de vida do aluno, o contexto sociopolitico em que ele se encontra, bem como
vislumbrar caminhos que possam mudar a realidade em que ele vive.

Segundo o autor, para que o professor cumpra seu compromisso ético-politico com a
classe trabalhadora, é necessario que ele se reconheca como integrante dessa classe e assuma
“[...] um projeto de formagdo humana emancipada, integral, omnilateral” (Moura, 2014, p.
33). Quando se trata de formacao politica, o professor que antes era colocado em posicao de
dominacdo, agora poderd enfrentar a sociedade capitalista e compreender seu papel como
agente de transformacé&o social.

Do contrario, essa formacdo, sera aligeirada, sem reflexdo, descontextualizada da
realidade do aluno, possibilitando assim, a formacdo de um sujeito alienado. A mudanca
caminha para uma proposta de emancipagdo humana, que permita o desenvolvimento pleno do
educando em seus aspectos fisicos, intelectuais, emocionais e sociais.

Moura (2014, p. 34) ao concluir que “[...] a forma¢ao do trabalhador, inclusive a do
docente, ocorre em meio a hegemonia das relacGes sociais capitalistas, seja em processos
formais e sistematicos ou nao”[...], implica pensar na ideia de que a educacdo passe a ser
instrumento de reflexdo tornando o conhecimento principalmente Util.

Trata- se de analisar as relac6es de poder, em que 0 sujeito se reconhega como oprimido,
partindo de uma luta contra-hegemdnica em meio a instrumentos teoéricos e praticos que
possibilitem uma experiéncia social libertadora.

Sobre a superacdo da formacéo técnica para atender o projeto capitalista, Moura (2014,

p. 35) elucida que:

[...] o grande desafio do docente é mover-se dentro dessas contradi¢des, contribuindo
para a formacdo de sujeitos competentes tecnicamente, condicdo necessaria para a
insercdo na logica da producdo capitalista, mas ir além dessa competéncia técnica,
formando pessoas que tenham a capacidade de compreender as relagdes sociais e de
producdo sob a égide de capital e compromisso ético-politico para atuar na direcdo de
sua superacéo.

Sabemos que a politica e a economia para se desenvolver necessita da educagcdo como
elemento formador da méo de obra exigida pela demanda da inddstria, comércio e demais
setores. Assim, Moura (2014, p. 36) deduz que “[...] para atuar na perspectiva da transformagao

social, o professor deve ser, necessariamente, um intelectual que domine seu campo cientifico
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especifico, os saberes inerentes ao ato de ensinar e tenha o comprometimento ético-politico com
a classe trabalhadora, a qual ele pertence”.

Para tanto, o professor deve assumir uma perspectiva de transformacéo da realidade
social incentivando o aluno ao pensamento critico e reflexivo acerca do processo produtivo em
que estdo inseridos.

Nessa discussdo, Moura (2014) ainda destaca que:

[...] em termos da formacdo académica do professor, a grande disputa estd na
concepcdo de ser humano, de trabalho e de sociedade que vai orientar a proposta
curricular da formacéo docente, sendo que tal disputa é fruto das correlacGes de forcas
existentes ndo apenas no interior nas instituicées formadoras, mas, principalmente, no
ambito do estado (ampliado), onde se definem a concep¢do e as estratégias de
desenvolvimento das politicas publicas educacionais (MOURA, 2014, p. 42).

Essas politicas, na maioria das vezes, sdo definidas pelos interesses do capital, sem a
participacdo popular, afastando-se a oportunidade de escolher e decidir sobre seus direitos.
Pensar em uma politica educacional que proporcione a essa formagdo uma postura critica,
reflexiva a partir de préticas pedagogicas significativas e emancipatorias através de uma
proposta articulada entre sociedade, ciéncia e cultura na promocéo do individuo.

Para o autor, “[...] essa concepgdo de ser humano resulta em conceber o direito a uma
formacdo em que os aspectos cientificos, tecnoldgicos, humanisticos e culturais estejam
incorporados e integrados” (MOURA, 2014, p. 44). Concepgao esta que requer uma formagao
numa perspectiva humanizadora, que supere as desigualdades permitindo ao aluno a integracao
dessas diversas dimensfes do contexto socio-politico e educacional.

Consequentemente,

[...] os processos educativos, estruturados a partir desse referencial contra hegemonico
deverdo contribuir para a formacdo de cidaddos emancipados capazes de participar
politicamente como sujeitos nas esferas publica e privada, em funcdo de
transformagdes que apontem na direcdo de melhorias coletivas e, portanto, de uma
sociedade justa (MOURA, 2014, p. 45).

A vista disso, pensar em formacdo humana integral recorre pensar no alcance de
conhecimentos historicamente produzidos, através de praticas pedagogicas, tecnoldgicas,
sociais, politicas e culturais que irdo orientar o aluno para a transformacéo da realidade em que
esta imerso.

“Para tal, ¢ fundamental que os curriculos das instituicdes de EP sejam estruturados a
partir da integracéo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, na perspectiva da formacéo
humana integral” (Moura, 2014, p. 78). A formacéo, portanto, deve ser continua, para que o
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docente atualize constantemente suas praticas escolares, tornando-os reflexivos e pesquisadores
em vista de um processo educativo integral.

Moura (2014, p. 82) ainda vai discorrer sobre os diferentes grupos de docentes que
atuam na EPT, bem como suas caracteristicas e como organizar as formacdes para tais grupos.
Os docentes na EPT, segundo o autor, séo caracterizados por quatro grupos distintos a saber
“Os profissionais ndo graduados que atuam na EP; os bacharéis ou graduados em cursos
superiores de tecnologia, mas ndo licenciados, em exercicio na EP; os licenciados em
disciplinas da educacdo basica que atuam na EP; os que ainda se formardao” (MOURA, 2014,
p.82).

O primeiro grupo, trata-se de profissionais que ja tém experiéncia no mercado, no
entanto sdo docentes ndo graduados, que atuam em escolas particulares com foco em preparar
0 aluno apenas para o0 mercado de trabalho, reproduzindo o modelo do capital. Ha uma disputa
entre a formacao dos professores para atuarem nos sistemas de ensino publico x ensino privado.
O ensino publico visa a emancipacdo humana, o sistema privado atende aos interesses do
regime de acumulacéo flexivel. Moura (2014, p. 83) destaca que € urgente a regulacdo para a
atuacdo dos docentes em EP, uma vez que somente assim sera possivel alguma mudanga na luta
contra-hegemaénica.

Quanto ao segundo grupo, os bacharéis ou graduados em cursos superiores de
tecnologia, mas néo licenciados, em exercicio na EP - Moura (2014, p. 85) evidencia que ha
“[...] duas possibilidades concretas para a formacdo didatico-politico-pedagogica desses
professores. Cursos de licenciatura voltados para a educacao profissional e a p6s-graduacéo,
principalmente, lato sensu”. Entretanto, como a maioria desses docentes lecionam nas redes
municipais e estaduais de ensino essa formacao torna-se precarizada, uma vez que necessita ser
de qualidade e ndo hé incentivos financeiros e nem progressao da carreira para os docentes que
realizarem tal formacdo.

O terceiro grupo, segundo o autor, pertence aos profissionais licenciados em disciplinas
da educacdo basica, estes possuem formacao para a docéncia, mas apenas para as disciplinas

especificas da Educacdo Basica, ndo habilitados para a docéncia na EP.

Nesse caso, é fundamental que o docente tenha uma formagéo continuada especifica
que lhe aproxime a problematica das relacdes entre trabalho e educacgdo e ao vasto
campo da educacdo profissional no sentido estabelecer as conexfes entre essas
disciplinas e a formacéo profissional especifica, contribuindo para a integracao entre
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura (MOURA, 2014, p. 88).
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A formacdo aqui é para 0 mundo do trabalho e ndo para o mercado de trabalho, ndo para
atender aos interesses do capitalismo, mas para preparar o aluno em todos os aspectos.

E por fim, o quarto grupo, caracterizado pelos profissionais que ainda irdo iniciar a sua
formacao superior, para estes, “[...] € necessario formular uma politica permanente e definitiva
em substitui¢do as duradouras e pouco eficientes solugcdes emergenciais” (MOURA, 2014, p.
90).

O autor sugere trés possibilidades: a oferta de licenciaturas especificas para a EP; uma
outra possibilidade seria licenciaturas para a EP destinada aos que concluirem 0s cursos
técnicos de nivel médio e a tltima sugestao refere-se incluir nos cursos superiores de tecnologia.
Todas as op¢Bes mencionadas apresentam obstaculos que precisam ser analisados por diferentes

angulos:

[...] contribuir efetivamente, por meio do trabalho, para a formacdo de sujeitos que
tenham competéncia técnico-cientifica, condicdo necessaria para a produgdo material
da vida, que compreendam as rela¢des sociais e de producdo numa perspectiva sécio-
histérico-critica e que tenham compromisso ético-politico com os interesses da classe
que vive do préprio trabalho e, em consequéncia, de sua formagéo enquanto cidadaos
emancipados (MOURA, 2014, p. 94).

Pode-se observar que a formacdo dos sujeitos € com a finalidade de torna-los
emancipados e ndo adestrar para o mercado de trabalho. A partir do conhecimento,
historicamente construido, é possivel superar o curriculo imposto centrado na concorréncia,
comprometendo- se com as causas politicas e sociais.

Moura (2014, p.94) sintetiza, ainda, os nucleos de estruturacdo da formacdo para as
diferentes areas, licenciaturas, graduacbes ou stricto sensu, seja ela formacdo inicial ou
continuada “a) area de conhecimentos especificos; b) formagdo didatico-politico-
pedagogica; c) didlogo constante entre ambas e dessas com a sociedade em geral e, em
particular, com o mundo do trabalho”.

E imprescindivel que os profissionais que atuam em cada area especificada, possuam
formacdo compativel para sua atuacdo tanto na dimensdo cognitiva e técnica, mas também na

sua area da pesquisa.

O professor precisa também dominar os conhecimentos necessarios ao saber ensinar
0 que ele domina em seu campo cientifico-tecnolédgico especifico. Mas esses dois
tipos de conhecimentos ainda ndo sdo suficientes para a perspectiva formativa em
discussdo, pois ndo se trata de adestrar de forma eficiente e eficaz pessoas para uma
determinada fungdo no mundo do trabalho (MOURA, 2014, p. 95).
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Ensinar constitui-se, assim, em uma prética libertadora, que permite por meio de um
compromisso ético e politico problematizar as questdes sociais e intervir efetivamente na
transformacédo social, superando o projeto social capitalista. Nesse sentido, por meio da

abordagem critico- emancipatoria o docente tem a oportunidade de formar um sujeito integral.

Portanto, é necessario potencializar a unidade ensino/pesquisa, a qual colabora para
edificar a autonomia dos individuos, isto &, o desenvolvimento, entre outros aspectos,
das capacidades de aprender, interpretar, analisar, criticar, refletir, buscar solucGes e
propor alternativas, potencializadas pela investigacdo e pela responsabilidade social
assumida (MOURA, 2014. p. 98).

E valido destacar que por meio da pesquisa e da oferta de formages continuadas o
docente ird aumentar os saberes necessarios para a pratica educacional rompendo com as

praticas de dominacdo da sociedade capitalista.

Nessa direcdo, compreende-se que o nucleo da formag&o didatico politico-pedagdgica
deve contemplar, dentre outros aspectos: as relac6es entre estado, sociedade, ciéncia,
tecnologia, trabalho, cultura, ser humano e educacgdo; politicas e histéria da educacéo
brasileira e, mais especificamente, a da educacao profissional; a discusséo relativa a
fungéo social da educacdo em geral, da EP e de cada instituicdo em particular; a
relagdo entre trabalho e educacdo; relagdes entre curriculo, educagdo, cultura,
tecnologia e sociedade; curriculo integrado; organizagdo e planejamento da prética
pedagdgica na educacdo profissional; avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem
na educacdo profissional; concepcdo de formacgdo que se sustente numa base
humanista; concep¢do de docéncia que impregne a préatica desse profissional quando
sua atuagdo se dd no mundo do trabalho; a profissionalizacdo do docente da EP:
formacdo inicial e continuada, carreira, remuneragdo e condi¢Bes de trabalho;
desenvolvimento local/regional que considere os aspectos sociais, culturais, politicos
e econdmicos (MOURA, 2014, p. 98).

Ao passo que o professor assume uma postura critica e dialégica em seu curriculo, ele
ird apontar préaticas integradoras que proporcionardo experiéncias reais com o mundo do
trabalho e com a realidade em que o aluno esta inserido, alicercada e sedimentada no tripé:
ensino, pesquisa e extensao.

Vieira (2021), ao tratar da relagdo entre a formacgdo docente e sua préatica pedagdgica na
EPT, considera que os conhecimentos dos docentes sdo construidos e reconstruidos a partir das
suas experiéncias e seus percursos formativos, constituindo-se, assim, em desafios permanentes
ao longo da sua carreira profissional.

Existe uma preocupacdo quanto as politicas publicas de formacdo docente para a
educagdo profissional, que segundo ela “[...] as poucas iniciativas nesse campo foram
regulamentadas e/ou normatizadas por meio de programas de carater emergenciais e, por isso,

ndo avancaram” (VIEIRA, 2021, p. 33), destacando, dessa forma, a importancia da
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implementacdo de politicas publicas continuas que auxiliem o professor nas atividades dessa
modalidade de ensino, a partir da articulacdo de diversas areas do conhecimento contribuindo
para a articulacdo entre a teoria e a pratica.

Observa-se em sua pesquisa, que houve um aumento dos estudos relacionados a
formacédo docente na EPT. No entanto, o que se identifica é que ainda sdo poucas as iniciativas
de formacdo continuada na educacdo profissional, que supere a dualidade nos seus aspectos

didaticos e pedagogicos.

Todo processo pedagdgico de formacédo docente (inicial ou continuada) deve ter como
um dos seus principios o permanente questionamento do docente sobre si mesmo e
sobre 0o meio profissional sobre o qual esta inserido, sendo a pesquisa um de seus
principais meios metodoldgicos (VIEIRA, 2021, p. 94).

Destacando, assim, que, além de uma formacdo permanente, é pressuposto que esse
docente esteja comprometido com uma agao critica, cooperativa, de fomento a pesquisa e das
bases tecnoldgicas, necessarias para o aperfeicoamento e construcao da identidade profissional
do docente.

Logo, Vieira (2021) pactua do mesmo pensamento de Moura (2008) quanto a formacéo
critica, reflexiva e dotada de responsabilidade social do profissional docente, permitindo
enfrentar os desafios colocados na sua préatica cotidiana, comprometendo-se em superar as

demandas que possam surgir constantemente em sua profissao.

3.2 Os Saberes Docentes em questéo

Na perspectiva de saberes docentes, Tardif (2014, p. 11) destaca que “[...] o saber dos
professores é o saber deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com a sua
experiéncia de vida e com a sua histéria profissional, com suas relagdes com os alunos em sala
de aula e com os outros atores escolares na escola, etc”. Nessa perspectiva, esse saber ndo € so
da sua formacao inicial, ha uma troca de saberes com outros individuos e ao longo da sua vida,
permitindo seu desenvolvimento, nesse percurso, por meio das inter- relacoes.

A partir das praticas no dia a dia escolar, o professor entende que o processo de ensino
€ um processo continuo, afastando-se de préaticas instrumentais e aproximando-se da reflex@o
sobre suas agdes. Tardif (2014, p. 17) considera que “[...] o saber do professor traz em si mesmo
as marcas de seu trabalho, que ele ndo é somente utilizado como um meio de trabalho, mas é

produzido e modelado no e pelo trabalho™.
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Tardif (2014, p. 21) trata também da experiéncia do trabalho destacando que “[...] ¢
apenas um espaco onde o professor aplica saberes, sendo ela mesma saber do trabalho sobre
saberes, em suma: reflexividade, retomada, reproducéo, reiteracdo daquilo que se sabe naquilo
que se sabe fazer, a fim de produzir sua propria pratica profissional”. Essa experiéncia ¢
inacabada, se da no dia a dia em uma acao consciente de acao - reflexdo - acdo da sua pratica.

Por abranger diferentes conhecimentos e ocorrer em situacoes reais e distintas, um saber
isolado ndo atende todas as necessidades do discente, sdo necessarios conhecimentos de
multiplos saberes, ressignificacdo da sua pratica, compromisso ético-politico para com o
processo de ensino. Para Tardif (2014, p. 33) “O saber docente se compde, na verdade, de
varios saberes provenientes de diferentes fontes. Esses saberes sdo os saberes disciplinares,
curriculares, profissionais (incluindo os da ciéncia da educacdo e da pedagogia) e
experienciais”. Sdo saberes plurais, compostos de diversas caracteristicas que levam ao
desenvolvimento de a¢Bes formativas auxiliando o aluno a produzir seu proprio conhecimento.

Um bom professor necessita dominar o contetldo, compreender esses conteidos, colocé-
los em pratica por meio da sua experiéncia profissional. Tardif (2014, p. 39) resume que “[...]
o professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa, além
de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da educacao e a pedagogia e desenvolver
um saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos”. O saber docente ¢
construido ao longo da pesquisa, do planejamento, da organizacdo das aulas e da sua préatica
dentro da instituicao.

Tardif (2014, p. 40) trata da desvalorizacdo do docente enquanto produtor de saber, para
o autor, “[...] a relacdo que os professores mantém com os saberes € a de ‘transmissores’, de
‘portadores’ ou de ‘objetos’ de saber, mas ndo de produtores de um saber ou de saberes que
poderiam impor como instancia de legitimacdo social de sua funcdo e como espaco de verdade
de sua pratica”. Essa desvalorizagdo € caracterizada pela auséncia dos professores nas escolhas
curriculares determinadas pelas legislacdes e seu papel seria, apenas, de transmissor de saberes.

A mudanca partiria da pesquisa e da formacéo continuada, oportunizando ao professor
tornar-se critico, reflexivo e pesquisador da sua préatica educativa e ndo um mero reprodutor de
saberes, percebendo o professor como produtor de conhecimento e ndo como um reprodutor de
saberes construidos por outros pesquisadores.

Tardif (2014, p. 48) destaca ainda que “[...] a partir dos saberes experienciais que 0s
professores concebem os modelos de exceléncia profissional dentro de sua profissdo”. Sao
saberes dificeis de serem dissociados do seu ambiente de trabalho, pois emergem da sua pratica

e da vivéncia cotidiana.
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Segundo Tardif (2014, p. 49) esses saberes consistem em saberes praticos, que sdo
adquiridos na sua pratica diaria e caracterizam a cultura docente em agdo. Quando algo surge
fora do planejado, o professor necessita analisar e criar alternativas diante dos imprevistos,
nesse contexto o professor desenvolve sua criatividade e intervém em sala de aula, construindo,
assim, sua identidade profissional.

Logo, a identidade profissional docente é determinada em um contexto de socializagdo
e e transformada ao longo do tempo. Essa caracteristica ndo contempla apenas o aspecto
individual, perpassa também, uma dimensdo coletiva e por meio desse coletivo é que a

identidade docente é consolidada.

E através das relagdes com os pares e, portanto, através do confronto entre os saberes
produzidos pela experiéncia coletiva dos professores, que os saberes experienciais
adquirem uma certa objetividade: as certezas subjetivas devem ser, entdo,
sistematizadas a fim de se transformarem num discurso da experiéncia capaz de
informar ou de formar outros docentes e de fornecer uma resposta a seus problemas
(TARDIF, 2014, p. 52).

Assim, o saber docente estd associado a sua historia de vida, as suas experiéncias
profissionais, a sua relagdo com os alunos e demais atores escolares, variando de acordo com o
tempo, espaco e multiplos fatores que constituem a EPT.

Pimenta (2012) ao tratar da formacao inicial dos professores destaca que:

[...] os cursos de formagdo, ao desenvolverem um curriculo formal com conteddos e
atividades de estdgios distanciados da realidade das escolas, numa perspectiva
burocrética e cartorial que ndo da conta de captar as condi¢fes presentes na pratica
social de educar, pouco tém contribuido para gestar uma nova identidade do
profissional docente (PIMENTA, 2012, p. 16).

Podemos observar que essa formacao distancia os profissionais da producéo do saber.
N&do ha reflexdo, didlogo, troca de saberes e praticas, assim ndo bastam apenas os saberes
decorrentes da teoria, faz-se necessaria a articulacéo entre teoria e pratica para a consolidacao
dos conhecimentos e a formagédo da identidade profissional.

Toda a trajetoria do professor apds a sua formacdo académica é importante para sua
experiéncia profissional. Em se tratando de formag&o continua, Pimenta (2012, p. 16) evidencia
que esses programas, se resumem em “[...] cursos de supléncia e/ou atualizagdo dos contetidos
de ensino™[...], tornando-se insuficientes para modificar a pratica docente. Se o docente nao
vivenciar uma formacéo continuada que discuta os saberes sob diferentes pontos de vista, ele

apenas ira repetir as antigas técnicas ao longo do tempo. A formag&o continuada, no entanto,
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deve promover novas préticas, a partir de situacGes reflexivas e discussdes referentes as novas
possibilidades de intervencao na realidade.

E preciso destacar que, muitas vezes, o problema n&o esta na formaco dos professores,
mas nas condi¢bes de trabalho dentro da Instituicdo. A pratica docente sofre diversas
influéncias, dentro do @mbito escolar, ela é planejada de acordo com o projeto pedagdgico, o
plano de curso e de forma mais ampla, nas legislacbes e normativas educacionais que também
influenciam em suas aulas.

Dessa forma, a educacgdo deve ser vista como uma intervencao na realidade social, ou
seja, um trabalho que olha para o desenvolvimento humano, e ndo somente uma técnica que
aprimora o aprendizado discente.

Segundo Pimenta (2012, p. 18) quanto a natureza do trabalho docente, é esperado que

€sse professor:

[...] mobilize os conhecimentos da teoria da educacéo e da didatica necessarios a
compreensdo do ensino como realidade social, e que desenvolva neles a capacidade
de investigar a propria atividade para, a partir dela, constituirem e transformarem os
seus saberes- fazeres docentes, num processo continuo de construcdo de suas
identidades como professores (PIMENTA, 2012, p. 18).

Pressupde, dessa forma, pensar a natureza do trabalho docente é refletir sobre o sentido
do seu trabalho, por meio da intencionalidade da acdo educativa é que se revela em que
perspectiva de formacdo do ser humano o docente esta intervindo. Sdo indispensaveis, assim,
os conhecimentos das ciéncias da educacdo, da pedagogia, em conexdo com a praxis
pedagdgica docente para analisar, compreender e criar procedimentos de ensino que assegurem
a aprendizagem como atividade intencional e sistematizada.

A finalidade do trabalho docente representa a articulacdo dos saberes docentes as
expectativas de aprendizagem dos alunos, por meio de multiplas estratégias de ensino e
aprendizagem.

Ao tratar de identidade profissional, Pimenta (2012, p. 19) esclarece que ela é formada
na significacdo social da profissdo por meio da atualizacdo de teorias e praticas, necessarias a
pratica docente; essa identidade € construida também pelo “[...] significado que cada professor,
enquanto ator e autor, confere a atividade docente no seu cotidiano, a partir de seus valores, de
seu modo de situar-se no mundo, de sua historia de vida, de suas representacdes, de seus
saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor”.

Essa identidade se constitui por uma variedade de representacGes e saberes adquiridos

a partir das formacgGes, das intera¢fes sociais, das experiéncias vivenciadas ao longo da sua
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vida, o que ird refletir em seus saberes e em sua atuacdo profissional. Tal identidade é
influenciada por condigdes historicas, politicas, sociais que determinam a postura critica e
reflexiva do docente em suas dimens@es pessoais, instrumentais, praticas e profissionais.

Pimenta (2012) e Tardif (2014), discutem sobre os saberes docentes e ressaltam a
importancia dos saberes da experiéncia na construcao da identidade profissional do docente. A
autora define trés saberes docentes, o primeiro se refere ao saber da Experiéncia um saber
decorrente das suas experiéncias enquanto aluno, experiéncias sociais, mas que ainda é
insuficiente para pensar na pratica pedagogica; a autora ainda aponta como saberes
experienciais os saberes que sdo produzidos no cotidiano docente “[...] num processo
permanente de reflexdo sobre a préatica, mediatizada pela de outrem - seus colegas de trabalho,
os textos produzidos por outros educadores” (PIMENTA, 2012, p. 20).

O segundo saber refere-se ao saber do Conhecimento como aquele em que se reconhece
a importancia do conhecimento para a producdo da existéncia da existéncia humana. Segundo

Pimenta (2012) o entendimento que:

[...] conhecer ndo se reduz a se informar, que ndo basta expor- se aos meios de
informagdo para adquiri-las, sendo que é preciso operar com as informagdes na
direcdo de, a partir delas, chegar ao conhecimento, entdo parece-nos que a escola (e
os professores) tém um grande trabalho a realizar com as criangas e 0s jovens, que €
proceder a mediacdo entre a sociedade de informagdo e os alunos, no sentido de
possibilitar- Ihes pelo desenvolvimento da reflexdo adquirem a sabedoria necessaria a
permanente constru¢do do humano (PIMENTA, 2012, p.22).

Por fim, os saberes Pedagdgicos tratam-se de saberes que diferenciam os docentes de
outras profissdes, sao saberes capazes de contribuir com a pratica. Conforme Pimenta (2012, p.
26) os saberes sobre educagdo e os saberes da pedagogia, “so se constituem a partir da pratica,
que os confronta e os reelabora”. Esse conhecimento ndo se reduz a técnicas de ensino, sao
necessarias praticas que podem evoluir e trazer transformacdes sociais.

Pimenta (2012, p. 25) vai levar em conta a pratica social, de forma complementar, “[...]
como o ponto de partida e como ponto de chegada [...]” facilitando um novo significado aos
saberes nessa formacdo. A construcdo dos saberes é considerada profunda porque ela é
realizada na praxis social entre os sujeitos, instalados em diversos contextos e que por isso é
modificada, transformando os sujeitos nesse meio e superando, dessa forma, a fragmentacao
desses saberes.

Noévoa (1954, p. 36) ao tratar dos saberes docentes, destaca que “o professor tem que

possuir certos saberes, mas sobretudo tem que os compreender de modo a poder intervir sobre
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eles, desestruturando-os e reorganizando-os [...]” a partir das relagdes de poder, com o meio e
com as condigdes do ser humano em transformar essa realidade.
Para o autor, o professor precisa reunir os saberes conteudistas, técnicos, praticos

associados aos resultados das experiéncias vivenciadas.

[...] ndo é facil definir o conhecimento profissional: tem uma dimensdo tedrica, mas
ndo é sO tedrico; tem uma dimensdo préatica, mas ndo é apenas pratico; tem uma
dimensdo experiencial, mas ndo é unicamente produto da experiéncia. Estamos
perante um conjunto de saberes, de competéncias e de atitudes mais (e este mais é
essencial) a sua mobilizacdo numa determinada accdo educativa (NOVOA, 1954, p.
27).

Nesse sentido, o conhecimento profissional do docente revela-se permeado de
particularidades que lhe exige processos constantes de reflexdo e inovagdo sobre sua préatica
pedagdgica de forma que esta va ao encontro de alternativas de mudancas em busca dos
melhores resultados na aprendizagem dos alunos.

Segundo Costa (2013),

[...] para atuar na Rede Federal é imprescindivel que o docente consiga estabelecer
articulacGes entre os diversos niveis de formagéo, buscando distinguir como trabalhar
de forma diferenciada em cada um desses niveis. E desejavel que além da formagéo
académica especifica, possua formacdo pedagdgica e experiéncia profissional
articulada a sua area de formacao especifica. A conjuncdo desses trés elementos leva
o professor a ter uma dimensdo exata da realidade do ensino profissionalizante, e a
auséncia de um desses elementos acaba refletindo diretamente na sua atuacdo em sala
de aula (COSTA, 2013, p. 31).

Sua atuacdo, assim, pode ser pautada na perspectiva da emancipa¢do humana do aluno,
fundamentada nas relages de trabalho e na melhoria da condicdo da vida desse discente,
através da educacdo. A partir da articulacdo entre teoria e pratica nos diversos campos do
conhecimento o professor ira mobilizar seus saberes para a formacdo de cidaddos criticos e
autdbnomos.

Gariglio e Burnier (2014), abordam os saberes da base profissional de professores na
EP discutindo como esses saberes sdo integrados em sua pratica profissional, para tanto,

caminham na:

[...] existéncia de trés tipos de saberes que sdo centrais ao processo de constitui¢ao da
cultura docente dos professores da EP pesquisados: os saberes laborais (advindos da
pedagogia da fabrica); os conhecimentos dos contetdos da disciplina (formacéao
académica inicial e continuada na area tecnoldgica); e os conhecimentos pedagogicos
incorporados na experiéncia profissional na sala de aula, em espago de formagdo em
servico ou em cursos de licenciatura (GARIGLIO; BURNIER 2014, p. 954).
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Tais saberes complementam o que foi trazido por Tardif (2014), Pimenta (2012) e
demais autores, apoiados nas condicdes historicas e sociais no &mbito da EPT. O perfil desse
docente vai se construindo nas diferentes areas do saber, contemplando conhecimentos técnicos
quanto as regras e procedimentos operacionais; conhecimentos culturais que interferem
cotidianamente na atividade humana; conhecimentos éticos que permeiam a vida em sociedade;
conhecimentos pedagdgicos que sao caracteristicos da docéncia e conhecimentos politicos visto
que o professor € um agente de transformacéo social.

Ainda precisamos destacar os estudos sobre os saberes que configuram o trabalho
dominado pelo docente e necessarios para seu processo de formacdo, tratados por Saviani
(1996, p. 148). Segundo o autor, o professor precisa ter uma visdo de mundo, de educagéo e de
ensino, cujas concepgdes determinardo os tipos de saberes que deverdo ser mobilizados numa
determinada situacdo em sala de aula e fora dela.

Em relacdo a esses saberes o professor precisa domina-los a partir de cinco categorias:

[...] saber atitudinal (relacionados as posturas e atitudes do professor tais como
disciplina, coeréncia, clareza, justica e equidade, didlogo, respeito as pessoas dos
educandos, atencdo as suas dificuldades, etc); saber critico-contextual (caracterizado
pelo conhecimento que o professor tem sobre a sociedade e a compreensdo do seu
contexto, determinando a sua tarefa educativa); saberes especificos (referentes aos
conhecimentos de sua disciplina); o saber pedagdgico (produzidos pelas ciéncias da
educacdo e explicitados nas teorias educacionais, que definem a identidade do
educador); saber didatico-curricular (representa o0 dominio do saber-fazer e o trabalho
pedagdgico em si: planejamento, gestdo, organizagdo e avaliagdo visando atingir os
objetivos planejados) (SAVIANI, 1996, p. 148-150).

Tais saberes, em conjunto, possibilitam a compreensdo de diferentes contextos
necessarios para o0 alcance dos objetivos educacionais propostos dando sentido e validando a
sua pratica docente.

Compreende-se que ha um entendimento por parte dos autores que 0s saberes estdo
relacionados as caracteristicas académicas, profissionais, experienciais e da sua historia de vida,
mediatizados na sua relacdo com o meio em que trabalha, revelando-se por meio dos desafios
da pratica docente.

Destacamos, assim, que o saber docente ndo € oriundo apenas da sua formacdo inicial,
ndo € replicar os saberes das praticas que marcaram a nossa vida; sdo provenientes das
instituicOes de formacao, construidos e reconstruidos a partir das suas vivéncias, da sua pratica
cotidiana, da troca entre os profissionais e pesquisas realizadas ao longo da sua trajetoria

profissional.
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3.3 Praticas e Desafios da docéncia na EPT

Considerando que o professor conduz sua propria préatica, organizando-a a partir de seus
saberes e legitimando-a através da sua atuacdo profissional, esse processo determinaria 0
processo de construgdo da sua identidade docente. Sua pratica requer a utilizacdo de saberes,
habilidades, técnicas, competéncias onde ndo exista a possibilidade de exercé-la isoladamente.

De acordo com Veiga (1992, p. 16) a pratica pedagodgica ¢ “uma dimensao da pratica
social que pressup0e a relacdo teoria-pratica, e é essencialmente nosso dever, como educadores,
a busca necessaria a realizacdo”. Assim, ao tratarmos da pratica docente, essa pratica vai além
dos métodos, é preciso considerar as variaveis teoricas, sociais, eticas, pessoais e culturais da
sociedade.

A pratica docente esta relacionada tanto a teoria quanto a pratica, a teoria por si s6 ndo
transforma a préatica, ambas conjugam-se a partir de conceitos histdrico-sociais, objetivos e
resultados alicercada em saberes profissionais diretamente relacionados a atuacdo docente.

Os saberes, que favorecem a pratica profissional na EPT, sdo multiplos para que o
professor atenda a uma concepcao de formagdo humana integral e ndo apenas como instrumento
de formacdo para o mercado de trabalho.

O que depreende que a pratica docente estd em “[...]defesa de uma educacdo
profissional, cientifica e tecnoldgica ndo meramente técnica, e comprometida com a formacéo
omnilateral de seus sujeitos” (OLIVEIRA; BURNIER, 2013, p. 149). Desse modo, o carater
politico, social e histdrico da sua pratica perpassa por varios fatores que podem assegurar a
melhoria do processo de ensino.

Neste percurso, exige-se do docente uma pratica capaz de “[...] criar situagdes de
aprendizagem nas quais o jovem desenvolva a capacidade de trabalhar intelectualmente, a partir
do que se capacita para enfrentar as situagfes da pratica social e do trabalho" (KUENZER,
2008, p.28). Assumindo-se, assim, como corresponsavel por sua aprendizagem, em busca
frequente por conhecimentos.

Segundo Zabala (1998, p.13), “a melhoria da nossa atividade profissional, como todas
as demais, passa pela analise do que fazemos, de nossa pratica e do contraste com outras
praticas”. E nessa troca que se constroi o fazer docente em meio a conhecimentos técnicos,
cientificos, tecnoldgicos, filoséficos, pedagdgicos, sociais e politicos.

Através do seu livro, A pratica educativa: como ensinar, Zabala (1998, p.16) destaca

que “a pratica ¢ algo fluido, fugidio, dificil de limitar com coordenadas simples e, além do mais,
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complexa, j& que nela se expressam multiplos fatores, ideias, valores, habitos pedagogicos, etc”.
Tornando-se essa pratica multifacetada, permeada por diversos elementos que impactam
diretamente no seu fazer em sala de aula.

As préticas dos docentes no contexto da EPT estabelecem planejamento e agdes a partir
dos saberes da sua atividade pedagogica, exigindo do professor, intervencdes inovadoras na
maneira de ensinar.

Segundo Costa (2013),

[...] ser professor da EPT é compreender as mudancgas que permeiam o mundo e como
elas impactam na vida das pessoas. E buscar permanente atualizacdo para que o
préprio professor possa instigar nos alunos uma postura pré-ativa quanto a pesquisa
de novas tecnologias, as novas relagcfes do homem com o meio ambiente, aos direito
sociais de cada trabalhador, ao papel de cidaddo na sociedade, explorando situa¢des-
problema, dialogando com diferentes campos de conhecimento e inserindo sua pratica
educativa no contexto social, tudo isso numa perspectiva de interdisciplinaridade
articulada com a capacidade de aprendizagem de cada aluno dentro de contextos
especificos (COSTA, 2013, p. 31-32).

Portanto, essa formacdo complementar é essencial para o sucesso da pratica do docente
em sala de aula e também nos espa¢os nao-formais de ensino onde se desenvolvem o0s processos
de aprendizagem.

Tardif (2014, p. 291) considera a pratica pedagogica “[...] como o espago de produgao
da competéncia profissional pelos proprios professores”. Por meio desses espagos, € possivel
percorrer diferentes caminhos que facilitardo a tomada de decisbes diante dos desafios no
campo da EPT.

Para Gariglio ¢ Burnier (2014, p. 938), “o ato pedagdgico, ao ser reconhecido na sua
complexidade, incerteza, instabilidade, contextualidade e singularidade, exige do professor
praticas reflexivas que buscam responder as multiplas necessidades das situacGes de ensino
[...]”, para a discussdo e difusdo de conceitos, principios e processos de producdo de novos
conhecimentos.

A prética docente entendida como uma pratica social, deve ser legitimada como um
elemento fundamental e estruturador de novas propostas de formacéo, a partir da reflexdo sobre
a acdo que permita colocar o professor no seu verdadeiro papel de produtor do conhecimento
sobre sua profisséo, estabelecendo a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo para
mudancas necessarias no cenario da EPT.

Podemos compreender que esses temas constituem uma rede vinculada entre a
formacéo, seus saberes e praticas profissionais do docente e que nédo existe dissociacdo entre as

praticas pedagogicas e seus saberes.
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Segundo Shulman (2005, p. 206) h& sete conhecimentos indispensaveis para o exercicio
da docéncia: conhecimento do conteudo, seria 0 conhecimento a ser ensinado; conhecimento
pedagdgico geral que inclui os principios e estratégias de organizacao do ensino; conhecimento
do curriculo, para um dominio do seu fazer docente; conhecimento pedagogico do contetdo,
diversidade de contetdos proprios dos professores; conhecimento dos alunos e das suas
caracteristicas; conhecimento dos contextos educativos, onde a escola esta inserida e, por fim,
0s conhecimentos quanto aos objetivos, propdsitos e valores educacionais, além das bases
filosoficas e histdricas em que estdo apoiados.

Nesse sentido, esses conhecimentos auxiliam na prética docente a partir das
especificidades, dos contextos, das experiéncias relacionadas ao processo de ensino.
Evidenciamos, assim, a mobilizacdo de multiplos saberes para uma pratica comprometida com
0s interesses e necessidades dos alunos.

Na contemporaneidade, as exigéncias para a atuacdo na EPT se fazem presentes em

varios aspectos, uma vez que o docente

[...] ndo pode moldar-se a feicdo de transmissor de conteddos definidos por
especialistas externos, mas compor-se por caracteristicas em que seu papel de
professor se combine com as posturas de: a) Intelectual; b) Problematizador; c)
Mediador do processo ensino - aprendizagem; d) Promotor do exercicio de lideranca
intelectual; e) Orientador sobre 0 compromisso social que a ideia de cidadania plena
contém; f) Orientador sobre o comportamento técnico dentro de sua area de
conhecimento (ARAUJO, 2008, p. 59).

Todavia, é necessario ressaltar que essas praticas devem ser discutidas continuamente
uma vez que sdo construidos e reconstruidos em sua pratica diaria no ambiente escolar, tentando
aproximar os contetdos da pratica profissional. Como afirma Freire e Santana (2021, p. 1631),
“[...] a estratégia de dar voz aos professores, observar as caracteristicas dos seus saberes e suas
praticas pedagogicas, de igual modo, auxilia na formacdo da identidade dos professores da
educagdo profissional e tecnologica”.

Tal identidade nédo é construida apenas pelo acimulo de cursos ou técnicas, mas também
por meio da reflexao critica do seu fazer educativo, das experiéncias adquiridas ao longo da sua
trajetdria profissional, a partilha dos saberes e os valores para o exercicio autbnomo da pratica
docente.

Para além desses critérios, € preciso reconhecer ainda que no universo da EPT se

desenvolvem multiplas identidades profissionais.
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Sabemos que uma identidade profissional ndo se constr6i em um momento especifico
e nem se obtém apenas pelo ingresso em uma profissdo e/ou instituicdo, ela é
construida e vai se constituindo a medida em que esse individuo vai socialmente
estabelecendo relacfes com o0s outros, consigo mesmo e com o contexto em que esta
inserido (COUTINHO, 2016, p. 52).

Nessa direcédo, precisamos refletir criticamente sobre a insercdo desses docentes na EPT.
O processo para o ingresso do docente na Instituicdo, é realizado por edital publico, delimitados
por areas especificas, baseadas em unidades curriculares isoladas.

No que tange ao IFCE, no processo de selecdo para seu ingresso na Instituicdo, de
acordo com o edital n® 2/2021/Gabr/Reitoria—IFCE, de 9 de setembro de 2021, ha pouca
exigéncia quanto a tematica da EPT. Os conteddos, de conhecimentos gerais, referem- se as
seguintes legislacdes: o Decreto n® 1.171/94 (cddigo de ética do servidor publico); a LDB n°
9.394/1996 (diretrizes para a educacgéo nacional); a Lei n® 11.892/2008 (criacéo dos IFs); a Lei
n° 8.112/1990 (trata do regime juridico dos servidores publicos) e a Lei n°® 12.772/12
(regulamenta o plano de carreira e cargos do magistério) restritos a 10 questdes objetivas.

Neste edital (n° 2/2021), destinado ao concurso publico para provimento de cargo de
professor de ensino basico, técnico e tecnoldgico (Professor EBTT)* foi identificado que dentre
0s conteudos exigidos para os conhecimentos especificos estes estdo restritos apenas a
conteudos da sua area de formacdo, ndo necessariamente a educacéo profissional.

Apenas na area e subarea de “Educag¢ao - Curriculo e Estudos Aplicados ao Ensino e
Aprendizagem” que a tematica da Educagdo Profissional foi exigida. Tal area € reservada para
candidatos licenciados em Pedagogia.

Identificou-se que ndo hd nenhuma exigéncia quanto a um conhecimento critico-
reflexivo que atenda aos principios e diretrizes norteadores da EPT, assim, restringir a formacao
do docente em uma érea especifica, acaba por comprometer a oferta de uma educacgdo
omnilateral ao educando, ou seja, em todas as suas dimensdes, essa especificidade acaba
limitando a sua pratica nesse campo educacional, uma vez que esse profissional ingressante ndo
tem experiéncia na docéncia, apenas na sua area de formacao.

Ap0s sua aprovagio, esse professor pode sentir a necessidade de “[...] reorganizar suas
praticas pedagdgicas para atender efetivamente as novas demandas de aprendizagem nos cursos

de formagao profissional” (VALEZI, 2009 p.200), passando a lecionar em diferentes cursos,

4 A Lei 12.772, de 28 de dezembro de 2012, dispde, dentre outras carreiras, sobre a de Magistério do Ensino
Basico, Técnico e Tecnoldgico, composta pelos cargos de provimento efetivo de Professor do Ensino Basico,
Técnico e Tecnoldgico (BRASIL, 2012)
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modalidades, programas e projetos, exige-se do docente maior capacitagéo e flexibilidade frente
a heterogeneidade da EPT.

De acordo com Pereira (2004),

A questéo da profissionalizacdo docente é uma polémica nas esferas educacionais no
mundo. Seja como expressao de uma aspiragdo, como caracteristica do oficio de
ensinar ou como discussdo sobre as especificidades ou limitaces com que tal
condicéo se da nos docentes, o tema do profissionalismo esta presente nas expressoes
dos prdprios docentes (PEREIRA, 2004, p. 3).

De acordo com Novoa (1992) a formacdo nédo se estabelece por meio de acumulagéo de
cursos ou técnicas, mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre suas praticas
e de uma (re) construcdo continua da sua identidade pessoal e profissional.

Tratando-se da especializacdo lato sensu em Formacdo Pedagogica para a Educacao
Profissional e Tecnoldgica destinada aos professores em exercicio na carreira do Magistério do
Ensino Bésico, Técnico e Tecnoldgico, do IFCE, tem por objetivo, promover acdes de
orientacdo aos processos de ensino aprendizagem por meio da problematizacéo e da mediacéo,
visando a integracdo entre educacdo, trabalho, ciéncia e tecnologia.

O curso proposto atende ao que preconiza o Art. 44, inciso Ill, da LDB 9394/96,
composto por 3 médulos com a carga horéria final de 480 horas. A organizacdo didatico-
pedagoOgica € constituida por disciplinas dos eixos filosoficos, politicos e educacionais
estabelecendo um dialogo entre as diversas areas do conhecimento e a realidade social,
garantindo a interdisciplinaridade e a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo nas
atividades desenvolvidas. Entre os objetivos especificos apresentados estdo aprimorar a pratica
docente na EPT mediante o aprofundamento dos conhecimentos técnico-pedagogicos e analisar
criticamente as mudancas no mundo do trabalho e suas repercussdes na educacao profissional.
Ao final do curso, o egresso estara habilitado para atuar tanto em espacos formais quanto nédo-
formais de aprendizagem, utilizando- se das ciéncias humanas e sociais na condugéo das suas
aulas.

Partindo dessa perspectiva, o curso podera contribuir para uma formacédo critica,
reflexiva e humanistica da pratica pedagogica do professor em EPT levando-o a compreender
as relagdes histéricas com o mundo do trabalho.

Tal especializacdo torna-se valida considerando a perspectiva de uma formacao
continua na carreira docente pautada em questdes filosoficas, didaticas e pedagdgicas e pensada

a partir da sua realidade e experiéncias vivenciadas na EPT.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Metodologicamente, este estudo esta fundamentado nos pressupostos do materialismo
histdrico-dialético. A partir desse método é possivel superar a dicotomia entre teoria e pratica,
tornando-se indissociaveis, uma vez que “[...] é tedrica e pratica: pratica, na medida em que a
teoria, como guia da agdo, molda a atividade do homem; e teorica, visto que essa relacdo é
consciente” (LEITE, 2018a, p. 57). O pensamento historico-Critico permite essa visdo da
totalidade do fendmeno pesquisado e ndo apenas a limitacdo da descricdo e do levantamento de
dados.

Através do materialismo histérico-dialético é possivel construirmos ideias e a¢des para
0 diagnostico e transformacdo da realidade. Essa realidade, segundo Meészaros (2008), é
realizada através da educacdo na qual seu papel se da por meio do “[...] desenvolvimento
continuo da consciéncia socialista [...]” (MESZAROS, 2008, p. 115) que contribuira para o
reconhecimento dos sujeitos nesse processo de transformacéo.

Se configura ainda, como um instrumento de analise do modo de producao capitalista,
tratada por Marx (1980) a partir da descoberta de leis fundamentais que definem a natureza do
homem. Refere-se, ainda, a discussdo sobre acontecimentos histéricos que ganham significado
no campo social e na vida humana.

Nessa concepcao, trazendo para o universo da EPT, as relagdes de trabalho e educacéo,
assentada nos ideais capitalistas, ocorrem de forma diferenciada em diversos setores da
sociedade, apresentando tensdes e mudancas constantes neste campo educacional. Tornando-se
necessario compreender as mediacdes e contradi¢des dos processos que constituem o ato de
ensinar dentro de um contexto politico, social e econémico que reduzem a formacéo do docente
para competéncias técnicas, limitando a possibilidade deste em preparar o aluno para 0 mundo
do trabalho.

Na concepcdo de Pimenta (1996), o conhecimento sem producdo, os saberes advindos

da cultura e da experiéncia dos profissionais sozinhos ndo séo suficientes para a pratica docente.

[...] ndo basta produzir conhecimento, mas € preciso produzir as condi¢cdes de
producdo do conhecimento. Ou seja, conhecer significa estar consciente do poder do
conhecimento para a producdo da vida material, social e existencial da humanidade
(PIMENTA, 1996, p.79).
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Em outras palavras, a funcdo do professor ndo se restringe apenas no ato de ensinar, mas
na busca pelo conhecimento que repercuta na producdo de resultados que corrobore para a
formacdo da préatica em sala de aula.

A seguir descrevemos 0s seguintes topicos: procedimentos éticos; classificacdo da

pesquisa; campo e amostra da pesquisa; mapeamento e analise dos dados.

4.1 Procedimentos Eticos

O projeto de pesquisa foi submetido a Plataforma Brasil para a apreciacdo do Comité
de Etica e Pesquisa, a fim de garantir os direitos basicos dos participantes, e, apos algumas
semanas de analise, foi aprovado sob o parecer nimero 5.229.061. A participacdo e autorizacdo
dos docentes ocorreu por meio de preenchimento do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

A elaboracdo desses termos baseou-se na resolucdo do Ministério da Saude de n°
466/2012, que aprova diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres
humanos, e na resolucdo n° 510/2016, que dispde sobre as normas aplicaveis a pesquisas em
Ciéncias Humanas e Sociais. A autorizagdo institucional foi concedida pela diretora geral
(substituta) do campus Ubajara, por meio de assinatura do Termo de Autorizagéo Institucional.

4.2 Classificacdo da pesquisa

Conforme a finalidade metodoldgica, esse trabalho se configura de natureza aplicada,
por ter entre os objetivos propostos, a producao de um produto educacional. Para satisfazer essa
necessidade utilizamos os estudos de Prodanov e Freitas (2013, p. 51) ao tratarem que tal
pesquisa “[...] objetiva gerar conhecimentos para aplicagdo pratica dirigida a solugdo de
problemas especificos [...]”, dessa maneira foi possivel compor um produto que contemplasse
0s objetivos previstos no projeto.

Quanto ao objetivo metodoldgico, a pesquisa se caracteriza do tipo exploratoria, ao
pesquisar 0s saberes necessarios para a pratica profissional do docente na EPT; e descritiva, ao
percorrer a trajetoria desses saberes na sua atuacdo em EPT; cuja aplicacdo permitiu coletar os
dados para essa investigacdo. Segundo Gil (2002, p.41 e 42) as pesquisas exploratorias
proporcionam maior familiaridade com o problema, tornando-o mais explicito e destaca, ainda,
que o0 objetivo primordial do estudo descritivo se refere a descrigdo das caracteristicas de

determinada populagédo ou fenémeno.
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Partindo para a abordagem metodologica, o trabalho foi fundamentado em técnicas de
abordagem qualitativa. A abordagem qualitativa apoia-se na subjetividade envolvida nesta
investigacdo a partir dos dados subjetivos (PRODANOV; FREITAS, 2013), buscando
compreender 0s saberes no campo educativo da EPT. Minayo (1992) afirma que a pesquisa
qualitativa ndo se baseia no critério numérico para garantir representatividade. A fim de
estabelecer a amostra, se faz necessario pensar nos atores sociais relacionados ao eixo da
pesquisa, nesse sentido a amostragem contempla o problema a ser pesquisado em seus diversos
aspectos.

Quanto ao procedimento foi utilizado o estudo de caso por ser “[...] uma categoria de
investigacdo que tem como objeto o estudo de uma unidade de forma aprofundada, podendo
tratar-se de um sujeito, de um grupo de pessoas, de uma comunidade etc.” (PRODANOV;
FREITAS, 2013, p. 60). O grupo de pessoas foram os docentes do IFCE que realizaram a
especializacdo em Formacdo Pedagdgica para a EPT.

Foi realizado o levantamento dos docentes juntamente com a pesquisa bibliografica. A
pesquisa bibliografica teve como objetivo “colocar o pesquisador em contato direto com todo
material ja escrito sobre o0 assunto da pesquisa” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 54). Essa
pesquisa bibliogréfica foi desenvolvida a partir do levantamento das contribui¢es de outras
pesquisas com essa tematica apresentando a posi¢do de outros autores.

Considerando o perfil docente do professor que compdem o quadro de docentes efetivos
do IFCE, o estudo direcionou-se para quatro docentes que atuam no curso tecnoldgico de
Agroindustria, por meio do levantamento das informacdes relativas a formacdo académica,
producdo cientifica, capacitacdes e experiéncias profissionais, pela Plataforma Lattes do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq). Além disso, foi
aplicado um questionario por meio do google forms quanto aos processos praticos e formativos
na docéncia em EPT, suas especificidades e o reconhecimento dos saberes necessarios para sua
funcéo.

A coleta de dados se deu a partir dos seguintes passos: (I) Andlise de documentos
referentes aos professores do curso tecnolégico de Agroindustria, tais como: ficha individual e
curriculos lattes. (I1) Aplicacdo de questionario (online) pela plataforma, Google Forms,
encaminhado a 04 (quatro) docentes, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
do (IFCE), Campus Ubajara, selecionados a partir da sua formacao e experiéncia profissional.

Foram levantadas as informagdes de acesso publico; no caso, a Plataforma Lattes que
dispde do curriculo de cada docente, além das informacdes colhidas no questionario. Ao acessar

o curriculo, disponibilizado pela Plataforma Lattes, levantamos o perfil quanto a formacéo e
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experiéncias profissionais. No questionario analisamos os motivos para a escolha da docéncia,
seus saberes docentes, praticas profissionais e as dificuldades enfrentadas para sua atuacéo
dentro da Instituic&o.

Por sua riqueza de informac0es, a Plataforma Lattes foi de grande importancia como
instrumento de pesquisa de dados referentes aos curriculos de pesquisadores de todo o Brasil.
De acordo com Marques (2010), por meio desses curriculos disponibilizados pela Plataforma
Lattes, € permitido localizar “[...] o registro da vida pregressa e atual dos pesquisadores, desde
dados pessoais, trajetéria profissional, vida académica, contribui¢ao para as ciéncias, etc.”
(MARQUES, 2010, p. 251); tornando-se uma ferramenta de acesso publico que relne um
acervo bibliografico, cientifico e tecnoldgico no Brasil.

Apbs o levantamento bibliogréafico e documental, a aproximacdo com 0s sujeitos da
pesquisa foi realizada via e-mail institucional, onde foi enviada a proposta da pesquisa,
apresentando-se 0 objeto, objetivos, metodologia e o produto educacional. Os docentes
selecionados foram os professores, efetivos, que possuem especializacdo em Formagéo
Pedagogica em EPT, que atuam no curso superior de Tecnologia em Agroindustria, do IFCE,
Campus Ubajara. Foram excluidos da pesquisa, todos os docentes que atuam no curso superior
de Tecnologia em Agroindustria, do IFCE, Campus Ubajara e que ndo possuem tal
especializacdo. Os docentes foram convidados a participar da pesquisa por meio de um
questionario online.

Nesse sentido, Silva e Menezes (2005) determinam a elaboracdo do instrumento

questionario por uma:

[...] série ordenada de perguntas que devem ser respondidas por escrito pelo
informante. O questionario deve ser objetivo, limitado em extensdo e estar
acompanhado de instrucfes. As instrucdes devem esclarecer o propdsito de sua
aplicaclo, ressaltar a importdncia da colaboracdo do informante e facilitar o
preenchimento (SILVA; MENEZES, 2005, p.33).

Foram elaborados dois questionarios: o primeiro consistiu em compreender as praticas
pedagdgicas dos docentes com formacdo em EPT e suas dificuldades para o exercicio na
educacdo profissional; o segundo questionario compreendeu a validagcdo do produto, aplicado
com o objetivo de avaliar as caracteristicas quanto ao contetdo, estética e linguagem.

Em todos os instrumentos de avaliagdo, ha pontos negativos e positivos. No que
concerne aos aspectos positivos do uso do questionario, Marconi e Lakatos (2003) consideram
seu uso importante por favorecer:

e Economia de tempo e viagens para a sua aplicagéo;
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e Longo alcance de participantes;

e Menor risco de distorcdo, pela ndo influéncia do pesquisador;

e Liberdade nas respostas, em razdo do anonimato e

e Conveniéncia de tempo e horéario para a participacdo do respondente.

Seu uso também é favoravel pela situacdo, do COVID-19°, no qual nos encontramos, 0
que garantira aos envolvidos maior seguranga na realizacdo da pesquisa. Quanto aos aspectos
negativos, para a aplicacdo do questionario, esses se tornam minimos frente aos beneficios da
realizacdo do estudo.

A analise dos dados qualitativos foi realizada por meio do método materialista historico-
dialético, que permite a interpretacéo critica da realidade partindo do empirico ao concreto para
a transformacao da realidade. E necessario partir da superacdo do senso comum, por meio da
reflexdo tedrica e atingir a consciéncia filosofica para compreender as relagdes sociais. “A
construcdo do pensamento se daria pois da seguinte forma: parte-se do empirico, passa-se pelo
abstrato e chega-se ao concreto” (SAVIANI, 1991, p. 11).

Foi realizado, na primeira fase, um levantamento bibliografico e documental referente
aos estudiosos da &rea, bem como um estudo sobre as leis e decretos referentes a tematica. Este
"[...] primeiro contato com os documentos da coleta de dados, momento em que se comeca a
conhecer os textos, entrevistas e demais fontes a serem analisadas”, de acordo com Silva e Fossa
(2015, p. 3), permitiu a organizagdo dos indicadores da pesquisa.

Os questionarios constituiram-se como corpus de analise, na leitura das questbes
atentou-se para a percepc¢do dos professores sobre os saberes docentes. Foi possivel entender
de maneira mais ampla o fendbmeno investigado, como também a compreensdo dos docentes
sobre as suas praticas. Ap0s essa etapa, foi realizada a exploragdo do material, em que os dados
foram codificados e submetidos ao tratamento e interpretacdo. E por Gltimo, foram interpretados

e estruturados os resultados da pesquisa.

4.3 Campo e amostra da pesquisa

5> O Covid-19 é uma pandemia causada pelo virus SARS-CoV-2, que teve inicio em 2019, causando o isolamento
social e a morte de milhdes de pessoas em todo o mundo. Segundo o Portal FioCruz, essa pandemia vem
produzindo repercussdes ndo apenas de ordem biomédica e epidemioldgica em escala global, mas também
repercussdes e impactos sociais, econdmicos, politicos, culturais e historicos sem precedentes.
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O campo de estudo foi o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara
IFCE/ Campus Ubajara, situado na rua Luiz Cunha, 178 - Monte Castelo, Cep 62350-000, na cidade
de Ubajara, Ceara.
Figura 2 - Fachada do IFCE- Campus Ubajara
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Fonte: Instagram- @ifceubajaraoficial (2022).

Localizado na serra da Ibiapaba pertence a mesorregido do Ceara, abrangendo oito
municipios, a mais de 300 km da capital cearense. O campus foi criado a partir da expansdo dos
IFs, pela demanda de profissionais qualificados e atendimento aos interesses da populacao;
atualmente, em 2022, o Campus conta com 38 docentes que atendem os quatro cursos ofertados.
Segue os cursos ofertados no ano de 2022.

Quadro 1 - Cursos ofertados pelo IFCE, Campus Ubajara

MODALIDADE NIVEL DE TIPO CURSO
ENSINO
Educacdo Basica | Técnico subsequente Técnico em
(EPTNM) Alimentos
Tecnologia em
Presencial Graduacéo- Gastronomia
Tecnologia -
Educagéo Superior Tecnologia em
Agroindustria
Graduacéo- Licenciatura em
Licenciatura Quimica

Fonte: elaborado pela autora (2022)
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Além dos cursos dispostos no Quadro 1, também sdo ofertados cursos de Formacgéo
Inicial e Continuada (FIC) com periodicidade semestral ou anual e terminalidade especifica.
Tais informacgdes, acima, contextualizam a amplitude de atuacdo dos docentes desse Campus.

No quadro abaixo, apresentamos a titulacao dos docentes, efetivos, que atuam no IFCE/
Campus Ubajara

Quadro 2 - Titulacdo dos docentes que atuam no IFCE/ Campus Ubajara.

TITULAQAO QUANTIDADE
ESPECIALIZACAO 3 docentes
MESTRADO 15 docentes
DOUTORADO 20 docentes

Fonte: elaborada pela autora (2022).

O universo da pesquisa contemplou quatro docentes que atuam no curso de Tecnologia
em Agroindustria. Tal escolha decorre do fato de tais professores terem realizado o curso de
Pés-Graduacdo em Formacdo Pedagdgica para a EPT. Foram atribuidos aos participantes da
pesquisa classificacdes, para que seja mantida a preservacdo das suas identidades: Docente 1,

Docente 2, Docente 3 e Docente 4.

4.4 Mapeamento e analise dos dados

O levantamento inicial foi realizado por meio da Plataforma Lattes e em seguida, foi
aplicado um questionario direcionado a quatro docentes, compreendendo o questionario como
“[...] um conjunto de questdes que sdo respondidas por escrito pelo pesquisado” (GIL, 2002, p.
114). Esses questionarios foram elaborados na plataforma Google Forms com perguntas abertas
e fechadas, com o objetivo de atender a um maior nimero de respostas.

Todas as respostas do questionario integraram o corpus estudado sob a perspectiva do
materialismo historico dialético que permite interpretar historicamente a sociedade capitalista
e suas contradicdes. A partir desse método € possivel compreender as transformac@es sociais
para além das aparéncias por meio da apreensdo dos condicionamentos historicos, considerando
a totalidade dos fendmenos investigados e revelando-se as conexdes que estdo por tras das falas

dos participantes da pesquisa.

O materialismo histérico € a ciéncia filosofica do marxismo que estuda as leis
sociologicas que caracterizam a vida da sociedade, de sua evolugéo historica e da
pratica social dos homens, no desenvolvimento da humanidade. O materialismo
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histérico significou uma mudanca fundamental na interpretacdo dos fendmenos
sociais que, até o nascimento do marxismo, se apoiava em concepgoes idealistas da
sociedade humana (TRIVINQOS, 1987, p. 51).

Os saberes e praticas dos professores ndo podem ser tratados de forma isolada,
descontextualizada dos interesses econémicos, politicos e ideoldgicos da realidade educacional,
faz-se necessario analisa-los e interpreta-los, identificando-se os fendmenos que o definem nos
mais diversos aspectos da realidade da forma mais completa possivel.

Partindo desse pressuposto, a construcdo do conhecimento e dos saberes dos professores
foram examinados em sua totalidade, unindo a teoria e a pratica de forma indissociével,
investigou-se os conflitos, contradi¢bes e interesses que se fazem presentes no cotidiano do
docente na EPT.

Para Saviani (1991) o professor deve ter conhecimento sobre a sua pratica educativa
através da construcdo do conhecimento, em um processo que “[...] parte-se do empirico, passa-
se pelo abstrato e chega- se ao concreto” (SAVIANI, 1991, p. 11). Isto significa que, quanto
mais sentidos pudermos apreender por meio da analise das respostas do questionario, mais
préximos estaremos da compreensédo da realidade da pratica do professor na EPT.

Nosso primeiro contato com os dados coletados partiram da leitura flutuante das
respostas baseadas na revisao de literatura e nos objetivos da pesquisa. De acordo com Silva e
Fossa (2015, p. 3) esse “[...] primeiro contato com os documentos da coleta de dados, momento
em que se comeca a conhecer os textos, entrevistas e demais fontes a serem analisadas [...]”,
possibilita a organizacdo dos dados e indicadores.

A partir dos dados foi possivel identificar quais saberes docentes sdo relevantes segundo
0s participantes, bem como a importancia da formacdo pedagdgica em EPT em sua pratica
profissional. Para a apresentacdo desses dados e facilitar a compreensdo dos resultados, optou-
se pela elaboragdo de quadros e imagens levando em conta que as algumas perguntas
possibilitaram respostas curtas e diretas.

Para melhor compreenséo dos resultados, segue abaixo as questfes do questionario.
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Figura 3 - Questdes do questionario

1- Ha quanto tempo vocé exerce as suas atividades no [FCE, Campus Ubajara?

() Menos de umano () Entre um e dois anos () Mais de 5 anos () Outros

2- Quais fatores pesaram positivamente para o seu ingresso no IFCE?

() Lstabilidade financeira ( ) Melhor qualidade de vida () Motivagdo pessoal (sonhos, metas de vida) () Crescimento
Profissional () Valorizagdo () Satisfagdo pessoal ( ) Outros

3- Vocé acredita que a sua formagio em bacharel contribui para sua atuagdo em sala de aula?

()Sim ()Nido ()Em parte

4- Justifique sua resposta:
5- Numa escala de 0 a 10, como vocé se sente preparado para enfrentar os desafios da sua atua¢do em EPT?
000102030405060708()9()10

6- Na sua perspectiva, quais os desalios vivenciados ao longo da carreira docente?

() Tnovagdes Tecnologicas () Diliculdade nos planejamentos () Lidar com diferentes perfis de alunos ()
Desvalorizagdo profissional () Sobrecarga de trabalho () Lecionar em diferentes cursos () Desinteresse dos alunos ()
Outros:

7- As dificuldades apresentadas o/a fizeram repensar sua permanéncia na profissao?

() Sim () Nao

8- Comente sua resposta: Se vocé respondeu “sim” aponte os aspectos positivos da sua permanéncia, caso tenha
respondido “ndo”, aponte os principais motivos.

9- O que vocé nao gosta no exercicio da docéncia?

() Encontros Pedagégicos () Realizar plancjamentos () Momento das avaliagdes () Participagdo em conselhos
de classe () Participagdo em NDE () Preenchimento de didrios () Atendimento individual ao aluno () Nenhuma
opegdo das anteriores () Outros

10- Quais caracteristicas vocé considera importantes para sua atuagio na docéncia?

() Formagao permanente ( ) Facilidade de comunicagio ( ) Empatia ( ) Motivagao

() Didatica () Experiéncia na docéncia () Flexibilidade () Criatividade ( ) Lideranga () Comprometimento () Dominio
de conteudo () Outros

11- Como vocé vem construindo sua identidade profissional no IFCLE?

() Qualidade na organizagdo das aulas () Espirito de equipe ( ) Didlogo permanente com os
discentes () Criatividade () Comprometimento ( ) Autoavaliagio constante () Outros:

12- Como vocé avalia sua experiéncia com a Pés Graduagdo em Formagdo Pedagogica para a LPT?
() Péssima () Ruim () Razoavel ( ) Boa () Otima ( ) Lxcelente
13- Descreva as contribuigdes dessa formagdo para a construgdo da sua identidade profissional?

14- Quais elementos positivos emergem das relagdes construidas com seus pares no ambiente educacional?

() Troca de saberes () Desentendimento () Planejamento interdisciplinar () Rodas de conversa () Rejeigdo
() Disputa de poder () Socializagdo de experiéncias exitosas () Outros

15- Voce se sente valorizado enquanto professor? Valorizado pela sociedade, pelas politicas pablicas, pela Instituigao
em que trabalha?

( )Sim ( )Nao

16- Comente sua resposta: Se vocé respondeu “sim™ aponte os aspectos positivos que o fazem se sentir valorizado (a),
caso tenha respondido “nao”, aponte os principais motivos.

17- Quais saberes sdo importantes para sua atua¢do na EPT, enquanto docente?

() Saberes Experienciais (se originam das experiéncias individuais ¢ colctivas)

() Saberes Pedagogicos (saber didatico, mediado pelas teorias pedagogicas)

() Saberes Da IFormagao Profissional (adquiridos na academia ¢ nas formagdes continuadas).

() Saberes Tecnologicos (produgio, avaliagdo, sele¢do e definigdo de estratégias como ferramentas de aprendizagem).
() Saberes Curriculares (expostos os documentos institucionais)

() Saberes Politicos (construcdo de relagdes mais justas ¢ igualitarias).

() Saberes Disciplinares (relacionados aos contetidos especificos dos diversos campos de saberes)

() Outros:

18- De qual forma esse conjunto de saberes contribuem para a formagao dos discentes?

19- No que sc refere aos saberes experienciais, quais vocé considera importantes?

() S@o formados a partir de todos os saberes ¢ sdo transformados ¢ reconstruidos em sua pratica didria docente.

() Lsses saberes requerem atualizagdes constantes.

() Séao produzidos no cotidiano docente em um processo constante de reflexéo sobre sua pratica.

() Se originam de multiplas vivéncias na area social, profissional e da cultura familiar ao longo da sua vida.

() Sao construidos a parlir das experiéncias profissionais.

() Todas as alternativas anteriores.

20- Quais experiéncias profissionais refletem na sua atuagdo docente?

21- Complete a frase: Eu aprendi a ensinar a partir...

Fonte: elaborada pela autora (2022)
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4.5 Produto Educacional

O produto educacional foi uma pagina na rede social Instagram, criada inicialmente com
a finalidade de compartilhamento de fotos e videos e, com o tempo, passou a se tornar uma
ferramenta educacional. Sua escolha se deu por inimeras funcionalidades como a popularidade,
a gratuidade e seu longo alcance, sendo possivel realizar a interlocugdo entre a tematica e 0s
seguidores de varias partes do Brasil, configurando-se, assim, como positiva uma vez que varias
pessoas tiveram acesso a essa troca de conhecimentos. A péagina foi denominada de

(@saberesdocentesnaept) https://www.instagram.com/saberesdocentesnaept/, atualmente com

1.012 seguidores e 29 publicacdes. Nosso objetivo foi descrever os tipos de saberes e préaticas
dos docentes do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara- IFCE, Campus
Ubajara. As publicacdes foram feitas ao longo da pesquisa por meio do feed e stories permitindo

a construcdo colaborativa de conhecimentos relacionados a tematica.


https://www.instagram.com/saberesdocentesnaept/
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50 QUE DIZEM OS PARTICIPANTES DA PESQUISA: REFLEXOES ACERCA DOS
SABERES E PRATICAS EM EPT

Considerando que a andlise dos questionarios possibilitou entender como séo
construidos os saberes docentes revelando os desafios vivenciados ao longo da sua trajetoria
profissional, suas préaticas, além das reflexdes acerca da sua formacao continuada em EPT; essa
secdo consiste, na apresentacao e discussao desses resultados.

De acordo com o dicionario Online de Portugués® (2021, [s.p.]), saberes, apresenta
diversos sentidos; direcionando para o nosso trabalho, saberes significam: “conhecimentos; a
reunido do que expressa sabedoria, sapiéncia; conjunto de conhecimentos sobre algo ou alguém:
saberes cientificos”. Tal definicdo nos auxilia na discussdo sobre o conjunto de saberes que
integram a identidade docente, conforme afirma Tardif (2011, p. 36) “[...] pode-se definir o
saber docente como um saber plural, formado pelo amélgama, mais ou menos coerente, de
saberes oriundos da formacdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experiéncias”. Em uma conjuntura ampla, a atividade docente contempla diversos saberes que
perpassam a sua pratica profissional e resultam no desenvolvimento de conhecimentos
cientificos e tecnologicos ao longo da sua trajetoria profissional.

Na questdo 1 procuramos conhecer o tempo de atuacdo desses profissionais na EPT, e
em sua maioria, lecionam ha mais de 5 anos no IFCE. E importante entender que o trabalho
docente requer um conjunto de caracteristicas necessarias para a sua atuacao profissional, este
trabalho, ndo € reduzido apenas a sua formacao inicial ou aptiddo pessoal, esta associado
também as experiéncias e formacBes continuadas que explorem a possibilidade de mudangas
reais no contexto educativo construindo sua identidade profissional. O quadro a seguir descreve

as caracteristicas gerais dos professores participantes.

Quadro 3 - Caracteristicas dos participantes da pesquisa.

DOCENTE FAIXA ESCOLARI | CURSO DE ANO DE TEMPO DE
ETARIA DADE GRADUAC | ADMISSAO IFCE
AO CAMPUS
UBAJARA
1 35-45 Doutorado Engenharia 2008 3 anos
de Alimentos

6 Definicdo dada pelo Dicionario Online Portugués esta disponivel em: Saberes - Dicio, Dicionario Online de

Portugués.



https://www.dicio.com.br/saberes/
https://www.dicio.com.br/saberes/
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2 35-45 Doutorado Engenharia 2016 6 anos
de Alimentos

3 35-45 Doutorado Agronomia 2017 5 anos

4 35-45 Doutorado Agronomia 2017 5 anos

Fonte: elaborado pela autora (2022).

Por meio desse levantamento foi possivel identificar que os participantes buscaram
novos caminhos a partir da sua formacé&o inicial, sua identidade néo esta circunscrita somente
a uma formacao académica; os resultados apontam que ha sim uma trajetoria profissional e essa
trajetdria esta relacionada a sua histéria de vida e as suas experiéncias escolares anteriores a
docéncia. Como afirma Tardif (2011, p. 20) “[...] antes mesmo de comecarem a ensinar
oficialmente, os professores ja sabem, de muitas maneiras, 0 que € 0 ensino por causa de toda
a sua historia escolar anterior”.

Na questdo seguinte, 2, questionamos quanto aos fatores que pesaram positivamente
para o seu ingresso no IFCE. Dentre as respostas, todos consideraram a estabilidade financeira
e o crescimento profissional como fatores determinantes para seu ingresso e permanéncia na
Instituicdo. Foram considerados, também, a melhoria da qualidade de vida, a motivacdo pessoal
e a satisfacdo em trabalhar em uma instituicdo publica. Segue a analise dos fatores
determinantes para seu ingresso no IFCE.

Figura 4 - Fatores determinantes para seu ingresso no IFCE.

Fatores determinantes para seu

ingresso no IFCE
100%

Estabilidade Financeira
Crescimento Profissional

Melhoria da qualidade de vida,
motivagcdo pessoal e a satisfagdo
em trabalhar em uma Instituigdo
publica.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Podemos considerar que seu ingresso na profissdo vincula-se também a outros fatores
como o reconhecimento social, um plano de carreira e promocdo salarial, incentivo a
qualificacdo, dentre outros aspectos relevantes para o seu prosseguimento na profissdo docente
da rede federal. A carreira do magistério na EBTT combina atividades relacionadas ao ensino,
pesquisa, extensdo, colegiados, atividades de coordenacdo que contemplam desde a educacéo
bésica profissional até a pds-graduacao; tal carreira muitas vezes vista como "dificil" associada
a intensificacdo do trabalho pela diversidade de cursos e publicos, por outro lado, é almejada
por muitos profissionais.

As questdes 3 e 4 tratam das contribui¢fes da sua formacdo em bacharelado e sua
atuacdo em sala de aula. Refletir sobre esse aspecto de formacéo inicial permite entender como
se deu a constituicdo do ser professor ao longo da sua historia docente. A docente 4, afirmou
que sua formacao em bacharel contribuiu “em partes, pois precisei buscar aprender diferentes
didaticas para melhor ministrar os conteudos” (Docente 4), considerando assim, que a formagao
inicial ndo é suficiente para o exercicio da docéncia e demonstrando sempre seu interesse em
procurar complementar sua formagdo. O docente 3 declarou que “apesar de ser bacharel tive a
oportunidade ser monitor de disciplinas e dar aulas de refor¢o dentro do proprio curso” o que
proporcionou melhores resultados no seu trabalho docente. Quanto a participante 2 esta,
destacou que os saberes técnicos contribuem sim para as experiéncias docentes, de acordo com
ela, “os saberes técnicos, as vivencias académicas também contribuem para o desenvolver
docente. A formagao dos ser € tragada através de multiplos saberes” (Docente 2). Tal afirmacao,
ressalta o quanto € importante essa relacdo entre os saberes técnicos e 0s demais saberes.

Cabe destacar ainda o discurso da docente 1 ao declarar que seu curso “nao foi suficiente
para uma formacdo docente atuante. Meu curso foi muito tecnicista. Ao adentrar na docéncia
tive muita dificuldade com as préaticas em sala de aula. Até hoje ainda tenho dificuldade em
promover atividades que engajem mais os alunos”( Docente 1). Essa mera transmissao de
conhecimentos técnicos, na graduacdo em bacharelado, voltado apenas para préaticas
profissionais e legitimada pela sociedade capitalista, acaba por desconsiderar todo o contexto
em que o discente esta inserido e como preparé-lo para além do mercado de trabalho; “Assim,
ratifica-se a importdncia da formagdo humana integral, omnilateral, na perspectiva da
autonomia e da emancipacao [...] (MOURA, 2014, p.56).

Apreende-se que esse dominio de um conhecimento especifico adquirido na graduagéo,
ndo é o bastante para o exercicio da docéncia, compreendendo-se, dessa forma, que “[...] os
primeiros anos de profissdo sdo decisivos na estruturagdo da préatica profissional e podem

ocasionar o estabelecimento de rotinas e certezas cristalizadas sobre a atividade de ensino que
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acompanharao o professor ao longo de sua carreira” (NONO, 2011, p.19), cabendo ao professor
lancar de formacBes consistentes pensadas ndo somente na sua pratica mas, voltadas para a
reflexd@o critica a partir da realidade em que se encontram. Segue na figura abaixo as respostas

dos participantes quanto a sua formacéo inicial.

Figura 5 - Contribuicdo da formacao docente no bacharelado e sua atuacdo em sala de aula.

SEU CURSO "NAO FOI SUFICIENTE PARA UMA
FORMACAO DOCENTE ATUANTE. MEU CURSO
FOI MUITO TECNICISTA.."

"0S SABERES TE(;NICOS. AS VIVENCIAS
ACADEMICAS TAMBEM CONTRIBUEM PARA O
DESENVOLVER DOCENTE. A FORMACAO DOS

SER E TRACADA ATRAVES DE MULTIPLOS
SABERES”

APESAR DE SER BACHAREL TIVE
3 A OPORTUNIDADE SER MONITOR

DE DISCIPLINAS E DAR AULAS DE
REFORCO DENTRO DO PROPRIO
CURSO”

"EM PARTES, POIS PRECISEI BUSCAR
APRENDER DIFERENTES DIDATICAS PARA
MELHOR MINISTRAR OS CONTEUDOS"

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
Tal questdo traz reflexdes importantes quanto a obrigatoriedade da formacao

complementar para docentes ndo licenciados e sua contribuicdo na melhoria das praticas
educativas. Para Novoa (2017, p. 6) “[...] a formagdo de professores ¢ um problema politico, €
ndo apenas técnico ou institucional”. Politico uma vez que nesse ambito € possivel estabelecer
caminhos para a transformacdo das praticas de desenvolvimento da formacdo profissional
docente. E necessario pensar em formagdes mais amplas, que devem “[...] funcionar em
alternancia, com momentos de forte pendor tedrico nas disciplinas e nas ciéncias da educacdo,
seguidos de momentos de trabalho nas escolas, durante os quais se levantam novos problemas

a serem estudados através da reflexdo e da pesquisa” (NOVOA, 2017, p. 11).
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A questéo 5 refere-se ao preparo do docente para enfrentar os desafios da sua atuagao
em EPT. Em uma escala de 0 a 10, a participante 2, estabeleceu 7 para a sua preparacao, dois
docentes, 0 1 e o 3, atribuiram 8 para seu nivel de preparo, e a professora 4 definiu 9 para
enfrentar os desafios da EPT. Esses resultados apontam para a dificuldade dos professores em
enfrentar os desafios postos na docéncia em EPT; Castaman e Vieira (2013, p. 08) destacam
que “[...] atualmente ndo basta ter competéncia técnica, dominio de contedo e a titulacdo
compativel com a funcdo ou ser um profissional de renome no mercado de trabalho para
legitimar-se como professor” ha ainda demandas praticas, politicas, pedagogicas e/ou culturais
presentes no campo da EPT sobretudo em uma perspectiva de uma formagdo humana integral
sob os principios da omnilateralidade e da politecnia, superando a visao assistencialista e da
formacéo do aluno apenas para o mercado de trabalho.

A identidade desses profissionais é construida na sua trajetoria a partir da superacao dos
desafios e conquistas colocados diariamente no campo da EPT. De acordo com N6voa (2017,
p. 13) “[...] ndo se trata de definir uma identidade fixa, mas, bem pelo contrario, de compreender
as maultiplas identidades que existem numa profissdo e, sobretudo, de pensar a construcao
identitaria como um processo”. Trata-se de propiciar um ambiente formativo capaz de fornecer
instrumentos para a reflexo diaria da sua préatica e a troca entre os saberes docentes.

O objetivo da questdo 6 é caracterizar esses desafios vivenciados ao longo da carreira
docente. Os participantes pontuaram, dentre as alternativas propostas, que lidar com diferentes
perfis de aluno pesam significativamente na sua atuacdo na EPT. Essa previsao de diferentes
niveis e modalidades da educacdo ofertadas na EPT justificam tal colocacdo, ndo ha formacéo
superior, seja bacharelado ou licenciatura, que contemplem todos os publicos atendidos nessa
modalidade educacional. Os participantes ainda pontuaram as demais alternativas propostas,
tais como: inovacOes tecnoldgicas, dificuldades nos planejamentos, desvalorizacédo
profissional, sobrecarga de trabalho, lecionar em diferentes cursos e o desinteresse dos alunos.
Sdo fatores que influenciam diretamente na sua carreira profissional, uma vez que exigem do
professor diferentes saberes para articular mdaltiplas préticas profissionais no contexto
educacional.

Segundo Machado (2008) ha muitos desafios nas especificidades da EPT, sobretudo os

[...] relacionados as mudancgas organizacionais que afetam as relagdes profissionais,
aos efeitos das inovagdes tecnolégicas sobre as atividades de trabalho e culturas
profissionais, ao novo papel que os sistemas simbdélicos desempenham na estruturacéo
do mundo do trabalho, ao aumento das exigéncias de qualidade na producdo e nos
servicos, a exigéncia de maior atencdo a justica social, as questdes éticas e de
sustentabilidade ambiental. Sdo novas demandas a construgdo e reestruturagdo dos
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saberes e conhecimentos fundamentais a analise, reflexdo e intervencdes criticas e
criativas na atividade de trabalho (MACHADO, 2008, p. 15).

Tais demandas exigem do docente ndo somente conhecimentos praticos para uma
formacdo técnica, mas um compromisso na condugdo de um processo critico e reflexivo
viabilizando experiéncias que conduzam o aluno para 0 mundo do trabalho. Para Kuenzer
(2010, p. 509) esse movimento “[...] se da do raciocinio cientifico para a pratica, via
transposicao didatica, que devera incluir atividades que insiram o estudante na realidade do
trabalho: laboratorios, casos, visitas, estagios, pesquisas de campo”.

Tratando dos desafios que os fizeram repensar em sua permanéncia na docéncia
abordada na questdo 7, dos quatro participantes da pesquisa, dois docentes manifestaram que
esses desafios os fizeram refletir na continuidade da carreira na EPT. Reconhecer seu papel na
formacéo de alunos autdbnomos, criticos e reflexivos exige do professor a associacéo de saberes
gerais e técnicos para o desenvolvimento das suas atividades.

Alonso (2003, p. 60) vai evidenciar que “[...] embora muitas vezes reconhecam a
necessidade de redimensionar o seu trabalho e buscar novas bases para o ensino, via de regra
encontram-se despreparados, mal informados e sem condigdes de, sozinhos, enfrentarem tantos
desafios”. Diante de tais desafios, a formagdo continuada seria uma alternativa para ajuda-los a
caminhar na sua trajetoria docente; essa formacédo seria decisiva para o desenvolvimento de
conhecimentos técnicos, cientificos, pedagdgicos e tecnoldgicos que permitissem ao docente
mediar os processos de ensino e aprendizagem.

A questdo 8 vai explicar os motivos que os fazem refletir sobre sua permanéncia ou ndo
na docéncia na EPT. Sdo considerados positivos 0s aspectos referentes a sua atuacdo na
docéncia como um sonho realizado, além da motivacdo por contribuir positivamente na vida
dos alunos. Para a docente 2, “a paixdo e a possibilidade de contribuir positivamente na vida de
alguém. E o q mais motiva”. Sdo fatores que nos fazem refletir sobre o papel do professor nos
processos de ensino e aprendizagem e também na melhoria de vida do aluno, estdo relacionados
a sua contribuicdo social para a formagédo do ser humano, pela luta de ideais de melhoria na
educacdo e também aos valores que considera importantes para a sua continuidade na carreira.

Para o participante 3 essa permanéncia tende a ser positiva, “por me sentir realizado
nessa profissdo”, coadunando com as reflexdes da docente 4, que nunca considerou sua saida
da docéncia, uma vez que “a docéncia sempre foi um sonho, entdo nunca pensei em desistir”.
Articular todos esses fatores, individuais, motivacionais e sociais, contribuem para a sua
permanéncia na profissdo. Abaixo apresentamos de forma resumida tais fatores sob a

perspectiva de trés participantes.
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Figura 6 - Fatores para a permanéncia na docéncia
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).
Como fator negativo, sobretudo apds a pandemia, a docente 1 destacou que:

a préatica docente depende muito da atuacdo dos alunos. Espera-se que o docente
motive os alunos, quando na verdade o docente também precisa ser motivado. O que
tenho sentido nos ultimos anos é que os docentes sao muito cobrados em aspectos
burocraticos e sobra cada vez menos tempo para atividades praticas docentes. Tenho
achado isso tudo muito cansativo e sempre tem muito trabalho pra fazer em casa
(DOCENTE 1).

Consideramos que transformar a pratica em algo meramente burocratico, implica na
perda da sua funcdo social com a educacéo e a perda da identidade do aluno, uma vez que essas
praticas em sala de aula limitam-se a atividades burocraticas esvaziadas de reflexdes. Sua
motivacdo para a docéncia, nesse sentido, ndo esté relacionada aos aspectos burocraticos da
sala de aula e nem das atividades para além do ambiente escolar que sobrecarregam e

desestimulam a sua permanéncia na profissao docente.
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Para Tardif e Lessad (2009):

[...] as préaticas dos docentes ndo sdo assépticas, no sentido em que ndo séo prisioneiras
das posicfes que ocupam no espaco social. As disposic¢Ges profissionais dos docentes
sdo a sintese viva de um conjunto de experiéncias ligadas as marcas deixadas pela
escolarizacdo a qual eles foram submetidos, aos processos de formacéo prévia e a
cultura da organizagdo escolar em que eles construiram a sua propria maneira de
ensinar, pessoal e intransmissivel (TARDIF e LESSAD, 2009, p. 65).

Os processos de ensino e aprendizagem buscam aproximar o aluno da realidade
encontrada no mundo do trabalho, as praticas estimulam o senso critico e a participacdo na
construcao do conhecimento. Nesse sentido, essas praticas educacionais permitem transformar
novos saberes que favorecam a formacao integral do discente e superem a dicotomia entre teoria
e pratica nos processos educativos.

Assim, as préticas discutidas no ambito da EPT devem estar contextualizadas em
espacos historicos-sociais para a formacdo de sujeitos criticos, autbnomos e conscientes de seu
papel na sociedade. Constituem-se como atividades praticas desenvolvidas no Campus:
atividades de extensdo, rodas de conversa, palestras, visitas técnicas, atividades em
laboratdrio,eventos, entre outras que incentivam o protagonismo do aluno.

Seguem abaixo praticas que exemplificam a preocupacdo dos docentes participantes
em proporcionar atividades integradoras de forma colaborativa.

Figura 7 - Préticas docentes na EPT
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Tais préticas estdo conectadas pela compreensdo da producéo do conhecimento a partir
da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, a fim de suscitar o protagonismo do
aluno no processo de ensino aprendizagem. Dessa forma, rompe-se 0s muros da instituicdo e
dialoga-se permanentemente com a sociedade para a formacdo integral do sujeito. “Isso
evidencia o compromisso politico da escola em formar cidad&os inteiros a partir e no meio do
qual participa” (DALIA e FRAZAO, 2017, p. 169).

A questdo 9 trata das questdes julgadas como mais dificeis no exercicio profissional, 0s
dados revelam que a realizacdo de planejamentos, preenchimento dos diarios de classe, a
participacdo em conselhos escolares, encontros pedagogicos e momentos de avaliagdo, como
atividades mais burocraticas. Inferimos que essas questdes trazem a tona a queixa de muitos
docentes quanto ao tempo dispensado para a realizacdo dessas atividades, o que acaba por
atrapalhar outras atividades.

De acordo com Noévoa (2018, p. 12), “[...] a ocupagdo permanente, atarefada,
sobrecarregada, impede a reflex@o serena sobre as grandes questdes da humanidade”; nesse
sentido hd de se buscar meios que minimizem 0s aspectos burocraticos que impedem 0s
processos de reflexdo sobre a pratica docente.

Quanto ao planejamento, é ele quem dé& sentido a acdo docente, planejar é refletir sobre
a sua prética avaliando-a e ressignificando-a continuamente. E fundamental superar essa vis&o
burocratica do planejamento e tornd-lo uma ferramenta que auxilie na reflexdo da sua acéo
capaz de responder aos desafios postos na educacao em EPT.

A profissdo docente esta voltada para a transformacéo social do meio em que vive, ela
é marcada por caracteristicas, valores e interesses que vdo constituir seu perfil profissional.
Desse modo, é fundamental que o professor reconheca essas caracteristicas de forma a garantir
praticas educativas criticas e emancipatorias. Ao pesquisarmos sobre as caracteristicas que 0s
professores participantes acreditam serem importantes para a sua atuacao na docéncia, prevista
na questdo 10, a maioria assinalou as seguintes respostas: formacao permanente, facilidade de
comunicacdo, empatia, motivagdo, didatica, experiéncia na docéncia, flexibilidade,
criatividade, lideranga, comprometimento e dominio de conteudo.

Seria possivel, ainda, aumentar essa lista de caracteristicas que definem a atuagdo
docente, como lidar com a diversidade de alunos, suas motivacGes e habilidades fazendo com
que o professor se reconheca como mobilizador de acgdes proporcionando ao aluno o
amadurecimento intelectual para a superacdo dos desafios postos na sociedade.

Segundo Novoa e Alvim (2021, p.9) “[...] € necessario que nos tornemos conscientes

daquilo que sabemos e que sejamos capazes de um trabalho de sistematizacdo, de escrita e de
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partilha. Para isso, a colaboracdo € imprescindivel. Encontra-se aqui a chave da nova
profissionalidade docente”. Logo, desse professor, nesse sentido, presume-se que seu papel esta
além da transmissdo de conhecimentos, mas sim, de construir pontes, com responsabilidade na
formacédo desses sujeitos, permitindo a construgéo de experiéncias contextualizadas e que fagcam
sentido para o aluno.

Ao passo que desenvolvemos nossa pesquisa, foi possivel apreender que ao longo da
sua trajetoria profissional, antes do seu ingresso na Instituicdo, poucos tiveram experiéncias
diretas na educacdo profissional, considerando assim que o IFCE tornou-se um importante
espaco para a aprendizagem e constitui¢ao do ser professor na EPT. Quando questionados sobre
a construcédo da sua identidade no IFCE (questdo 11) os docentes mencionaram a qualidade na
organizacdo das aulas, o espirito de equipe, o dialogo permanente com os discentes,
criatividade, comprometimento e autoavaliacdo constante como aspectos que definem esse
perfil.

Conforme Névoa (2013), a construcdo da identidade docente é um processo em que o/a
professor/a “[...] se apropria do sentido da sua histéria pessoal e profissional” (NOVOA, 2013,
p. 16). Através da formacao docente, experiéncias adquiridas e da sua préatica profissional é que
0 professor constroi sua trajetéria, assumindo seu papel de formador e transformador da
realidade contribuindo para a construgéo do seu perfil profissional ao longo da carreira docente.
A figura a seguir representa como se da a construcéo desse perfil.

Figura 8 - Construcéo do perfil docente

A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DOCENTE NO
IFCE

QUALIDADE NA A
ORGANIZACAO DAS ES;':_';'; F?EDE
AULAS.

DIALOGO
PERMANENTE COM CRIATIVIDADE
OS DISCENTES

AUTOAVALIACAO
CONSTANTE

COMPROMETIMENTO

Fonte: elaborado pela autora (2022).
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A construcdo desse perfil se deu, como observado, pela sua vivéncia diaria, pela troca
de saberes e experiéncias entre os pares e discentes e na reflexdo sobre essa pratica a partir da
organizacdo dos processos educativos e sociais.

Sabe-se que os participantes da pesquisa foram selecionados a partir da sua formacéo
em Pds-graduacdo em Formacdo PedagoOgica para a EPT, acreditando-se que por serem
bacharéis a especializagdo pedagdgica seria um diferencial na sua atuagdo profissional. Aos
quatro docentes, foram perguntados, na questdo 12, sobre como avaliam a sua experiéncia com
a especializacdo em EPT. Dentre as respostas, considerando uma escala de excelente a péssima,
trés professores avaliaram como boa e um participante avaliou como razoavel a sua formagcéo.
A primeira vista torna-se fundamental refletir sobre tal avaliagdo considerando que essa
especializacdo proporcionaria o desenvolvimento de habilidades que facilitariam a sua atuacéo
na EPT.

Segundo Gariglio e Burnier (2014, p. 941-951), “[...] a docéncia na EP requer, além de
experiéncia no mercado e dominio do conhecimento tecnoldgico, um conjunto de habilidades
pedagdgicas que seriam proprias ao exercicio dessa pratica profissional”. Tal discussdo ¢é
importante uma vez que a EPT traz consigo especificidades que permeiam a pratica docente,
desde a diversidade de cursos, perfis variados de alunos, organizagdo escolar, entre outros,
exigindo do profissional o desenvolvimento de saberes para a sua atuagdo. A reflexdo propde
um olhar atento, de docente, quanto as formagdes continuadas, que lhes permitam compreender
além do conhecimento especifico da sua area de formacdo, mas buscar ferramentas que Ihe
conduzam para diversas concep¢oes e praticas pedagdgicas no ato de ensinar.

Na questdo 13 foram relatadas as contribuicdes, que a Pos-graduacdo em Formacéo
Pedagbgica para a EPT possibilitou para a construcdo da identidade profissional dos
participantes. Segundo o docente 3, a referida especializagdo contribuiu no sentido “de
identificar as especificidades que sdo caracteristicas do ensino profissionalizante”. Para a
docente 4, essa especializacdo “permitiu entender mais o aspecto do ensino tecnologico”. De
acordo com a docente 1, “a formacao pedagogica me permitiu adentrar a uma area até entao
desconhecida por mim (pedagogia). Me permitiu conhecer as diferentes formas de ensinar e
aprender, assim como me ajudou a melhorar minhas praticas docentes”. Segundo a docente 2,
essa especializagao “contribuiu para a aquisi¢ao e troca de conhecimentos, como sugestoes de
praticas, teorias e estratégias mais dindmicas a serem incorporadas no cotidiano da sala de aula”.

Fazendo um comparativo entre a questdo 12 referente a avaliacdo da especializacdo e a
questdo 13 sobre as contribuicOes dessa especializagdo, podemos deduzir que essa formagao

trouxe beneficios em sua pratica profissional por meio de novas estratégias e tomadas de
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decisGes na busca da qualidade do ensino em EPT, “ [...] visto que os saberes da acdo
pedagbgica constituem um dos fundamentos da identidade profissional do professor”
(GAUTHIER, 2006, p. 34). Abaixo podemos observar como se deram essas contribuicdes.

Quadro 4 - Contribuicdes da Pds-graduacdo em Formacdo PedagoOgica para a EPT, na
construcao da identidade profissional.

DOCENTE CONTRIBUICOES

1 “a formagao pedagdgica me permitiu adentrar
a uma area ate entdo desconhecida por mim
(pedagogia). Me permitiu conhecer as
diferentes formas de ensinar e aprender, assim
como me ajudou a melhorar minhas praticas
docentes”.

2 “contribuiu para a aquisi¢ao e troca de

conhecimentos, como sugestdes de préaticas,
teorias e estratégias mais dindmicas a serem
incorporadas no cotidiano da sala de aula”.

3 “de identificar as especificidades que sdo
caracteristicas do ensino profissionalizante™.

4 “permitiu entender mais o aspecto do ensino
tecnologico”.

Fonte: elaborada pela autora (2022).
Considerando, assim, essa formacdo enriquecedora, em especial pelas questdes

abordadas no ambito da EPT

[...] trata- se de pensar a formagao do professor como um projeto Unico englobando a
inicial e a continua. Nesse sentido, a formacdo envolve um duplo processo: o de
autoformacdo dos professores, a partir da reelaboracdo constante dos saberes que
realizam em sua pratica, confrontando suas experiéncias nos contextos escolares; e 0
de formacdo nas instituicGes escolares onde atuam (PIMENTA, 2012, p. 30).

Precisam, ainda, dialogar com diferentes aspectos que permitam auxilid-lo nesse
processo educacional, derrubando paradigmas e buscando mudangas na sociedade, assumindo
um papel de autoformacdo, a medida que estes entendem-se como sujeitos reflexivos de sua
prépria pratica profissional.

Quando tratamos do perfil docente e seus saberes € necessario relacionar, também, a
troca de experiéncias que surgem das relagdes com os outros docentes na Institui¢cdo. Segundo
0s participantes as trocas s@o positivas, destacando como validas as trocas de saberes, o

planejamento interdisciplinar, as rodas de conversa e a socializacdo de experiéncias exitosas
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como fundamentais no ambiente educacional. Vale destacar que ndo houve, na questdo 14,
dentre as respostas assinaladas, fatores negativos como desentendimentos, rejei¢des ou disputa
de poder nessas relacdes. A vista disso, podemos considerar os docentes ndo somente como
reprodutores de saberes, mas também como geradores dos mais variados tipos de saberes
decorrentes dessa troca no ambiente profissional, na sua pratica em sala de aula, em suas
vivéncias ¢ historias de vida. “Estes saberes ndo se encontram sistematizados em doutrinas ou
teorias [...] Constituem a cultura docente em acao” (TARDIF, 2012, p. 49).

Sobre essa questdo, Borges (2003, p. 109-110) esclarece que “[...] muitos dos saberes
que formam os professores sdo resultantes das experiéncias que estes adquirem na trajetoria
profissional, no desenvolvimento de atividades pedagdgicas vivenciadas nas instituicbes onde
atuam e atuaram” sendo legitimados por eles no ambiente profissional.

Vale mencionar que segundo Gauthier (2013):

O saber experiencial ocupa, portanto, um lugar muito importante no ensino, como
alias em qualquer pratica profissional. Esse saber experiencial, no entanto, ndo pode
representar a totalidade do saber docente. Ele precisa ser alimentado, orientado por
um conhecimento anterior mais formal que pode servir de apoio para interpretar os
acontecimentos presentes e inventar solugdes novas. Por conseguinte, em sua prética,
o0 docente ndo pode adquirir tudo por experiéncia. Ele deve possuir também um corpus
de conhecimentos que o ajudardo a ‘ler’ a realidade e a enfrenta-la (GAUTHIER,
2013, p. 24).

Esses saberes experienciais, sozinhos, ndo atendem a todas as necessidades para a
formacéo de sujeitos autbnomos, sao necessarios, também, a reunido dos demais saberes para
garantir a busca de novas possibilidades de atuacéo.

Quanto a valorizacdo desse docente, abordada na questdo 15, os docentes consideraram
gue ndo se sentem valorizados na sua profissdo. Na questdo 16, eles retratam de que forma é
vista tal desvalorizagdo. Em relagdo a essa questdo, o docente 3 se sente “pouco valorizado pela
sociedade e pelo atual governo, ja pela instituicdo me sinto valorizado™.

Para a docente 4, hd um desmerecimento enquanto docente afirmando que “durante a
pandemia senti uma desvalorizacdo ainda maior, pois muitos diziam que ndo estavamos
trabalhando”. O que caracteriza um desafio vivenciado durante a sua trajetoria como professor.

Nesse sentido, a docente 1 destacou que

“os alunos nao tem ideia do tempo que levamos pra construir uma aula de uma hora.
Por tras disso sdo horas de leitura, pesquisa, preparacao de aula. Ao chegar em sala
vemos alunos desinteressados, desmotivados e que ndo valorizam nosso trabalho. Eu
ndo sei como ministrar tanto conteudo de maneira “ladica”, que atraia a atengdo dos
alunos e fechar a carga horéria no final do semestre. Essa desvalorizagdo também
acontece por parte da gestdo da instituicdo que a todo momento nos cobram muitos
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planejamentos, que eu particularmente nunca cumpro, porque depende muito do ritmo
da turma, exige que preenchamos muitos instrumentos de controle de aula, muitas
reunides para participar, muitas comissdes e a esséncia do nosso trabalho se perde”
(DOCENTE 1).

O que vai de encontro com a critica de Oliveira (2010) ao tratar das variadas fun¢Ges
solicitadas aos docentes “[...] tais exigé€ncias contribuem para um sentimento de
desprofissionalizacdo, de perda de identidade, da constatacdo de que ensinar as vezes nédo € o
mais importante”(OLIVEIRA, 2010, p. 24), reforcando essa desvalorizagao.

A docente 2 relata as circunstancias nas quais acredita que ndo ha valorizacao

profissional docente:

“ndo em sua totalidade, mas em alguns aspectos nao me vejo valorizada.
Principalmente diante de politicas que fortalecem a desvalorizacao da educacao. A
interacao discente. Em muitos casos, vé-se uma preocupaca0 Ccom numeros
instituicionais, mas isto acaba em alguns aspectos, fortalecendo uma politica de
facilitacdo de aprovagdo discente, sem uma real qualificacao dos mesmos. Pouco
tempo para planejamento, calendarios apertados”(DOCENTE 2).

A partir de tais manifestacOes expressas pelos docentes, devemos concordar com Dal
Rosso (2008), ao discorrer que o trabalho na docéncia ganhou intensidade em sua jornada de
trabalho, pois exige do docente esforgos fisicos, psiquicos e emocionais, muito maiores que no
passado. A vista disso, a pratica docente mediada por sua complexidade, ambiguidade e
incertezas requer do docente praticas criticas-reflexivas que busquem responder as mdltiplas
necessidades da sua atuacdo em sala de aula.

Do professor exigem-se indmeros saberes que superam o ato de ensinar, na questdo 17
tratamos dos saberes importantes para a sua atuacdo na EPT. Nessa busca, dentre os saberes
listados na pergunta, o que menos se destacou foi o saber politico, saber permeado por relagdes
mais justas e igualitarias. Os demais saberes: experienciais, pedagogicos, da formacéo
profissional, tecnoldgicos, curriculares e disciplinares sdo fundamentais para sua atuacao no
campo da EPT. Tardif (2008, p. 53) afirma que “[...] cotidianamente, os professores partilham
seus saberes uns com os outros através do material didatico, dos macetes, dos modos de fazer,
dos modos de organizar e de planejar a sala de aula”.

Frente a essa diversidade de saberes é possivel identificar um processo de construgéo e
reconstrucdo do seu trajeto profissional docente, que implica nas condi¢Bes concretas da sua
acdo e liga esses saberes a realidade do aluno na EPT. A figura a seguir apresenta os saberes

assinalados pelos participantes.
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Figura 9 - Saberes da docéncia em EPT

SABERES
SABERES DOCENTE 1 DOCENTE 2 DOCENTE 3 DOCENTE 4
EXPERIENCIAIS v v v v
PEDAGOGICOS V4 v v
FORMAGAO
PROFISSIONAL v v v v
TECNOLOGICOS v v
CURRICULARES v v 4
, v
POLITICOS
DISCIPLINARES v v v v

Fonte: elaborada pela autora (2022).
Considerar a relevancia desses saberes permite a ressignificacdo da sua pratica

permeada pela acdo-reflexdo-agdo. Segundo Campos (2013, p. 26) “[...] o docente age e, ao
agir, elabora saberes produzidos pela sua pratica”; dessa forma, o docente nao utiliza apenas
um saber em sua intervencdo em sala de aula mas, a associacdo de varios saberes de acordo
com as necessidades dos alunos.

Na visdo dos participantes, esse conjunto de saberes permite contribuir de diversas
formas, para a formacédo do discente; a questdo 18 discorreu sobre essas visdes. Em referéncia
a essa contribuicdo quanto ao conjunto de saberes na docéncia, o docente 3 afirmou que esses
saberes auxiliam “na capacidade de discurso e ministrar contetido relacionando a patativa com

a teoria fazendo com que eles percebam a importancia da formagéo tecnologica” (Docente 3).
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A docente 4 afirma que “no processo de ensino-aprendizagem a troca de saberes e
experiéncias sdo fundamentais, uma vez que nos permite emergir a uma consciéncia mais critica
e cidada”. Essa consciéncia se faz importante mecanismo de reconhecimento desses saberes
para as suas praticas educativas.

De acordo com a docente 1, “os discentes necessitam de uma formagao que aborde o
méaximo de saberes possiveis. Mesmo sem eles perceberem, as praticas em sala ndo se resumem
somente a ministrar o conteido. A unido desses saberes fortalece a pratica docente assim como
proporciona aos discentes uma formag¢dao mais ampla” (docente 1), essa mobilizagdo de
diferentes saberes é fruto de suas formacdes e experiéncias ao longo da sua trajetoria docente.

Para Tardif (2014), “[...] os saberes profissionais dos professores parecem ser, portanto,
plurais, compositos, heterogéneos, pois trazem a tona, no proprio exercicio do trabalho,
conhecimentos e manifestacdes do saber-fazer e do saber-ser bastante diversificados e
provenientes de fontes variadas” (TARDIF, 2014, p. 61), ndo ha como resumi-los, portanto, aos
saberes derivados apenas da sua formagao inicial.

Esse conjunto de saberes, segundo a docente 2, favorece a busca de novas estratégias
para criar, inovar e realizar a atividade docente, construindo novos caminhos para a trajetoria
profissional, considerando que “cada um de alguma forma, melhora e auxilia na formagao. Cada
aprendizado contribue para um contante aperfeicoamento profissional. Na verdade, de vida!”

(docente 2). Com base nas analises foi possivel agrupar as respostas, conforme a Figura 9.
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Figura 10 - Conjunto de saberes na docéncia em EPT

CONJUNTO DE SABERES NA
DOCENCIA EM EPT

Fonte: elaborada pela autora (2022).

Para Gariglio e Burnier (2014), esses saberes sdo objetivados a partir da pratica cotidiana

desse docente em confronto com as condigdes da profisséo:

A forte referéncia no mundo do trabalho, o peso da formagdo técnica, a crenga
difundida de que a EP seria o correlato do treinamento, a visdo corrente de que esses
professores ndo pertenceriam ao campo da educacgdo, juntamente com a nocao de que,
para ser professor de disciplinas das areas tecnolégicas, mais valem o conhecimento
dos contetidos tecnoldgicos e a experiéncia no mercado do que propriamente a
formag&o pedagdgica, sdo alguns dos objetos-condi¢des que constituem o contexto da
prética docente na EP (GARIGLIO; BURNIER, 2014, p. 952).

Por meio desses saberes adquiridos ao longo da sua trajetoria, na troca com seus pares
e alunos, é possivel repensar suas préaticas, aperfeigoar seus conhecimentos, contemplando as
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particularidades dos alunos da EPT. De acordo com Pimenta (2012, p. 29), ¢ pelo “[...]
processo coletivo de troca de experiéncias e praticas que os professores vdo constituindo seus
saberes como praticum, ou seja, aquele que constantemente reflete na e sobre a pratica”.

Tais préticas sdo um reflexo de suas experiéncias, formacoes e atuacdo pedagdgica na
EPT considerando as particularidades regionais e locais existentes, de maneira inclusiva e
articulada aos conhecimentos tecnoldgicos nos diferentes campos do saber e em todos 0s niveis
e modalidades da EPT.

Os saberes experienciais, de acordo com Gariglio e Burnier (2014),

sdo para os professores da EP a fonte mais importante para o exercicio da docéncia.
Esses saberes sdo incorporados na experiéncia direta de ensino na sala de aula e em
espacos de formacao e atuacdo profissional, paralelos a escola. Mesmo néo provindo
de instituicdes ou programas de formacdo ao magistério, nem sistematizados em
doutrinas ou teorias, esses saberes experienciais constituem o eixo estruturante de sua
cultura docente em agdo (GARIGLIO; BURNIER, 2014, p. 956).

Para a maioria dos participantes os saberes experienciais, colocados na questdo 19,
contemplam os conhecimentos desenvolvidos ao longo da sua carreira profissional a partir de
uma troca entre os professores e ndo somente na graduacdo. Esses saberes, por si s, ndo sdo
suficientes para a atuacdo docente, mas sdo necessarios para indicar caminhos em direcéo a
uma melhor praxis pedagogica.

Segundo Tardif (2008, p. 48), “O que caracteriza os saberes experienciais, de um modo
geral, € o fato de se originarem da pratica cotidiana da profissao e serem por ela validados [...]”,
surgem também através dos desafios da docéncia e ddo sentido para a sua atuacdo docente.

Abaixo podemos identificar alguns saberes experienciais.

Figura 11 - Principais saberes experienciais
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Fonte: elaborado pela autora (2022).

Como pode ser observado, na figura acima, os saberes experienciais estao relacionados
a troca entre seus pares, produzidos a partir das situacGes vivenciadas em sala de aula, no
ambiente profissional, na vida familiar, em um processo constante de reflexdo sobre a sua
pratica.

A questdo 20 teve por objetivo apontar quais experiéncias profissionais refletiam a
atuacdo docente. Destacamos as reflexdes do docente 3, ao citar as principais experiéncias:
“experiéncia no ensino profissionalizante no governo do estado e na iniciativa privada”.

Na visdo da docente 4, “o contato com o extensionismo me permitiu construir uma
didatica que também valorizasse os saberes dos discentes. Isso faz como que ocorresse uma

maior aproximac¢dao com os mesmos”. Ainda, na mesma linha de raciocinio, a docente 1
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expressou que: “minha experiéncia maior foi sempre na academia, como estudante. Confesso
que minhas experiéncias profissionais anteriores foram minimas para que eu pudesse contribuir
efetivamente na minha pratica docente, mas quando se fala em pesquisa, eu consigo transpor
0s objetivos principais de se pesquisar para a sala de aula” (docente 1).

Na opinido da docente 2 essas experi€ncias na sua atuagdo, “creio que todas refletem.
Sejam em seus aspectos positivos e negativos. Estes ultimos nos ajudam a refletir e a reavaliar
nossa atuacao. Mas destaco as experiencias interdisciplinares, sejam no ensino, extensao ou
pesquisa. A troca mutua entre os pares me motiva”.

Através das respostas foi possivel identificar que as experiéncias mencionadas
contribuiram para a formacéo da sua identidade tornando-se autores da sua propria historia.

A formalizagdo do conhecimento profissional ligado ao ato de ensinar implica a
consideracdo de uma constelacdo de saberes de varios tipos, passiveis de diversas
formalizacg@es tedricas — cientificas, cientifico didéticas, pedagdgicas (o que ensinar,
como ensinar, a quem e de acordo com que finalidades, condicfes e recursos), que
contudo, se jogam num Unico saber integrador, situado e contextual — como ensinar
aqui e agora —, que se configura como ‘pratico’ (ROLDAO, 2007, p. 98).

Assim, o ato de ensinar na EPT a partir do desenvolvimento de atividades que
possibilitem a reflexdo do aluno e sua tomada de decisGes em situacdes reais e praticas de
aprendizagem.

A questdo 21 buscou identificar de que forma o docente aprendeu a lecionar. De acordo
com o docente 3, essa aprendizagem ¢ decorrente “de experiéncias dentro e fora da academia”.

No6voa (2013), afirma que essa construcdo da identidade docente é um processo
realizado pela apropriagdo “[...] do sentido da sua historia pessoal e profissional” (NOVOA,
2013, p. 16). Através da ressignificacdo das suas experiéncias pessoais e profissionais, em busca
de acBes concretas e autbnomas, enquanto sujeitos reflexivos da sua pratica docente na
construcao da sua identidade profissional.

Para a docente 4 esse conhecimento ¢ decorrente “da experiéncia de ser monitora
durante a minha graduacéo, bem como tive uma professora e professor que sempre valorizaram
o0s saberes dos discentes. Isto também me fez ser igual a estes profissionais”. Na opinido da
docente 1, a aprendizagem se deu a partir “da vivéncia com meus alunos e colegas de trabalho.
Através das praticas docentes dos colegas e que peguei como exemplo”.

Segundo a docente 2 esse aprender a ensinar vem “do dia a dia, na interagdo com

discentes e profissionais, com troca de saberes que vao engrandecendo e aperfeicoado a
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vivencia pratica”. Essa troca ira promover a constru¢do do seu perfil, como destaca Novoa

(1992):

A formacéo pode estimular o desenvolvimento profissional dos professores, no
quadro de uma autonomia contextualizada da profissdo docente. Importa valorizar
paradigmas de formagdo que promovam a preparacdo de professores reflexivos, que
assumam a responsabilidade do seu proprio desenvolvimento profissional e que
participem como protagonistas na implementagéo das politicas educativas. (NOVOA,

1992, p. 16).

O protagonismo do professor no processo de ensino aprendizagem é fundamental e

necessita de uma formacéo continuada para que a relagdo tedrico-pratica se complementem.

Apresentamos na figura abaixo como ocorreu esse processo que carece de saberes.

Figura 12 - Como o docente aprendeu a lecionar

Como o docente aprendeu a lecionar.

=
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meus alunos e
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docentes dos colegas
€ que peguei como
exemplo”.

“do dia a dig, na
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troca de saberes que
vao engrandecendo e
aperfeicoado a
vivencia pratica”.

Fonte: elaborada pela autora (2022).

DOCENTE 3
“de experiéncias
dentro e fora da

academia”.

DOCENTE 4
‘da experiéncia de ser
monitora durante a
minha graduagdo, bem
como tive uma
professora e professor
que sempre valorizaram
os saberes dos
discentes. Isto também

me fez serigual a estes
profissionais”.

Ou seja, a partir da compreensdo dos saberes na docéncia € possivel afirmar que os

professores utilizam diferentes saberes dentro da sua préatica educativa. Compreendendo, dessa
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forma, que a pratica profissional docente contribui para a compreensdo sobre como o0s saberes
profissionais sdo integrados, de fato, nas tarefas dos professores, € “[...] como e por que esses
os incorporam, produzem, utilizam, transformam, ressignificam ou abandonam, em funcédo dos
limites, das contingéncias e dos recursos inerentes as atividades educativas” (GARIGLIO;
BURNIER, 2014, p. 960). Logo, a identidade docente é construida, de forma articulada, na
pluralidade das suas praticas e dos saberes docentes ao longo do seu processo formativo.
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6 @SABERESDOCENTESNAEPT: Produto Educacional

O Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Profissional e Tecnologica - Mestrado
Profissional em Educacéo Profissional e Tecnologica em Rede Nacional — ProfEPT, objetiva a
preparacdo dos profissionais na area de educacdo profissional e tecnoldgica, na Rede Federal
de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, visando a producéo de conhecimentos e o
desenvolvimento de produtos, por meio da realizacdo de pesquisas que integrem o0s saberes
inerentes ao mundo do trabalho e ao conhecimento sistematizado.

Como requisito para a aprovacdo no ProfEPT se faz necessario a produgdo de um
Produto Educacional. Pensamos em uma ferramenta que permitisse a divulgacdo dos saberes e
praticas desenvolvidas pelo docente em seu percurso profissional. Esses professores trazem
consigo historias, vivéncias e experiéncias que representam seu perfil profissional e os saberes
adquiridos ao longo da carreira docente.

Um Produto Educacional deve ser elaborado com o objetivo de responder a uma
pergunta/problema oriunda do campo de pratica profissional, podendo ser um artefato real ou
virtual, ou ainda, um processo (BESSEMER e TREFFINGER, 1981, p.161).

O produto proposto neste projeto apoiou-se no documento de area de Ensino da CAPES
para Mestrados Profissionais. Este documento considera como produtos educacionais materiais
gue sejam objetos de aprendizagem indicando a exigéncia do trabalho final tendo o “dominio
do objeto do estudo (sob forma de dissertacdo, projeto, analise de casos, producao artistica,
desenvolvimento de instrumentos, equipamentos, prototipos, entre outras, de acordo com a
natureza da area e os fins do curso) e capacidade de expressar-se lucidamente sobre ele”
(CAPES, 1998, p. 1).

Assim, para atender a essas exigéncias e considerando o avanco tecnoldgico e a
expansdo das redes sociais, que utilizam-se de uma linguagem pratica para informar as mais
diversas questbes, optou-se por utilizar o Instagram como ferramenta de divulgacao cientifica
na criagdo do produto educacional denominado @saberesdocentesnaept.

Para que chegassemos a esse produto, inicialmente, procuramos pesquisar quais saberes
estdo presentes na docéncia na EPT. O objetivo foi intercruzar saberes, praticas e experiéncias
profissionais dos participantes da pesquisa.

Nessa proposta coube a pesquisadora publicar imagens, cards e resultados da trajetoria
desses profissionais na educacdo profissional. A pagina possibilitou a interlocucéo entre os

diferentes tipos de saberes e as experiéncias profissionais dos docentes.


https://pos.cepae.ufg.br/up/480/o/DOCUMENTO_DE_AREA_ENSINO_2016_final.pdf
https://pos.cepae.ufg.br/up/480/o/DOCUMENTO_DE_AREA_ENSINO_2016_final.pdf
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Segundo Coelho (2015, p. 9) o “processo de consumo de imagens possibilita a
integracdo entre os sujeitos, uma vez que divulga uma causa, coloca o individuo dentro de um
contexto social junto com outros e possibilita a troca de informacdes e a interacdo com 0s
conteudos produzidos por cada um”.

Diante do Instagram, enquanto ferramenta tecnolégica, seré possivel reviver através das
préprias imagens o reflexo da sua identidade profissional e a possibilidade da construcdo
colaborativa do conhecimento. Por se tratar de uma ferramenta de facil alcance, a rede social
torna- se atrativa e acessivel para a divulgacéo e discussdes de tematicas importantes no ambito
educacional. A elaboracdo do conteudo abordado no produto educacional deu-se a partir dos
estudos das obras dos estudiosos da area, da analise do perfil docente pela Plataforma Lattes,
tendo continuidade apds os resultados do questionario. Para as publica¢des, foi utilizado o
programa CANVA’, uma ferramenta online que permite ao usuario criar designs virtuais e
postagens de forma descomplicada.

Nosso objetivo foi promover a divulgacdo dos saberes dos professores permitindo o
acesso a informacdes de qualidade e o compartilhamento de informacdes que poderdo ajudar

outros docentes em suas praticas escolares.

Através de um apelo visual e verbal, os usuarios podem conseguir maior visibilidade
ao compartilnarem suas fotos por meio do Instagram e outras redes sociais,
possibilitando que individuos que ndo fagam parte do contexto mais préximo de quem
compartilha sejam atingidos pela visualiza¢do das imagens em seus respectivos perfis.
Ao se colocar dentro de determinado contexto, o usuario inicia um processo de
montagem de sua identidade, realizando uma sele¢do de simbolos e significados para
suas imagens, para adquirir a sensacdo de pertencimento dentro daquele grupo e
atingir o nivel de felicidade almejado (COELHO, 2015, p. 11).

A partir do perfil docente sera possivel compreender os saberes, experiéncias e praticas

pedagogicas que fizeram sentido em sua atuacao profissional.

7 https://www.canva.com/pt_br/



https://www.canva.com/pt_br/
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da pesquisa realizada foi possivel identificar que a relacdo entre formacéo,
saberes e praticas ndo se esgotam na formacéo inicial do professor, elas ndo estdo limitadas a
questdes técnicas, mas, sobretudo a partir de um conjunto de saberes e troca de experiéncias
que influenciam na prépria acao docente.

Ao construir seus saberes e praticas os professores tornam-se produtores de
conhecimentos tendo a possibilidade de construir e reconstruir suas praticas de forma reflexiva,
legitimando sua atuacdo e sua identidade, na busca da construcdo da sua acdo diaria
fundamentada em circunstancias politicas, sociais e culturais que permeiam a constituicdo do
seu perfil profissional.

Para solucionar os problemas cotidianos, é necessario uma formacdo critica sob a sua
pratica, na qual possibilite uma articulacdo entre conhecimentos tedricos, praticos e cientificos
a fim de promover um movimento dialético inacabado e continuo no seu fazer profissional. A
partir desses conhecimentos cientificos e tecnoldgicos é possivel desenvolver habilidades de
forma critica e autbnoma para a transformacéo dessa realidade.

A formacdo docente no ambito da EPT é permeada pela compreensdo do mundo do
trabalho por meio de diferentes técnicas, curriculos, valores, bases tecnoldgicas e educacionais
entendendo que este é um possivel caminho para uma prética pedagdgica consciente. E preciso
uma articulacdo entre todas essas caracteristicas, adquiridas e produzidas, para a promogéo de
uma aprendizagem significativa do discente.

Os participantes revelaram grande didlogo entre suas formaces e a construcao dos seus
saberes para a pratica profissional. Nesse sentido, 0s saberes sdao mobilizados a partir da sua
formacdo, experiéncia e vivéncia no campo educacional, por meio da relacéo entre tais saberes,
praticas e desafios é que sdo oportunizadas a constru¢do e reconstrucdo do seu perfil
profissional.

Observou-se que os saberes construidos pelos docentes na sua trajetoria profissional,
ndo esta restrito a um saber-fazer referente, apenas, as dimensdes técnicas e procedimentais do
ensino, mas voltado para as dimensdes sociais, politicas e culturais, no qual se materializa
atraves da praxis, na mediacédo da acao-reflexdo-acao.

Assim, o saber docente é um saber carregado de historias de vida, de experiéncias, de
tracos culturais, pessoais, em uma troca constante com os atores envolvidos no processo
educacional e tem como finalidade final a caracterizacdo da sua pratica profissional. Essa

pratica docente o desafia a se reorganizar diariamente em seus planejamentos, em sua didatica,
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nas intervengdes em sala de aula, na mobilizagdo de multiplos e complexos saberes, avan¢ando
nas relagdes com seus alunos e construindo conhecimentos tedricos e praticos amparados por
sua formacéo e experiéncias profissionais.

Realizar pesquisas sobre os saberes docentes e suas praticas de ensino contribuem para
o reconhecimento do professor como construtor de conhecimentos a medida que essa reflexéo
permitird o resgate da sua autonomia, valorizacdo, da sua identidade profissional e na
construcao permanente de seus saberes, junto a comunidade escolar, respondendo, dessa forma,
aos desafios colocados pelas especificidades da EPT; contribuindo para o reconhecimento do
perfil docente na EPT como uma profissdo permeada de saberes técnicos, praticos, politicos,
pedagogicos e experienciais indispensaveis a pratica docente.

Cabe destacar que a vivéncia préatica do professor graduado € valida uma vez que
subsidia a sua pratica em sala de aula a partir da articulacdo entre as situacGes experimentadas
no ambiente de trabalho e os contetdos da sala de aula, promovendo uma aprendizagem
significativa, do aluno, para além da simples aquisicdo de contetdos, mas também para a
compreensdo das relac@es de trabalho na vida profissional desse estudante.

Identificamos que as praticas dos docentes participantes da pesquisa sdo permeadas de
saberes: saberes da formacéo profissional, relacionados a técnicas e métodos de ensino; saberes
disciplinares produzidos nos diferentes campos de conhecimento; saberes curriculares
transmitidos por meio de programas estabelecidos; saberes politicos, a partir de relagcdes que
melhoram a vida do estudante e os saberes mais mencionados, que sdo 0s saberes experienciais,
compartilhados e legitimados nos processos de socializacdo profissional. Formando um
conjunto de saberes colocados em préatica para a promocédo de uma formacéo humana integral.

Compreendemos também que a formacdo continuada em EPT abriu horizontes tanto
pedagdgicos quanto na perspectiva da educacdo profissional, caracterizando- se, assim, como
positiva para a sua trajetdria profissional.

Portanto, a pesquisa apontou que ha sim uma multiplicidade de saberes e que partindo
da correlagdo desses saberes (pedagdgicos, experienciais, disciplinares, atitudinais, critico-
contextual, especificos, curriculares, de conhecimento e/ou profissionais) alicergados em bases
cientificas, instrumentais e tecnoldgicas permitem ao docente produzir novos conhecimentos
para a sua pratica na EPT.

Né&o restam duvidas que a docéncia vai além do saber ensinar, exigem-se do professor
dominio de contetdo, didatica, criatividade e ousadia na mediagdo do processo de ensino

aprendizagem. Na pratica, os professores da EPT vivenciam essa troca no dia a dia, produzindo
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novos saberes e formando sua identidade profissional em busca da valorizacdo e
reconhecimento enquanto docente e de uma aprendizagem significativa do aluno.

Destacamos, ainda, que a divulgacao da pagina @saberesdocentesnaept, como produto
educacional elaborado a partir dos resultados da presente pesquisa, nao é suficiente no sentido
de garantir que a sociedade reconheca esses participantes como detentores de multiplos saberes,
s80 necessarios que tais saberes sejam verificados, de modo cientifico, para serem utilizados
nas formacao de futuros professores. A pagina @saberesdocentesnaept ndo tem a pretenséo de
encerrar as publica¢fes ao fim dessa pesquisa, mas apresentar continuamente as vivéncias das
préticas exitosas dos professores do IFCE/Campus Ubajara.

Finalizando, ao apontar as discussdes referentes aos saberes e praticas do docente na
EPT, o estudo apresentou aportes para aprofundar a tematica colaborando para fomentar o

debate necessario a reflexdo dos saberes e praticas docentes presentes no universo da EPT.
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APENDICE A- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PERFIL DOCENTE NA EPT: ANALISE DOS SABERES E
PRATICAS DOS DOCENTES QUE ATUAM NO IFCE.

Pesquisadora responsavel: Cinthya Suely Miranda Saraiva de Carvalho.
Orientadora: Dra. Antonia de Abreu Sousa

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario(a) de uma pesquisa.
Este documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa
assegurar seus direitos como participante e é elaborado em duas vias, uma que
devera ficar com vocé e outra com o pesquisador.

Por favor, leia com atengdo e calma, aproveitando para esclarecer suas
duvidas. Se houver perguntas antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé podera
esclarecé-las com a pesquisadora. Se preferir, pode levar este Termo para casa e
consultar seus familiares ou outras pessoas antes de decidir participar. Ndo havera
nenhum tipo de penalizagéo ou prejuizo se vocé n&o aceitar participar ou retirar sua
autorizagdo em qualquer momento.

Justificativa e objetivos:

Justificativa: Justifica- se a realizagdo da pesquisa por sua relevancia
profissional, pessoal, educacional, cientifica, social e cultural, pautando- se pelo
incentivo a reflexdes e proposicdes para um formagdo docente distante da
segmentacdo dos saberes e em busca de uma valorizagdo constante desse
profissional.

Objetivo geral: analisar o perfil docente e o vinculo entre os seus saberes e as
praticas pedagdgicas dos participantes da pesquisa.

Objetivos especificos:

e Conhecer as bases tedrico-praticas que os orientam na construgéo dos
seus saberes docentes;

e Investigar as especificidades das praticas pedagdgicas e a relagédo
com seus saberes profissionais;

e Compreender em que medida a formagéo continuada, suas praticas
profissionais e os saberes adquiridos durante sua trajetéria contribuem
para a construgdo do seu perfil docente.

Procedimentos:

Participando do estudo vocé esta sendo convidado(a) a: | - preenchimento de
questionario (Google Forms). Tal procedimento ocorrera de forma remota por meio
de plataformas digital, evitando o contato direto com os participantes ao considerar o
contexto de Emergéncia em Saude Publica no Estado do Ceara, decorrente do
enfrentamento do Coronavirus (SARS-COV-2/COVID-19). Evita-se, dessa forma, a
necessidade e os custos de deslocamento para o local da pesquisa e outros
Rubrica do pesquisador: Rubrica do participante:;,

Av. Treze de Maio, 2081. Benfica, Fortaleza- CE. Cep: 60040-531/ https://ifce.edu.br/fortaleza/
Contato: (88) 3307-3681.
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aspectos relevantes. Reafirma-se que nenhuma agdo ocorrerd presencialmente
junto aos participantes.

Serdo trés contatos individuais por e-mail: | — para aproximagdo com os
sujeitos / contatos iniciais (apresenta¢do da pesquisa, seus objetivos, dentre outros
aspectos necessarios), esclarecimentos e orientagdes; Il — orientagéo e aplicagdo do
questionario; Il - informagdes e esclarecimentos (feedback) sobre o andamento da
pesquisa, sobre o processo de analise dos dados e as proximas etapas e
encaminhamentos. Agradecimentos pela participagdo de todos e demais agdes
pertinentes. Os arquivos ficaram sob a guarda da pesquisadora responsavel em
meio digital e por um periodo de 5 anos, sendo posteriormente
descartados/excluidos.

Desconfortos e riscos:

A avaliagdo dos riscos e beneficios levara em conta que toda pesquisa
envolve riscos, caso haja, nesta pesquisa, por meio da utilizagdo do questionario
e/ou divulgacao de fotos e textos, por parte do participante, algum constrangimento,
cansago, aborrecimento, estresse ou porventura se sinta violado quanto a sua
privacidade em algum momento da pesquisa, tal fato podera ser minimizado ao
garantir liberdade para nao responder as questdes que porventura causem
desconforto ou proibi¢éo da divulgacéo de suas fotos em rede social.

Beneficios:

Quanto aos beneficios, acredita-se que a pesquisa abrira caminhos para
novas reflexdes em virtude da relevancia do estudo; reconhecimento das
dificuldades enfrentadas pelos docentes em sua pratica pedagdgica; proporcionando
um trabalho final para futuras pesquisas relacionadas a tematica; e por fim iremos
disponibilizar um produto que valorize a agdo dos docentes participantes da
pesquisa, por meio de uma pagina no Instagram.

Acompanhamento e assisténcia:

A pesquisadora responsavel estara sempre atenta aos riscos que a pesquisa
possa acarretar devido aos procedimentos metodoldgicos aplicados, devendo aplicar
preventivamente medidas para evitar danos ou minimizar seus efeitos. Os contatos
com os participantes servirdo para acompanhar e dar assisténcia, caso necessario,
além de permanente disponibilizagdo da pesquisadora responsavel para
esclarecimentos, apoio e orientagdo via e-mail, contato telefébnico, mensagens,
dentre outros meios. Tudo foi planejado para minimizar os riscos da sua
participagdo, porém se sentir desconforto emocional, dificuldade ou desinteresse
podera interromper a participagdo, conversar com a pesquisadora para o provimento
das medidas legais e interventivas.

Rubrica do pesquisador: Rubrica do participante:,
Av. Treze de Maio, 2081. Benfica, Fortaleza- CE. Cep: 60040-531/ https://ifce.edu.br/fortaleza/
Contato: (88) 3307-3681.
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Sigilo e privacidade:

Os nomes e imagens dos participantes serdo divulgados nos resultados e no
produto educacional dessa pesquisa. Ao assinar esse documento vocé autoriza a
divulgag&o do seu nome e imagem.

Ressarcimento e Indenizagéo:

Vocé tera direito ao ressarcimento das despesas diretamente decorrentes de
sua participagdo na pesquisa e a indenizacdo pelos danos resultantes desta, nos
termos da Lei.

Contato:
Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com a
pesquisadora responsavel pelo estudo:
Nome: Cinthya Suely Miranda Saraiva de Carvalho
Contato: cinthya.miranda01@aluno.ifce.edu.br/ cinthya.miranda@ifce.edu.br/
Telefone: (86) 998022952.
Endereco da instituicdo proponente: Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e
Tecnologia do Ceara — Campus Fortaleza: Av. Treze de Maio, 2081. Benfica,
Fortaleza- CE. Cep: 60040-531/ Contato: (88) 3307-3681.
Enderego profissional: Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia
do Ceara — Campus Ubajara: Rua Luiz Cunha, 178. Monte Castelo. Ubajara-
CE. Cep:62350-000/ Contato: (88) 3634-9600.

Em caso de denuncias ou reclamacdes sobre sua participagdo e sobre questbes
éticas do estudo, vocé podera entrar em contato com a secretaria do Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) do IFCE das 08:00hs as 12:00hs e das 13:00hs as
17:00hs no IFCE Reitoria - R. Jorge Dumar, 1703 - Jardim América, Fortaleza - CE,
60410-426; fone (85) 34012332 e-mail: cep@ifce.edu.br

Consentimento livre e esclarecido:

Apos ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos,
métodos, beneficios previstos, potenciais riscos e o incomodo que esta possa
acarretar, aceito participar e declaro estar recebendo uma via original deste
documento assinada pelo pesquisador e por mim, tendo todas as folhas por nés
rubricadas:

Nome do(a) participante:

Contato telefonico (opcional):

Rubrica do pesquisador: Rubrica do participante:,
Av. Treze de Maio, 2081. Benfica, Fortaleza- CE. Cep: 60040-531/ https://ifce.edu.br/fortaleza/
Contato: (88) 3307-3681.
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e-mail (opcional):

(Assinatura do participante ou nome e assinatura do seu RESPONSAVEL LEGAL)

Data: / /

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolugdo 466/2012 CNS/MS e
complementares na elaboracdo do protocolo e na obtencdo deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Asseguro, também, ter explicado e fornecido
uma via deste documento ao participante. Informo que o estudo foi aprovado pelo
CEP perante o qual o projeto foi apresentado. Comprometo-me a utilizar o material e
os dados obtidos nesta pesquisa exclusivamente para as finalidades previstas neste
documento ou conforme o consentimento dado pelo participante.

Nome da pesquisadora: Cinthya Suely Miranda Saraiva de Carvalho

Assinatura da pesquisadora

Fortaleza, 16 de novembro de 2021.

Rubrica do pesquisador: Rubrica do participante:,
Av. Treze de Maio, 2081. Benfica, Fortaleza- CE. Cep: 60040-531/ https://ifce.edu.br/fortaleza/
Contato: (88) 3307-3681.
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APENDICE B - INSTRUMENTO DE CONSULTA E COLETA DE DADOS SOBRE OS
SABERES E PRATICAS DOS DOCENTES

1. ANALISE PREVIA DO CURRICULO LATTES

Questdes a serem exploradas na analise do Curriculo Lattes dos docentes.

Nome:

Email:

Faixa Etaria: ( ) 30-40anos ( )41-50anos ( )51-60 anos

Titulacdo Académica

Graduacao ()
Pés-graduacdo/ Especializacédo ( )
Mestrado ( )
Doutorado ( )

Pés-doutorado ()

Graduacao/ Ano de Conclusdo

Bacharelado:

Ano de concluséo:

Mais recente Formacdo Complementar

Formacao:
Ano:

Experiéncias Profissionais

Local/ Ano:

Local/ Ano:
Local/ Ano:
Local/ Ano:

Projetos de Pesquisa
Atual:

Projetos de Extensao
Atual:
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Participacdo em eventos, congressos, exposicoes e feiras
Atual:

2. PERGUNTAS DO QUESTIONARIO

Nessa etapa da pesquisa pretendemos saber a concepg¢édo dos professores sobre sua formacéo,
saberes e praticas em sua trajetoria docente.

1- H& quanto tempo vocé exerce as suas atividades no IFCE, Campus Ubajara?

( ) Menosdeumano ( ) Entre um e doisanos ( ) Maisde5anos ( ) Outros

2- Quais fatores pesaram positivamente para o seu ingresso no IFCE?

() Estabilidade financeira ( ) Melhor qualidade de vida ( ) Motivacédo pessoal (sonhos, metas
de vida) () Crescimento Profissional ( ) Valorizagdo () Satisfagédo pessoal ( ) Outros

3- Vocé acredita que a sua formacao em bacharel contribui para sua atuacdo em sala de aula?
( )Sim ( )Nao ( )Emparte

4- Justifique sua resposta:

5- Numa escala de 0 a 10, como vocé se sente preparado para enfrentar os desafios da sua
atuacdo em EPT?

()00)10)2()3(0)4()50)6(0)7()8()9() 10

6- Na sua perspectiva, quais os desafios vivenciados ao longo da carreira docente?

() Inovagbes Tecnoldgicas () Dificuldade nos planejamentos () Lidar com diferentes
perfis de alunos ( ) Desvalorizacao profissional ( ) Sobrecarga de trabalho ( ) Lecionar em
diferentes cursos () Desinteresse dos alunos () Outros:

7- As dificuldades apresentadas o/a fizeram repensar sua permanéncia na profissao?

( )Sim () Nao

8- Comente sua resposta: Se vocé respondeu “sim” aponte os aspectos positivos da sua
permanéncia, caso tenha respondido “ndo”, aponte os principais motivos.

9- O que vocé ndo gosta no exercicio da docéncia?

() Encontros Pedagdgicos ( ) Realizar planejamentos ( ) Momento das avaliacbes (
) Participacdo em conselhos de classe ( ) Participagdo em NDE ( ) Preenchimento de diarios
() Atendimento individual ao aluno () Nenhuma opcéo das anteriores ( ) Outros

10- Quais caracteristicas vocé considera importantes para sua atuagdo na docéncia?

() Formacéo permanente ( ) Facilidade de comunicacéo ( ) Empatia ( ) Motivacdo
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( ) Didatica ( ) Experiéncia nadocéncia( ) ( ) Flexibilidade ( ) Criatividade ( ) Lideranca
() Comprometimento () Dominio de conteudo ( ) Outros

11- Como vocé vem construindo sua identidade profissional no IFCE?

() Qualidade na organizacdo das aulas () Espirito de equipe ( ) Dialogo permanente
com os discentes () Criatividade () Comprometimento ( ) Autoavaliagdo constante
() Outros:
12- Como vocé avalia sua experiéncia com a Pos Graduacdo em Formacao Pedagdgica para a
EPT?

() Péssima () Ruim () Razoavel () Boa () Otima () Excelente

13- Descreva as contribuicdes dessa formacéo para a construgéo da sua identidade profissional?

14- Quais elementos positivos emergem das relacdes construidas com seus pares no ambiente
educacional?

() Troca de saberes () Desentendimento ( ) Planejamento interdisciplinar () Rodas de
conversa () Rejeicdo () Disputa de poder () Socializacdo de experiéncias exitosas ( )
Outros

15- Vocé se sente valorizado enquanto professor? Valorizado pela sociedade, pelas politicas
publicas, pela Instituicdo em que trabalha?

( )Sim ( )Né&o

16- Comente sua resposta: Se vocé respondeu “sim” aponte os aspectos positivos que o fazem
se sentir valorizado (a), caso tenha respondido “ndo”, aponte os principais motivos.

17- Quais saberes s&o importantes para sua atuacdo na EPT, enquanto docente?

() Saberes Experienciais (se originam das experiéncias individuais e coletivas)

() Saberes Pedagogicos (saber didatico, mediado pelas teorias pedagdgicas)

() Saberes Da Formacéo Profissional (adquiridos na academia e nas formacdes continuadas).
( ) Saberes Tecnoldgicos (producéo, avaliacdo, selecdo e definicdo de estratégias como
ferramentas de aprendizagem).

() Saberes Curriculares (expostos os documentos institucionais)

() Saberes Politicos (construcdo de relagdes mais justas e igualitarias).

() Saberes Disciplinares (relacionados aos conteudos especificos dos diversos campos de
saberes)
() Outros:

18- De qual forma esse conjunto de saberes contribuem para a formacéo dos discentes?

19- No que se refere aos saberes experienciais, quais Vocé considera importantes?
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() Sé&o formados a partir de todos os saberes e sdo transformados e reconstruidos em sua
pratica diaria docente.

() Esses saberes requerem atualizacdes constantes.

() Sé&o produzidos no cotidiano docente em um processo constante de reflexdo sobre sua
pratica.

() Se originam de mdltiplas vivéncias na area social, profissional e da cultura familiar ao
longo da sua vida.

() Séo construidos a partir das experiéncias profissionais.

() Todas as alternativas anteriores.

20- Quais experiéncias profissionais refletem na sua atuagao docente?

21- Complete a frase: Eu aprendi a ensinar a partir...

22- Esse espaco € destinado para alguma observacdo/ critica/ duvida ou elogio que julgar

pertinente:
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APENDICE C- INSTRUMENTO DE VALIDAQAO DO PRODUTO EDUCACIONAL
1- As postagens abordadas no produto educacional foram criativas na sua forma de
apresentacao?

()Sim ( )Nao

2- O objetivo do produto educacional foi entendido? A mensagem que ela evidencia é clara e
compreensivel?

()Sim ( )Nao

3- O produto fez algum sentido ou utilidade para vocé?

()Sim ( )Néo

4- Vocé consegue validar este produto como relevante para a sua atuacéo profissional?
()Sim ( )Nao

5- Esse produto foi capaz de criar ou produzir alguma reflexao critica da sua pratica na EPT?
()Sim ( )Néo



APENDICE D- CRONOGRAMA DE EXECUCAO DA PESQUISA

Etapa Dia/Més Ano
Etapa 1 Imersdo na Temética 2021
Levantament 26/11/2021 a 2021
o Bibliografico 22/12/2021
Composicgéo 26/11/2021 a 2021
do quadro teorico 26/12/2021
Submisséo ao 27/12/2021 2021
CEP
Etapa 2 Qualificacéo 31/01/2022 2022
Etapa 3 Organizacao do P. Educacional
Delimitacéo 05/01/2022 a
do que wvai ser 20/01/2022
abordado 2022
Primeiro
contato com  ©0S 07/03/2022 a
participantes e envio 15/03/2022
do TCLE aos
participantes
- Criagdo  da 21/03/2022
identidade visual no a
Instagram 31/03/2022
Etapa 4 Producéo do Conteudo Visual
Envio dos 01/04/2022 a
questionarios 10/04/2022 2022
Alimentagdo 01/04/2022 a
com fotos, videos e 28/07/2022
textos
Selecdo do 01/04/2022 a
material, layout 30/04/2022
Analise  dos 14/04/2022 a
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questionarios

30/04/2022

Etapa 5 Validagdo do Produto 2022
Selecdo dos 02/05/2022 a
avaliadores 06/05/2022
Aplicagéo do 10/05/2022 a
Instrumento para 20/05/2022
validacéo
Etapa 6 Defesa 29/07/2022 2022
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APENDICE E- DESCRICAO DO PRODUTO EDUCACIONAL
FICHA TECNICA DO PRODUTO

Origem do Produto: Projeto de Pesquisa: “OS SABERES E AS PRATICAS DOS
PROFESSORES QUE ATUAM NO IFCE”.
Producéo: Cinthya Suely Miranda Saraiva de Carvalho

Orientacdo: Prof.2 Dra. Antdnia de Abreu Sousa.

Co- orientacdo: Prof. 2 Dra. Elenice Gomes de Oliveira.

Linha de pesquisa: Praticas Educativas em Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT).
Divulgacéo: Meio digital

Instituicdo envolvida: Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Ceara- IFCE/
Campus Ubajara.

Pagina no Instagram: @saberesdocentesnaept

Idioma: Portugués

Cidade: Fortaleza- CE

Pais: Brasil

Ano: 2023

A proposta do produto educacional surge a partir do crescimento do uso das redes sociais
em prol da educacao, constituindo-se em um produto que tera como objetivo divulgar os saberes
e praticas dos docentes que atuam no IFCE/ Campus Ubajara.

Esse produto foi desenvolvido por meio de publicacdes em posts no Instagramé, no qual
constam as trajetérias dos docentes a partir dos resultados dos questionarios e da analise do
curriculo Lattes. Realizar esse resgate de suas experiéncias e vivéncias profissionais nos fez
compreender como se constituiu sua formacdo profissional, seus saberes e de que forma isso
impacta na construcao do seu perfil docente.

Dessa forma, por meio das historias de vida dos participantes, acreditamos que a
exposicao de memorias, conquistas e desafios, possa situar os seguidores quanto a formacéo e

0s saberes docentes construidos ao longo da sua trajetoria profissional.

8 Instagram é uma rede social, criada em 2010, por Kevin Systrom e pelo brasileiro Mike
Krieger. Entre as suas finalidades ela permite aos usuarios o compartilhamento de fotos, videos e
conteldos de forma leve, divertida e dinamica.
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Por se tratar de uma ferramenta digital, gratuita e dindmica, que permite o uso de varios
recursos, foi possivel criar um perfil intitulado @saberesdocentesnaept onde serdo produzidas
publicacBes diversificadas. As postagens foram criadas a partir do site do Canva® no qual
possibilita criar templates com varias funcionalidades.

As publicagdes constituem-se por meio do feed, que equivale a um compartilhamento,
continuo, de imagens, onde é possivel ter uma visdo geral das postagens; os stories, consiste
em uma ferramenta para a producdo temporaria de mensagens, enquetes, mdasicas,
possibilitando aos seguidores interagirem; e, ndo menos importante, o recurso de live, que é a
promocdo de um encontro ao vivo com 0s participantes da pesquisa.

As tematicas foram desenvolvidas a partir da pesquisa no curriculo lattes, dos
questionarios e dos materiais disponiveis na internet. A tematica 1 sera referente a apresentacéo
da proposta. A tematica 2 refere-se a algumas caracteristicas do docente na EPT. O contelido
foi produzido a partir dos estudos tedricos referentes aos saberes docentes, também foram
produzidos cards que identificam os participantes da pesquisa, bem como seu perfil e suas
praticas ao longo da sua trajetdria profissional.

A utilizacdo do Instagram, tornou-se uma ferramenta interativa e dindmica, uma vez que
todos podem ter acesso as publicacdes, curti-las e comenté-las. Além de ser gratuito e de facil
acesso pelos usuarios, desde que tenha conexdo a internet. A escolha da pagina em uma rede
social (Instagram) permitiu a divulgacdo do perfil, histérias e memorias da trajetdria dos
participantes, evidenciando seus saberes e suas conguistas na EPT. Essa ferramenta proposta
permitiu a participacdo dos docentes, alunos e comunidade em geral nas publicacdes

divulgadas.

COMO ACESSAR O INSTAGRAM?

Para acessar 0 Instagram vocé pode inserir, pelo notebook ou celular, no site de busca o

link: https://www.instagram.com/ ou instala-lo no celular através do Google Play ou App Store.

° O Canva é uma ferramenta que facilita a criacdo e edicdo de modelos prontos para posts para
redes sociais ou para sites, apresentagdes, cartdes, entre inimeras outras opgoes.


https://www.instagram.com/
https://partner.canva.com/c/2766303/878112/10068?u=https://www.canva.com/pt_br/pro/&utm_campaign=tudo-sobre-canva
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Figura 01- Acesso ao Instagram a partir do Google

= Google >

Q. Instagram >
Todas Noticias Imagens Videos Maps Shc

™) https://www.instagram.com

Instagram

Create an account or log in to Instagram - A simple, fun &
creative way to capture, edit & share photos, videos &
messages with friends & family.

Vocé visitou esta pagina em 19/07/21.

Account management
Don't have an account?
Site oficial

Show More Posts from instagram

As pessoas também pesquisaram

& § Instagram login

Fonte: Elaboracéo propria, 2022.

Figura 02- Pagina inicial do Instagram

& www.instagram.com (G viv 2 )

Portugués (Brasil) ~

Inslagruoum

Ed Continuar com o Facebook

ou

Telefone, nome de usuario ou email
Senha

Esqueceu a senha?

N3ao tem uma conta? Cadastre-se

Fonte: Elaboracéo propria, 2022.



Figura 03- Imagem do perfil @saberesdocentesnaept

saberesdocentesnaept ©

8 1.011 80

S Publicagbes Seguidores Seguindo

w

Cinthya Miranda

Site educacional

Esta pagina foi criada com o objetivo de refletir sobre os
saberes dos docentes que atuam na EPT, do IFCE, Campus
Ubajara. & © | K2

Ver traducao

Painel profissional
88 contas alcancadas nos ultimos 30 dias.

Editar perfil

Rafaela Claudia

Q m z :! 2 NUUEM DOS SABERES DOCENTES

SABERES DO CONHECIMENTO
Séo os saberes adquiridos na sua
formagao acodémica.

segundo Tardif

(2ca14)

Q ® & O

Fonte: Elaboracdo Prdpria, 2022.
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LISTA DE ILUSTRACOES
Publicagdes realizadas no perfil do Instagram @saberesdocentesnaept.

Postagem 2: O ser docente na EPT

. saberesdocentesnaept oo

O Qv N

,5’ Curtido por cinthyasaraiva2019 e outras 6
' pessoas

saberesdocentesnaept A pratica profissional docente
decorre de diferentes contextos e culturas vivenciadas.

14 de fevereiro - Ver tradugao

(A Q ® =] O

Fonte: @saberesdocentesnaept
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Postagem 3: Qual a identidade do docente na EPT?

SABERESDOCENTESNAEPT
< Publicacoes

1/ de junho

e saberesdocentesnaept eee

PERFIL DOCENTE NA EPT

#saberesdocentesnaept

O Qv N

& R Curtido por hellen_msousa e outras 6 pessoas

6 de junho

e saberesdocentesnaept eee

(" Q) ® &) O

Fonte: @saberesdocentesnaept
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Postagem 4: Tipos de saberes docentes de acordo com Tardif (2014)

SABERESDOCENTESNAEPT
< Publicagoes
‘ saberesdocentesnaept

foczntes
segundo Tardif
(2z014):

2.
@96 “aeQ'
Sresdocente™

O Qv . N

‘3’ Curtido por profjustino e outras 6 pessoas
17 de junho

Fonte: @saberesdocentesnaept



Postagem 5: Saberes docentes de acordo com Pimenta (2005)

‘ saberesdocentesnaept

) L 05
,‘Z/L{/Zw//}j;)c/ ,({C// (:L/‘/

SABERES DA EXPERIENCIA
Sdo os saberes produzidos na sua
atividade didria na docéncia e na troca
com seus pares.

SABERES DO CONHECIMENTO
Sdo os saberes adquiridos na sua
formacdo académica.

SABERES PEDAGOGICOS
Sdo aqueles relacionados ao saber
ensinar.

Qv A

&@RD) Curtido por diego_spontes e outras 7 pessoas

An Q ® & O

Fonte: @saberesdocentesnaept
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Postagem 6: Saberes de acordo com Saviani (1996)

SABERESDOCENTESNAEPT
< Publicacoes

S L L

@ saberesdocentesnaept cee

Demerval Saviani(1996)

@saberesdocentesnaept

O Qv . N

S FIP Curtido por renatta.ventura e outras 7 pessoas

Ver insights

gurgeline &7 &7 &

~ ~

29 de junho

@ saberesdocentesnaept eieie

(" Q ® S O

Fonte: @saberesdocentesnaept



Postagem 7: Citagdo de Casemiro de Medeiros Campos (2013)

’ saberesdocentesnaept

CAMPOS (20135, P. 26)

@SABERESDOCENTESNAEPT

Qv N

QBB Curtido por diego_spontes e outras 2 pessoas
30 de junho

(M Q ® 5 O

Fonte: @saberesdocentesnaept

122



123

Postagem 8: Nuvem dos saberes docentes.

SABERESDOCENTESNAEPT
< Publicacoes

. saberesdocentesnaept

NLUUEM DOS SAE

) onhein disciplinares ..
= ” PR ele  Sxparenciais crileos

- S chiarcs coniextuals, «

c‘f» “smenreesne= \contextuars S

2 Sa DEFES

Ui dtie. ol

7505 driticos: %

—didaticos

< CUTiCUIATES, JieRiasrasras
N v“%‘diggtiﬁdg:a'i@"%";%?
B D Eﬁ‘mc‘ﬁ‘iarn

%‘A@'

_—eXpe S

T

O Qv N

& Dw Curtido por diego_spontes e outras 7 pessoas
luizmelog Show
30 de junho

‘ saberesdocentesnaept

(" Q ® S O

Fonte: @saberesdocentesnaept
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Postagem 9: Identificacdo do perfil dos participantes

SABERESDOCENTESNAEPT
< Publicacoes
‘ saberesdocentesnaept cee

\ @saberesdocentesnaept

2 Y N

‘3§ Curtido por marioreboucasneto e outras 18
pessoas

saberesdocentesnaept Nossa pesquisa destaca que
existem inUmeros saberes que transitam na pratica
docente da EPT. Esse conjunto de saberes... mais

Ha 3 dias - Ver traducéao

. saberesdocentesnaept cee

A Q S ) O

Fonte: @saberesdocentesnaept
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Postagem 10: Préticas docentes em EPT

" CLAUDIA

Fonte: @saberesdocentesnaept

Testando e Validando o Produto Educacional- Instagram: @saberesdocentesnaept

A pégina foi devidamente testada e validada, de acordo com o modelo de testagem
apoiado em Leite (2018; p. 333-334), por meio da criacdo de perguntas relacionadas ao produto
educacional com as seguintes tematicas: postagens criativas, compreensao, envolvimento e
aceitacdo. Dessa maneira, foram elaboradas cinco perguntas objetivas relacionadas ao produto,
de acordo com o quadro a seguir:



Quadro 1 - Perguntas da validacdo do produto educacional

NUm Questodes Alternativa
ero da S
Pergunta
Pergu As postagens abordadas no  produto Sim e Nao
nta 01 educacional foram criativas na sua forma de
apresentagéo?
Pergu O objetivo do produto educacional foi Sim e Ndo
nta 02 entendido? A mensagem que ela evidencia é clara e
compreensivel?
Pergu O produto fez algum sentido ou utilidade para Sim e Néo
nta 03 VOCE?
Pergu Vocé consegue validar este produto como Sim e Néo
nta 04 relevante para a sua atuacao profissional?
Pergu Esse produto foi capaz de criar ou produzir Sim e Nao
nta 05 alguma reflexdo critica da sua pratica na EPT?

Fonte: elaborada pela autora.

As questbes foram enviadas aos participantes da pesquisa, por meio do Google
Formulario, de forma online. Os quatro participantes responderam a testagem e como resultado,
a avaliacdo do produto educacional teve apreciacfes positivas, possibilitando a compreensao
de que tal produto atendeu os objetivos propostos. Alcangcamos 100% de avaliagdo positiva nas
cinco questdes, considerando, assim, que o produto foi aceito e efetivamente compreendido
pelos docentes.

Segue resultado da validacdo do produto.

Pagina 1 da validacao do produto educacional



180172023 14:23 Vakdagao do Produto Educacionat @eaberesdocantasnaspt

Validagao do Produto Educacional:
@saberesdocentesnaept

4 respostas

Publicar analise

1- As postagens abordadas no proeduto educacional foram criativas na
sua forma de apresentacdo?

4 respostas

® Sim
® Nao

2- O objetivo do produto educacional foi entendido? A mensagem que
ela evidencia € clara e compreensivel?

4 respostas

@® Sim
@ Nao

hiipeCiigocs.google.com/Torma/t'1 ARMZX0eS5EKM7 CuY J2riBaeBFC_1y3ZWkwCvi4RzdWviswanalytice

Fonte: elaborada pela autora (2022).

Pagina 2 da validag&o do produto educacional

127

[g Coplar

[D Copiar

13



18/01/2023 14:23 Vabkdac3o do Produto Educacionat @saberecdocantesnaspt
3- 0 produto fez algum sentido ou utilidade para vocé? ID Copiar
4 respostas

@ Sim

@ Nao
4- Vocé consegue validar este produto como relevante para a sua @ Copiar
atuagdo profissional?
4 respostas

® Sim

® Nao
5- Esse produto foi capaz de criar ou produzir alguma reflexdo critica LD Copiar
da sua pratica na EPT?
4 respostas

® Sim

® Nao

Este conteldo ndo foi criado nem aprovado pelo Google. Denunciar sbuso - Termos de Servigo - Politica de
Privacidade —

Google Formulérios

@

hilpe/igocs.google com/Torme/a' 1 ARMEZXCeS5EKM7 CuY J2riBaeBF C_1y3ZWkwCvi4RzdWviswanalytics

Fonte: elaborada pela autora (2022).
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ANEXO 1- PARECER DO COMITE DE ETICA E PESQUISA-CEP/IFCE

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIAE  QREGras e
TECNOLOGIA DO CEARA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Formag3o Docente em EFT

Pesquisador: CINTHYA SUELY MIRANDA SARAIVA DE CARVALHD

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 55438321 .5.0000.5580

Instituigao Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, CIENCIA E TECNOLOGIA DO CEARA

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio
DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 5.220.081

Apresentagio do Projeto:

Essa pesquisa educacional sera fundamentads nos pressupostos do materialisme histérico- dialético
examinando dentro do dmbite do IFCE, o perfil profissional do docente que nele atua por meio de uma
pesquisa documenial. Conforme a finalidade metodoldgica, esse trabalho se configura de natureza aplicada,
por ter entre os objetivos propostos, a producdo de um

produto educacional. Quanto ao objetivo metodoldgico, a pesquisa se caracteriza do tipo exploratdria e
descritiva, cuja splicacdo permite coletar dados para a investigacdo. Partindo para a abordagem
metodologica, o trabalho ird se fundamentar em técnicas de abordagem qualitativa e quantitativa. Quanio ao
procedimento sera utilizado o estudo de caso.Apds o levantamento geral do perfil dos docentes que atuam
nos cursos tecnoldgicos, serdo selecionados quatro docentes, do IFCE, Campus Ubajara para propiciar a
analise desse publico alve por meio de questiondrios. A coleta de dados se dara a partir dos seguintes
passos: (1) levantamento dos docentes que atuam no curso tecnoldgico de Agroindistria; (I} busca dos
curriculos dos docentes na Plataforma Laties; (|1l listagem da titulacdo, cursos de formagdo continuads; (V)
diagndstico dos dados a partir das informacdes descobertas: (V) questionario (online) pela platsforma,
Google Forms, encaminhado 3 04 docentes, do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do
(IFCE). Campus Ubajara, selecionados a partir da sua qualificagdo e experiéncia profissional.

Mesze caso serdo levantados além de documentos disponibilizados pelo IFCE e as informagdes de acesso

publico; no caso, a Plataforma Lattes gue dispde do curriculo de cada docente, tambem

Enderego: Rua Jorge Dumar, n® 1703

Balma: Jandim Ameérica CEP. BD.410-476
UF: CE Munlciplo: FORTALEZA
Talefone: (55;3401-2332 E-mall: cep@ifon.edubr

1iggrm 07 < 02
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Continuacio do Parecer. 5229 061

serdo levantadas as informagdes que serdo colhidas no questionario. Ao acessar o curriculo, disponibilizade
pela Plataforma Lattes, iremos levantar o perfil quanto a formagdo e experiéncias profissionais. Mo
guestionario iremaos analisar o3 motivos para 2 escolha da docéncia e as dificuldades enfreniadas para sus
atuagdo denfro da Instituicdo. Ao mesmo tempo, sera realizada a pesguisa de documentos institucionais,
onde iremos analisar o Plano de Desenvolvimento Institucional (PD1) & o Projeto Politico Institucional (PP}
do IFCE, com a finalidade de compreender os aspectos organizacionais da Instituicdo no que conceme a
formagdo docente em EFT.

Objetivo da Pesquisa:

Esta pesquisa tem como objeto de estudo anzlisar o perfil dos docentes que atusm na Educagdo
Profissional e Tecnoldgica (EPT) no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceard- IFCE do
Campus Ubajara.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A avaliacdo dos rizcos |levard em conta gue toda pesquisa envolve riscos, caso haja, nesta pesquisa, por
meio da utilizagdo do questionario e/ou divulgacdo de fotos e textos, por parte do participante, slgum
constrangimento, cansaco, abomrecimento, estresse ou porventura se sinta violado quanto 3 sua privacidade
em zlgum momeanto da pesquisa, ial fato podera ser minimizado ao garantir liberdade para ndo responder as
questdes que porventura causem desconforto ou proibicdo da divulgacdo de suas fotos em rede social.

Beneficios:
Acredits-se que a pesquisa abrira caminhos para novas reflexdes em virtude da relevancia do estudo;
reconhecimento das dificuldades enfrentadas pelos docantes em sua pratica pedagdgica; proporcionando

um trabalho final para fuluras pesquisas relacionadas 2

Comentarios e Consideragbes sobre a Pesquisa:
O projeio apresants todos os aspectos da pesquiza e discuss3o sobre os resultados obtidos.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigataria:

Os termes estdo de conformidade com o exigide, apresentande todos os termos obrigatarios.

Recomendagdes:
Sem recomendagdes.

Conclusoes ou Pendeéncias e Lista de Inadequagoes:

MNao existe pendéncias.

Enderago: Rua Jorge Dumar, n® 1703

Balma: Jardim América CEP: 60.410-426
UF: CE Municiplo: FORTALEZA
Telefone: (&5)3401-2332 E-mall: cep@Eifor.adu br
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Consideragdes Finais a critério do CEP:

Qo™

Parecer consubstanciado de sprovagdo disponivel na pasis (ou diretdrio] “Parecsres”

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Aurtor Situacdo
Informagdes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_FP | Z8/01/2022 Aceito
dio Projeto ROJETO 1880400.pdf 11:03:13
Qutros Questonario.pdf 280172022 | CINTHYA SUELY Aceito

11:02:32 | MIRANDA SARANA
DE CaRwal HO
Declaracdo de termodeinfraestrutura. pdf ZB/01/2022 |CINTHYA SUELY Acsito
Imstituigac e 02:41:43 | MIRANDA SARANA
| nfigestuburg DE CARYALHO
Otros Declaracaoregressodosbeneficios. pdf ZH012022 |CINTHY A SUELY Acsito
17:25:24 | MIRANDA SARANA
DE CARYEALHO
Folha de: Riosto Folhaderostoassinada. pdf 0Ri 122021 | CINTHYA SUELY Acsito
18:28:12 | MIRANDA SARAINA
DE CABRYALHO
Projeto Detalhade /| ProjetodePesquisa.pdf oEi2r2021 | CINTHYA SUELY Aceito
Brochura 11:45:31 MIRANDA SARAINA
| Investigador DE CaRwal HO
Declaracdo de Declaracacdecompromisso. pdf 07212021 |CINTHYA SUELY Acsito
Pesgquisadores 17:32:483 |MIRANDA SARAINA
DE CARYALHO
Orcamento Orcamento. pdf OTii2r2021 | CINTHYA SUELY Acsito
17:31:40 | MIRANDA SARAINA
DE CARYEALHO
Cronograma Cronograma.pdf 0722021 | CINTHYA SUELY Acsito
17:31:28 | MIRANDA SARAINVA
DE CABRYALHO
TCLE ! Termos de | TCLE.pdf Orri2r2021 | CINTHYA SUELY Aceito
Assantimeanto [ 17:31:14 | MIRANDA SARANA
Justificativa de DE CARVALHO
Auséncizs

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciagdo da CONEP:
Mo

Enderago: Rua Jorge Dumar, n® 1703

Balma: Jardim América
UF: CE
Talefone:

Municiplo:
(B5)3401-2332

CEP: 60.410-426
FORTALEZA

E-mall: cep@ifos.edubr

g U2 <m0
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FORTALEZA, 0F de Fevereino de 2022

Assinado por:
Emmanuel Alves Carneiro

{Coordenador({al)
Enderago: Rua Jorge Dumar, n® 1703
Balma: Jardim América CEP. a0410-426
UF: CE Municiplo:  FORTALEZA
Talefone: (&5)3401-2332 E-mall: ocepEifcs.edubr
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