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RESUMO

O trabalho € uma atividade essencialmente humana, concebido pela unido entre o trabalho
manual e intelectual, conferindo a este um cardter produtivo e emancipador. Essa combinagao,
tem possibilitado ao homem constituir uma base cientifica para o processo de produgao. O
estudo sobre o projeto formacao da classe trabalha, em especifico, o do Ceard, consiste em
levantarmos uma discussao sobre a politica curricular tracada para a Educagao Profissional
integrada ao ensino médio, e sobre a aproximacao dos conceitos de formagao integral e politécnica
retratada nos documentos curriculares. Para isso, o estudo visa a descrever, de forma analitica,
a constru¢ao do curriculo integrado da rede de escolas profissionais do Ceard, com foco na
concepcao de formacgdo integral e politécnica. Ademias, especificamente, ird identificar os
principios e fundamentos tedricos da formacgao integral e politécnica, no contexto do ensino
médio, a fim de relaciona-los com as bases conceituais que orientam a elaboragdo do curriculo
integrado; caracterizar o curriculo integrado da rede de Escolas Profissionais do Cear4, por meio
de uma andlise documental, tendo como referéncia o Projeto Politico Pedagégico e o Plano
de Curso do Curso Técnico em Informatica da EEEP Manuel Abdias Evangelista; examinar, a
estrutura do curriculo integrado das EEEP’s e suas transformagdes ao longo dos anos, analisando
como a integracao entre formacao geral e técnica é retratada nos documentos que orientam o
curriculo. Foi utilizada a metodologia bibliogrifica com uma abordagem qualitativa, ao analisar
o curriculo integrado da Educac¢do Profissional do Ceard. Assim, o estudo descreve de forma
critica e interpretativa o Curso Técnico Integrado em Informatica da EEEP Manuel Abdias
Evangelista, com foco no curriculo e sua integracdo com a formacdo geral. Embora essas
politicas proponham uma formacao integral, sdo profundamente influenciadas pela concepc¢ao
burguesa de formagdao humana, que entende o individuo como um ser desprovido de histdria,
orientado ao individualismo e a competi¢do. Esse modelo encontrou terreno fértil no final
dos anos 2000, impulsionado por reformas educacionais que reestruturaram o ensino médio
ap6s a redemocratiza¢do do Pais. Como consequéncia, a educacdo, em vez de ser um direito
emancipatdrio, passa a ser um mecanismo de adaptacdo do trabalhador as exigéncias do mercado,

restringindo o potencial critico e transformador da formacao educacional.

Palavras-chave: Curriculo IntegradoEnsino Médio Integrado; Educacdo Profissional e Politecnia.



ABSTRACT

Work is an essentially human activity, conceived by the union between manual and intellectual
work, giving it a productive and emancipating character. This combination has enabled man
to form a scientific basis for the production process. The study on the class formation project,
specifically the one in Ceard, consists of raising a discussion about the curricular policy outlined
for Professional Education integrated into secondary education, and about the approximation of
the concepts of integral and polytechnic training portrayed in the documents curricular. To this
end, the study aims to describe, in an analytical way, the construction of the integrated curriculum
of the network of professional schools in Ceard, focusing on the conception of integral and
polytechnic training. Ademias, specifically, will identify the principles and theoretical foundations
of comprehensive and polytechnic training, in the context of secondary education, in order to
relate them to the conceptual bases that guide the development of the integrated curriculum;
characterize the integrated curriculum of the network of Professional Schools in Ceard, through
a documentary analysis, using as reference the Political Pedagogical Project and the Course
Plan of the Technical Course in IT at EEEP Manuel Abdias Evangelista; examine the structure
of the EEEP’s integrated curriculum and its transformations over the years, analyzing how the
integration between general and technical training is portrayed in the documents that guide
the curriculum. The bibliographic methodology was used with a qualitative approach, when
analyzing the integrated curriculum of Professional Education in Ceard. Thus, the study describes
in a critical and interpretative way the Integrated Technical Course in Informatics at EEEP
Manuel Abdias Evangelista, focusing on the curriculum and its integration with general training.
Although these policies propose comprehensive training, they are deeply influenced by the
bourgeois conception of human formation, which understands the individual as a being devoid
of history, oriented towards individualism and competition. This model found fertile ground in
the late 2000s, driven by educational reforms that restructured secondary education after the
country’s redemocratization. As a consequence, education, instead of being an emancipatory
right, becomes a mechanism for adapting workers to market demands, restricting the critical and
transformative potential of educational training.

Keywords: Integrated Curriculum. Integrated High School. Professional Education and Poly-
technics.
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1 INTRODUCAO

O curriculo, como o conhecemos hoje, € uma construgdo social, o qual € organizado
intencionalmente, sistematizado e centrado no projeto formativo que se intenta construir. O
curriculo integrado amplia o conceito de curriculo com a ideia de formacao integral dos sujeitos.

Para darmos inicio a esta pesquisa, consideramos que as transformacdes na educacao,
impulsionadas pelas reformas implementadas no Brasil!, especialmente a partir da década de
1990, foram promovidas por organismos internacionais e locais em resposta a uma nova demanda
educacional. Essa demanda visava a formar um novo perfil de trabalhador, equipado com diversas
competéncias para atender as exigéncias tecnoldgicas do processo produtivo. O mundo do
trabalho passa por uma reestrutura¢ao produtiva, caracterizada por um mercado cada vez mais
competitivo e seletivo. De acordo com Gomes (2002), essa transformacao gerou inseguranca
para os trabalhadores devido ao aumento do desemprego, consequéncia da transicao do modelo
fordista para um sistema de producao flexivel. Essa reestruturacdo simboliza a retomada da
acumulagao de capital, agora em um contexto de economia globalizada e de politicas neoliberais

O Brasil, assim como o restante do mundo capitalista, buscava expandir sua economia
seguindo os padrdes internacionais com o advento das novas tecnologias que permeavam o
mercado. Nesse contexto, surge uma educagio para todos, apoiada pela tecnologia, visando a
atender as novas demandas do mercado por formacgao de trabalhadores. As reformas educacionais
implementadas no Brasil, a época, visavam a manuten¢do de uma sociedade progressista, por meio
da exploracao da for¢a de trabalho. Essas reformas nao consideraram as demandas populacionais,
tampouco os principios da Constitui¢do recém-aprovada. Atendiam aos interesses de organizacoes
internacionais, as quais se infiltraram no sistema educacional brasileiro, travestidas de investidoras,
com o intuito de implantar modelos neoliberais de educagdo. “[. . . ] nessa contramao das reformas
€ que o Brasil se apoiou formulando para si planos de educacao transplantados” (Guimaraes,
2015, p. 103).

Com um modelo de educacio desenvolvimentista e neotecnicista, financiado pelo capital
estrangeiro, o Pais, cobrado por resultados pelos seus financiadores, cria diversos programas
educacionais com vistas a melhorar a educagdo brasileira. Apds muitos programas e reformas,
em 1996, é criada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio?, com principios bdsicos, como
permanéncia, acesso e vinculagdo entre a educacao escolar, o trabalho e as praticas sociais. A
nova lei amplia a relagdo entre trabalho e educacgdo, contudo, mantém a histérica dualidade
estrutural entre educagao e trabalho, constante no Art. 5° do Decreto n.° 2208/97, que regulamenta
0§ 2°doart. 36 e os arts. 39 a 42 da Lei n.° 9.394/96: “A educagdo Profissional de nivel técnico

I Sistema de Avaliagio da Educagio Basica (SAEB-1990);

Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB-1996);

Programa Brasil Profissionalizada (2007);

Plano Nacional de Educacdo (PNE - 2014):

Reforma do Ensino Médio (2017);

Base Nacional Comum Curricular (2018).

Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacio nacional.

2
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terd organizacdo curricular propria e independente do ensino médio, podendo ser oferecida de
forma concomitante ou sequencial a este “(Brasil, 1997).

Somente em 2004, com a revogacdo do Decreto n.® 2208/97, e a promulgacdo de um
novo decreto, pode-se pensar a constru¢do de uma educacio voltada para a superacao da divisdo
social do trabalho. Mudar por um decreto, ainda que diverso na concepg¢ao, no conteido e no
método, mantém, na forma, uma contradicdo. “Por isso, no plano politico da correlacdo de
interesses, € preciso avancar. Disto se deriva a importancia de se compreender o contetido do
novo decreto como uma orientacao muito mais indicativa do que imperativa” (Ramos; Frigotto;
Caivatta, 2005/12, 3). O novo decreto manteve a oferta dos cursos técnicos concomitantes e
subsequentes, estabelecidos pelo Decreto n.® 2.208/97, e reintroduziu a modalidade integrada se
comprometendo com uma formacao integral do trabalhador, que vai além da dimensao intelectual,
integrando trabalho, ciéncia e tecnologia, € promovendo o pleno exercicio da cidadania. O
Decreto n.° 5154/2004 apresenta cada uma das ofertas de forma especifica, definindo-as no seu
Art. 4°, § 1o. “A articulacdo entre a educacado profissional técnica de nivel médio e o ensino
médio dar-se-a de forma:”

Integrada, ofertada para os que ja tenham concluido o ensino fundamental, em que
o curso proporciona a habilitagdo profissional técnica de nivel médio, na mesma
instituicao de ensino, com matricula Unica para cada aluno;

Concomitante, ofertada para os que ja tenham concluido o ensino fundamental ou
estejam cursando o ensino médio, existindo uma relacdo de complementaridade entre a
educacio profissional técnica de nivel médio e o ensino médio, com matriculas distintas
para cada curso;

Subsequente, ofertada para aqueles que tenham concluido o ensino médio (Brasil,
2004).

A forma integrada ao ensino médio permite a ruptura da dualidade histérica entre
trabalho e educacdo, abrindo espaco para uma formagdo humana integral. O Decreto n.°
5154/2004 foi regulamentado pelo Parecer CNE/CEB n.® 39/2004, e, consequentemente, as
Diretrizes Curriculares Nacionais (2000), foram atualizadas pela Resolugaio CNE/CEB n.°
01/2005, definidas pelo CNE para o ensino médio e para a Educacdo Profissional Técnica de
nivel médio, ndo alterando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo - LDB (1996), naquele
momento. Somente onze anos apds a sua promulgacdo, o Decreto n.° 5154/2004 € incluido
na Lei de Diretrizes e Bases da Educagio por meio da Lei n.° 11.741/20083. “A legislacio
brasileira da educagdo profissional exarada, a partir de 2004, inicialmente pelo Decreto n.® 5.154
e, posteriormente, pela lei de 2008, que fez as altera¢des na LDB, contribuiu para mudancas na

7.2

politica de educagdo profissional no Pais” (Ramos, 2015, p. 98). A partir dai, inicia-se a expansao

da Educacio Profissional por intermédio do programa Brasil Profissionalizado®, criado para

3 Lei 11.741/2008. Altera dispositivos da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional, para redimensionar, institucionalizar e integrar as a¢des da educacio profissional
técnica de nivel médio, da educacio de jovens e adultos e da educacio profissional e tecnoldgica.

O Programa Brasil Profissionalizado tem como objetivo fortalecer as redes estaduais de educagao profissional e
tecnoldgica (EPT). Por meio desse Programa, o governo federal repassa recursos para que os estados invistam
em suas escolas técnicas. O Programa possibilita a modernizagdo e a expansdo das redes publicas de ensino
médio integradas a educacdo profissional, uma das metas do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE).
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auxiliar financeiramente os estados que aderissem ao programa Plano de Metas Compromisso
Todos Pela Educagio®, iniciando uma parceria entre o Governo Federal e as redes estaduais de
educacdo. Em 2007, o estado do Ceard aderiu ao programa, iniciando, no ano seguinte, com 08
Centros Educacionais para Juventude - CEJOVEM. No mesmo ano, esses centros receberam a
denominagdo de Escolas Estaduais de Educagdo Profissional pela Lei Estadual n.® 14273, de 19
de dezembro de 2008°, dando inicio a uma das maiores redes de Educacao Profissional do Pafs.

Com uma proposta de ensino médio Integrado a formacao profissional de nivel técnico,
0 Governo do Estado do Ceard, por intermédio da Secretaria da Educagdo Bésica, funda um
didlogo com o mundo do trabalho, em que a formacdo integrada, em tempo integral, € um direito
da juventude cearense. Para Ramos, Frigrotto e Ciavata:

[....] ensino médio integrado € aquele possivel e necessario em uma realidade
conjunturalmente desfavordvel - em que os filhos dos trabalhadores precisam obter
uma profissdo ainda no nivel médio, ndo podendo adiar este projeto para o nivel
superior de ensino - mas que potencialize mudangas para, superando-se essa conjuntura,
constituir-se em uma educag@o que contenha elementos de uma sociedade justa (Ramos;
Frigotto; Caivatta, 2005/12, 15).

Foi pensando nessa proposta de ensino integrado e possivel que o estado do Ceard
implementou seu programa de Educacgdo Profissional, fundamentado nos principios de uma
formacgdo integral, centrada na pessoa humana, na aprendizagem permanente, inclusiva e
democrdtica. A estrutura curricular dos primeiros cursos compreendia uma base cientifica,
composta pelas trés dreas do conhecimento (Linguagens, Matemdtica e Ciéncias da Natureza e
Humanas); e tecnoldgica, que envolvia tanto a parte diversificada quanto a formagao profissional,
observando as singularidades de um curriculo integrado, consolidado por seus percursos
formativos. Conforme o relatério de Gestao - O pensar e o fazer da educagdo profissional no
Ceara 2008 - 2014, arede de Educacao Profissional do Ceard “apresentava uma nova organizagao
curricular, significativa e contextualizada, embora os aspectos cognitivos ainda fossem o ponto
principal do curriculo, como o incentivo ao raciocinio e a capacidade de aprender” (Ceara,
SEDUC, 2014) .

Em consonancia com (Ramos, 2008), a formacdo dos sujeitos jovens e adultos para a vida
produtiva deve ser estruturada no conhecimento. Conhecer o caminho que essas escolas percorrem
na constru¢cdo do conhecimento nos permitiu refletir sobre a concep¢ao de educagdo integral
oferecida a classe trabalhadora cearense e aos seus filhos, os quais ndo podem deixar para depois
o ingresso no mercado de trabalho e optar pela sua formacao académica. Priorizar a formacao
académica ndo € uma opcao para esses jovens, pois logo cedo enfrentam os limites impostos
pela sua condi¢ao enquanto classe trabalhadora. Somos um Pais marcado, historicamente, pela

exploracao do trabalhador, ndo oportunizando ao jovem uma adequada formacgao para a vida e

3> Decreto n. 6.094, de 24 de ebril de 2007. Dispde sobre a implementacio do Plano de Metas Compromisso Todos

pela Educacio, pela Unido Federal, em regime de colaboracdo com Municipios, Distrito Federal e Estados, e
a participacao das familias e da comunidade, mediante programas e a¢des de assisténcia técnica e financeira,
visando a mobilizac¢do social pela melhoria da qualidade da educagdo bdsica.

Lei Estadual n® 14.273, de 19 de dezembro de 2008. Dispde sobre a criagdo das Escolas Estaduais de Educacio
Profissional — EEEP, no ambito da Secretaria da Educacgao, e d4 outras providéncias.
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para o trabalho. Entretanto, ao dialogar com o mundo do trabalho, o estado do Cear4 enfrenta
um grande desafio: oferecer uma formacao integral aos filhos dos trabalhadores cearenses por
meio de cursos técnicos de nivel médio. Esses cursos seguem um curriculo que integra o ensino
técnico e propedéutico.

Em janeiro de 2021, o Censo Escolar registrou 1.892.458 matriculas na educagdo
profissional brasileira. A pesquisa aponta que 42,6% das matriculas estdo concentradas na rede
estadual, seguida pela rede privada com 37,7% e 17,6% na rede federal. Outro importante dado é
o crescimento da matricula na oferta de ensino médio integrado, passando de 554.319, em 2017,
para 726.991, em 2021, um crescimento de 31,2%. Esses dados evidenciam o crescimento da
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio e seu impacto na formacgao da classe trabalhadora.
Com o aumento das redes estaduais de educacao profissional, principalmente no Ceard, €
premente analisarmos a aplicacdo desse curriculo na escola, pois € nela que este se materializa,
na mao do professor, o que nos permite pensar em um aprofundamento futuro desta pesquisa.

Nesse primeiro momento, iniciamos a nossa pesquisa pela andlise do curriculo prescrito, o
qual, segundo Sacristan (2011), € estabelecido pelas diretrizes da politica curricular, determinando
as aprendizagens que devem ser alcancadas por todos os estudantes, resultando, assim, em uma
padronizacdo aplicada a todas as escolas. O curriculo comum contido nas prescri¢cdes da politica
curricular supde a defini¢ao das aprendizagens exigidas a todos os estudantes, sendo assim, €
homogéneo para todas as escolas (Sacristdn, 2000, p. 111).

A discussio sobre a politica curricular, tragada para a Educacdo Profissional integrada ao
ensino médio, despertou-nos a necessidade de explorarmos algumas questdes fundamentais: de
que maneira a concep¢do de formagao integral e politécnica estd presente no curriculo integrado
das escolas profissionais do Ceard, e como essa integracdo se manifesta nos documentos
curriculares dessas institui¢des?

Esta pesquisa descreve, de forma analitica, o curriculo integrado da rede de escolas
profissionais do Ceard, com foco na concepcao de formagao integral e politécnica. Especificamente,
identifica os principios e fundamentos tedricos da formagao integral e politécnica, no contexto
do ensino médio, a fim de relaciond-los com as bases conceituais que orientam a elaboracao do
curriculo integrado; caracteriza o curriculo integrado da rede de Escolas Profissionais do Cear4,
por meio de uma pesquisa bibliografica, tendo como referéncias o Projeto Politico Pedagégico
e o Plano de Curso do Curso Técnico em Informatica da EEEP Manuel Abdias Evangelista;
apresenta a estrutura do curriculo integrado das EEEP’s e seus macanismosa integracao entre
formacao geral e técnica € retratada nos documentos que orientam o curriculo.

A escolha do Curso Técnico Integrado em Informadtica, como referéncia para esta pesquisa,
se justifica ndo apenas pela sua proposta de integragdo com o ensino médio, mas também por
ser um dos quatro primeiros cursos implantados no Ceard em 2008. Isso nos possibilitou uma
andlise da concepcdo e evolugdo do curriculo integrado nas EEEP’s desde sua criagao até 2019,
ano da ultima atualizagdo do Plano de Curso. Outro aspecto relevante é que a base geral dos

planos de curso € uniforme em todas as escolas e cursos, apresentando variagdes curriculares
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especificas ao curso técnico, o que nos permitiu uma andlise da rede.

A realizacao desta pesquisa estd profundamente conectada a minha trajetdria pessoal e
profissional na Educagao Profissional do Ceard. Ao longo de mais de uma década de atuacao
em escolas de ensino médio integrado a Educagdo Profissional, pude observar de perto as
potencialidades e os desafios envolvidos na implementacao do curriculo integrado. Essa vivéncia
me proporcionou uma compreensao pratica das necessidades dos estudantes, das dificuldades
enfrentadas pelos docentes e da importancia de um curriculo que realmente promova a formagao
integral, preparando jovens ndo apenas para o mercado de trabalho, mas também para o exercicio
da cidadania. Minha experi€ncia como gestora escolar refor¢a meu compromisso com a constru¢ao
de uma educacdo que faca a diferenga na vida dos alunos, e esta pesquisa € uma oportunidade de
contribuir, de forma significativa, para a melhoria da qualidade do ensino técnico no estado do
Cear4, aprofundando o conhecimento sobre a politica de ensino médio integrado a Educagao
Profissional desenvolvida no estado.

Ainda no intuito de contribuir com a promog¢ao de uma educacdo que atenda as necessi-
dades da sociedade contemporanea, especialmente no que diz respeito a formagdo de jovens para
uma atuagdo cidada e produtiva, tratamos aqui o curriculo integrado das escolas de ensino médio
profissional como uma ferramenta poderosa para combater desigualdades sociais, ao oferecer
oportunidades educacionais que unam formacao geral e técnica, preparando os estudantes tanto
para o mercado de trabalho quanto para o exercicio consciente de seus direitos e deveres. Ao
relacionarmos o modelo de Educagao Profissional, adotado no estado do Ceard, com os principios
de uma educacdo integral e politécnica, a qual rompe com a histérica dualidade entre educacao
para a elite e educacgdo para a classe trabalhadora, buscamos o fortalecimento desse curriculo,
contribuindo, assim, para a construcao de uma sociedade mais justa, em que o acesso a educagdo
de qualidade seja um meio de transformacao social e econdmica, com perspectivas de maior
inclusdo, equidade e justica social.

Embora o modelo de formagdo integrada, o qual combina educacao geral e técnica, seja
amplamente adotado, ainda existem lacunas na literatura sobre sua efetividade e sobre os desafios
de sua aplicagdo em contextos especificos, como o do Ceard. Esta pesquisa busca contribuir
no campo académico ao realizar uma descri¢do detalhada do Plano de Curso da EEEP Manuel
Abdias Evangelista, proporcionando, ao leitor, uma visdo critica e embasada do conceito de
formagdo integrada e politécnica, presentes no curriculo das EEEP’s.

O curriculo, quando integrado a Educacao Profissional, a qual é um projeto societdrio de
formacao integral do trabalhador, fundamenta todo o trabalho pedagdgico da escola, possibilitando
a realizacdo de experiéncias que demandam investigacdo e andlise®. [...] serd sempre uma
construcao dinamica, concretizada nas relagdes pedagdgicas, cujo sucesso depende da participagdo
e da capacidade de auto-avaliacdo [sic] destas praticas pelos sujeitos que as tecem” (Machado,
2006, p. 63).

Neste estudo, no primeiro capitulo, comecamos com uma revisao abrangente e critica

da literatura existente sobre o tema, essencial na construcao de uma base sélida para a pesquisa.
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A partir dessa revisdo, reunimos e analisamos as principais teorias e conceitos que sustentam o
campo tedrico desta investigagdo. Ao explorar diversos referenciais tedricos, identificamos as
correntes de pensamento, as quais t€ém influenciado o desenvolvimento do curriculo integrado
da Educacao Profissional e como esses conceitos foram aplicados e adaptados em diferentes
contextos. Essa andlise tedrica ndo sé nos forneceu o alicerce para nossa pesquisa, mas permitiu
que compreendé€ssemos as abordagens anteriores € como elas moldaram as prdticas atuais.
Assim, o referencial tedrico se tornou um guia para a formulacdo das questdes de pesquisa,
dos pressupostos e da metodologia, ajudando a posicionar nossa investigacao dentro de um
debate académico mais amplo e relevante. Ao analisarmos cuidadosamente os estudos anteriores,
identificamos dreas que ainda ndo foram exploradas ou que necessitam de maior aprofundamento.
Com isso, esperamos nao apenas preencher as lacunas identificadas, como também contribuir
para o avan¢o do conhecimento na drea, oferecendo novas perspectivas e abordagens para os
desafios e questdes em discussao.

O segundo capitulo propde-se a explicar a metodologia utilizada na execucgio do presente
estudo. Apresenta uma pesquisa bibliografica enquanto modalidade de pesquisa de carater
qualitativo e os procedimentos de investigacdo atrelados a ela, na investigacdo do curriculo
integrado da Educagao Profissional do Ceard, por meio de uma anélise critica e interpretativa
do Plano Curso Técnico Integrado em Informatica da EEEP Manuel Abdias Evangelista e sua
integracao com a formacao geral. O estudo foi delineado adotando uma abordagem qualitativa, a
qual aborda aspectos bastante especificos. Segundo Minayo (2001), esses aspectos podem surgir
da andlise detalhada dos dados, das experiéncias dos participantes ou das teorias subjacentes ao
fendmeno investigado. Ao explorar questdes particulares, os pesquisadores podem identificar
padrdes, contradi¢des e percepcdes que contribuem para uma compreensdo mais profunda
do fendmeno em estudo. Exploramos a riqueza e a profundidade oferecidas pela pesquisa
bibliografica de cardter qualitativo, a qual nos permite adentrar em universos antes inexplorados
e compreender nuances muitas vezes negligenciadas por abordagens quantitativas.

Ainda no segundo capitulo, apresentamos a estrutura do produto educacional, que surge
como uma ferramenta crucial para registrar e preservar a trajetdria das Escolas Profissionais do
Ceard. Retrata o curriculo destas instituicdes, apresentando suas especificidades e fazendo uma
andlise critica do Projeto Politico Pedagégico das EEEP’s e do Plano de Curso do Curso Técnico
em Informatica integrado ao ensino médio.

No terceiro capitulo, discutimos os principais referenciais tedricos sobre trabalho e
educacdo. A reflexao sobre a relagdo Trabalho e Educagdo que vai muito além do processo
ensino e aprendizagem, centrada na relacdo do homem consigo mesmo, com a natureza e com a
sociedade. Um homem que se constrdi e se reconstroi historico e socialmente nessas relagoes.
Segundo Saviani (2007), a relacao Trabalho e Educacao pode ser verificada por meio de trés
movimentos: um movimento ontolégico, inerente ao ser, porém voltado para uma natureza sem
histéria, um movimento histérico, que muda a relacdo Educacgdo e Trabalho, para Trabalho e

Educacao, e um terceiro movimento que busca por uma educacao unitdria.
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A partir do quarto capitulo, em primeiro momento, discutimos o curriculo como uma
construcdo social. Essa andlise destaca a natureza complexa do curriculo integrado e suas
inter-relacdes, ademais, nao permite que nenhum conhecimento seja considerado exclusivamente
geral, uma vez que todos os conhecimentos estao ligados a estruturagcao de objetivos de produgdo
com implicacdes praticas. Em um segundo momento, por meio da legislacdo e das politicas
publicas que norteiam e delineiam a formacao da classe trabalhadora, analisamos os principais
documentos curriculares da Educagdo Profissional no Brasil e no Ceara.

Em seguida, no quinto capitulo, retratamos a politica publica de Educacdo Profissional do
Ceard, contextualizando, seu desenho curricular e estratégias de implementacao e aprendizagem.
Além disso, exploramos os desafios enfrentados na execugao dessas politicas e examinamos as
possiveis correlacdes entre o curriculo proposto e as demandas que sustentam uma proposta de
curriculo integral. Esse enfoque nos permitiu compreender melhor como as politicas educacionais
sdo retratadas nos curriculos escolares e como esses documentos respondem as necessidades de
formacdo da classe trabalhadora. Ao descrevemos a organizacao curricular da rede de escolas
profissionais do Ceard, por meio do Plano de Curso das EEP’s, categorizamos e correlacionamos
a matriz curricular do curso técnico de nivel médio, ofertado na rede de educagdo profissional,
com os principios de uma formacao integral e politécnica.

Por fim, no sexto e dltimo capitulo, apresentamos os resultados desta pesquisa que,
compdem o corpus de um livro eletronico intitulado Trabalho e Educagdo: o curriculo integrado
da rede de educagao profissional do Ceard, visando aprofundarmo-nos na compreensao da
complexa dinamica social do curriculo integrado. O livro, desenvolvido na plataforma FastFormat,
¢ estruturado em 04 (capitulos) capitulos, organizados com base nos achados e analises obtidos
ao longo deste estudo. Cada capitulo € dedicado a abordar aspectos especificos da pesquisa,
fornecendo uma andlise detalhada e critica que contribuird para o avanco do conhecimento sobre
o curriculo integrado, implementado nas escolas profissionais do Ceara.

Acreditamos que as contribui¢des desta pesquisa sao fundamentais para entendermos
a complexa dindmica social do curriculo integrado, facilitando, assim, o didlogo entre os
conhecimentos e aproximando a teoria da pratica, o que promoverd uma reflexdo sobre a

necessidade, em alguns casos, de se repensar o0 ensino.

1.1 O Estado da Questao Sobre o Curriculo Integrado da Educacio Profissional

Como primeira etapa deste trabalho, fizemos uma anélise do panorama atual da pesquisa
sobre curriculo integrado na Educacao Profissional, destacando as tendéncias, os debates em
cursos, as abordagens metodoldgicas e os resultados alcangados até o momento. Ao explorarmos
as pesquisas nesse campo, buscamos compreender melhor os desafios e as potencialidades dessa
abordagem, bem como identificar lacunas de conhecimento e dire¢des futuras para a investigacdo
e pratica educacional.

Ao realizarmos um levantamento sobre o curriculo integrado na Educagdo Profissional, a
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escolha das fontes SciELO’, CAPES® (Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior) e SIBI - Sistema de Bibliotecas do IFCE se justifica pela confianga e credibilidade
que essas plataformas garantem ao processo de busca. Isso se d4, pois “[...] € a qualidade da
informacao, a diversidade das fontes utilizadas, das corroboracdes, das intersec¢des, que dao sua
profundidade, sua riqueza e seu refinamento a uma andlise”. (Cellar, 2008, p. 305)

O primeiro momento da pesquisa envolveu uma andlise ampla e exploratdria sobre
o curriculo integrado na Educacdo Profissional. Durante essa fase inicial, estabelecemos os
objetivos da pesquisa, delimitando o escopo do estudo e identificando os principais aspectos a
serem investigados no que diz respeito ao curriculo integrado da Educagdo Profissional. Isso
incluiu a defini¢ao de termos-chave, como “Curriculo Integrado”, “Ensino Médio Integrado”,
“Educacdo profissional” e “Politecnia”, com o objetivo inicial de um levantamento preliminar da
quantidade de pesquisas que abordam esses termos-chave.

Esse levantamento, restrito ao nivel pesquisado: ensino médio, buscou relagdes entre
os artigos, dissertagcdes e teses que tratassem do curriculo integrado da Educacao Profissional,
procurando apreender produgdes diversas, as quais analisassem o curriculo e sua integracdo com
a EPT na formacao integral do ser humano.

No quadro a seguir, disponibilizamos os dados encontrados referentes aos termos

29 ¢ 99 C¢

“curriculo integrado”, “ensino médio integrado”, “educacgado profissional” e “politécnia”.

Quadro 1 — Expressao de busca

Expressio de Busca Portal SciEO Portal Capes SIBI/
PROFEPT
O Curriculo Integrado, Artigos Artigos Dissertacdes Dissertagdes
Ensino Meédio Integrado, 04 03 24 04
Educagéo Profissional e
Politécnica
Total 58

Fonte: a autora

Ap6s a obtencdo dos resultados, os documentos foram submetidos a uma triagem inicial,
em que foram avaliados quanto a sua pertinéncia e relevancia para a pesquisa. Consideramos
fatores como a adequacdo dos documentos aos objetivos e escopo do estudo, como também
quanto a qualidade do contetido. Submetemos os documentos selecionados a uma andlise mais
detalhada, com base em quatro critérios: curriculo integrado, politecnia, educacao profissional e
ensino médio integrado. O préximo passo, apds a selecdo dos documentos, consistiu em uma

andlise dos dados, usando como critério, na maioria das vezes, a metodologia de andlise de

7 SciELO Scientific Electronic Library Online http://www.scielo.br é uma biblioteca virtual de revistas cientificas

brasileiras em formato eletronico. Ela organiza e publica textos completos de revistas na Internet / Web, assim
como produz e publica indicadores do seu uso e impacto

O Portal de Periédicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) € um dos
maiores acervos cientificos virtuais do Pafs, que retine e disponibiliza contetidos produzidos nacionalmente e
outros assinados com editoras internacionais a institui¢des de ensino e pesquisa no Brasil.
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contetido, que para (Liidke; André., 1986, p. 41) “[. .. ] pode caracterizar-se como um método de
investigacao do conteudo simbdlico das mensagens”. Ludke e André, nessa esteira, falam do
campo simbdlico, daquilo que ndo estd aparente nas mensagens.

Ao analisarmos os 58 documentos encontrados, dentro do escopo da pesquisa, nas platafor-
mas SciELO, Capes e SIBI, com base nos critérios acima citados, fizemos uma categoriza¢dao, com
uma leitura analitica dos resumos dos documentos (DissertacOes e artigos), buscando identificar
como os artigos e teses se aproximam dos termos préprios a pesquisa. Nessa etapa, dividimos
os artigos e dissertacdes com base nas categorias que sao objetos de estudo desta pesquisa,
Educacio e Trabalho, a fim de identificamos os trabalhos que se correlacionam diretamente com
as categorias estudadas, criando limites de significacdo para facilitar a visualizacdo a partir das
diferencas e similaridades. Nessa categorizacdo, utilizamos como critérios de inclusdo e exclusdo
o objetivo da pesquisa e a problematizacdo do estudo.

Ap6s a filtragem, fizemos uma sintese dos materiais selecionados, ponderando temas e

assuntos abordados, assim como a identificacdo dos autores, da seguinte forma:

1) Tema: Curriculo Integrado; Politecnia, Educacdo Profissional e Ensino Médio Integrado.
2) Autores:

3) Assuntos: o curriculo integrado como principal ponto de convergéncia.

A partir dos 12 (doze) trabalhos selecionados, adotamos recursos metodolégicos mais
objetivos e praticos, por meio da andlise temdtica, buscando saber sobre o que fala o texto na
perspectiva da abordagem do autor. Ao nos aprofundarmos na tentativa de captar a mensagem do
autor, percebemos a problematizacao do tema, pois ndo € possivel abordar um assunto sem que ele
se apresente como um problema para quem discorre sobre ele. Compreender a problemética que,
por assim dizer, “instigou” o autor € uma condi¢do fundamental para interpretar adequadamente
um texto, especialmente no caso de textos filosoficos, segundo Severino (2013). Tao importante
quanto captar a mensagem do autor, € saber, como o autor responde a dificuldade levantada
quanto ao problema. “A resposta a essa questdo revela a ideia central, proposi¢do fundamental ou
tese: trata-se sempre da ideia mestra, da ideia principal defendida pelo autor naquela unidade
(Severino, 2013, p. 50).

Vale ressaltar que, dos 58 trabalhos catalogados, 46 (75%) tinham como foco central
o ensino médio integrado; o termo “curriculo integrado” era foco de 3 (trés) pesquisas. O
curriculo prescrito e as politicas em educacao profissional apareceram em apenas uma pesquisa,
cada. H4, ainda, dissertacdes que abordam interdisciplinaridade, formacao integral, formagcao
onmilateral e Movimento CTS. Apesar de os trabalhos, em sua grande maioria, abordarem temas
subjacentes ao curriculo integrado, questOes referente as teorias que emergiram do capital -
taylorismo, capital humano etc - pouco se fizeram presentes nos trabalhos analisados. Com base
nas constatacdoes mencionadas, selecionamos trés pesquisas que, em nossa avaliacio, oferecem

contribuicdes significativas para o nosso estudo. Nosso objetivo € apresentarmos uma descri¢cao
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detalhada dos trabalhos relacionados, abrangendo seus procedimentos, objetivos e resultados,
sdo eles: “Politicas educacionais para o ensino médio integrado”; “Curriculos de referéncia para
o ensino médio integrado no IFSP” e “O trabalho como principio educativo: uma possibilidade

de superacdo da dualidade educacional no ensino médio integrado”.

Quadro 2 - Classificacao dos documentos

N° IClassificagdio dos Documentos Considerados Pertinentes para a Pesquisa

[TEMA: Cumiculos de referéncia para o ensino médio integrado no IFSP

01 IASSUNTOS:curriculo de referéncia; educagdo profissional; ensino médio integrado.

IAUTOR(ES): Soares, Marta Senghi; Abreu, Clandia Barcelos de Moura

[TEMA: Politicas educacionais para o ensino médio integrado

02 IASSUNTOS: Educagio profissional; poliica educacional curricular; trabalho e educagio

IAUTOR(ES): Andrea Margarete de Almeida Marrafon.

[TEMA: O trabalho como principio educativo: uma possibilidade de superagio da dualidade educacional no ensino médio integrado

03 IASSUNTOS: curriculo integrado; educacidio profissional; ensino médio integrado; trabalho como principio educativo

IAUTOR(ES): Olivia Morais Medeiros Neta; Sandra Maria Assis; Aline Cristina Sitva Lima

Fonte: a autora

Para delimitar e organizar de forma clara e objetiva a presente discussiao, propomos, a
seguir, a apresentacdo de um quadro sindptico. Esse quadro visa a sistematizar e a sintetizar as
principais caracteristicas das pesquisas relacionadas ao tema, oferecendo uma visao panoramica
dos aspectos mais relevantes de cada estudo. Nele, sdo destacados os respectivos objetivos, 0s
procedimentos metodolégicos adotados e os principais resultados obtidos. Essa estrutura facilita
a compreensao e a comparagdo entre as diferentes abordagens investigativas, além de evidenciar
as contribuicdes especificas de cada trabalho para o avanco do conhecimento na drea.

A sistematizacdo dessas trés categorias em um quadro sindptico permite uma anélise
comparativa e uma visao abrangente das contribui¢des académicas, facilitando a identificacao
de convergéncias, divergéncias e potencialidades no campo estudado. “Trata-se do momento
por exceléncia que resulta na definicao do objeto especifico da investigacao, dos objetivos da

pesquisa, em suma, da delimitagdo do problema especifico de pesquisa (Therrien; Therrien, 2004,
p- .
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Quadro 3 - Sinopse das caracteristicas dos documentos

Caracteristicas

TEMA

TEMA

TEMA

Politicas educacionais para o ensino médio integrado

Curricilos de referéncia para o ensino médio
integrado no IFSP

O trabalh
possibilidade de superagio da dualidade educacional
o ensino médio integrado.

como principio uma

Objetives Discutir as poliicas educacionais voltadas para o curiculs| Apresentar dados da expansio da oferta de cursos, |  Analisamos: o trabalho como principio educative no
dio Ensino Médio Integrado a Educagio Profissional, as razdes exp para elal de diretri e| contexto do Ensino Médio Integrado (EMI), refletindo
especiamente a partir das principais alteragfes contidas curriculos de referéncia dos cursos EMI, e as sobre a sodedade capitalista atal e sua emergente
na Base Nacional Comum Curricular - BNCC, aprovada | contradic@es que mergem na complexidade desse | necessidade de mio-de-obra especializada, e, ao mesmo
pela Portaria 0° 1.570 em 21/12/2017 e, nas Diretri P atr do pelo contexto da reforma do tempo, alienada
Curriculares Gerais para a Educagiio Profissional e ensino médio.
Tecaoldgica, aprovadas pela resohigdo CNE'CPa® 1, em
05 de janero de 2021
Problema de As regulamentagBes curriculares e os que Aspectos da experiéncia da elaboragiio dos Formamos os educandos apenas para atender as
pesquisa discutem Curriculo, Politicas Piblicas, Educagio Curriculos de Referéncia (CR) para os cursos de necessidades do capital?

Profissional e a Relagdo entre Trabalho e Educacio Ensimo Meédio Integrado com Educagdo
profissional (EMI) do Institito Fedesal de
Educacdo, Citncia & Tecnologia de Sio Paulo
(IFSP), na perspectiva da relagio entre trabalho e
educacio.

Abordagem de cunho qualitative; andlise
documental ; pesquisa bibbografica Metodologia
da anilise de contedido

Procedimentos Pesquisa bibliografica Revisdo bibliografica.

verificou-se que as propostas de alteragbes curriculares
empreendidas a partir de 2017 evidenciam celeridade em
contemplar ¢ em ceder as pressdes externas, sobretudo as
ditadas pelas mudancas no modo de producho capitalista,
que tem como marca o pragmatismo formativo e avisdo
utilitarista da educacio.

Reafirma anecessidade deum cumiculo integrado e
flexivel que possibilite uma compreensdo mais
abrangente da realidade, que prime pelo didlogo entre as
dimensdes do trabalho, a cultura, a cifncia, as artes ¢ da
tecnologia

Necessirio reafrmar a educaclo como direito
social e a defesa do ensino médio integrado na
perspectiva da emancipagio humana

Resultados

Fonte: a autora

Com base na sinopse acima, foi possivel inferir que as duas primeiras pesquisas t€m obje-
tivos comuns, analisam a legisla¢do pertinente ao ensino médio integrado, mais especificamente
0 novo ensino médio, ja o terceiro projeto traz uma pesquisa direcionada a questao da formacao
humana, em especifico da classe trabalhadora. No entanto, todas trazem questionamentos quanto
ao ensino médio integrado, problematizando a regulacdo do curriculo e a formagdao humana no
contexto do capital.

Quanto aos métodos utilizados nas pesquisas, estes, permitem uma investigacao apro-
fundada de fendmenos complexos no campo da relagcdo do trabalho e da educagdo na formacao
humana. Privilegiam a compreensio detalhada de processos, relagdes e significados, buscando
interpretar o fendmeno em seu contexto natural. Exploraram fontes primarias e secunddrias,
como textos oficiais, relatérios e documentos institucionais, oferecendo uma base sélida para a
contextualizacio e fundamentagdo tedrica, por meio da revisdo critica de estudos ja publicados.
Para tratar e interpretar os dados obtidos, foi utilizada a metodologia da andlise de conteudo,
categorizando e interpretando sistematicamente informagdes textuais, a fim de identificar padrdes,
temas e significados latentes quanto ao curriculo integrado da educacgdo profissional.

As pesquisas convergem para a conclusdo de que é fundamental fortalecer o ensino
médio enquanto um direito, adotando uma perspectiva emancipatéria. Nesse sentido, destaca-se
a importancia de promover uma articulacdo entre a formacao técnica e a propedéutica, de modo
a garantir uma educacgdo integral que contemple tanto o desenvolvimento profissional quanto a
formacao académica e cidada.

Com base na andlise das pesquisas apresentadas, é possivel concluir que, embora as
investigacOes tenham abordagens e focos distintos, todas compartilham a preocupagdo com
a formacao integral no contexto do ensino médio integrado. As duas primeiras pesquisas

concentraram-se na andlise critica da legislacdo referente ao novo ensino médio, enquanto
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a terceira destacou a importancia da formac¢do humana, especialmente voltada para a classe
trabalhadora. Em comum, as tr€s problematizam a regulagcdo do curriculo e a relacdo entre
a educacdo e o trabalho no contexto do capital, questionando os impactos dessas politicas
educacionais sobre a formacdo dos jovens.

Os métodos adotados nas pesquisas, de cunho qualitativo, contribuiram para uma
compreensao aprofundada das relacdes entre trabalho e educacdo na formag¢do humana. Ao
explorar documentos oficiais, relatérios e estudos académicos previamente publicados, essas
investigacOes se ancoraram em uma base tedrica solida e utilizaram a metodologia de andlise
de contetido para identificar padroes e significados latentes, oferecendo uma critica bem
fundamentada sobre o curriculo integrado na Educagdo Profissional.

Em sintese, as pesquisas convergem na defesa de um ensino médio, o qual seja reconhecido
como um direito e que adote uma perspectiva emancipatoria. A articulagcdo entre a formagao
técnica e a propedéutica é apontada como um caminho essencial para a constru¢cao de uma
educacdo integral que promova tanto a qualificacdao profissional quanto o desenvolvimento
académico e cidadado, garantindo uma formag¢dao humana integral.

Apesar das importantes contribuicdes trazidas pelas pesquisas analisadas, € notdvel a
existéncia de uma lacuna significativa no debate sobre o curriculo integrado, especialmente
no que se refere a formagdo por competéncias e a apropriacdo da educagdo pelo capital. O
numero ainda reduzido de estudos que abordem criticamente a implementagdo da formacao por
competéncias no ensino médio integrado limita a compreensao mais aprofundada das implicacdes
dessa abordagem para a formagao humana. Em particular, faltam investigacdes que analisem como
o discurso das competéncias, amplamente defendido pelas politicas educacionais neoliberais,
pode ser instrumentalizado para atender as demandas do mercado de trabalho, esvaziando o
potencial emancipatério da educacdo. Esse vacuo tedrico e empirico aponta para a necessidade
de mais pesquisas que examinem as tensoes entre as demandas do capital e os principios de uma

educacdo integral voltada para a formacao critica e cidada dos estudantes.
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2 0S PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E A ELABORACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL

Este trabalho adota uma pesquisa bibliografica com uma abordagem qualitativa, ao
analisar o curriculo integrado da Educacao Profissional do Ceara. Descreve, de forma critica e
interpretativa, o Curso Técnico Integrado em Informatica da EEEP Manuel Abdias Evangelista,
com foco no curriculo e na sua integracdo com a formacao geral.

A pesquisa bibliogréfica, com uma abordagem qualitativa de investigacdo como atividade
primdria, propde problematizar, questionar e articular conhecimentos prévios a novos saberes.
As metodologias de pesquisa transcendem a mera aplicacao de técnicas, configurando-se como
a possibilidade de selecionar instrumentos em conformidade com seus objetivos e com a
criatividade do pesquisador, a fim de construir o conhecimento. Esse processo busca articular a
realidade a sua andlise e a teoria, ou seja, ao conhecimento cientifico, que, ao apresentar lacunas,
abre espaco para o desenvolvimento de novas investigacoes.

Segundo Gil (2008), a pesquisa bibliogréfica se configura como uma metodologia que
oferece suporte tedrico a todas as abordagens investigativas, especialmente aquelas que demandam
estudos exploratorios ou descritivos. Essa metodologia proporciona uma visao abrangente da
problemdtica que orienta e sustenta a investigacao, além de viabilizar a elaboracdo de um
referencial conceitual relacionado ao objeto de estudo.

Adotando uma abordagem qualitativa, este estudo apropiou-se de aspectos bastante
especificos da pesquisa bibliogréfica, os quais envolveram andlise da dimensao tedrica sobre o
assunto pesquisado e construcdo de um referencial tedrico criterioso e fundamentado, dando
sustentacdo a pesquisa. Para (Silva; Oliveira; Silva, 2021), de modo geral, a bibliografica é
imprescindivel para a construcao de um trabalho cientifico de qualidade, atualizado, consistente
e fundamentado teoricamente nos rigores da pesquisa cientifica. Na visao de Gil (2008):

Qualquer que seja a pesquisa, a necessidade de consultar material publicado € imperativa.
Primeiramente, hd a necessidade de se consultar material adequado a defini¢do do
sistema conceitual da pesquisa e a sua fundamentacdo tedrica. Também se torna
necessdria a consulta ao material ja publicado tendo em vista identificar o estdgio em
que se encontram os conhecimentos acerca do tema que estd sendo investigado (Gil,
2008, p. 75).

Na pesquisa bibliogréfica, os livros representam a principal fonte de conhecimento a qual
o pesquisador recorre. Conforme a abordagem da pesquisa, segundo Gil (2008), diferentes tipos
de obras podem ser consultadas, como livros de leitura geral; obras de referéncia informativa,
como diciondrios especializados ou enciclopédias; e periddicos, incluindo jornais e revistas.
Enquanto os jornais oferecem informacdes mais atuais, as revistas geralmente aprofundam
os temas abordados e constituem as principais fontes de divulgacao cientifica, permitindo ao
pesquisador compreender o estdgio atual do conhecimento sobre determinado assunto.

De acordo com Stumpf (2011), o planejamento inicial de uma pesquisa bibliografica deve
incluir a identificacdo, localizacdo e obtencao da bibliografia relacionada ao tema de interesse.

Esse processo resulta em um texto sistematizado, em que o pesquisador apresenta a literatura
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analisada, articulando o pensamento dos autores consultados com suas proprias ideias. A autora
ressalta que a pesquisa bibliografica ¢ composta por um conjunto de procedimentos destinados
a identificar informacdes bibliograficas, selecionar documentos relevantes ao tema estudado e
realizar anotagdes organizadas para consultas futuras.

Diante da defini¢do do objeto de estudo, a pesquisa bibliografica, de carater exploratério-
descritivo, configura-se como um procedimento metodoldgico baseado na reflexdo critica e
na andlise de documentos, os quais sao fontes escritas. No decorrer da investigacdo, a medida
que os dados vao sendo coletados e refletidos, faz-se, como prética importante na pesquisa
bibliografica, o retorno ao objeto de estudo, inicialmente apontado, para que, caso necessdrio,
este seja validado ou reformulado (Silva; Oliveira; Silva, 2021, p. 97). Esse processo requer uma
revisitacdo permanente aos documentos selecionados, questionando os dados e as informacdes
coletadas, o que MINAYO (2009) vai chamar de “espiral”, um ato continuo de questionar os
dados e informacdes reunidas, identificando lacunas no conhecimento e estimulando novas
pesquisas.

Fontes confidveis e concretas fundamentam uma pesquisa e sdo caracteristicas da
pesquisa bibliogréfica, dessa forma, utilizamos o acervo da secretaria da EEEP Manuel Abdias
Evangelista e do site da Secretaria da Educaciio Basica do Estado do Ceara!. Acessamos o
Plano de Curso do Curso Técnico em Informatica e o Projeto Politico Pedagégico da instituicao,
como fontes primdrias para a andlise. Esses documentos sdo essenciais para entendermos a
organizacao curricular e as diretrizes pedagdgicas adotadas pela instituic@o. A partir dessas fontes,
identificamos como a relacdo trabalho e educagdo € desenvolvida na escola para a promocao do
desenvolvimento integral do estudante, partindo do pressuposto marxista de “escola tnica do
trabalho”, que compreende trés aspectos: educacao intelectual, educacao corporal e educagao
tecnoldgica. Este tltimo, como uma opg¢ao para a classe trabalhadora, baseia-se na ideia de que o
trabalho € o meio pelo qual o ser humano aprende a conhecer, dominar e transformar a natureza
em beneficio da sociedade, configurando-se como um processo educativo.

Os critérios que levaram a escolha do Plano de Curso e do Projeto Politico Pedagégico
(PPP) da EEEP Manuel Abdias Evangelista como documentos principais para a andlise documental
basearam-se na relevancia desses documentos no contexto educacional da escola e no alinhamento
com os objetivos deste estudo. Ambos os documentos foram fundamentais para a compreensao
da organizacdo curricular e da estrutura pedagdgica adotada pelas Escolas Profissionais do Ceara.

O Plano de Curso define os conteidos programdticos e as diretrizes educacionais que
orientam o ensino e a aprendizagem, sendo um instrumento primdrio que representa as intencoes
formativas da escola. J4 o Projeto Politico Pedagégico € um documento institucional que
reflete a visdo, missao e os valores da escola, assim como as estratégias metodoldgicas para o
desenvolvimento dos estudantes.

Para realizar uma anélise bibliografica, segundo SALVADOR (1986), a pesquisa biblio-

grafica constitui-se por fases, das quais, duas foram importantes elementos da nossa pesquisa:

' https://www.seduc.ce.gov.br/educacao-profissional/
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andlise explicativa das solucdes e sintese integradora, resultando no estudo e na reflexao da
documentacao referente ao assunto que culminou no produto final. Ao concluir essas etapas, o
pesquisador alcanga um conhecimento critico da realidade, expresso em um texto resultante da
andlise dos dados coletados, cujas qualidade e quantidade influenciam diretamente os resultados
da investigacgao.

Para que os documentos selecionados para andlise e o referencial tedrico estivessem
proximos, quando da construcdo do produto educacional, utilizamos como ferramenta de
formatacdo tanto do texto desta pesquisa, quanto do livro eletronico, a plataforma Fast Format
que, a partir de modelos, ajuda os usudrios a formatarem seus textos de acordo com diversas
normas, inclusive da Associacao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT). O processo de escrita
na plataforma exige método, e, embora automatize a formatacao, € relevante que se atenda as
normas da ABNT, mantendo a qualidade e a legibilidade do texto, sobretudo seu carater técnico
e académico.

O primeiro passo foi escolher, entre os modelos disponiveis, aquele que se adequava
as normas da ABNT para a dissertacdo de mestrado; em seguida, configuramos a formatacao,
conforme o manual de normalizacdo da instituicao, no nosso caso especifico, o0 Manual de
Normalizacao de Trabalhos Académicos do IFCEZ. Foram introduzidos, em abas especificas,
tanto os elementos pré, como os pds-textuais, assim como as referéncias bibliograficas.

Os passos seguintes seguiram os ritos da pesquisa bibliografica, que se submetem ao rigor
cientifico e t€ém como objetivo a producio de conhecimento. Sobre isso, LAKATOS e MARCONI
(2003) citam que a pesquisa bibliogréfica apresenta diferentes etapas que se complementam ao
longo da pesquisa: escolha do tema; elaboracio do plano de trabalho; identificagdo; localizagao;

compilagdo; fichamento; andlise e interpretagdo; redagao.

2 https://ifce.edu.br/proen/bibliotecas/arquivos/manual-de-normalizacao_3_edicao_versao-final.pdf
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Figura 1 - As oito fases da Pesquisa Bibliografica

Pesquisa

Bibliografica sl

Escolha do _ Analise e

tema e interpretacao

Elaboragdodo [ |
plano de Compilagao Redacdo
trabalho

Fonte: a autora com fundamento em Lakatos e Marconi (2003).

A pesquisa bibliogrifica desempenha um papel essencial na construcao de novos conheci-
mentos e no aprendizado aprofundado sobre uma drea especifica do saber. Além de permitir a
ampliacdo das bases tedricas e conceituais do pesquisador, ela serve como um dos principais ins-
trumentos de atualiza¢do continua, favorecendo o desenvolvimento intelectual e o aprimoramento
critico. Ao explorar obras e documentos relevantes, o pesquisador ndo apenas enriquece sua
compreensao sobre o tema estudado, mas também identifica lacunas no conhecimento existente, o
que pode estimular investigacdes futuras. Assim, a pesquisa bibliogréfica consolida-se como uma
prética indispensdvel para quem busca avancar na produ¢do académica e cientifica, promovendo

uma interagao constante entre teoria e realidade.

2.1 O Produto Educacional

O ensino médio e a Educacdo Profissional Técnica, segundo Frigotto (2013), representam
um duplo passaporte para a cidadania plena nos ambitos politico, social e econdmico, ao
proporcionar acesso qualificado ao mundo da producao. Infere-se, assim, a importancia de um
Produto Educacional que promova, no campo da Formacao Profissional, mecanismos para romper
a dualidade estrutural que separa a formacao geral da formacao especifica.

A justificativa para esta pesquisa se conecta diretamente ao desenvolvimento de um
produto educacional que visa a contribuir para a compreensao e aprimoramento do curriculo
integrado da Educagao Profissional, materializado na forma de e-book, o qual serd uma ferramenta
essencial para professores, gestores e pesquisadores, proporcionando uma reflexdo tedrica e



Capitulo 2. OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E A ELABORACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL 30

pratica sobre como o curriculo integrado pode promover a formacao integral dos estudantes. A
pesquisa, que deu origem ao livro eletronico, destaca a importancia de entendermos o curriculo
ndo apenas como uma resposta as demandas do mercado de trabalho, mas também como um
instrumento de transformacao social, alinhado aos principios da formacao politécnica. Assim, o
livro buscara explorar as potencialidades e os desafios da integracdo entre a formacao geral e
técnica, oferecendo subsidios para que o curriculo seja uma ferramenta que equilibre a qualificagdo
profissional com a promocgao de cidadania, equidade e justi¢a social.

Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), as discussdes em torno do curriculo integrado
tiveram sua origem, no Brasil, nas lutas pela democracia nos anos 80, do século XX, na defesa
da Escola Publica, na LDB (1996) e no Férum Nacional de Educag¢do, com uma proposta
de integracao entre formacgdo geral basica e formacgdo técnica, uma formacdo que desse aos
filhos da classe trabalhadora ndo somente acesso aos conhecimentos praticos, mas, também,
aos conhecimentos gerais da cultura. Nas ultimas décadas, o debate em torno do curriculo vem
se alargando, principalmente apds a promulgacao do Decreto n.? 5154/2004, o qual alterou a
oferta de educacao profissional para além do ensino concomitante e subsequente, ofertando
Educacgao Profissional na modalidade integrada ao ensino médio. A inclusdao da modalidade
integrada trouxe um novo elemento ao campo de disputa, o0 modelo de homem e de sociedade
que se pretende formar. Mesmo com todo o debate em volta do curriculo, tanto de natureza
politico-ideoldgica, quanto de natureza epistemoldgica, a constru¢do de um projeto de educagao
integral ainda é, atualmente, um enorme desafio, principalmente, pelo pouco conhecimento que
se tem do que € integracdo curricular e dos documentos que orientam esse processo.

Nesse contexto, é premente construirmos um debate focado no projeto de educagao
profissional que vem sendo delineado no Pais e, principalmente, no estado do Cear4, visando a
concepg¢ao de uma proposta educacional que realmente atenda as demandas da classe trabalhadora.
Os resultados advindos das andlises realizadas por este trabalho serdo compilados em um livro
digital, com o intuito de fomentar a discussdao em torno do curriculo pela sociedade em geral.

O Produto Educacional proposto surge como uma ferramenta crucial para registrar e
preservar a trajetoria das Escolas Profissionais do Ceard. Ele ndo apenas documenta a evolugdo
dessas instituicdes temporalmente, mas também realiza uma anélise critica dos documentos
que moldam a formacdo do curriculo integrado na Educacdo Profissional do estado. Esse
livro investiga como os principios e diretrizes do curriculo integrado sdo incorporados nos
documentos orientativos e de planejamento das escolas de ensino médio que oferecem uma
educagdo profissional em tempo integral.

Além disso, o livro explora a escola como um ambiente social de aprendizagem,
destacando a importancia do conceito de “publica” como um direito fundamental para todos
os cidadaos. Examina a noc¢ao de “curriculo integrado”, sublinhando como essa abordagem
abrange diversas dimensdes da formac¢ao humana, como conhecimentos técnicos, habilidades
praticas e desenvolvimento pessoal, conforme descrito no Relatorio de Gestdo: o pensar e o

fazer da educagdo profissional no Ceara 2008 - 2014 (Ceard, 2014). Essa anélise mais profunda
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ajuda a compreender como o curriculo integrado contribui para uma educacido mais abrangente e
relevante, preparando os sujeitos para os desafios do mundo contemporaneo.

Dessa forma, apresentamos o e-book denominado: Trabalho e Educacao: o curriculo
integrado da rede de educacio profissional do Ceara, como apéndice deste trabalho. Trazemos
um e-book com uma estrutura que aborda o tema e seus sub-temas, de maneira clara e objetiva,
facilitando a navegacdo e compreensdo do leitor sobre os diversos aspectos relacionados a

educacdo, curriculo integrado e educagdo profissional técnica no Ceara.
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3 TRABALHO E EDUCACAO

A relacao entre trabalho e educacgdo constitui um eixo central na formac¢ao humana,
transcendendo a mera instrumentalizagdo para o mercado de trabalho e situando-se como um
processo ontolégico e sociopolitico. O trabalho, enquanto atividade teleoldgica do ser humano,
ndo se limita a transformacgado da natureza, mas € também o meio pelo qual o individuo se constréi
histérica e socialmente, configurando-se como fundamento da existéncia humana.

Nesse sentido, a educacio, longe de ser um processo neutro, assume o papel de mediadora
na constru¢ao do conhecimento, articulando saberes cientificos, técnicos e culturais em uma
dindmica que visa ndo apenas a capacitacao profissional, mas a formacdo integral do sujeito. A
articulacdo entre trabalho e educacgdo, portanto, deve ser entendida como um processo dialético
que promove a emancipacdo intelectual e social, oferecendo ao individuo as ferramentas tedricas
e praticas necessdrias para compreender, criticar e transformar a realidade em que estd inserido.
Dessa forma, a educacgdo, ao incorporar o trabalho como principio educativo, refor¢ca seu papel
na construcao de uma formac@o humanizadora, que integra o individuo em sua totalidade e o
capacita a atuar de maneira critica e consciente na sociedade.

As reflexdes que fazemos sobre a relacdo Trabalho e Educacido vdao muito além do
processo ensino e aprendizagem, estdo centradas na relacdo do homem consigo mesmo, com a
natureza e com a sociedade - um homem que se constréi e se reconstrdi histérico e socialmente
nessas relacoes. Sao abordadas, neste capitulo, as transformacdes no mundo do trabalho e seus
impactos na educacgao, destacando que, apesar de ser influenciada pelas dindmicas produtivas,
a educacdo também pode transformd-las. Discutimos a relagdo entre trabalho e educacao,
enfatizando o trabalho como atividade humana transformadora e a escola como espago de
formacao e socializacao do conhecimento. Defendemos a formagdo politécnica como meio de
integrar saberes técnicos e cientificos, superando a fragmentacdo disciplinar e promovendo
uma compreensao mais ampla e critica. Destacamos que, no Brasil, especialmente a partir dos
anos 1980, houve debates sobre a educacao politécnica e sua oposicao a formacao ideoldgica
neoliberal, que prioriza competéncias e empregabilidade em detrimento de uma educacio integral
e emancipatdria. Observa-se uma transicao de politicas educacionais voltadas a integracdo social
para iniciativas que privilegiam inser¢oes precdrias no mercado de trabalho, refletindo tensodes
entre direitos sociais coletivos e individuais.

As transformacgdes ocorridas no mundo do trabalho ndo s6 redefiniram o homem e a
sociedade, mas, como a educacdo, promoveram mudancgas decorrentes de acdes, medidas e
decisdes fundamentadas em valores, interesses e necessidades de curto e longo prazo para a
sociedade e o Pais em sua totalidade. No entanto, “a Educacdo também é, ou pode ser, espaco de
transformacao da vida social e, por conseguinte, das proprias relagcdes de produgdo” (Coan, 2014,
p. 01).

Enquanto a educacio € influenciada pelas dindmicas do mundo produtivo, ela também

possui o poder de influencid-lo. E fundamental, portanto, redefinir a acio educativa no contexto
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socio-politico-econdmico e dentro do préprio discurso educacional. Isso implica promover
reflexdes que permitam ao espaco educacional estabelecer conexdes tangiveis com 0 processo
social. Repensar a educagdo requer oferecer ao individuo as ferramentas necessdrias para
compreender o ambiente ao seu redor, incluindo aspectos sociais, econdomicos, politicos e
culturais, incentivando nio apenas a compreensao, mas também a transformacao social. Educagao
como processo de formagdo, que promove a pessoa humana, transformando-a e por ela sendo
transformada; Espaco educacional como local de construcdo de novos conhecimentos e de
socializac@o do conhecimento historicamente produzido. Ao refletirmos sobre a relacio entre
Trabalho e Educacao, consideramos o trabalho uma atividade humana transformadora. E por
meio dele que o ser humano interage com a natureza, visando a transformé-la e a adapta-la as
suas necessidades essenciais.

As forgas produtivas se desenvolvem com base na ci€ncia, na técnica e na tecnologia,
sustentadas pelo capital, tornando a escola essencial para a sociabilidade humana. Hoje, o
progresso impulsiona o desenvolvimento das for¢as produtivas, com o capital desempenhando um
papel central, e a escola tem se tornado um elemento fundamental nesse processo. “A formacao é
produto das relacoes sociais e de produgao, e a escola, espaco institucionalizado onde também
existe parte dela, € fruto de tais relacdoes” (Moura; Lima Filho; Silva, 2015, P. 1059). Ainda
assim, o modo de produgdo capitalista concebe a divisdo social do trabalho como estratégia
para um “‘sistema social classista”, perpetuando as disparidades socioecondmicas, privilegiando
determinados grupos sociais, enquanto marginaliza outros. Além disso, separa trabalho manual e
intelectual, uma escola para a classe trabalhadora e outra para as classes dirigentes.

A educacdo, no processo de ensino e aprendizagem, no que se refere aos individuos
e a sociedade, auxilia na criagdo de condicdes concretas para a transformacgao da sociedade,
integrando vérios conhecimentos. A formacado politécnica dos trabalhadores €, de maneira
igual e essencialmente, uma questdo de natureza epistemoldgica, integrando diversas dreas
do conhecimento técnico e cientifico, o que é fundamentalmente uma questao relacionada
ao conhecimento e a teoria do conhecimento (epistemologia). Envolve a compreensao dos
fundamentos tedricos do conhecimento, ou seja, a formacgdo politécnica ndo € apenas sobre
“saber fazer,” mas também sobre “saber por qué” e “saber como”, que € tdo importante quanto
qualquer outra dimensao da formagao dos trabalhadores. “A politecnia supde uma nova forma
de integracdo de varios conhecimentos” (Kuenzer, 2002, p. 87), rompendo com a divisdo das
disciplinas, o que fragmenta a ci€ncia. Compreender a totalidade ndo implica em dominar todos
os fatos, mas sim as relagdes entre eles, constantemente reconstruidas no curso da histéria.

No contexto brasileiro da década de 1980, no campo tedrico, a concepcao de politecnia
voltou-se para pensar a educacao para o conjunto da sociedade. A ideia de politecnia como uma
educacgao polivalente, tutelada por alguns intelectuais da época e pelo aparelho de hegemonia
do capital, era refutada por outra parcela desses mesmos pensadores que defendiam, para o
trabalhador, uma educacgdo politécnica baseada em principios cientificos da producao, um projeto

de “formacao cientifico-técnica com bases mais complexas, terreno no qual a disputa por uma
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formacao politécnica poderia avangar” (Frigotto, 2006a, p. 270).

Cumpre destacar que a reestruturacao produtiva, na perspectiva do capital, demandava
conhecimentos outros € um novo perfil de trabalhador, abrindo espaco para uma formagao
ideoldgica neoliberal, ocasionando o quase abandono, ainda que no campo das ideias, do projeto
de uma escola unitdria e politécnica. Os conhecimentos que atendem ao novo perfil de trabalhador,
conforme a ideologia do capital, sugerem uma educa¢do como meio de integracao, ascensao
e mobilidade social, introduzindo as no¢des de sociedade do conhecimento, empregabilidade
e competéncias, demonstrando a crescente incorporagdo do capital nos sistemas educacionais.
As ideologias das competéncias, da empregabilidade, da qualidade total e da formacdo técnico-
profissional, caracterizadas pelo adestramento e pela fragmentacdo, passaram a dominar o
pensamento e as aspiracoes dos professores e das classes populares, afirma Frigotto (2006).

E perceptivel, assim, uma transicio de politicas que anteriormente visavam 2 integracio
social, entendidas como um direito social e subjetivo, conquistado por meio da luta de classes,
para politicas que promovem agora uma inser¢ao precaria no mercado de trabalho. Estamos em
meio a um confronto educacional, em que coexistem diretrizes de curriculo integrado, programas
de formacao por competéncias, conceitos de cidadao produtivo e empregabilidade, oscilando

entre o direito social e coletivo, e o direito individual.

3.1 A Relacao Trabalho e Educac¢ao na Constituicio Humana

Ao abordarmos a relagdo Trabalho e Educacdo € primordial fazermos um breve ponto, no
intuito de compreendermos como se deu essa relagdo e seus significados.

Segundo Saviani (2007), a relacdo Trabalho e Educacdo pode ser verificada por meio de
trés movimentos; um movimento ontoldgico, inerente ao ser, porém voltado para uma natureza
sem histdéria, um movimento histérico, que muda a relacdo Educacgdo e Trabalho, para Trabalho e
Educagao, e um terceiro movimento que busca por uma educagao unitdria.

O movimento ontoldgico traz em si mesmo a educacdo como um movimento que atende
a necessidade humana, na dimensao do trabalho, em que o homem transforma a natureza e é por
ela transformado. A relacdo do homem com o trabalho vem sendo construida com base em suas
necessidades, pois 0 homem, ao longo dos anos, mudou a sua relagdo com o trabalho e, em fung¢do
disso, buscou transformé-lo. Essa transformacao foi, temporalmente, gerando um actimulo de
conhecimentos que foi passando de geracao para geracdo, no entretanto, sem concepg¢ao formal
de educacio.

Ao longo da histdria, principalmente entre a idade antiga e a idade média, a relacdo do
trabalho com a educacdo foi construida por meio da serviddo e da escraviddao do povo, pois a
escola era o lugar do 6cio, ndo havendo nela espacgo para a classe trabalhadora. Entendemos que,
nesse ponto da histdria, estd presente a primeira verificacdo da dualidade existente entre Trabalho
e Educacdo.

Entre os séculos V e XV, periodo em que ocorre o apogeu e o declinio do feudalismo, essa
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relacdo de servidao, escraviddo e exploracdo do trabalhador permaneceu. Somente no final do
século XVII e inicio do século XVIII, com o advento das revolu¢des da burguesia e o afloramento
do ideal iluminista, vamos ter uma escola no formato da que temos hoje, evidentemente, com
as mudancas sociais e econdmicas que envolvem a educacdo. Com a Revolucao Burguesa, que
mudou a relacdo do trabalho com a educacgao estabelecida pelo sistema feudal, damos inicio ao
que hoje chamamos de capitalismo, pois os burgos eram pequenos aglomerados onde a principal
atividade econdmica era o mercantilismo, ou seja, o comércio. Com essas mudancas, associadas
ao pensamento iluminista, pensou-se em uma escola, piblica, laica e gratuita para todos, o que
sabemos ndo ter acontecido, pois a dualidade presente, desde os primérdios das relagdes de
trabalho, entre dominantes e dominados, continua presente até os dias atuais, sé que, agora,
estruturada.

Com a ideia do capitalismo ja constituida, e a Revolugdo Industrial acontecendo, surge
a necessidade de um trabalhador que satisfaca nao somente as necessidades de sobrevivéncia
do homem, mas que, sobretudo, desenvolva tarefas especificas, em atendimento a uma nova
modalidade de trabalho. Inicia-se um processo de formacado do trabalhador, agora estruturado
ndo nas necessidades de sobrevivéncia humana, mas sim no suporte as demandas do capital,
restando a classe trabalhadora o aprendizado mecanico e repetitivo.

Com a Revolucao Industrial, vérias teorias foram surgindo, com o intuito de formar a
classe trabalhadora, Taylorismo1 , Fordismo? e, por ultimo, a Teoria do Capital Humano?, a qual,
de acordo com Frigotto (2011), responsabiliza o trabalhador por sua formacao e empregabilidade.
Schultz,*, idealizador da Teoria do Capital Humano, associou a formagio do trabalhador a sua
condicao de empregabilidade, sendo amplamente refutado pela sociologia. Segundo Bourdieu
(2005), que faz critica a Teoria do Capital Humano, ndo se pode atribuir ao critério escolarizagdo
0 sucesso ou insucesso profissional do individuo. Na sua concepg¢ao de Capital Social, aponta trés
fatores que contribuem para a formagao do individuo: incorporado, objetivado e institucionalizado,
diferente do que propde a Teoria do Capital Humano, como explica Bourdieu:

O capital cultural pode existir sob trés formas: no estado incorporado, ou seja, sob a
forma de disposi¢des durdveis do organismo; no estado objetivado, sob a forma de
bens culturais [. .. ]; e enfim, no estado institucionalizado, forma de objetivagdo que
é preciso colocar & parte porque, como se observa em relacio ao certificado escolar,
ele confere ao capital cultural - de que €, supostamente, a garantia - propriedades
inteiramente originais (Bourdieu, 2005, p. 74).

No Brasil, o conceito de Capital Humano na relagdo Trabalho e Educacao esta presente

Teoria desenvolvida por Frederick Winslow Taylor que, propunha uma geréncia que criasse, por meio de métodos
de experimentacao do trabalho, regras e maneiras padrdes de executar o trabalho.

Criado em janeiro de 1914, pelo norte-americano Henry Ford, o fordismo surgiu visando sistematizar a producdo
em massa.

Theodore W. Schultz, professor do departamento de economia da Universidade de Chicago a época, € considerado
o principal formulador dessa disciplina e da ideia de capital humano. Esta disciplina especifica surgiu da
preocupacio em explicar os ganhos de produtividade gerados pelo “fator humano” na producio.

Theodore William Schultz (Arlington, Dakota del Sur, 1902 - Evanston, Illinois, 1998), professor do departamento
de economia da Universidade de Chicago a época, € considerado o principal formulador dessa disciplina e da
ideia de capital humano.
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desde a década de 1980, evidenciando-se mais fortemente nos anos de 1990, com a redemocrati-
zacdo do Pais e a infiltracdo de organismos multilaterais nas organizag¢des sociais, principalmente
na educacgdo. Desde entdo, o Brasil vem adotando planos educacionais transplantados nos moldes
americanos, passando a seguir o ordenamento de grandes financiadores, como o BID - Banco
Interamericano de Desenvolvimento, Banco Mundial, entre outros.

Nesse contexto em que vem se consolidando o processo educacional brasileiro, o idedrio
de uma escola unitdria, pensada por Gramsci® , se distancia, e toma lugar um projeto de educacio
que exime o Estado e responsabiliza o trabalhador pelo seu sucesso ou fracasso. Uma educacao
voltada para a formacdo da classe trabalhadora, que promova o homem em todas as suas formas,
parece estar distante do que foi o imagindrio e a luta de muitos.

Entre os movimentos inicialmente apontados, o ultimo, que busca por uma educagao
unitdria, parece-nos o mais desafiador, mediante os contextos atuais. A busca por uma educagao
integral que forme, por completo, o sujeito, vem encontrando enormes entraves quando se depara
com os interesses do capital. O idedrio de uma escola unitaria, politécnica de formacao onmilateral
vem sendo amplamente discutido nas teorias de grandes autores, como Gramsci®, Pistrack’,
Nozela®, entre outros, contudo, pouco se conseguiu imprimir na relacio da educagio com o
trabalho ou na formagao com o trabalhador. Os interesses do capital t€ém continuamente minado as
conquistas na formacao para o trabalho, promovendo teorias baseadas em propostas de formagao
por competéncias. Embora essas teorias facam referéncia a equidade, elas acabam criando a falsa
impressao de que oferecem uma proposta de formagao integral para a classe trabalhadora. No
Brasil, pesquisadores como Marise Ramos, Maria Ciavatta e Galdéncio Frigotto sdo reconhecidos
criticos da formacao por competéncias, impulsionada e exigida pelos financiadores da educagao.
A relagdo entre Trabalho e Educacgao tem sido orientada pelo individualismo, pela resilié€ncia
e pela flexibilidade, conceitos centrais na teoria da competéncia. Essa abordagem acaba por
mascarar a precariza¢cdo do trabalho, ao apresentar as competéncias socioemocionais, como
“resiliéncia” e “flexibilidade”, como essenciais a formacao do trabalhador. Um trabalhador, agora,
flexivel aos ditames do capital, que a tudo suporta, capaz de se refazer, mesmo com toda a
opressdo e continuar a atender as demandas que lhe sdo impostas. E evidente que a relagio entre
Trabalho e Educagdo tem convertido a formacgao da classe trabalhadora em um instrumento de
reproducao dos interesses do capital. As escolas que atendem aos filhos dessa classe reduzem o
curriculo, eliminando conhecimentos acumulados pela sociedade ao longo dos anos, em favor

de uma formagdo por competéncias que determina o que deve ser aprendido. De acordo Ramos

5 Antonio Gramsci, tedrico e ativista politico marxista, nasceu na Sardenha, Itdlia, em janeiro de 1891 e faleceu

em abril de 1937.
6 Gramsci, Antonio, 1891-1937
Cadernos do cércere, volume 2 / Antonio Gramsci; edi¢do e
tradu¢do, Carlos Nelson Coutinho; co-edi¢do, Luiz Sérgio
Henriques e Marco Aurélio Nogueira. — 2* ed. — Rio de
Janeiro: Civilizag¢do Brasileira, 2001.
7 PISTRAK, M. M. A Escola-Comuna. Traducio de Luiz Carlos de Freitas. 1* ed. Sdo Paulo: Expressio Popular,
2009.
8 NOSELLA, Paolo. A escola de Gramsci. 3 ed. Rev. E atual. Séo Paulo: Cortez, 2004.
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(2006), a formacao para os filhos da classe trabalhadora ndao pode esperar para mais tarde,
para o término da universidade, ela urge por uma formacao completa, integral, logo no ensino
médio. Diferentemente disso € o que temos visto na formagao da classe trabalhadora, formacdes
aligeiradas, sem a integralidade que exige a formacao para o trabalho.

A constru¢do de uma escola publica, laica e gratuita para todos, pensada 14 atrds pelos
iluministas, ainda € um sonho a ser perseguido, embora, muito do que temos hoje na educacao
aponte para uma mudanga na concepg¢ao, mais pelo papel do professor do que pelas propostas
educacionais vindouras.

A relacao construida entre Trabalho e Educac¢do tem uma caracteristica comum, a do
potencial transformador de ambos. O trabalho se define como edificador da condi¢cao humana,
pois transforma o homem e por ele é transformado. A educacao transforma os sujeitos e a sua

natureza, e estes transformam a maneira de lidar com o trabalho.

3.2 O Trabalho como Principio Educativo e a Politecnia como Fundamento Pedagégico

O trabalho € uma atividade essencialmente humana, concebido pela unido entre o trabalho
manual e intelectual, conferindo a este um carater produtivo e emancipador. Essa combinacao
tem possibilitado ao homem constituir uma base cientifica para o processo de producao. “O
trabalho produtivo e a unido entre trabalho manual e intelectual concebem o trabalho como
atividade por exceléncia humana. Pelo trabalho, o homem une teoria e pratica no processo de
conhecimento” (Coan, 2014, p. 14).

Como atividade fundamentalmente humana, distinguindo-se por sua capacidade de
transformar tanto o ambiente ao redor quanto o préprio individuo, essa unido entre o manual
e o intelectual, geral e politécnico, possibilita a construgdo, por parte daquele que recebe a
formagdo, de uma base cientifica do processo de produgdo. Essa transformacdo ocorre por
meio da combinagdo intrinseca entre o trabalho manual e intelectual. O trabalho, dividido
entre habilidades motoras, como destreza, experiéncia e prética; e habilidades cognitivas, como
criatividade, raciocinio critico e conhecimento tedrico, consolida-se, permitindo que as atividades
produtivas sejam nao apenas executadas, mas também concebidas, planejadas e melhoradas
continuamente.

Para Coan (2014), todo homem precisa do trabalho como estratégia de transformar a
natureza e satisfazer suas necessidades. Essencial para a existéncia humana, torna-se o principio
fundamental da nova sociedade, estabelecendo relacdes entre o trabalho, a educacgdo e a sociedade.
Essas relacoes t€ém sido amplamente discutidas com base na concep¢do marxista de politecnia.

De acordo com (Maciel; Jacomeli; Brasileiro, 2917), na visdo marxiana e de muitos
autores marxistas, a politecnia estd ligada a um projeto de nova sociedade e novo homem, em
que o trabalho € fundamental para a existéncia humana e para a auséncia de propriedade privada
dos meios de produgdo. O trabalho € visto como a manifestacdo da vida e do processo pelo qual

os homens transformam a natureza e a si mesmos.
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A concep¢ao marxiana de educacdo é considerada a origem da educagdo politécnica
soviética, fundamentando o trabalho como um principio educativo, que, no que lhe concerne,
serve de base para diversas concepgdes marxistas de educacao emancipatdria. Nas “Instrucdes
para os Delegados do Conselho Geral Provisério”, publicadas em 1868, Marx € categérico:

Por educagdo entendemos trés coisas: 1. Educacdo intelectual; 2. Educagdo corporal,
tal como a que se consegue com os exercicios de gindstica e militares; 3. Educacdo
tecnoldgica, que recolhe os principios gerais e de cardter cientifico de todo o processo
de produgdo e, a0 mesmo tempo, inicia as criangas e os adolescentes no manejo de
ferramentas elementares dos diversos ramos industriais. (Marx, 2009, n.p.)

A integragdo entre trabalho produtivo remunerado, educagdo intelectual, exercicio fisico
e formacdo politécnica, para Mark (2009), proporciona uma base sdlida para a elevacao da
classe trabalhadora a um patamar significativamente superior ao das classes média e alta. Essa
combina¢do ndo apenas aprimora e promove a formacao integral da classe trabalhadora, como
valoriza o desenvolvimento fisico, intelectual e técnico dos trabalhadores. Ao associar a pratica
com o saber cientifico e a tecnologia, estimula o pensamento critico, a autonomia e a apropriagao
de novos contextos produtivos, rompendo as barreiras que historicamente relegaram a classe
trabalhadora a fungdes limitadas e menos valorizadas. Dessa maneira, representa uma verdadeira
transformacao social, pois permite que os trabalhadores transcendam o papel de meros executores,
ocupando espagos mais elevados na estrutura social e econdmica, o que desafia e reconfigura as
dindmicas de poder entre as classes.

Conforme (Maciel, 2018), € do conhecimento de todos que convivem no mundo da ciéncia
pedagdgica que um principio pedagdgico compreende trés dimensdes: filosdfica, epistemoldgica e
tecnoldgica, efeito de sua natureza tedrico-pratico. Em andlise, destaca que a concep¢do marxista
de educacao é composta por trés dimensdes interligadas e essenciais:

1.Dimensao Intelectual: envolve a aquisicdo do conhecimento cientifico e cultural,
essencial para o desenvolvimento intelectual dos individuos e para sua compreensao critica do
mundo.

2.Dimensao Corporal: refere-se ao desenvolvimento fisico dos individuos, reconhecendo
a importancia do corpo como parte integrante do processo educativo.

3.Dimensao Tecnolégica: aborda o dominio dos principios gerais necessdrios para operar
nos diversos ramos industriais, destacando a importancia do conhecimento pratico e técnico para
a participagao efetiva na produg¢ao material.

No entanto, Maciel (2018) ressalta que Max, ap6s afirmar a indissociabilidade entre essas
dimensdes, substitui o termo “tecnolégica” por “politecnia”, gerando discordancias entre aqueles
que estudam a teoria marxista.

As divergéncias quanto ao termo tecnoldgica ou politécnica, para além da terminologia,
€ o mesmo conteudo, a juncdo entre formacao intelectual e trabalho produtivo. (CONFUSO)
A compreensao da politecnia como a unido entre formagao intelectual e trabalho produtivo é
considerada insuficiente por trés razdes: primeiro, porque essa definicdo limita a politecnia ao

trabalho educativo; segundo, porque nao abrange o desenvolvimento fisico como na concep¢ao
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original marxiana; e, por fim, porque hoje outras dimensdes além das trés originais sdo igualmente
essenciais para a emancipa¢do humana.

O processo de ampliacdo e atualizagdo da concep¢ao marxista de educacao retira do
trabalho como principio educativo (por ser um principio amplo, geral) o principio da politecnia,
que orienta os processos pedagdgicos na educacao escolar. A politecnia fundamenta-se na ideia
de que o homem € um ser histérico-cultural, moldado pela sua prética social, promovendo o
desenvolvimento de diversas capacidades cognitivas, sensiveis, fisicas e sociais essenciais para
sua humanizacao integral.

No Brasil, findadas as discussao em relacdo ao “trabalho como principio educativo’:
alguns consideraram fundamental para a natureza humana, essencial para a humanizagdo por
meio do trabalho; enquanto outros o restringiram a unido entre educagio e trabalho, aplicavel
especificamente ao ensino médio e cursos profissionais e técnicos, conforme (Maciel, 2018).

Embora tenha havido divergéncias quanto a terminologia, houve um avanco conceitual
em relacdo a politecnia como principio pedagdgico. Primeiramente, entendemos que a politecnia
orienta a prética educativa em todos os niveis da educacdo escolar, indo além de uma aplicacao
restrita ao ensino técnico-profissional. Destacamos também que a politecnia ndo deve ser
confundida com o trabalho como principio educativo, embora derive deste dltimo.

Além disso, a politecnia como principio pedagdgico € vista como abrangendo multiplas
dimensdes educativas que correspondem as dimensdes humanas, como intelectual, fisica e social.
Essa abordagem reforca a importancia da educacao integral, em que a politecnia encontra um
ambiente propicio para sua realizacdo completa, promovendo ndo apenas a formagao técnica,

mas também o desenvolvimento integral do individuo.
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4 CURRICULO INTEGRADO: VARIOS CAMINHOS

O curriculo, além de ser um instrumento pedagdgico, desempenha um papel central
como regulador da formacao humana, pois orienta o tipo de conhecimento, habilidades e valores
que serdo priorizados na educacdo. No contexto das politicas educacionais contemporaneas,
a Teoria das Competéncias tem se utilizado do curriculo como um mecanismo para reforcar
sua hegemonia. Ao privilegiar o desenvolvimento de competéncias técnicas € comportamentais
demandadas pelo mercado de trabalho, essa abordagem acaba promovendo uma educagao voltada
mais para a adequacao ao sistema produtivo do que para a emancipagdo dos sujeitos. Assim,
o curriculo se torna uma ferramenta para a reproducdo das relacdes de poder e das légicas
capitalistas, alinhando-se aos interesses do capital ao subordinar a formagao humana as exigéncias
econdmicas.

No decorrer deste capitulo, exploramos o curriculo como uma construgdo social, desta-
cando seu papel na promog¢do de uma formacao integral e critica, que vai além das demandas
do mercado, buscando o desenvolvimento pleno dos individuos como cidaddos capazes de
transformar a realidade. Enfatiza-se a complexidade e a intencionalidade do curriculo, moldado
por fatores sociais, culturais, histéricos e politicos, e seu cardter seletivo e nao neutro, refletindo
relacdes de poder e divisdes sociais. A discussao também aborda a evolugao tedrica do curriculo,
especialmente nas décadas de 1960 e 1970, e o conceito de curriculo integrado, que articula
multiplas perspectivas e promove uma visao interconectada das relacdes sociais, evidenciando
a importancia de uma abordagem integrada na educacdo para compreender e transformar a
realidade.

O curriculo pode também ser compreendido como uma construcao social, capaz de refletir
as lutas e aspiracdes coletivas de uma sociedade. Nesse sentido, ele pode ser moldado para
promover uma formagao integral e critica, que ultrapasse as demandas imediatas do mercado e
contribua para o desenvolvimento pleno dos individuos como cidadaos conscientes, capazes de
transformar a realidade social. O desafio, portanto, estd em resgatar o potencial emancipatdrio
do curriculo, construindo-o de forma democrética e participativa, para que ele atue nao apenas
como uma ferramenta de adaptacdo, mas como um motor de transformacao social.

O conhecimento produzido pela humanidade em suas atividades integra o conjunto de
elementos que ampliam a leitura de mundo dos sujeitos, sendo eles de natureza tedrica e/ou
prética, organizados para gerar aprendizagem de forma que possibilite uma interpretagdo reflexiva
da realidade, podendo, assim, se necessario, transfomé-la.

Essa visdo progressista traz uma concepg¢do de curriculo que integra indissociavelmente
o conhecimento cientifico e as relagdes culturais e materiais do cotidiano dos educandos. Sobre
isso, Goodson (1997) afirma que “o curriculo € um artefato social, concebido para realizar
determinados objetivos humanos especificos” (GOODSON, IVO F, 1997, p. 17). Ele ndo se
traduz pela imparcialidade, nem tampouco pelo conhecimento explicito, pontual. Tem prioridades

sociais e as conduz, ndo € um produto tecnicamente racional, € um instrumento repleto de
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intencionalidade, o qual se constrdi e se reconstréi, legitimando-se em tempos, espacos e contextos
sociais que revelam o projeto social em construcdo. Nessa perspectiva, ndo se tem um conceito
proprio de curriculo, este se diferencia, principalmente, por meio dos arranjos e padrdes regionais
e nacionais.

Durante os anos sessenta e setenta, importantes estudos sobre o curriculo foram desenvol-
vidos, trazendo uma concepg¢ao de curriculo como construgdo social, ressignificando o conceito,
dado pelas andlises anteriores, de curriculo como um dado neutro, sem considerar os complexos
significados que o integram. Ao reconhecer o curriculo como uma fonte fundamental para o
estudo histdrico, uma série de novos desafios emerge, uma vez que ele € um conceito complexo,
multifacetado e, por vezes, ilusério. A complexidade de se conceituar o curriculo reside em suas
multiplas caracteristicas, que o tornam um fendmeno peculiar, devido as diferentes interpretacdes
e enfoques que podem ser atribuidos a ele, dependendo do contexto e das perspectivas tedricas
adotadas. No entanto, as pesquisas sobre o campo do curriculo como construcao social evoluiram
e ganharam for¢a. Na mesma medida, surgiram novos pontos de vista sobre curriculo e escola,
impulsionados pelos movimentos que se propunham “revolucionar os curriculos escolares”.

Esses novos pontos de vista, segundo Sacristdn e Goméz (1998), estavam presentes em
um curriculo que se realiza na sala de aula conforme a constitui¢io da escola, € politico, seletivo
e determinado culturalmente. A constru¢do do curriculo se dd por meio da selecdo de elementos
fundamentados em diversos contextos: cultural, social, histérico, politico e administrativo.
Funda-se em diversos cendrios, o seu poder de regulacdo estd sempre presente, seja no sentido
organizacional dos seus contetiidos, delimitando-os em disciplinas, ou unificando-os, articulando
acoes isoladas.

O curriculo ndo € um instrumento neutro e desinteressado na transmissao do conhecimento
social. Sobre isso, Moreira e Silva (2011) afirmam que o curriculo responde a interesses pessoais
e coletivos da sociedade e da educagdo, reproduz visdes diversas, envolto em relagdes de poder
ao longo da sua historia - nas quais se encontra implicado o curriculo -, divisdes sociais entre
classe, etnia, género etc.

Representar os fendmenos que constituem o todo, levando o estudante a compreensdo do
conjunto das relacdes sociais, a partir de uma determinada selecdo curricular, € um grande desafio.
Assim, para Dante (2010), “o curriculo integrado deve possibilitar ao estudante a compreensao
do conjunto dessas inter-relacdes, mesmo sabendo-se que esse curriculo € constituido a partir de
uma determinada seleg@o e que, portanto, nao € possivel contemplar o todo” (Moura, 2010, p. 9)

O curriculo integrado, de acordo com Santomé (1998), nos ajuda, de forma objetiva, na
construcao de um pensamento integrado, que se articula com a realidade. O curriculo tem como
principal objetivo auxiliar na construcao de um pensamento integrado, abrangendo decisoes,
andlises da realidade e multiplas perspectivas que devem se inter-relacionar para evitar erros e
injusticas decorrentes da falta de percepcdo das conexdes entre diferentes elementos.

A producao humana ocorre sempre dentro de condi¢des sociais e historicas especificas,

moldadas pelas relacdes sociais vigentes. Essas condi¢des determinam ndo apenas 0s recursos
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e os meios disponiveis, mas também os valores, as ideologias e as praticas que orientam e
influenciam a criacdo e a dissemina¢do do conhecimento e das culturas. Assim, o contexto
histérico e social € fundamental para compreendermos os processos de produ¢do humana em
toda a sua complexidade. Ramos (2011) observa que, “sob esse prisma, os processos de produgdo
(de bens e servigos de toda ordem), como partes de uma totalidade que € a produgdo da existéncia
humana, podem ser estudados em multiplas dimensdes, tais como: econdmica, produtiva, social,
politica, cultural, técnica, entre outras” (Ramos, 2011, p. 776).

Com base nessa andlise, podemos destacar que a natureza complexa do curriculo integrado
e as suas inter-relacdes ndo permitem que nenhum conhecimento seja considerado exclusivamente
geral, uma vez que todos os conhecimentos estao ligados a estruturagao de objetivos de producgdo
com implicagdes préticas. Da mesma forma, nenhum conhecimento € exclusivamente especifico,
pois a compreensao produtiva requer uma base s6lida em conceitos fundamentais da ciéncia
basica. Isso ressalta a importancia de uma abordagem integrada na educacgao, que favorecga a

interdependéncia entre diferentes dreas de conhecimento.

4.1 As Bases Legais do Curriculo Integrado no Brasil: injuncées econémicas, politicas e

sociais

A formacgao do trabalhador tem sido historicamente um campo de disputa, frequentemente
influenciado pelos interesses dos detentores do capital. A discussdo em torno da elaboracao do
curriculo integrado da Educacao Profissional, conforme delineado pelas principais leis que a
regem, reflete as politicas educacionais em vigor.

Essas leis, inseridas em contextos sociais e historicos permeados por conflitos entre
a sociedade e o capital, estabeleceram os fundamentos da educagdo profissional, visando a
proporcionar acesso tanto a formagdo profissional quanto ao mercado de trabalho. No entanto,
o direcionamento das politicas de formagao dos trabalhadores, muitas vezes, nao priorizou o
desenvolvimento social, mas sim os interesses do capital, os quais exercem predominancia nas
politicas publicas educacionais.

A Constitui¢ao Federal, no seu artigo 1.°, IV, traz como principio fundamental o valor
social do trabalho, como norma constitucional, com o intento claro de “assegurar a todos a
existéncia digna” e “o bem-estar e a justica sociais” [sic], para um Pais que se organiza e se funda
no trabalho.

Art. 1o A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissoltivel dos Estados
e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado Democratico de Direito e
tem como fundamentos: [. .. ] IV - os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa;
(Brasil, 1988)

Dessa maneira, a constru¢ao do Estado Democrético de Direito brasileiro expressa-se
realizada sobre o trabalho, como meio de produ¢do e como valor humano, dotado de contetido
dignificante. Ocorre, entretanto, que o valor do trabalho, na sociedade do capital, subordina-se a

elementos exteriores de cunho econdmico que acabam por impedir a sua facticidade plena no
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contexto social. De fato, o trabalho na sociedade do capital ndo se consolida totalmente como
fator de igualdade, justica social e dignidade para as classes trabalhadoras. A legislagcdo garantiu,
em tese, o principio da igualdade social, concedendo aos trabalhadores os direitos essenciais a
manuten¢do da produgdo e da acumulacao de riquezas, condi¢des que privilegiavam, sobretudo,
os direitos do mercado econdmico, aumentando seu desenvolvimento.

De acordo com o principio da igualdade perante a lei, ou seja, da igualdade formal, o
individuo adquiria a condi¢do de cidadao, sem haver qualquer alteracdo estrutural no sistema
de classes. No entanto, a condi¢do existencial das classes subalternas passou por mudancas
significativas devido ao avanco das lutas dos trabalhadores. Sem uma transformacao estrutural
efetiva, mesmo com a igualdade social garantida legalmente, os trabalhadores se uniram em
defesa de seus direitos, opondo-se as politicas governamentais que buscavam condicioné-los.

Os modelos econdmicos desenvolvidos ao longo dos anos desempenharam um papel
central na formacgao dos trabalhadores, perpetuando, por muito tempo, o dualismo entre trabalho
e educacdo. Assim, ao longo da histéria do capitalismo, a educagdo foi frequentemente utilizada
como ferramenta para conter conflitos sociais, vinculada ao mercado de trabalho visando a
preparar os trabalhadores para sua inser¢ao nesse mercado.

O direcionamento das politicas de formacgao dos trabalhadores ndo prioriza a educagdo do
trabalhador em favor do desenvolvimento social, privilegia os interesses do capital que prevalecem
nas politicas publicas educacionais. Em 20 de dezembro 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio - LDB! foi sancionada, resultado das discussées advindas da redemocratizacao do
Pais. Embora com todas as discussoes promovidas, a Nova LDB preservou a dualidade estrutural
contida nas leis que a antecederam, desfavorecendo a formacao integral, ainda que mencionada
na lei. A auséncia de uma Educagdo Basica que garanta a formacgdo integral gerou inimeras
discussoes acerca dos principios que norteiam a educagdo profissional, dando origem ao Decreto
n.° 5154/2004, posteriormente incorporado a LDB pela Lei no 11.741/2008.

De acordo com Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), a intenc¢ao original, por trds do
projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) aprovado na Comissao da
Céamara e que também € buscada com o Decreto n.® 5.154/2004, € a consolidagdo de uma base
educacional comum para o ensino médio no Brasil, capaz de abarcar a diversidade cultural
e socioecondmica do Pais. Ao mesmo tempo em que se busca essa unidade, reconhece-se a
necessidade de contemplar as diferentes realidades regionais e sociais, adaptando o curriculo
para atender as demandas especificas de cada contexto. Isso inclui a ampliagdo dos objetivos do
ensino médio, permitindo ndo apenas a formagao académica, mas também a formacao técnica
voltada para o exercicio de diversas profissdes. No entanto, as contradi¢des presentes nesse
processo indicam haver desafios a serem enfrentados na consolidacdo de uma base unitdria para o
ensino médio, visto que envolvem questdes politicas, institucionais e ideoldgicas que influenciam

a implementacdo das politicas educacionais.

' A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo ou Lei n® 9.394/1996 define e regulariza a organizacdo da educagio

brasileira com base nos principios presentes na Constitui¢do
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O Decreto n.° 5.154/2004 buscava, em termos formais, restaurar as condi¢des juridicas,
politicas e institucionais que estavam em debate durante a elaboracdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB) na década de 1980. Isso sugere uma tentativa de retomar os
principios e objetivos originais que foram almejados naquela época, visando a estabelecer uma
base sélida para o sistema educacional brasileiro. Entretanto, o futuro da educacgdo brasileira
dependerd do desenvolvimento da disputa politica e tedrica em curso. Essa disputa envolve forgas
progressistas e conservadoras, e o resultado pode ter um impacto significativo na dire¢do que a
educacao do Pais tomard quanto a superac¢do do dualismo presente na educagdo brasileira, ou seja,
na resolucdo de conflitos e na busca por um sistema educacional mais integrado e inclusivo. Por
outro lado, hd a possibilidade de que o dualismo seja consolidado definitivamente, perpetuando
desigualdades e divergéncias no sistema educacional.

O decreto possibilitou a materializagdo de uma formacao humana integral, consolidada
em uma base unitdria de formacdo geral, mas ndo eliminou a dualidade existente entre Educacdo
Bésica e Profissional. Segundo Oliveira (2014), o decreto tratou de resolver somente a questao do
impedimento da integragdo ensino médio e técnico, permitindo instituir tanto a cursos técnicos
de nivel médio integrados, quanto a cursos isolados, mantendo os principios do decreto anterior.
Nessa esteira, o ensino médio integrado € apresentado como uma estratégia educacional que ndo
sO oferece vantagens praticas para os alunos em um contexto desfavordvel, mas também pode
contribuir para a construcao de uma sociedade mais justa e equitativa no longo prazo.

Definitivamente esse decreto permite variadas formas de organizagcdo da educagdo
profissional técnica, desde a separacdo completa em relagdo ao ensino médio até a
integracao total. Na organizacdo do modelo integrado, reafirma o minimo de 2.400
horas para o cumprimento das finalidades do ensino médio, preservando as diretrizes
da Lei no 9.394/1996, sendo o restante da carga hordria definida conforme o perfil
delineado para cada habilitag@o profissional (Oliveira, 2014, p. 93).

Com o redimensionamento proposto pela Lei n.® 11.741/2008, que alterou dispositivos da
LDB, o ensino médio integrou-se a Educacao Profissional e Tecnoldgica, devendo observar “os
objetivos e defini¢des contidos nas diretrizes curriculares nacionais estabelecidas pelo Conselho
Nacional de Educacdo” (Brasil, 2008).

As diretrizes curriculares apontadas no Decreto n.® 5154/2004 reportavam-se aos PCN’s
para o ensino médio (Brasil, 2000)2, sendo fundamentadas no Decreto n.2 2008/97. Tinhamos,
entdo, diretrizes curriculares, as quais orientavam que a educacdo profissional seria desenvolvida
em articulacdo com o ensino regular, teriam organizagdo curricular prépria, desassociada do
ensino médio, com possibilidades de oferta concomitante ou sequencial a este. Regulando essa
articulagcdo, de maneira a, tanto o ensino médio quanto a educagdo profissional de nivel técnico,
manterem suas finalidades especificas e distintas, preservando suas identidades e seus objetivos
proprios, sem diluir suas caracteristicas em prol da outra.

Um curriculo que faz distin¢do entre ocupagdes nas dreas de servigos, como as de

escritorio, e aquelas de natureza pratica, acaba por separar a formagao geral da formagao

2 BRASIL. ParAmetros curriculares nacionais: ensino médio. Brasilia: MEC/SEF, 2000. Disponivel em: http://port

al.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/blegais.pdf. Acesso em: 10 fev. 2022.
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especifica, impedindo uma integracdo entre essas duas dimensdes. “A reforma, portanto, retoma
a velha dualidade do ensino, donde se encaminham uns para o exercicio da intelectualidade e
outros para a formacao técnica, constituindo-se em um ajuste conservador” (Oliveira, 2014, p.
90).

Em 2012, a luz do novo decreto, a Resolucdo n.° 2, de 30 de janeiro 2012, define as
diretrizes curriculares nacionais para o ensino médio.

VI - atendida a formagdo geral, incluindo a preparacio bésica para o trabalho, o Ensino
Médio pode preparar para o exercicio de profissdes técnicas, por integragdo com a
Educacdo Profissional e Tecnolégica, observadas as Diretrizes especificas, com as
cargas hordrias minimas de:

1) 3.200 (trés mil e duzentas) horas, no Ensino Médio regular integrado com a Educacdo Profissional

Técnica de Nivel Médio;

2) 2.400 (duas mil e quatrocentas) horas, na Educa¢do de Jovens e Adultos integrada com a Educacio
Profissional Técnica de Nivel Médio, respeitado o minimo de 1.200 (mil e duzentas) horas de
educacdo geral;

3) 1.400 (mil e quatrocentas) horas, na Educacdo de Jovens e Adultos integrada com a formacao inicial
e continuada ou qualificac@o profissional, respeitado o minimo de 1.200 (mil e duzentas) horas de
educagdo geral (Brasil, 2012)

No contexto da educacgdo [. . . | “a histéria da dualidade educacional coincide com a
histéria da luta de classes no capitalismo” (Ramos, 2008, p. 3). H4 uma divisdo persistente na
educagdo entre dois grupos distintos na sociedade: aqueles que fornecem a for¢a de trabalho e
contribuem para a producao de riqueza, e aqueles que ocupam posi¢des de lideranca e influéncia
na sociedade. Essa divisdo na educacao reflete e perpetua as desigualdades sociais existentes,
ja que os individuos que recebem uma educacdo voltada para as ciéncias tendem a ocupar
posicdes de maior prestigio e poder na sociedade, enquanto aqueles com uma educacgdo técnica,
exclusivamente, mais voltada para o mercado de trabalho, muitas vezes, enfrentam condi¢des
de trabalho menos favordveis e oportunidades limitadas de inclusdo social. Ademais, destaca
a necessidade de uma educacdo que permita aos filhos da classe trabalhadora a apropriacao
dos conhecimentos acumulados pela humanidade ao longo da histéria, o acesso a cultura e o
desenvolvimento intelectual de forma ampla e abrangente. Rejeita-se a ideia de uma educacao
dual, voltada para habilidades préticas e técnicas, para a classe menos favorecida, enquanto outro
grupo recebe uma educagdo mais abstrata e intelectual. Em vez disso, defende-se uma educacao
que seja igualmente enriquecedora e significativa para todos, independentemente de sua origem
ou classe.

Uma educag@o unitdria pressupde que todos tenham acesso aos conhecimentos, a cultura
e as mediacOes necessdrias para trabalhar e para produzir a existéncia e a riqueza social. Implica
oferecer uma educacio abrangente e inclusiva, que vd além da simples transmissao de informacdes
e habilidades técnicas, que promova o desenvolvimento integral do sujeito. Uma educagdo que
ndo se limita apenas a preparacao para o mercado de trabalho, mas também desempenha um

papel fundamental na formacao de cidadaos criticos, criativos e socialmente responsaveis.
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No entanto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2012)? trazem
a perspectiva da competéncia. Segundo essa compreensao, o conhecimento ndo € o principal
objeto de estudo, tampouco € fator relevante para o desenvolvimento de competéncias. Observa,
Ramos, sobre a competéncia:

Isto quer dizer que, paradoxalmente, tem-se duas visdes diferentes convivendo na
politica educacional, quais sejam, aquela subjacente ao Decreto n. 5.154/2004 que
discutimos aqui; € aquela que estd dentro das diretrizes curriculares nacionais do ensino
médio e da educacdo profissional, baseada em competéncias e habilidades, assim como
nos principios de adequacdo ao mercado de trabalho e de flexibilizacdo do curriculo a
luz das dindmicas socio-produtivas (RAMOS, 2008, p. 23)

Nessa nova configuragdo do curriculo, que emerge com base em competéncias, a ciéncia
nao € mais referéncia na construcao do curriculo, pois sdo utilizados contetdos exclusivamente
necessarios ao desenvolvimento do individuo, reforcando a individualizacdao. A Pedagogia das
Competéncias expressa uma nova demanda de mercado, em que s6 o conhecimento técnico
nao € mais necessario, as aptidoes do sujeito sdo requeridas nas atividades do trabalho. Essa
pedagogia vem se consolidando no Brasil, por meio dos documentos norteadores da Educacgao

Bésica brasileira, sendo, portanto, validada recentemente pela Base Nacional Curricular®.

4.2 As Diretrizes Curriculares para a Educacio Profissional e Tecnoldgica no Brasil:

avancos e desafios

Normas obrigatdrias, as Diretrizes Curriculares orientam os sistemas de ensino e o
planejamento curricular das escolas, promovendo equidade na aprendizagem, assegurando os
contetidos basicos, sem deixar de considerar os diversos cendrios em que se encontram os Sujeitos.

Para (Franco; Ramos, 2012), as diretrizes curriculares tém um papel essencial na
orientacdo tanto das ideias quanto das ac¢des, servindo como um guia abrangente. Ordenando
a acdo e a pratica, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional de Nivel
Técnico (Brasil. CNE/CEB, 1999, 2012, 2021) apresentaram um discurso inovador, fornecendo
orientacdes claras sobre como a a¢do educacional deveria ser pensada e conduzida nas escolas.
Em resumo, trouxeram mudancas significativas ao estabelecerem normas claras para guiar o
pensamento e a pratica educacional.

Com a promulgacdo da LDB, as diretrizes curriculares tomaram forma, em todos os
niveis educacionais, cabendo a Unido a elaboracdo dessas normas, considerando que:

A Unido incumbir-se-a; [...] IV - estabelecer, em colaboracdo com os estados, o
Distrito Federal e os municipios, competéncias e diretrizes para a educagao infantil, o
ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus contetidos
minimos, de modo a assegurar formacao basica comum. (Brasil, 1996, art. 9°, inciso
V)

3 Resolugio CNE/CEB n° 2, de 30 de janeiro de 2012- define Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino

Médio.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de cardter normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica.

4
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A elaboragdo dessas diretrizes teve forte influéncia das politicas neoliberais e dos
mecanismos de regulacdo do mercado, regidas por agentes multilaterais, como a Organizacao das
Nacoes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), a Organizac¢ao Internacional do
Trabalho (OIT), entre outros. Segundo Lopes (2008), a globalizacdo econdmica tem determinado
politicas e culturas ao redor do mundo, incorrendo em uma homogeneizacdo de diferentes
politicas curriculares. O discurso da integracdo estd presente nas reformas educacionais de
diversos paises, que tém como foco central o curriculo, justificando-se nas transformacdes dos
processos de trabalho e na organiza¢do do conhecimento em um mundo globalizado. O curriculo
integrado inclui temas transversais e interdisciplinaridade, assim como uma proposta de curriculo
por competéncias, por dreas do conhecimento e objetivos transversais.

Entre os documentos que influenciaram as reformas educacionais, o relatério de Jaques
Delors (1998), derivado da Reunido Internacional sobre Educacao para o Século XXIda UNESCO,
serviu como instrumento para consolidar a homogeneizagao das aprendizagens, estabelecendo os
quatro pilares da educacdo: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender
a ser. Segundo Franco e Ramos (2012), no relatério, assim como em outros documentos, a
centralidade na formacao de um sujeito flexivel e adaptdvel aos ditames do capital € caracterizada
como finalidade que atende a educac@o contemporanea. No Brasil, tanto as DCNEM quanto as
DCNEDP, ambas orientadas por competéncias, foram fundamentadas nos padroes dominantes
estabelecidos nos quatro pilares da educacao.

A forma como a relacdo entre trabalho e educacgao € orientada nos processos formativos
nao € neutra. Ela carrega as marcas dos conflitos que ocorrem no contexto das relacdes sociais,
sendo parte integrante da luta hegemonica entre capital e trabalho. “Os estudos em Trabalho e
Educacdo t€m a categoria trabalho e sua historicidade no modo de producao capitalista como
central [...]” (Franco; Ramos, 2012, p. 17) , entendendo a relagdo com a educa¢do como uma
unidade formadora da condi¢ao humana. Essa unidade, porém, se fragmenta com a formalizagao
da educacdo escolar, que institui um ensino diferenciado para a classe trabalhadora, distinto
daquele destinado as elites.

Na relacdo com a formacao do trabalhador, as formula¢des curriculares estavam centradas
nas teorias critico-reprodutivas, deixando pouco espaco para novas maneiras de se pensar a
escola. Na Teoria Critica do Curriculo, as investigagdes voltaram-se para as relagdes com as
estruturas sociais, culturais, de poder e de controle social, segundo Moreira e Silva (2001).

No Brasil, as reformas educacionais implementadas no governo FHC coincidiram com o
movimento internacional de hegemonizacao da educagao. Entre elas, a inclusdo do Brasil no
PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos), feita pela OECD (Organization for
Economic Co-Operation Development) e a regularizacdo e o aperfeicoamento do SAEB a partir
de 1995. Os curriculos comegaram a ser regulados por diretrizes educacionais em todos os niveis,
revelando a politica curricular como uma estratégia ideoldgica para formar os sujeitos para a
sociabilidade contemporanea.

Em 1996, ainda no governo FHC, ocorreu uma das principais mudangas nos marcos



Capitulo 4. Curriculo Integrado: varios caminhos 48

estruturais da educacgdo, a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional -
LDB (Lei n® 9394/96). Embora esta nao tenha partido da iniciativa do governo de Fernando
Henrique, teve fortes influéncias do Ministério da Educacdo. Segundo Durham (2010), ela
fortaleceu a descentralizacdo normativa, executiva e financeira do sistema educacional e repartiu
a competéncia entre as instancias do poder. Entretanto, a Nova LDB ndo promoveu mudancas
significativas na Educacdo Profissional. Somente com o Decreto n.? 2208/97 foram implementadas
alteracoes estruturais na educacgdo profissional, seguidas pelas Diretrizes Curriculares, as quais
introduziram mudangas conceituais. Em 1999, ao estabelecer Diretrizes Curriculares para a
Educagao Profissional, enfatizou-se o disposto nos artigos 39 e 42 da LDB, uma educagao
integrada ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, com o desenvolvimento de aptiddes para a vida e
articulada com o ensino regular e a educagdo continuada.

Nas dltimas trés décadas, foram estabelecidas trés Diretrizes Curriculares. A primeira,
em 1999, tratava das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional de Nivel
Técnico, regidas pelo Decreto n.® 2208/97. Essa diretriz tinha como objetivo proporcionar uma
compreensao tedrica dos processos produtivos, preparar os alunos para o trabalho e a cidadania,
e capacité-los para uma aprendizagem continua, permitindo sua adaptacao as novas condi¢des
de trabalho. Além da formacao inicial, a norma destacava a importancia do conhecimento em
ciéncias, politica e diferentes formas de aprendizagem, promovendo autonomia, criatividade,
criticidade, flexibilidade diante das mudancas e busca pelo autodesenvolvimento e por melhores
resultados. Esses aspectos refletem claramente os principios da Teoria do Capital Humano
e das Competéncias, os quais ja vinham sendo incorporados aos processos de formacgao da
classe trabalhadora e foram intensificados com a crise do capital e o avango do neoliberalismo,
especialmente no Brasil.

Passada uma década, o debate em torno da Educacgdo Profissional se intensificou, sobretudo
quanto as novas relacdes de trabalho, as consequentes formas de execucdo e ao novo perfil
de trabalhador, demandado pela evolucao tecnoldgica. Em 2012, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Profissional de Nivel Técnico, definidas pela Resolugado CNE/CEB
n.® 4/99, com base no Parecer CNE/CEB n.° 16/99, foram atualizadas. Ademais, o Decreto
n.° 2208/97 ja havia sido substituido pelo Decreto n.® 5154/2004, promovendo uma necessaria
atualizacdo das diretrizes curriculares pela Resolucao CNE/CEB n.° 3/2005, com base no Parecer
CNE/CEB n.° 39/2004.

Na concepcao de novas diretrizes, importantes debates foram realizados em todas as esferas,
impulsionados pelas transformac¢des no mundo do trabalho, as quais alteraram estruturalmente
as relagOes entre trabalho e educacdo. Assim, os modelos tayloristas e fordistas de organizacao
e gestdo do trabalho foram profundamente abalados pela revolucdo tecnolégica, refletindo
diretamente na organizacdo da Educacao Profissional e Tecnolégica.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio, estabelecidas pela Resolugdao CNE/CEB n.° 06/12, com base no Parecer CNE/CEB

n.° 11/2012, reiteraram as concepg¢oes anteriores, maquiadas pelo Decreto n.® 5154/2004, e
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ampliaram os conceitos de competéncias. Segundo o parecer, “atualmente, ndo se concebe uma
Educacio Profissional identificada como simples instrumento de politica assistencialista ou linear
ajustamento as demandas do mercado de trabalho” (Brasil, 2012, p. 08) , mas como importante
estratégia de acesso a ciéncia e a tecnologia. Apesar do discurso voltado para uma educagao que
supere a dualidade entre a formacao para as elites e a da classe operdria, centrada na oferta de uma
educacao Profissional mais ampla e politécnica, o parecer defende os principios das diretrizes
anteriores, baseados nos quatro pilares da educagdo e uma formacao profissional, baseado em
competéncias.

A competéncia € o eixo norteador das diretrizes de 2012, corroborando o Projeto de
avaliacdo comparativa da OCDE, realizado por meio do PISA - “Definindo e Selecionando
Competéncias-chave” (DeSeCo) -, o qual foi concluindo por trés grupos de competéncias-chave,
a saber: “interagir no seio de grupos socialmente heterogéneos; agir de modo auténomo; utilizar
recursos ou instrumentos de modo interativo” (Sacristan, 2011, p. 42). O conceito de competéncia,
presente em todos os documentos curriculares da educagdo brasileira, € destacado na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018, orientando a construc¢ao dos curriculos. Esse
termo € definido como a capacidade de mobilizar conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
para resolver problemas do cotidiano, tanto no exercicio da cidadania quanto no mundo do
trabalho. Observamos que a BNCC defende o desenvolvimento de competéncia como uma forma
de inser¢do ativa do individuo no mundo do trabalho, favorecendo a consecucio do seu projeto de
vida e a capacidade de adaptacdo flexivel as “novas condi¢des” de aperfeicoamento e ocupagao.

A nog¢do de competéncia, na Educacao Profissional, impde a necessidade de validar
acoes e resultados com base em um conjunto de valores, estabelecendo uma relagdo com
o conhecimento que se fundamenta na sua aplicabilidade e na validagdo dos processos de
constituiciio de bens materiais e servicos. “A medida que essa nocio extrapola o campo teérico
para adquirir materialidade pela organizacao dos curriculos escolares, configura-se o que se tem
chamado de pedagogia da competéncia”’(Ramos, 2006, p. 222). Quando aplicada na organiza¢dao
dos curriculos escolares, a no¢do de competéncia vai além da teoria e se concretiza em uma
abordagem educacional especifica, chamada pedagogia da competéncia. Essa pedagogia foca na
formacao de habilidades praticas e atitudes necessérias para enfrentar desafios reais, refletindo
uma orientacao pragmdtica e funcionalista na educagdo.

A flexibilizagdo curricular do ensino médio, promovida pela Lei n.® 13.415/2017, por
itinerdrios formativos, exigiu a atualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio. A lei, que alterou o ensino médio, prop0s a sua organizagao
por itinerdrios formativos com diferentes arranjos curriculares, flexibilizando as demandas locais
e a viabilidade dos sistemas de ensino, dedicando um itinerdrio a educacao profissional. Essas
mudancas demandaram um adequado alinhamento das Diretrizes Curriculares aos objetivos dos
setores produtivos.

Em 10 de novembro de 2020, o Parecer CNE/CP n.° 17/2020 aprova a reandlise do

Parecer CNE/CP n.° 7, de 19 de maio de 2020, que tratou das Diretrizes Curriculares Nacionais
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para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, a partir da Lei n.° 11.741/2008, que deu nova
redacdo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB). A revisao e atualizagdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio e a
Educacdo Profissional Tecnolégica de Nivel Superior, consideradas como cursos de graduacdo, a
luz da LDB, apontam para a necessidade de orientar a organizacao da Educagdo Profissional e
Tecnoldgica como um todo. Isso visa a permitir que os sistemas e institui¢des de ensino, tanto
publicos quanto privados, tenham mais liberdade na organizacdo de suas ofertas, possibilitando a
estruturagdo de cursos e programas com foco na construgdo efetiva de itinerdrios formativos.
Organizar a Educacdo Profissional e Tecnoldgica em itinerdrios formativos por eixos tecnoldgicos,
considerando suas diferentes dreas, é essencial para que as Diretrizes promovam 0s avangos
previstos na Lei n.® 9.394/1996.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional Técnica de Nivel
Médio, a Educacao Profissional Tecnolégica de Nivel Superior e a recente reformulacao que
incorpora a perspectiva dos itinerdrios formativos representam um marco na evolu¢ao da Educacio
Profissional e Tecnoldgica no Brasil. Ao serem contextualizadas a luz da Lei n.® 9.394/1996
(LDB), essas diretrizes reforcam a importancia da educagao profissional como parte integrante
do sistema educativo nacional, atualizando e aperfeicoando a oferta educacional. Entretanto,
essas diretrizes, moldadas por sucessivas reformas educacionais, acabam se alinhando ao projeto
hegemonico do capital, submetendo-se a sua légica e racionalidade. Essa tendéncia resulta
em uma educacao profissional cada vez mais voltada para atender as demandas imediatas do
mercado de trabalho, privilegiando a formacao técnica em detrimento de uma educacdo critica e
emancipatdria. Nesse contexto, a educagdo € instrumentalizada como uma ferramenta para a
reproducao das relagdes sociais existentes, reforcando a divisao social do trabalho e limitando
as possibilidades de transformacao social. O foco em competéncias e habilidades especificas,
muitas vezes desconectadas de uma formacao integral e cidada, evidencia como essas politicas
educacionais podem servir aos interesses do capital, restringindo a autonomia dos individuos e das
institui¢des educacionais na construcao de alternativas que transcendam essa logica dominante.
Dessa forma, a educacao profissional, ao se submeter a racionalidade do capital, corre o risco de
se afastar de seu potencial de contribuir para a formacao de sujeitos criticos e transformadores da

realidade social.
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5 EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NIVEL MEDIO: O CONTEXTO DO
CEARA

A andlise das relacOes historicas entre as categorias trabalho, educacdo e formacgao
humana fez-se necessdria para que pudéssemos identificar o projeto de sociedade que vem sendo
construido no estado do Ceard nas duas ultimas décadas, baseado em uma formacao integral,
[...] fundamentado no pressuposto de que o processo educacional, necessariamente, deve ter
como referéncia uma concepgdo integral do ser humano (Ceard, SEDUC, 2014, p. 11). Esse
projeto, consolida-se, no final dos anos 2000, impulsionado por politicas educacionais' que
transformaram a estrutura do ensino médio a partir da redemocratizacdo do Pais.

A formacdo do trabalhador brasileiro, especialmente no contexto das politicas educacio-
nais, tem sido objeto de intensas transformacoes que refletem tendéncias globais e interesses
especificos do capital. Este texto examina, a luz de estudos relevantes, como a implantagcao de
reformas educacionais, nas décadas recentes, impactou a educagdo profissional, com destaque
para o caso do Ceard. Nesse estado, a expansao das Escolas Estaduais de Educagdo Profissional
representa tanto uma resposta as demandas do mercado quanto um espaco de potencial transfor-
magcao social. Contudo, tal modelo de formacao, enquanto busca integrar teoria e pratica, enfrenta
desafios na superag¢do de desigualdades e na promocao de uma formacgao verdadeiramente
emancipatdria.

As consequéncias dessas transformagdes para a formacao do trabalhador brasileiro foram
evidenciadas em diversos estudos, destacando-se o de Frigotto e Ciavatta, os quais expressam
sua preocupacdo da seguinte forma:

A reforma e as politicas educacionais da década de 1990 caracterizam-se por profunda
regressao, com outras roupagens, ao pensamento educacional orientado pelo pragma-
tismo, tecnicismo e economicismo. O projeto educacional do capital, dirigido interna e
externamente pelos organismos internacionais, tornou-se a politica oficial do Governo
(Frigotto, 2006b, p. 47).

A implantacdo desse projeto educacional, fundamentada em uma formacao integral,
embora promova um discurso de integracdo e desenvolvimento humano, estd profundamente

arraigada na concepc¢do burguesa de formacado da classe trabalhadora. Essa visdo burguesa

' Em 2001, entrou em vigor o Plano Nacional de Educagio, com validade de 10 anos. Em 2003, foi incluida no

curriculo das escolas de ensino fundamental e médio, tanto publicas quanto particulares, a obrigatoriedade do
ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira. Em 2004, destacaram-se a criacao do Sistema Nacional de Avaliagao
da Educacdo Superior (Sinaes), do Programa Universidade para Todos (Prouni), do Programa Nacional de Apoio
ao Transporte Escolar (PNATE) e a regulamentacao de artigos da LDB referentes a Educagdo Profissional. Em
2005, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi inserida como disciplina obrigatéria nos cursos de formacdo de
professores, e as escolas passaram a oferecer a lingua espanhola, sendo facultativa a matricula dos alunos. No ano
de 2006, o ensino fundamental de 9 anos foi instituido, juntamente com a criacdo do Sistema Universidade Aberta
do Brasil, do Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Bésica na modalidade
de Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja), além da normatizacdo das funcdes de regulacdo, supervisio e
avaliacdo das instituicdes de educagdo superior. Em 2007, foram criados o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni), o Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento da
Educagcio Bésica e de Valorizacio dos Profissionais da Educacio (Fundeb), o Indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (Ideb), e foi lancado o Plano de Desenvolvimento da Educag@o (PDE). Em 2008, foi instituido
o0 piso salarial profissional nacional para os profissionais do magistério da educacao bésica piblica. Em 2009, a
obrigatoriedade da educacdo bésica foi ampliada, abrangendo a faixa etdria de 4 a 17 anos.



Capitulo 5. Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio: o contexto do Ceard 52

entende o ser humano como um individuo desprovido de histéria e contexto social, valorizando,
sobretudo, o individualismo, a competicao e a adaptacdo as demandas do mercado. Nesse cendrio,
a educacdo passa a ser concebida nao como um direito social pleno e emancipatério, mas
como uma ferramenta para a formacao de trabalhadores ajustados as necessidades imediatas do
capital, priorizando o desenvolvimento de competéncias e comportamentos que atendam a logica
produtiva.

O modelo de formacgdo integral, que deveria oferecer uma educacao voltada para o
desenvolvimento humano em suas multiplas dimensdes — social, politica, cultural e econdmica
—, muitas vezes, acaba por reforcar a reproducdo das desigualdades sociais. Ao priorizar
uma formagdo voltada para o atendimento das exigéncias do mercado de trabalho, com foco
na empregabilidade e na competitividade, esvazia o potencial transformador da educacdo,
fragmentando o conhecimento e limitando a capacidade critica dos sujeitos.

No Cear4, a expansao da rede de escolas de ensino médio integrado a Educacao Profissional
pode ser vista como uma resposta as demandas do mercado globalizado por trabalhadores flexiveis
e adaptaveis. Contudo, essa expansdo também precisa ser avaliada em sua contribui¢do para a
formacdo da classe trabalhadora e o seu papel na transformacgao da sociedade.

No entanto, ao considerar essa expansao, € crucial analisarmos se ela realmente promove
inclusdo social ou se acaba por reforcar as desigualdades existentes. A formacgdo da classe
trabalhadora, quando orientada exclusivamente para atender as demandas do mercado globalizado,
pode desviar-se do objetivo de emancipagdo social, limitando-se a preparar individuos para a
adaptacao a um sistema que perpetua a exclusio. A exclusao social no Ceard, como em outras
regides, ainda se manifesta por meio da falta de acesso equitativo a educagdo de qualidade, satide
e trabalho digno, especialmente para as camadas mais vulneraveis da populacao. Se a educacdo
profissional ndo for pensada de maneira critica, integrando o desenvolvimento humano em suas
diversas dimensdes, corre-se o risco de manter esses grupos a margem da plena cidadania,
perpetuando um ciclo de exclusao que dificulta a verdadeira transformacao social.

A exclusao social, marcada pelos modelos econdmicos que concentram renda, afasta as
classes menos favorecidas de direitos sociais basicos, como a educag¢ao, a satude e o trabalho, pois
estas “tém poucas oportunidades educacionais, pouco acesso aos servicos de satde e apresentam
altas taxas de desemprego” (Madden?, Saber®, 2016). Embora a juventude atual tenha mais
acesso e se encontre em um contexto mais favordvel do que as geragdes que a antecederam, uma
parcela relevante dessa populacdo ainda enfrenta desafios significativos em diversas dreas da
vida.

A discussdo em torno da politica de educagdo profissional em tempo integral, de forma

mais estrita, o curriculo, € premente, de forma que as agdes pedagdgicas e formativas possibilitem

2 Doutora em Administragdo Publica pela Universidade de Temple (EUA), €, atualmente, pesquisadora associada

da Universidade de Brasilia, professora, Mailman School of Public Health, Columbia University, New York, NY,
USA, Ex Representante, UNFPA, Brasil.

Bacharel em Relagdes Internacionais pela Universidade de Brasilia e mestre em Ciéncias Sociais pela mesma
universidade. E, também, analista ambiental do Ministério do Meio Ambiente.
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a aprendizagem, promovendo a equidade dos itinerdrios formativos estabelecidos em um tnico
e amplo projeto de escola. A forma integrada ao ensino médio permite a ruptura da dualidade
histérica entre educacao e trabalho, abrindo espaco para uma formac¢ao humana integral. No
contexto do ensino médio, para Dante, Moura e Silva (2015), uma formacao onmilateral, integral
ou politécnica pressupde a constru¢do de uma sociedade mais justa, com processos formativos
emancipatorios.

Em uma conjuncao de esforcos, na perspectiva de uma educacao profissional e tecnoldgica
que promova um maior desenvolvimento econdmico, o estado do Ceard adere ao programa Brasil
Profissionalizado, apresentando, em marco de 2008, o Plano Integrado de Educacao Profissional
e Tecnoldgica do Ceard, com o intuito de promover qualidade de vida ao povo cearense. O plano,

segundo Cid Gomes”

, € um ponto de partida para a constru¢do de um processo participativo,
vivo, com a colaboragdo e acompanhamento da sociedade.

Conforme o documento, o estado do Ceard apresentava um cendrio politico e econdmico
insipiente, com uma economia baseada na [. .. ] agricultura de subsisténcia, na pecudria, no
extrativismo e, mais recentemente, na industria, no turismo e na agricultura irrigada (Cear4,
2008, p. 11). Diante do enorme desafio que era impulsionar o desenvolvimento econdmico do
Ceard, a Educacao Profissional passa a ser fator estratégico na atracdo de empreendimentos e na
consolidagdo dos arranjos produtivos locais.

O Plano tinha como pressuposto, para uma politica integrada de educacio profissional e
tecnoldgica, a melhoria da qualidade da Educacao Basica, adequada infraestrutura, qualificacdo
dos profissionais da EPT, pesquisas em Educacdo Profissional e Tecnolédgica, gestao compartilhada
e participagdo social. Diretrizes e acOes foram desenvolvidas no sentido de consolidar essas
estimativas, dentro de V Eixos Temadticos, voltados para o desenvolvimento sustentdvel e inclusdo
social: Financiamento da EPT; Organizacdo Institucional; Estratégias Operacionais e a Relacdo
da EPT com a Educacdo Bésica. Esta tltima trazia, entre as suas acoes estratégicas, a modalidade
integrada como prioridade, no intuito de promover a articulagcdo entre a Educagdo Profissional
Técnica com o ensino médio.

Em atendimento ao Plano Integrado de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, fortalecido
pela adesdo ao Programa Brasil Profissionalizado, o Governo do Estado do Ceard, em 2008, cria
25 Centros Educacionais da Juventude — CEJOVEM/SEDUC, ofertando 04 cursos de ensino
médio integrado a Educacao Profissional em 20 municipios, 0s quais, no mesmo ano, mudaram
a denominacao para Escolas Estaduais de Educagdo Profissional - EEEP. Os curso ofertados
nas 25 primeiras EEEP’s foram de Seguranca do Trabalho, Enfermagem, Informatica e Guia de
Turismo, iniciando-se, assim, umas das maiores redes de Educacdo Profissional de Ensino Médio
Integrado (EMI) em tempo integral do Pais, constituida como espacgo de formagdo integral do
jovem trabalhador.

Com a adesdo ao Programa Brasil Profissionalizado, o Governo do Estado do Cear4,

40 governo de Cid Gomes (2007-2010; 2011-2014) traz a implantacio das Escolas Estaduais de Educacio
Profissional (EEEPs) de tempo integral.
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paralelo aos Centros Educacionais para a Juventude, cria o Programa Aprender Pra Valer, Lei
n.” 14.190 de 30/07/2008, [...] que desenvolvera agdes estratégicas complementares para o
fortalecimento da aprendizagem dos alunos do ensino médio e sua articulacdo com a Educacao
Profissional e Tecnoldgica (Ceard, 2008). O programa traz duas importantes a¢des voltadas para
a Educacao Profissional de ensino médio que, naquele momento, se instituia na rede estadual.
O projeto Primeiro Aprender que se fundava no fortalecimento de competéncias avancadas
de leitura e de raciocinio légico-matemadtico; e a Articulacdo do ensino médio a Educagao
Profissional, que colocava as escolas da rede estadual como locus privilegiado para a Educacao
Profissional de nivel técnico e a qualificagdo profissional.

Em 2012, visando a aproximar o conteido com o perfil profissional pretendido e a
aproximar o curriculo do contexto socioecondmico do Ceard, a Secretdria da Educacdo iniciou
uma ampla revisdo, com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio. Essa revisao redesenhou o curriculo, alinhando tempo, espaco e sujeitos
com as estratégias de aprendizagem necessdrias a promocao de uma formacao integral em tempo
integral.

De fato, a escola unitdria deveria ser organizada como escola em tempo integral, com
vida coletiva diurna e noturna, liberta das atuais formas de disciplina hipdcrita e
mecénica, e o estudo deveria ser feito coletivamente, com a assisténcia dos professores
e dos melhores alunos, mesmo nas horas do estudo dito individual, etc (Gramsci, 2011,
p.38).

Organizada em tempo integral, a EEEP promove a articulacao do itinerdrio formal com
o desenvolvimento de competéncias pessoais, sociais, produtivas e cognitivas, relacionando a
teoria com a prética (Ceard, 2014). Nesse contexto, no plano pedagdgico, como escola integral,
abre espaco para um projeto educacional funcional que, segundo Ramos (2006), expressa o
comprometimento direto com os processos produtivos. Nesse sentido, presume-se que as escolas
profissionais do Ceard tenham um plano formativo dual, ora focado na integralidade, ora no
individualismo. A partir dessa perspectiva, este trabalho analisa o Projeto Politico Pedagdgico
das Escolas Profissionais do Ceard e o Plano de Curso do Curso Técnico em Informatica da
EEEP Manuel Abdias Evangelista, buscando compreender como esses documentos expressam as

diretrizes e os desafios desse modelo educacional.

5.1 As Escolas Estaduais de Educacio Profissional do CEARA (EEEP’S)

O ensino médio integrado a Educac¢do Profissional, no contexto da formacao integral
e politécnica, representa um caminho educativo que transcende a mera capacitacdo técnica,
oferecendo aos jovens uma compreensao critica e ampliada do mundo e dos processos sociais e
produtivos. Essa formagdo busca forjar sujeitos autbnomos e participativos, capazes de dialogar
com a realidade contemporanea e nela atuar de modo transformador. Fundamentada na unido entre
teoria e pratica, essa abordagem valoriza o entrelacamento de saberes distintos, promovendo uma

formacao que transita entre diversas dreas do conhecimento. Nesse sentido, o ensino integrado
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ndo apenas prepara o aluno para as demandas do mundo do trabalho, mas também o inspira
a uma leitura profunda e humanista da sociedade, cultivando um sentido de pertencimento e
responsabilidade social.

As Escolas Estaduais de Educagdo Profissional do Ceard, as EEEP’s, como sdo reconhe-
cidas pela comunidade escolar, representam uma iniciativa significativa no contexto do ensino
médio integrado a Educacao Profissional no Brasil, oferecendo um modelo de ensino que visa a
proporcionar ao aluno tanto a formagao propedéutica quanto a preparacao para o mercado de
trabalho. Criadas em 2008, pelo Governo do Estado do Ceard, as EEEP’s foram implantadas
com o intuito de oportunizar uma formacao mais ampla aos jovens cearenses, com a obrigatdria
articulacao entre ciéncia, trabalho e tecnologia, em uma jornada em tempo integral. Buscam
integrar o ensino médio com a educacao profissional, promovendo uma formacao integral que
prepara os estudantes para a insercao qualificada no mundo do trabalho e, a0 mesmo tempo,
incentiva o prosseguimento dos estudos em nivel superior.

No Brasil, a educacao profissional tem raizes histéricas voltadas a formacao de mao de obra
para atender as necessidades do desenvolvimento industrial e econdmico do Pais, especialmente
a partir do século XX. Em um cendrio de desigualdades educacionais e sociais, a educacao
profissional passou a ser vista também como uma ferramenta de inclusdo e desenvolvimento
social, oferecendo oportunidades para jovens que t€m, muitas vezes, acesso restrito a educacao
de qualidade. Esse cardter inclusivo da educacdo profissional é reforcado pelas politicas publicas
de estados como o Ceard, os quais investem em programas que garantem tanto o ensino médio
regular quanto a formacao técnica em tempo integral.

No Ceara, a criagdo das EEEP’s foi impulsionada pela necessidade de melhoria nos
indices educacionais e de acesso ao mercado de trabalho para os jovens cearenses. Com um
curriculo integrado que combina o conhecimento académico com a formacao técnica em diversas
areas profissionais, as EEEP’s do Ceara se destacam por sua abordagem inovadora, que busca
formar cidadaos criticos e preparados para atuar em multiplas dimensdes da sociedade.

Essas escolas “desenham a possibilidade de um futuro mais justo, mais equanime e com
mais oportunidades para os jovens cearenses marcados pelos sinais das imensas desigualdades
sociais que atravessam suas vidas” (Ceard, 2014, p. 6). Propdem uma escola que combine uma
formacao geral humanista com o desenvolvimento equilibrado dos conhecimentos técnicos e
intelectuais, preparando os estudantes tanto para o trabalho produtivo quanto para o intelectual.
A formagdo dos sujeitos, argumenta Ramos (2008), para a vida produtiva deve ser estruturada
no conhecimento, implicando uma formacao para o mercado de trabalho ou para atividades
produtivas, que deve incluir uma base sélida de conhecimentos tedricos e praticos, permitindo
que os sujeitos desenvolvam as habilidades necessdrias para enfrentar os desafios do mundo do
trabalho.

Foi adotado como referéncia de escola integral o modelo dos Centros de Ensino Experi-

mental (CEE) de Pernambuco, os quais, em parceria com o Instituto de Corresponsabilidade pela

5 A histéria dos Centros de Ensino Experimental (CEE) teve inicio em 2003, com a fundagdo do Instituto de
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Educacdo — ICES, criaram guias que norteavam a implementacio do curriculo. A organizacio
curricular das EEEP’s, inicialmente, constituiu-se em uma base comum e uma base diversificada,
integrando conhecimentos cientificos e singularidades locais, sendo fundamentada nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacio Basica (DCNEB)’ e inspirada nos modelos dos CEE,
ofertando, na parte diversificada do curriculo, unidades curriculares como a TESE (Tecnologia
Empresarial Socioeducacional), concentrada na construcao do Projeto de Vida dos educandos,
assim como outra unidade curricular orientada para acdes empreendedoras, intitulada Temaéticas
Praticas e Vivéncias.

A partir de 2012, Novas Diretrizes sdo definidas para o ensino médio e para a Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio, as quais atualizaram as Resolucdes CEB n.? 3/1998 e
CNE/CEB n.° 04/99, emanadas das mudangas na LDB, advindas da Lei n.° 11.741/2008, que
alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao.

Embora haja um processo de integracao muito bem-estruturado nos planos de cursos
dos cursos técnicos, gradualmente, o curriculo das escolas profissionais — antes baseado no
fortalecimento de competéncias avangadas de leitura e de raciocinio 16gico-matematico e na
articulacdo do ensino mMédio a Educacao Profissional — passa a adotar, cada vez mais, disciplinas
voltados para o desenvolvimento de competéncias técnicas e emocionais. Em 2013, as unidades
curriculares Projeto de Vida e Temadticas Praticas e Vivéncias passam por mudancas, a primeira
muda o foco para o “sujeito estudante” e a segunda muda a nomenclatura para Empreendedorismo
(que passou a ter a parceria do SEBRAE). Ainda em 2013, outra unidade curricular € reestruturada,
a PPE — Preparacdo para o Estdgio, na parte diversificada, que passa a denominar-se “Mundo do
Trabalho” — que, em parceria com o Instituto Alianca de Sao Paulo, busca orientar o estudante,
quanto as demandas contemporaneas do mundo do trabalho, mediante préticas e simulacdes.

Abrimos, aqui, um paréntese, com o intuito de explicarmos alguns termos que possam
parecer estranhos aqueles que ndo conhecem a estrutura curricular das escolas profissionais do
Ceard, como competéncias, unidade curricular, entre outros.

Competéncia, em termos educacionais, pode ser definida como a capacidade de mobilizar
conhecimentos, habilidades e atitudes para resolver problemas e atuar de forma eficaz em
diferentes contextos. J4 uma unidade curricular € um componente do curriculo que organiza os
conteudos e atividades em torno de objetivos especificos, promovendo o desenvolvimento de
competéncias relacionadas a determinado tema ou drea do conhecimento.

A organizacao curricular refere-se a estruturagdo dos componentes educacionais de um

Corresponsabilidade pela Educagao (ICE), institui¢do privada sem fins lucrativos que subsidiou financeiramente
a reforma do Gindsio Pernambucano, primeiro CEE, com a coparticipagdo do Governo de Pernambuco, criador
do Programa de Desenvolvimento dos Centros de Ensino Experimental.

O Instituto de Co-Responsabilidade pela Educag@o — ICE, institui¢@o privada sem fins lucrativos, cuja missdo é
mobilizar a sociedade em geral e, em particular, a classe empresarial, segundo a ética da co-responsabilidade,
a fim de produzir solugdes educacionais inovadoras e replicdveis em contetido, método e gestdao. Tudo isso
objetiva uma nova forma de ver, sentir e cuidar da juventude, contribuindo para a formagado de jovens autobnomos,
solidarios e competentes.

7" RESOLUCAO CEB Ne 3, DE 26 DE JUNHO DE 1998 Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o

Ensino Médio
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curso ou programa de ensino, distribuindo contetidos, metodologias e atividades de maneira a
atender aos objetivos educacionais propostos. A base comum compreende os conhecimentos
gerais e essenciais, como as disciplinas de formagao bdsica, voltadas para o desenvolvimento
integral do estudante. A base técnica, no que lhe concerne, € composta por conteddos especificos
relacionados a formacao profissional, visando a aquisi¢do de competéncias técnicas e praticas
requeridas pelo mercado de trabalho. J4 a parte diversificada do curriculo integra componentes
adaptados as demandas locais ou regionais, ampliando a formacgao do estudante com temas que
promovam interdisciplinaridade, flexibilidade e contextualizag@o.

O conceito de competéncia estd relacionado a capacidade de mobilizar conhecimentos,
habilidades e atitudes para lidar com situagdes e desafios do cotidiano, de forma eficiente e
contextualizada. Envolve dimensdes cognitivas, técnicas, relacionais e emocionais, cada uma
desempenhando papel essencial na constru¢ao do aprendizado e no desenvolvimento pessoal
e profissional. A verdadeira competéncia se manifesta quando o individuo consegue aplicar o
que aprendeu em contextos reais, enfrentando problemas, superando dificuldades e promovendo
transformacdes em sua vida e na sociedade.

O curriculo das escolas profissionais do Ceard, no decorrer da ultima década, vem se
modificando, tanto na parte diversificada, quanto na drea profissional. J4 a base comum s6
passou por significativas mudancas a partir do Novo Ensino Médio®. Nesse intervalo, é possivel
observar, por inferéncia, que as alteracOes nos planos de cursos e nas matrizes curriculares vem
fragilizando o projeto de escola integral das escolas profissionais do Ceara.

A organizacdo curricular das escolas profissionais do Ceara estd estruturada em um
modelo unico para toda a rede, ressalvada a organizagdo curricular da base técnica, que se
integra a base comum e a parte diversificada do Curriculo. Ela estd fundamentada nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e Educacao Profissional de Nivel Técnico, nos
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, nos Referenciais Curriculares Nacionais da
Educacgdo Profissional, nos Decretos n.° 5.154/2004 e n.® 5.840/2006, nas Resolu¢des CNE/CEB
n.” 01/2000, n.® 01/2004 e n.° 01/2005 e em seus projetos pedagdgicos.

No Brasil, a promulgacdo do Decreto n.® 5.154 (BRASIL, 2004), que substituiu o Decreto
n.° 2.208 (BRASIL, 1997), representou uma reconfiguracdo significativa na relacio entre ensino
médio e ensino técnico, abandonando a separagdo rigida anteriormente imposta. Agora, a
educacdo técnica pode ser oferecida de forma concomitante ou subsequente ao ensino médio, o
que, em tese, amplia as possibilidades formativas dos estudantes. No entanto, essas mudancas
legislativas, embora apresentadas como avangos, também revelam um movimento de adequacdo

as exigéncias do mercado de trabalho, que busca flexibilidade e agilidade na formacao de mao de

8 LEIN°13.415, DE 16 DE FEVEREIRO DE 2017 - que altera as Leis n i9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bdsica e de Valorizag¢do dos Profissionais da Educacio,
a Consolidacdo das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n® 5.452, de 1° de maio de 1943, e o
Decreto-Lei n® 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n® 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a
Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral
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obra.

Enquanto as discussdes sobre a integracdo curricular se intensificam, € importante
reconhecer que essa politica curricular, longe de ser neutra, carrega implicagdes profundas no
discurso sobre o curriculo no ensino médio integrado. Ao promover uma maior integracio entre
o ensino médio e o técnico, hd o risco de reforcar uma visao instrumental da educagdo, em que
o curriculo € moldado principalmente para atender as demandas imediatas do setor produtivo,
em detrimento de uma formagao mais ampla e critica. Assim, essas mudangas, ao invés de
simplesmente expandirem as oportunidades educativas, podem, na prética, estreitar o horizonte
formativo dos estudantes, alinhando-se a uma légica que privilegia a preparacio para o mercado
de trabalho em vez de promover o desenvolvimento integral do cidadao.

“Em termos gerais, poderiamos dizer que a politica curricular € toda aquela decisdo ou
condicionamento dos contetidos e da prética do desenvolvimento do curriculo a partir
das instancias de decisdo politica e administrativa, estabelecendo as regras do jogo do
sistema escolar. Planeja um campo de atuagdo com um grau de flexibilidade para os
diferentes agentes moldadores do curriculo. A politica € um primeiro condicionamento
direto do curriculo. Enquanto o regula, e indiretamente através de sua acao em outros
agentes moldadores.” (Sacristdn, 2000, p. 109),

A partir das instancias de decisao politica e administrativa, sdo estabelecidas as regras
que orientam o sistema escolar, definindo o campo de atuagao com um certo grau de flexibilidade
para os diferentes agentes envolvidos na formacdo do curriculo. A politica, nesse contexto, atua
como o principal condicionador direto do curriculo, regulando-o de forma direta e, indiretamente,
influenciando outros agentes que moldam o processo curricular.

O curriculo integrado do ensino médio propde uma politica curricular que busca unir a
formacdo geral e a formagao técnica, fundamentada na perspectiva do trabalho como principio
educativo, tanto em seu sentido ontoldgico quanto histérico.

O trabalho na escola, enquanto base da educacdo, deve estar ligado ao trabalho social,
a producdo real, a uma atividade concreta socialmente titil, sem o que perderia o seu
valor essencial, seu aspecto social, reduzindo-se, de um lado, a aquisi¢do de linguagens
e normas técnicas, e, de outro, a procedimentos metodolégicos capazes de ilustrar
este ou aquele detalhe de um curso sistematico. Assim, o trabalho tornaria anémico,
perderia sua base ideoldgica. (PISTRAK, 2011, p.30)

O trabalho na escola deve estar ligado ao trabalho social e a produgao real, pois, sem essa
conexao, perde seu valor essencial, reduzindo-se a normas técnicas e metodoldgicas que esvaziam
seu significado ideoldgico. A partir dessa perspectiva, que entende o curriculo como uma decisdo
politica e o trabalho como principio pedagégico, analisamos a concepcao de curriculo integrado
nas escolas profissionais do Ceard, focado em como essa concepcao se alinha ao conceito de
formacao integral e politécnica, em seus documentos curriculares.

Para tanto, consideramos algumas referéncias discursivas importantes: a formacao integral;
a relacdo entre trabalho e educacdo como um principio educativo central; e as teorias de formagao

para o trabalho que subjazem a concepcao de curriculo, para além de preparar para o trabalho.
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5.2 O Projeto Pedagodgico da Rede de Educacao Profissional do Ceara: conhecendo a
Escola Estadual de Educacao Profissional Manuel Abdias Evangelista por dentro

E indispensavel conceber o Projeto Politico Pedagégico (PPP) de uma instituicio
escolar como uma orientacao deliberada e conscientemente assumida frente a um horizonte
de possibilidades que se materializa no fazer pedagdgico cotidiano. Esse horizonte ndo se
limita a diretrizes administrativas ou curriculares, mas incorpora uma dimensdo mais profunda,
envolvendo a reflexdo coletiva sobre o propdsito educativo e os valores que se pretende cultivar.

O Projeto Politico Pedagégico € uma construciao que exige respostas as questoes funda-
mentais acerca da natureza e das finalidades da educacao oferecida, da formacao do individuo
enquanto sujeito social e critico e do modelo de sociedade que se deseja promover por meio
desse processo formativo.

Assim, o PPP ndo é meramente um documento estatico, mas um instrumento de acao
pedagdgica que articula as aspiragdes éticas e politicas dos envolvidos, propondo um processo
educativo capaz de transformar e transcender os desafios sociais e culturais contemporaneos. A
orientacdo que ele propde € aquela que reflete um compromisso coletivo, ancorado no didlogo e
na participacao ativa de professores, alunos, gestores e demais atores da comunidade escolar,
em uma busca constante por coeréncia entre os principios estabelecidos e a prética educativa
cotidiana.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) pode ser interpretado de diferentes maneiras, uma
delas com base na visao de Padilha (2001), que o define como um “planejamento dial6gico”.
O planejamento €, essencialmente, uma expressao de resisténcia e se apresenta como uma
alternativa ao modelo de planejamento autoritario, burocrético, centralizado e verticalizado que
permeia as estruturas dos sistemas educacionais e redes escolares de nosso Pais. Segundo o
Documento Escolar: Projeto Politico Pedagégico da Escola Estadual de Educagao Profissional
Manuel Abdias Evangelista.

O Projeto Politico Pedagégico [...] tem como objetivo direcionar os caminhos
pedagdgicos, levando a comunidade a transformacao de antigas atitudes, efetivando
assim o processo de ensino aprendizagem adequando as diretrizes legais, € promovendo
novos paradigmas da educacdo, especialmente no que concerne aos aspectos que
integrem o curriculo do Ensino Médio e a preparacdo para o mercado de trabalho
(Ceard, SEDUC, 2018, p. 02)

Ao analisarmos o PPP e o Plano de Curso da EEEP Manuel Abdias Evangelista, da Rede
de Educacao Profissional do Ceard, verificamos que estamos analisando toda uma rede, pois
esses documentos constituem-se como um documento tnico para todas as escolas profissionais,
com as adaptacOes pertinentes aos contextos locais de cada unidade escolar.

Desde 2012, essa escola oferece ensino médio integrado a Educagdo Profissional,
comecando com quatro turmas e, atualmente, atendendo a 12 (doze) turmas distribuidas entre os
trés anos do ensino médio. Os cursos técnicos oferecidos incluem Informatica, Eletrotécnica,
Administracao e Contabilidade, preparando os estudantes tanto para o mercado de trabalho

quanto para a continuidade dos estudos.
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O Projeto Politico Pedagégico (PPP) da EEEP Manuel Abdias Evangelista, atualizado
em 2019, propde uma gestdo democrdtica, envolvendo todos os segmentos da comunidade
escolar. Visando a construir uma escola que priorize a formagao integral do aluno, o projeto
valoriza a autonomia, a realizagc@o profissional e o preparo para o exercicio da cidadania. A escola
identifica pontos estratégicos para aprimorar a qualidade da educagdo ofertada, elaborando uma
proposta curricular que atende as especificidades da sua clientela e prioriza o trabalho coletivo, a
interdisciplinaridade, a contextualizacao e a transdisciplinaridade. Essa proposta estd ancorada
nos quatro pilares da educacdo para o século XXI: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender
a conviver e aprender a ser.

A participagdo do colegiado escolar, incluindo o Conselho Escolar, a Congregacao e o
Grémio Estudantil, e 0 acompanhamento continuo da coordenacdo pedagdgica sdo fundamentais
para a implementa¢@o de um curriculo mais articulado e menos fragmentado. A coordenagdo pe-
dagégica realiza encontros semanais com os professores, organizados por dreas do conhecimento,
para promover um didlogo que articule a pratica em sala de aula com o curriculo planejado.
Dessa forma, o nicleo gestor da escola ajusta o planejamento pedagdgico, garantindo a coeréncia
entre teoria e pratica.

Além das atividades curriculares, a EEEP Manuel Abdias Evangelista incentiva o
desenvolvimento de projetos culturais, sociais e pedagdgicos, como concursos, painéis, cartazes,
teatro, dancas e feiras de ciéncias e cultura. A escola também oferece o Curso Técnico de
Nivel Médio Integrado e o programa E-Jovem para alunos e para a comunidade local, buscando
parcerias com 6rgaos governamentais, organizacoes nao governamentais e pessoas fisicas para
fortalecer suas agdes e ampliar seu impacto social.

Criado em 2007, o Projeto e-Jovem tem como objetivo promover a inclusao digital de
estudantes do 3° ano do ensino médio e egressos da rede publica estadual, oferecendo uma
formagdo tecnoldgica e profissional voltada para dreas como web design, redes, hardware e
programacgao, com foco na universalizacao da cultura digital por meio de softwares livres.
Além disso, busca desenvolver projetos de empreendedorismo social juvenil nas comunidades e
escolas participantes, fomentando uma cultura de responsabilidade social. O projeto também
visa a qualificar jovens cearenses para atender a crescente demanda no setor de Tecnologia
da Informac¢ao e Comunicagdo (TIC). A formacgao completa tem duracdo de um ano e meio,
organizada em moédulos educacionais, com aulas realizadas nos turnos manha, tarde ou noite,
conforme a disponibilidade das unidades educacionais.

Ao estudarmos o PPP da EEEP MAE, direcionamo-nos para o objetivo principal desta
pesquisa: “apresentar, de forma analitica, o curriculo integrado da rede de escolas profissionais
do Ceara, com foco na concepgdo de formagdo integral e politécnica”, ja que esse documento
[...] tem o intuito de desenvolver uma proposta pedagdgica, tendo como principios basicos
a promog¢do do homem, priorizando sua autonomia em busca da realizagdo profissional e do
preparo para o exercicio da cidadania (Ceard, SEDUC, 2018, p. 03), o que nos permite, por meio

do marco referencial que define o Projeto Politico Pedagégico da Escola, estabelecer pardmetros
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entre a base conceitual proposta no documento e a concep¢do de formacao integral e politécnica
que fundamenta o curriculo do ensino médio integrado.

E fundamental que, ao definir um marco referencial no Projeto Politico Pedagégico (PPP),
a escola estabeleca uma base sélida que abarque referenciais tedrico-pedagogicos, filoséficos e
politicos capazes de orientar suas praticas educativas. Esse referencial inicial atua como um guia
que fundamenta e orienta as agdes educativas conforme os principios que sustentam o projeto de
formacao humana concebido pela escola. A partir desse ponto de partida, é possivel proceder a
andlise das concepcoes tedricas subjacentes, refletidas no Plano de Curso e em suas matrizes
curriculares, o que nos permite um entendimento mais profundo dos valores e finalidades que
orientam o processo formativo.

Ao destacar a importancia de discutir o “marco referencial” do Projeto Politico Pedagégico
(PPP) escolar, Gandin (1994) propde sua divisdo em trés eixos essenciais. O primeiro, denominado
“marco situacional,” implica a andlise da escola dentro de seu contexto temporal e espacial,
considerando a influéncia histérica e filoséfica, abrangendo desde aspectos globais até as
especificidades culturais da comunidade que a acolhe. O segundo eixo, o “marco doutrinal,”
constitui-se na base tedrica que sustenta o PPP, fundamentando-o nos aspectos tedricos, sociais €
politicos que orientam sua prética. Finalmente, o “marco operativo” foca na reflexdo sobre o tipo
de escola que se almeja construir, enfatizando a importancia dos “atores e autores” envolvidos
nesse processo, respeitando e integrando o conhecimento local. Nesse sentido, propomos uma
andlise do marco referencial das Escolas Profissionais do Ceard com referéncia no eixo: Marco

Teorico, baseados na proximidade deste como os objetivos da pesquisa.

5.3 O Marco Teorico

O marco tedrico € o momento do didlogo, apresenta a opcao e os fundamentos tedrico-
metodolégicos da escola, a proposta pedagdgica curricular e o plano de trabalho docente.

A EEEP. Manuel Abdias Evangelista diante da andlise social vivenciada prioriza
pontos estratégicos para a promog¢ao da melhoria, através de uma proposta curricular
voltada para as especificidades de nossa clientela, privilegiando o trabalho coletivo, a
interdisciplinaridade, a contextualizag@o e a transdisciplinaridade, tendo como norte os
quatro pilares da educag@o para o século XXI: Aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a conviver e a prender a ser (Ceard, SEDUC, 2018, p. 06).

O documento, logo na sua introducdo, apresenta, como pontos estratégicos, o trabalho
coletivo, a interdisciplinaridade, a contextualizagdo e a transdisciplinaridade, norteados pelos
quatro pilares para o século XXI, apresentados no relatorio, para a UNESCO, da “Comissao
Internacional para a Educacdo do Século XXI, um Tesouro a Descobrir”. Nele, estdo postos
como principios nos quais se baseia a educagdo ao longo da vida: aprender a conhecer, aprender
a fazer, aprender a conviver e aprender a ser.

Aprender a conhecer, combinando uma cultura geral, suficientemente ampla, com
a possibilidade de estudar, em profundidade, um nimero reduzido de assuntos, [. . . ]
Aprender a fazer, a fim de adquirir ndo s6 uma qualificagdo profissional, mas, de
uma maneira mais abrangente, a competéncia que torna a pessoa apta a enfrentar
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numerosas situagdes e a trabalhar em equipe. [. . . ] Aprender a conviver, desenvolvendo
a compreensao do outro e a percepcdo das interdependéncias. [. .. ] Aprender a ser,
para desenvolver, o melhor possivel, a personalidade e estar em condi¢des de agir
com uma capacidade cada vez maior de autonomia, discernimento e responsabilidade
pessoal (grifo nosso)(Brasil, 2010, p. 31) .

99 G

Embora “interdisciplinaridade”, “contextualizacdo” e “transdisciplinaridade” contribuam
para um projeto educacional voltado para a formacgao integral, € importante considerar que a
Conferéncia Mundial de Educacao se consolidou como um marco para a implementagao de
politicas neoliberais, no que se refere a educacdo nos paises periféricos do capital. Saviani (2011)
caracteriza essa conjuntura histérica educacional como “O neoprodutivismo e suas variantes:
neo-escolanovismo, neoconstrutivismo, neotecnicismo”, em que enfatizamos o lema “aprender a
aprender” como premissa da escola nova, a qual aparece como uma nova roupagem, conforme
salienta Saviani:

A pedagogia das competéncias apresenta-se como outra face da pedagogia do ‘aprender
a aprender’, cujo objetivo é dotar os individuos de comportamentos flexiveis que lhes
permitam ajustar-se as condicdes de uma sociedade em que as préprias necessidades
de sobrevivéncia ndo estdo garantidas. Sua satisfagdo deixou de ser um compromisso
coletivo, ficando sob a responsabilidade dos proprios sujeitos que segundo a raiz
etimoldgica dessa palavra, se encontram subjugadas a mao invisivel do mercado
(Saviani, 2011, p. 435).

A pedagogia das competéncias, alinhada a proposta do “aprender a aprender”, visa
a desenvolver comportamentos flexiveis nos individuos para que se adaptem as exigéncias
de uma sociedade onde as necessidades bdsicas nao sao garantidas coletivamente. Assim, a
responsabilidade pela propria sobrevivéncia recai sobre os sujeitos, que se tornam subordinados
as dindmicas do mercado.

[...] onicleo gestor adotard uma postura mais gerencial, sempre revendo esses indices
e tentando reverté-los através de um trabalho voltado para o desenvolvimento das
competéncias e habilidades de cada disciplina, bem como as matrizes de referéncias
que descrevem as habilidades a serem medidas (descritores).

Nesse contexto, para (Sindeaux; G; Loureuro, 2018, p. 862), a educagdo passa a ser
concebida sob uma perspectiva empresarial, fortalecendo o modelo tecnicista que se alinha ao
ideal de uma educacdo empreendedora. Esse modelo visa a formar estudantes como trabalha-
dores qualificados e comprometidos, porém pouco incentivados a reflexao critica e focados
predominantemente na produtividade.

Teoricamente, o Projeto Politico Pedagdgico da escola profissional do Ceard ora se
mostra um documento que busca a formagao integral do sujeito, ora se alicerca “em paradigmas
educacionais fincados em conceitos, como competéncias, habilidades e flexibilidade — demandas
necessarias ao modelo produtivo, que exige um perfil de trabalhador” (Sindeaux; G; Loureuro,
2018, p. 869). Os quatro pilares da educagao estabelecem diretrizes sobre como ser, conviver,
fazer e aprender, alinhando-se ao que Saviani ( 2011) denomina como as pedagogias do “aprender
a aprender”.

Para Ramos (2006), essas adaptagdes requerem a passagem de um ensino centrado

em conhecimentos cientificos a um ensino centrado no desenvolvimento de competéncias
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verificdveis na pratica e em situacdes especificas. Na contramao desse plano curricular utilitarista,
defendemos um curriculo como construcao social, o qual amplia essa visdo ao incorporar a
ideia de formagao integral dos sujeitos, buscando equilibrar a formacao técnica com a formacao
humana, promovendo ndo apenas a preparacdo para o trabalho, mas também o desenvolvimento

pleno dos individuos em suas multiplas dimensdes.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

As consideragdes apresentadas sdo parte de uma andlise das relagdes histdricas entre
trabalho, educacdo e formac¢ao humana no contexto das politicas educacionais de Educacao
Profissional implementadas no estado do Ceard nas tultimas duas décadas. Embora essas
politicas proponham uma formacao integral, sdo profundamente influenciadas pela concepc¢ao
burguesa de formacao humana, a qual entende o individuo como um ser desprovido de histdria,
orientado ao individualismo e a competi¢do. Esse modelo encontrou terreno fértil no final
dos anos 2000, impulsionado por reformas educacionais que reestruturaram o ensino médio
apods a redemocratizacdo do Pais. Como consequéncia, a educagdo, em vez de ser um direito
emancipatdrio, passa a ser um mecanismo de adaptacio do trabalhador as exigéncias do mercado,
restringindo o potencial critico e transformador da formacao educacional.

Com o avanco da rede de escolas de ensino médio integrado a Educacao Profissional
no Ceard, emerge uma resposta clara as demandas de um mercado globalizado que valoriza a
flexibilidade e adaptabilidade dos trabalhadores. Contudo, persiste a necessidade de investigar
se esse modelo educacional, na prética, contribui para a formacgao plena da classe trabalhadora
ou se apenas reforca uma légica produtivista que, historicamente, relega o desenvolvimento
humano integral a um segundo plano. Ao questionar o projeto de sociedade em construcao, a
pesquisa aponta para uma tensao latente entre a promessa de educacgao integral e a funcionalidade
da formagdo para atender aos interesses econdmicos dominantes, os quais, frequentemente,
priorizam o desenvolvimento de habilidades ajustadas as exigéncias do mercado.

Os documentos analisados (PPP e Plano de Curso) revelam uma abordagem que procura
integrar a formagdo integral e a politécnica, mas também evidenciam nuances que refletem
conflitos entre essas concepgdes educativas e as exigéncias prdticas impostas pelo mercado de
trabalho. O PPP estd fundamentado em principios, como a interdisciplinaridade, a contextualizagdo
e os pilares da educacao para o século XXI, o que revela uma tentativa de alinhar o curriculo a
formac¢do humana ampla e emancipatéria. Contudo, o enfoque em competéncias e habilidades
alinhadas as demandas do mercado produtivo também evidencia uma perspectiva tecnicista e
utilitarista, a qual pode limitar a formacao critica e autbnoma dos estudantes.

No contexto do ensino médio integrado a Educa¢do Profissional, observa-se que o
curriculo da rede de escolas profissionais do Ceard apresenta um modelo que busca articular
o desenvolvimento de competéncias técnicas com valores sociais e culturais, promovendo a
cidadania e a autonomia. No entanto, os fundamentos do curriculo integrado ainda dialogam
com a logica do “aprender a aprender” e da pedagogia das competéncias, o que pode refletir
uma influéncia de politicas neoliberais no campo educacional. Essa dualidade aponta para a
necessidade de avancos no fortalecimento de uma concepg¢ao de formacao integral verdadeiramente
emancipatodria, que equilibre a preparacdo para o mercado com a forma¢dao humana, critica e
socialmente engajada.

O desafio central, portanto, reside em superar as tensoes entre a formacao integral e
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as demandas tecnicistas presentes nos documentos analisados. Embora o curriculo integrado
da rede de Escolas Profissionais do Ceara apresente avangos ao propor uma educacdo que
considera multiplas dimensdes do desenvolvimento humano, ainda enfrenta limitagdes ao
reproduzir elementos de uma légica utilitarista voltada ao mercado. Assim, € imprescindivel que
o Projeto Politico Pedag6gico avance na construcdo de uma proposta educativa, a qual fortaleca
o protagonismo dos estudantes, fomente a reflexdo critica e contribua para a formacao de sujeitos
autonomos e transformadores, capazes de atuar tanto no mundo do trabalho quanto na construgdo
de uma sociedade mais justa e soliddria.

Além disso, os resultados desta investigagcdo poderao subsidiar futuras pesquisas e politicas
educacionais voltadas para a Educacgao Profissional e Tecnolégica, ampliando o debate sobre
o papel da escola na promocgao de equidade e desenvolvimento social. Ao analisar o curriculo
prescrito, este estudo também contribui para a construcao de novos referenciais tedricos que

dialogam com o curriculo real e realizado no contexto da Educacdo Profissional.
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I - APRESENTACAO

O Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual de Educacdo Profissional Manuel
Abdias Evangelista tem como objetivo direcionar os caminhos pedagdgicos, levando a
comunidade a transformacdo de antigas atitudes, efetivando assim o processo de ensino
aprendizagem adequando as diretrizes legais, e promovendo novos paradigmas da educacao,
especialmente no que concerne aos aspectos que integrem o curriculo do Ensino Médio e a
preparacéo para o mercado de trabalho.

O projeto visa contribuir para unificar as praticas pedagogicas preparando alunos
capazes de atuar com competéncia e dignidade na sociedade. Para isso, deverd incorporar
novas tecnologias e novas formas de qualidade de vida para os alunos, interferindo na
realidade, tornando-os participes reais das relagdes politico-sociais através de um curriculo
voltado para a realidade do mesmo.

A EEEP Manuel Abdias Evangelista que estd localizada na cidade de Nova Russas a
oeste do Ceara. E um dos 184 municipios que formam o Estado. Tem uma érea de 741,4
km2, 30.965 habitantes e pertence a microrregido de Crateus. Limita-se: ao Norte, com o0s
municipios de Ipueiras e Hidrolandia; ao Sul, com Tamboril e Ipaporanga; ao Leste, com
Tamboril e Catunda; e ao Oeste, com Ipueiras e Ararendd. Estd dividida entre a sede e cinco
distritos, a saber: Nova Betdnia, Canindezinho, Espacinha, Major Simplicio e Sdo Pedro.

A Escola conta com uma estrutura fisica padrdo MEC, possuindo 12 salas de aulas
climatizadas, disponibilizadas para um bom funcionamento e comodidade dos alunos. Além
das salas de aula, a escola possui 04 laboratérios da drea de Ciéncias da Natureza,
Almoxarifados, 01 laboratério de Informatica e 01 de Linguas, 01 Biblioteca, 01 auditério,
Salas pertencentes ao setor administrativo, Sala de professores, Banheiros, quadra coberta
para pratica de esportes, com vestiarios, 02 galpdes para o funcionamento das aulas praticas,

cozinha, cantina, refeitério, além de uma édrea externa ampla, com jardins e estacionamento,

contando também com um anfi-teatro.

II - INTRODUGAO

A Escola Estadual de Educagdo Profissional Manuel Abdias Evangelista localizado a
Rua Davi José de Carvalho, 231, Universidade, em Nova Russas, foi inaugurada em 26 de
abril de 2012 pelo governador Cid Ferreira Gomes. Iniciou suas atividades com 04 turmas
dos primeiros anos do ensino médio integrado, onde hoje apresenta-se com 12 turmas do
Ensino Médio Integrado a Educacgdo Profissional sendo, 3° turmas do Curso Técnico em

Informatica , 1°, 2° e 3° anos; 3 turmas do Curso Técnico em Eletrotécnica, 1°, 2° e 3° anos;;
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3 turmas do Curso Técnico em Administragdo, 1°, 2° e 3° anos e 3 turmas do Curso Técnico

em Contabilidade, 1°, 2° e 3° anos.

Com a construcdo do Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual de
Educacéo Profissional Manuel Abdias Evangelista, procura-se envolver o0s segmentos
escolares, buscando através da coletividade, somar experiéncias, esforcos,
compromissos, na constru¢do de politicas que vao nortear o trabalho pedagégico da
referida escola. E notério a preocupacio dos agentes envolvidos na promocio da
aprendizagem significativa dos alunos. Através das discussdes observadas e vivenciadas nas
reunides de pais, pedagdgicas, do colegiado e ntcleo gestor, fica claro que a
construcdo deste Projeto  Politico Pedagdgico ird fomentar as angustias destes
profissionais que lutam pela melhoria e qualidade prioritaria do jovem cidaddo e sua
integracdo na vida profissional.

Este projeto tem o intuito de desenvolver uma proposta pedagogica, tendo como
principios bésicos a promog¢édo do homem priorizando sua autonomia em busca da realizacdo

profissional e do preparo para o exercicio da cidadania.

1. MARCO SITUACIONAL

-SITUAGAO ECONOMICA

A estrutura econdmica municipal demonstra participagdo expressiva do setor de
Servicos, o qual respondia, em 2010, por 78,4% do PIB municipal (R$ 120.000,00). Cabe
destacar o setor secunddario ou industrial, cuja participacdo no PIB era de 8,7% em 2010,
contra 8,9% em 2005. Variacdo essa similar a verificada no Estado, em que a participacio
industrial cresceu de 8,9% em 2005 para 21,6% em 2010. A receita orcamentdria do
municipio passou de R$ 19,8 milhdées em 2005 para R$ 33,2 milhdes em 2011, o que
retrata uma alta de 67,8% no periodo ou 13,81% ao ano. A propor¢do das receitas
préprias, ou seja, geradas a partir das atividades econémicas do municipio, em relacdo a
receita orcamentdria total, passou de 8,82% em 2005 para 9,96% em 2011, e quando se
analisa todo os municipios juntos do estado, a propor¢cdo aumentou de 20,87% para
14,51%. A dependéncia em relacdo ao Fundo de Participacdo dos Municipios (FPM)
diminuiu no municipio, passando de 38,19% da receita orcamentdria em 2005 para 36,63%
em 2011. Essa dependéncia foi superior aquela registrada para todos os municipios do

Estado, que ficou em 26,98% em 2011. Quando analisamos os aspectos econdmicos do
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municipio, € importante levar em consideracdo, dentre outros fatores, a sua capacidade de
geracdo de renda através de atividades nas dreas da pecudria e agricultura. No caso da
pecudria, dados coletados da Pesquisa Agricola Municipal do IBGE, referentes a 2011,
apontam a avicultura (34925), ovinocultuta ( 17244), bovinocultura (10962) e a
suinocultura (5307) como as principais culturas de rebanho local.

Além do campo da pecuaria, a supracitada pesquisa também fornece dados acerca da
area de agricultura local, divididas entre aquelas permanentes e aquelas tempordrias,
estando o milho e o feijdo entre as principais culturas tempordrias e o coco-da-baia (66 mil

frutos) e a castanha de caju (71) entre as permanentes.

-EDUCACAO

A Educacdo de Nova Russas é ofertada na forma de Ensino Regular para a Educacdo
Bésica e de Jovens e Adultos, funcionando em Escolas Estaduais, Municipais e Particulares,
contando ainda com um Campus avancado da universidade Vale do Acarad, como também
com Faculdades particulares, possuindo ainda um Centro de Educagao Especial.

Por iniciativa e apoio do Governo do Estado, o municipio conta com uma escola
voltada para o ensino profissional, a Escola Estadual de Educagdo Profissional Manuel
Abdias Evangelista, que oferece o Ensino Médio integrado ao profissional, com os cursos de:
Eletrotécnica, Administracdo, Informadtica, Contabilidade, com 45 vagas por turma,
totalizando 472 alunos nas 3 séries.

A Escola Estadual de Educacdo Profissional Manuel Abdias Evangelista localiza-se na
Rua Davi José de Carvalho, 231, bairro Rodovidria. A Escola foi criada em 12 de abril do ano
de 2012 (DOE: 12/04/2012), recebendo este nome em homenagem ao ex-prefeito da cidade
Manuel Abdias Evangelista, no Governo Estadual de Cid Ferreira Gomes.

Conforme Censo Demografico, no municipio, em agosto de 2010, a taxa de
analfabetismo das pessoas de 10 anos ou mais era de 26,0%. Na area urbana, a taxa era de
23,6% e na zona rural era de 33,6%. Entre adolescentes de 10 a 14 anos, a taxa de
analfabetismo era de 9,2%. Taxa de Escolarizagdo Liquida no Municipio de Nova Russas é
90,35 no ensino fundamental (07 a 14 anos) e 40,01 no ensino médio (15 a 17 anos). O
IDEB das escolas estaduais nos anos de 2005 a 2011 teem superado a meta estabelecida, em
2011, o IDEB observado foi de 3,4 e a mata era de 3,3. A média no ENEM do Ensino Médio
em 2009 foi de 482.33.
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-ESTRUTURA FAMILIAR

A comunidade local ¢é constituida de profissionais relacionados as
profissbes, em sua maioria, de comerciantes, educadores e trabalhadores que
lutam por uma agricultura de subsisténcia. Portanto, o poder aquisitivo, sobretudo dos
pais dos alunos, constitui-se de uma classe social de baixo nivel economico. Na estrutura
familiar ainda predomina a familia nuclear patriarcal, mas é crescente as formacoes
familidres em que as familias sdo chefiadas pela mée ou avés. Entre esses chefes de familia,
poucos tiveram acesso ao ensino médio, e boa parte nem sequer concluiu o Ensino
Fundamental.

Na dimensdo religiosa hd um indice bastante relevante de adeptos da comunidade
catdlica, bem como de outras denominacoes religiosas, como evangélicos, espiritas e o
umbandistas.

A clientela estudantil necessita com urgéncia de um trabalho educativo
orientado na dimensdo da aprendizagem do conhecimento, visando uma maior
participacdo no mercado de trabalho, pois é crescente o numero de jovens sem
perspectivas, onde se promove a ociosidade no municipio, abrindo as portas para problemas
sociais crescentes na cidade na cidade, como o uso e comércio de drogas, roubo, violéncia e
gravidez na adolescéncia.

A escola ndo pretende corrigir sé essas deficiéncias, mas também n&o pode,
desconhecer a realidade sécio-economico-cultural das comunidades em que atua.
Para isso ¢é preciso que ela amplie seus objetivos e tente ir além das rotinas
tradicionais de ensino, incorporando, atividades, que fora da escola, no seu proéprio
ambiente sécio — familiar, o aluno ndo tenha oportunidade de praticar.

O ensino se verdadeiro, deve ajudar as pessoas a serem cada vez mais
livres e responsdveis. Sendo assim, esta escola assumird, num primeiro momento, a forma
de diagndstico genérico, prevendo mecanismos de permanente interacdo com a
comunidade e as familias, possibilitando a atualizacdo continua de informacdes relevantes

para a atuacéo educativa.
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2. MARCO TEORICO

A EEEP. Manuel Abdias Evangelista diante da andlise social vivenciada prioriza
pontos estratégicos para a promocdo da melhoria, através de uma proposta curricular
voltada para as especificidades de nossa clientela, privilegiando o trabalho coletivo, a
interdisciplinaridade, a contextualizacdo e a transdisciplinaridade, tendo como norte os
quatro pilares da educagdo para o século XXI: Aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a conviver e a prender a ser.

Dentro desta visdo conta com a participagao efetiva do colegiado (Conselho Escolar,
Congrgacdo de Professores e Grémio estudantil) e com o acompanhamento e
assisténcia da coordenagdo pedagdgica a fim de tornar essa proposta mais
articulada e menos fragmentada. Através de encontros semanais com os professores,
divididos por drea do conhecimento, a coordenacdo pedagdgica desenvolve um
trabalho direcionado, objetivando o didlogo mais aprofundado para a articulagdo
entre a prdtica em sala de aula e o que foi proposto no curriculo, assim todo nticleo Gestor
pretende adotar rumos para que o planejamento contemple a proposta pedagogica definida,
favorecendo a reflexdo da teoria X prética. Esta escola primard pelo desenvolvimento
de projetos de cunho cultural, social epedagdgico, promocédo de concursos, painéis e
cartazes, incentivo a producéo de teatros, dangas, apoio a efetivacdo de feiras (de Ciéncias e
Cultural). Oferta o curso médio integrado a educagdo profissional e E-Jovem, para demais
alunos e comunidade local, buscando parcerias com Orgdos governamentais, nao-
governamentais e pessoas fisicas a fim de subsidiar nossos planos de agdo. As aulas serdo
dindmicas, procurando sempre promover o estudo sozinho e em grupo, apresentando
videos, textos, artes visuais, graficos, participacdo de debates, palestras e seminarios,
realizando experimentos formando hipdteses e resgatando os valores humanos, como forma
de aperfeicoamento dos conhecimentos adquiridos.

As turmas serdo acompanhadas pela diretora, coordenadora pedagdgica,
diretores de turma, com o intuito de fortalecer o ensino aprendizagem, procurando melhorar
os indicadores internos e externos.

Sabendo que a avaliagdo é algo muito complexo no sistema educacional de nosso pais
e sabendo que no Ceard, a avaliacdo da educacdo é um processo permanente e continuo,
tomamos a postura de adotarmos instrumentais que nos auxiliam nessa avaliacdo: a
participacdo, a agdo coletiva e individual e jogos educativos e as provas ou teste escritos.

Esses instrumentais sdo analisados e convertidos em notas que variam de 0 a 10. A avaliacdo
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por competéncia e habilidades a priori estd sendo aplicada apenas no curdo de Redes de
Computadores, pela essencia do curso.
Quanto aos indicadores educacionais temos o cuidado de estarmos sempre
os acompanhando, através de graficos, por turma e disciplina, nos planejamentos, com o
coletivo de professores, a cada quinze dias, Ntcleo Gestor e representantes do Conselho
Escolar, a fim de detectar as disciplinas criticas e propor intervencdes. Esses mesmos graficos
sdo levados as turmas para que elas sintam-se corresponsaveis pelo processo de
aprendizagem.
Sabemos também que os indicadores externos de provas como SPAECE,
SAEB e ENEM sdo os termOmetros da educacdo em nosso pais, portanto, o nucleo gestor
adotard uma postura mais gerencial, sempre revendo esses indices e tentando reverté-los
através de um trabalho voltado para o desenvolvimento das competéncias e habilidades de
cada disciplina, bem como as matrizes de referéncias que descrevem as habilidades a serem
medidas (descritores).
-VALORES UNIVERSAIS
VALORES
e (idadania;
e Disciplina;
e Ftica;
e Honestidade;
e Humanismo;
e Humildade;
e Igualdade;
e Justica;
e Profissionalismo;
e Respeito;
e Responsabilidade;
e Solidariedade.
VISAO
Ser uma escola de referéncia no Municipio de Nova Russas, e no Estado do Ceara,
reconhecida pela qualidade do ensino que oferece e pelo atendimento que proporciona a
toda a comunidade escolar, aprimorando a formacdo ética, moral e profissional do jovem

educando.
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MISSAO
Garantir um ensino de exceléncia, propiciando aos alunos condicoes para uma
aprendizagem significativa, integrando-os a formacdo profissional-técnica e formando-os

para o mundo do trabalho e para praticas e vivéncias em Protagonismo Juvenil.

3. MARCO OPERACIONAL

A EEEP. Manuel Abdias Evangelista, dentro de uma visdo da melhoria do sucesso dos
alunos tem como foco uma gestio voltada para o desenvolvimento estrutural do ambiente
escolar, com intuito de promover a melhoria dos indicadores, a valorizacdo do patrimonio
escolar e aplicacdo consciente dos recursos financeiros. E prioridade nesta gestdo, deter um
olhar especial para a mudanca de posturas pedagogicas, formacgdo continuada dos
professores, na busca de melhores indicadores. A énfase na aprovacgdo é ponto
preponderante, buscando diminuir o nimero de desistentes.

Uma gestédo voltada sempre para a coletividade promovendo a participagdo de todos
os segmentos e fazendo acontecer a transparéncia na aplicacdo dos recursos, torna co-
responsavel a comunidade escolar e isso serd buscado constantemente neste centro
educacional.

No que se refere a avaliacio, a EEEP. Manuel Abdias Evangelista vem
desde sua fase inicial, desenvolvendo um constante processo  avaliativo,
envolvendo alunos, professores, servidores, nticleo gestor e a propria instituicdo.
Como é um fator de relevancia e tem mostrado bons resultados, no que se
concerne a melhores padroes de qualidade e aprendizagem, ¢é pretensdo a continuacao de

um processo avaliativo voltado para a promocédo de melhores resultados.

IIT - DESENVOLVIMENTO

As praticas educativas previstas no curriculo estardo orientadas pelos principios
filoséficos, epistemoldgicos, pedagogicos e legais que subsidiam a organizacéo curricular dos
Cursos Técnicos de Nivel Médio Integrados definidos pelo MEC e pelo Projeto Politico
Pedagégico da Unidade Escolar.

Uma grande referéncia para a implantacdo da Escola Estadual de Educacdo
Profissional tem sido a experiéncia do Programa de Desenvolvimento dos Centros de Ensino

Experimental - PROCENTRO de Pernambuco. Desta experiéncia a Secretaria de Educacdo,



Referéncias

79

tem se apropriado especialmente de sua filosofia de gestdo denominada TESE — Tecnologia
Empresarial Sécio Educacional — que estd servindo de base para a definicdo dos principios
basicos do trabalho nas escolas. Seus principais pressupostos para a pratica pedagogica, sdo
0s seguintes:

Protagonismo juvenil: O conceito de protagonismo no ambito desta proposta compreende
a participacdo ativa e construtiva do jovem na vida da escola. Portanto, o jovem como
participe em todas as agdes da escola e construtor do seu projeto de vida. Neste sentido, a
equipe da Escola Estadual de Educacdo Profissional (ntcleo gestor, professores e demais
servidores) deve criar condicOes para que o jovem possa vivenciar e desenvolver suas
competéncias: cognitiva (aprender a aprender); produtiva (aprender a fazer); relacional
(aprender a conviver); e pessoal (aprender a ser).

Formacéo continuada: a articulacdo com a educacdo profissional e o protagonismo juvenil
tornam a formacdo continuada, especialmente do professor, uma exigéncia ainda maior na
Escola Estadual de Educacdo Profissional. Isto implica numa disposicdo dos educadores para
um processo continuo de aperfeicoamento profissional e de compromisso com o seu auto
desenvolvimento.

Atitude empresarial: isto significa, essencialmente, o foco no alcance dos objetivos e
resultados pactuados. A Escola Estadual de Educacdo Profissional deve ser eficiente nos
processos, métodos e técnicas de ensino e aprendizagem e eficaz nos resultados.
Corresponsabilidade: educadores, pais, alunos, SEDUC e outros parceiros comprometidos
com a qualidade do ensino e da aprendizagem, garantindo a eficiéncia nos processos e a
eficdcia nos resultados.

A relacdo teoria pritica na estrutura curricular do curso conduz a um fazer
pedagégico no qual atividades como semindrios, visitas técnicas, praticas laboratoriais e
desenvolvimento de projetos, entre outros, estdo presentes em todos os periodos letivos.

A metodologia adotada na Escola Estadual de Educagdo Profissional é entendida
como um conjunto de procedimentos empregados para atingir os objetivos propostos para a
integracdo da educacdo basica com a educagdo profissional, assegurando uma formacéo
integral dos estudantes.

Para a sua concretude, é recomendado considerar as caracteristicas especificas de
estudante da escola publica, seus interesses, condicoes de vida e de trabalho, além de
observar os conhecimentos prévios, orientando-os na (re)construcdo dos conhecimentos
escolares. Faz-se necessdrio também reconhecer a existéncia de uma identidade comum do

ser humano, sem esquecer de considerar os diferentes ritmos de aprendizagens e a
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subjetividade do aluno. Nesse sentido recomendada a adogdo de procedimentos didatico
pedagoégicos que possam auxiliar os estudantes nas suas construcoes intelectuais, tais como:
* Problematizar o conhecimento, buscando confirmacdo em diferentes fontes;

* Propiciar condi¢des para que o aluno possa ser um agente ativo nos processos de ensino e
de aprendizagem;

* Entender a totalidade como uma sintese das madltiplas relacées que o homem estabelece
na sociedade;

* Adotar a pesquisa como um principio educativo;

* Articular e integrar os conhecimentos das diferentes dreas sem sobreposicdo de

* Adotar atitude inter e transdisciplinar nas prdticas educativas;

* Contextualizar os conhecimentos sistematizados, valorizando as experiéncias dos saberes,
sem perder de vista a (re)construcdo do saber escolar;

*Organizar um ambiente educativo que articule multiplas atividades voltadas as diversas
dimensoes de formacdo dos jovens e adultos, favorecendo a transformacgdo das informacoes
em conhecimentos diante das situagdes reais de vida;

* Diagnosticar as necessidades de aprendizagem dos (as) estudantes a partir do
levantamento dos seus conhecimentos prévios;

* Elaborar materiais impressos a serem trabalhados em aulas expositivas dialogadas e
atividades em grupo;

* Elaborar e executar o planejamento, registro e analise das aulas realizadas;

* Elaborar projetos com objetivo de articular e inter-relacionar os saberes, tendo como
principios a contextualizacdo, a trans e a interdisciplinaridade;

* Utilizar recursos tecnoldgicos para subsidiar as atividades pedagégicas;

* Sistematizar coletivos pedagdgicos que possibilitem os estudantes e professores refletir,
repensar e tomar decisOes referentes ao processo ensino-aprendizagem de forma
significativa;

* Ministrar aulas interativas, por meio do desenvolvimento de projetos, semindrios, debates,
atividades individuais e outras atividades em grupo.

A adocdo dos procedimentos acima citados favorecerdo a intermediacdo do docente
noprocesso de aprendizagem, privilegiando situa¢bes ativo participativas, visando a
socializacdo dosaber, a construcdo e reconstrucdo coletiva de conhecimentos, ao
desenvolvimento de niveis de competéncias mais complexas como a capacidade de sintese,
de andlise, de avaliar e resolver problemas, bem como ao desenvolvimento de habilidades,

valores e atitudes.
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Dar-se-a4 énfase a resolucdo de problemas, envolvendo situagdes diversificadas e
similares as encontradas no contexto real de trabalho, o que possibilitard ainda o exercicio
da transversalidade pela abordagem integradora, contextualizada e interdisciplinar das
questdes a serem trabalhadas. Além desta estratégia, outras também serdo contempladas
como evidéncia das praticas, pelos alunos, para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades previstas: palestras, semindarios, foruns de debates, pesquisas de campo, estudo
de caso, dramatizacdes, estdgios, atividades laboratoriais, dindmicas de grupo, oficinas,
estudos por projeto.

Relativo a estudo por projetos, implicard em o grupo explorar um conjunto de
conteudos importantes para o dominio de competéncias/habilidades de todos os médulos.
Os projetos destes estudos serdo negociados com os alunos e, na ocasido, serdo levantadas
as reais necessidades da pratica, as competéncias/habilidades a serem trabalhadas e como
isto podera ser articulado com os conhecimentos obtidos. Para realizagdo deste
procedimento, trés fases ndo-estanques serdo configuradas: problematizacdo (problemas
contextualizados aos temas em estudo), desenvolvimento (criagdo de situacdes de trabalho
dentro e fora do espago da Escola) e sintese (superacdo de convic¢des iniciais e construcéo
de outras mais complexas, servindo de conhecimento para novas situagbes de
aprendizagem).

A operacionalizacdo sistematica dos cursos se dard em ambientes convencionais de
sala de
aula, em laboratérios da Instituicdo, em empresas e em outras organizacdes sociais que se
fizerem
necessdrias a boa realizacdo do curso.

As préticas de estagios serdo amparadas pela nova Lei Federal de Estagios publicada
em no dia 26 de setembro de 2008, Lei 11. 788/08 que regula as atividades de estdgio em
todo territério nacional e pelo Decreto Estadual 29.704 de 08 de abril de 2009.

Conforme as referidas Leis, o estdgio se trata de uma atividade associada a educagao,
funcionando como uma espécie de apresentacdo do estudante a vida profissional. Os
estagios sdo divididos em obrigatdrio e ndo obrigatério. Somente para o obrigatério é que a
nova lei estabelece requisitos basicos e ainda indica que néo criard vinculo empregaticio de
qualquer natureza.

Conforme o Art. 3° na hipétese do § 1o da Lei 11.788/08 o estdgio como ato
educativo escolar supervisionado, devera ter acompanhamento efetivo pelo professor

orientador da instituicdo de ensino e por supervisor da parte concedente, comprovado por
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vistos nos relatdrios referidos no inciso IV do caput do art. 7o desta Lei e por mencdo de
aprovacao final, bem como, ndo cria vinculo empregaticio de qualquer natureza, observando
0s seguintes requisitos:

I- matricula e frequéncia regular do educando em curso de educacao superior, de educagao
profissional, de ensino médio, da educacdo especial e nos anos finais do ensino
fundamental, na modalidade profissional da educacédo de jovens e adultos e atestados pela
instituicdo de ensino;

I — celebracdo de termo de compromisso entre o educando, a parte concedente do estagio e
a instituicdo de ensino;

III — compatibilidade entre as atividades desenvolvidas no estdgio e aquelas previstas no
termo de compromisso.

Quanto a carga horaria:

O limite de carga hordria de 4 horas diarias (20 semanais).

Quanto a concessido de bolsas:

O estagio curricular obrigatério ndo da direito a bolsa, ficando a critério da SEDUC deliberar
sobre.

Quanto a integralizacao curricular e acompanhamento:

O estdgio supervisionado estara integrado a organizacéo curricular do curso contabilizada a
carga hordria para fins de certificacdo e ou diplomacao.

O plano de atividades do estagiario fara parte da proposta pedagdgica do curso e sera
incorporado ao termo de compromisso por meio de aditivos & medida que for avaliado,
progressivamente, o desempenho do estudante, o qual estard relacionado a a formagédo
cultural e profissional do educando.

O professor orientador da drea a ser desenvolvida no estagio serd responsavel pelo
acompanhamento e avaliacdo das atividades do estagiario e deverd exigir do educando a
apresentacdo periddica, em prazo ndo superior a 6 (seis) meses, de relatério das atividades,
bem como, devera zelar pelo cumprimento do termo de compromisso, reorientando o
estagiario para
outro local em caso de descumprimento de suas normas. As atividades programadas para o
estagio supervisionado poderdo desenvolver-se em forma de projetos supervisionados pelo
orientador de estdgio e deverdo manter uma correspondéncia com os conhecimentos
tedrico-prdticos adquiridos pelo aluno no Curso, da seguinte forma:

* Aplicar os conhecimentos adquiridos no curso pelos alunos em atividades praticas a

campo.
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* Realizar atividades vinculadas a drea de atuacdo dos futuros profissionaisaperfeicoar os
conhecimentos.

Acreditamos que o ser humano é um ser em busca de auto-realizacdo, por isso
devemos encaminhar o nosso trabalho na constru¢do do bem comum, da solidariedade, do
crescimento social, da honestidade, da cultura, da formacdo de valores e do
desenvolvimento de habilidades e competéncias.

Ao nosso redor, estdo se desenvolvendo grandes processos: a informacgdo, a
robotizacdo, a automagdo. Os meios de comunicagdo, a midia e a tecnologia em geral
ampliam e aceleram o processo informativo, exigindo uma escola com mais responsabilidade
e competéncia. Ela precisa ser um espaco que desenvolva o exercicio da autonomia, em
busca da cidadania em consonancia com as demandas da aprendizagem e as necessidades
sociais. Precisamos preparar o aluno para ser empreendedor, para planejar, decidir,
organizar e pensar em equipe. A pessoa, para solucionar problemas, precisa de pensamento
integrado e sistémico. Queremos que a educacdo seja um processo participativo, uma
atividade permanente assumida por toda a comunidade escolar e associada a outras
entidades sociais, envolvendo-as nesse projeto de avanco educacional, abrindo assim espaco
para o novo, vivenciando novas experiéncias geradas dentro do contexto social em que
estamos inseridos. Neste contexto, espera-se que o aluno:

* Assuma o desafio de uma busca constante de seu crescimento integral;

* Demonstre capacidade de conviver em sociedade, com consciéncia de seus limites,
possibilidades e dos direitos e deveres que tem a cumprir;

* Esteja consciente da importdncia da preservacdo do Meio Ambiente;

* Busque integracdo no didlogo, na participacdo, na criatividade, no respeito as outras
pessoas e suas ideias;

* Seja capaz de experimentar, questionar, debater, confrontar, compreender, interpretar e
relacionar a realidade;

e Desenvolva-se como um cidaddo reflexivo, analitico, auténomo, solidario, sendo
protagonista do seu projeto de vida e atuante na sociedade.

E necessério que a Educaciio seja um ato de despertar do ser humano, com poder de
intervir, veicular e reelaborar conhecimentos, atitudes, valores, crencas e modo de ver,
sentir e transformar a realidade e o mundo.

Atendendo a uma demanda regional e aos arranjos produtivos locais, as Escolas
Estaduais de Educacdo Profissional, entre os anos de 2008 e 2010, trabalharam com a oferta

de 18 cursos profissionais de nivel técnico com objetivos e perfis profissionais especificos. A
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EEEP. Manuel Abdias Evangelista oferta 04 (qautro) cursos técnicos de nivel médio,
conforme detalhamento a seguir:

Técnico em Redes de Computadores - Instala e configura dispositivos de comunicacdo
digital e softwares em equipamentos de rede. Executa diagnoéstico e corrige falhas em redes
de computadores. Prepara, instala e mantem cabeamentos de redes. Configura acessos de
usudrios em redes de computadores. Configura servicos de rede, tais como firewall,
servidores web, correio eletronico, servidores de noticias.

Técnico em Eletrotécnica - Implementa recursos de seguranca em redes de computadores.
Instala, opera e mantém elementos de geracdo, transmissdo e distribuicio de energia
elétrica. Participa na elaborac@o e no desenvolvimento de projetos de instalagdes elétricas e
de infra-estrutura para sistemas de telecomunicacdes em edificagdes. Atua no planejamento
e execucdo da instalacdo e manutencdo de equipamentos e instalagdes elétricas. Aplica
medidas para o uso eficiente da energia elétrica e de fontes energéticas alternativas.
Participa no projeto e instala sistemas de acionamentos elétricos. Executa a instalacdo e
manutencdo de iluminacio e sinalizagdo de seguranca.

Técnico em Agropecudria - Planeja, executa, acompanha e fiscaliza todas as fases dos
projetos agropecudrios. Administra propriedades rurais. Elabora, aplica e monitora
programas preventivos de sanitizacdo na producédo animal, vegetal e agroindustrial. Fiscaliza
produtos de origem vegetal, animal e agroindustrial. Realiza medicdo, demarcacdo e
levantamentos topograficos rurais. Atua em programas de assisténcia técnica, extensédo rural
e pesquisa.

Técnico em Comercio - Aplica métodos de comercializacdo de bens e servicos, visando a
competitividade no mercado e atendendo as diretrizes organizacionais. Comunica previsdes
e demandas aos fornecedores. Efetua controle quantitativo e qualitativo de produtos e
procede a sua armazenagem no estabelecimento comercial. Operacionaliza planos de
marketing e comunicacao, logistica, recursos humanos e comercializacdo.

-IMPLANTAGAO DE LABORATORIOS

Lab. de Ciéncias (matematica, quimica, fisica, biologia);

Lab. Linguas;

Lab. Informatica;

Lab. Hardwer;

Lab. Motores I;

Lab. Motores II;

Lab. Motores III.
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V- ARTICULAQOES E PARCERIAS

Nosso trabalho pedagdgico que tem seu foco na construcdo de competéncias, foca
também, a educacdo para a autonomia, para a capacidade de iniciativa e de auto-avaliacéo,
para a responsabilidade, para a ampliacdo da capacidade de trabalho, de concepcdo e

realizacdo de tarefas e projetos.

Portanto, o trabalho pedagégico rompe com o esquema do professor transmissor de
conteidos e do aluno receptor passivo e aponta para a necessidade de se aplicar
metodologias de ensino que permitam a simulacdo ou realizacdo de situacOes concretas de
trabalho, propiciando a integracdo dos conhecimentos e o desenvolvimento de niveis de

raciocinio mais complexos.

Nossa intencdo aqui é trabalharmos com curriculo por competéncia sendo que nossa

estrutura interage com um tripé de conhecimento.

BASE COMUM PARTE DIVERSIFICADA EIXO PROFISSIONAL

Neste eixo estdo as | Este é o eixo que faz a articulacdo entre a Neste eixo estdo as disciplinas
disciplinas de uma matriz | matriz curricular da base comum e a matriz ~Especificas de cada curso.
curricular comum. do curriculo profissional, sdo disciplinas

como: TESE, hordrio de estudo, laboratdrio

de ciéncias, Temadtica, Praticas e Vivéncias

e Formacdo para a Cidadania.

Um dos pontos importantes que sustentam a base de planejamento e articulacio do trabalho
da EEEP Manuel Abdias Evangelista é a existéncia de Coordenadores de Cursos Técnicos,
estes sdo professionais capacitados dentro de uma drea especifica de formacéo, que atuam
juntos aos coordenadores escolares na elaboracdo e implementacio da proposta pedagdgica

da escola.

Ainda dentro da perspectiva de melhorias pedagdgicas e valorizacdo da
aprendizagem dos alunos, a escola dispoe de sistematico acompanhamento dos resultados
de aprendizagem dos alunos, os quais mensalmente sdo dicustidos em reunides juntos ao

corpo docente da escola e apresentado também aos pais.

Nossos professores estdo sempre em constante processo de formacéo, bem como participam
ativamente do PACTO NACIONAL DE FORTALECIMENTO DO ENSINO MEDIO, programa

federal de formacio continuada de professores, elaborado pelo ministério da educagio.
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A escola também possui amplo instrumentos de acompanhamento pedagdgico, tais
como: plano anual, plano de acdo, guias de aprendizagem bimestrais e planilhas de
planejamento semanal dos professores. Todos esses instrumentos, objetivam a melhoria e

sistametizacdo da nossa proposta pedagdgica e orientam os resultados de nosso trabalho.

Sobre o planejamento estratégico das dreas temos e cursos técnicos, temos a seguinte
organizacdo: semanalmente sdo realizados planejamentos por areas, sendo que as tercas-
feiras temos linguagens e cédigos, as quartas-feiras, ciéncias da natureza e matematica e as
sextas-feiras temos o planejamento das ciéncias humanas. A coordenacdo pedagdgica faz o
acompanhamento quinzenal desses planejamentos junto aos professores. Temos ainda

mensalmente, o planejamento global dos projetos da escola com toda a comunidade escolar.

Como forma de ampliar a atuagéo do curriculo, rompendo com a limita¢do dos muros
da escola e expandindo nossas ac¢des, é importante também que a escola busque alinhar-se a
comunidade, legitimando assim, sua proposta de formacdo profissional-técnica.A EEEP
Manuel Abdias Evangelista, atualmente ndo possui parcerias regulamentadas com nenhuma
empresa ou 6rgédo. Todavia a mesma tem buscado incansavelmente. O que ha, sdo empresas
privadas e instituicdes publicas simpatizantes do modelo de educagdo profissionail
oferecidos pelo Governo do Estado, o que inclusive tem facilitado as visitas técnicas, a
participacdo em eventos e a vinda de alguns profissionais para ministrarem palestras na

escola, e até mesmo a concessdo de vagas para alunos que necessitam de campo de estagio.

Um dos pontos importantes das vivéncia praticas da EEEP Manuel Abdias Evangelista,
sdo as visitas técnicas a diversas empresas ou eventos relacionados aos cursos técnicos
existentes na escola. Nossos alunos participam anualmente da PECNORDESTE, FRUTAL,
FEIRAS REGIONAIS DA CREDE 13, visitas a empresas locias, participacdo em feiras
tecnoldgicas de outras escolas profissionais, apresentacdo de trabalhos cientificos em

eventos nacionais como a SBPC.

Uma realidade constante na EEEP Manuel Abdias Evangelista e ampliacdo da relacdo
teoria e pratica, com uso constante dos laboratdrios e dependéncias da escola. Ainda como
uma forma de melhorarmos os resultados obtidos por nossos alunos, a escola
constantemente realizada atividades de nivelamento nos horérios de almoco, auldes de

redacdo, rodas de conversas sobre atualidades e simulados.

A adogdo dos procedimentos acima citados favorecera a intermediacdo do docente no
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processo de aprendizagem, privilegiando situagbes ativo-participativas, visando a
socializacdo do saber, a construcdo e reconstrugdo coletiva de conhecimentos, ao
desenvolvimento de niveis de competéncias mais complexas como a capacidade de sintese,
de andlise, de avaliacdo e resolucdo de problemas, bem como ao desenvolvimento de

habilidades, valores e atitudes.

IV — GESTAO DEMOCRATICA

1. Descrever em que medida o PPP evidencia a gestao democratica nos seguintes
aspectos:

1.1 Participacdo de representantes de entidades de classe de trabalhadores e
empregadores no Conselho Escolar.

O Conselho Escolar da EEEP Manuel Abdias Evangelista é composto por todos os
segmentos escolares, com representacdo de alunos, pais, professores, funciondrios, ntcleo
gestor e sociedade civil. O Conselho Escolar, atua por dois anos na escola, discute acerca de
questdes pedagdgicas, administrativas financeiras, contribuindo para garantir a gestdo
democrética nas escolas. Dentro dessa atuagédo, compete ao conselho escolar: tomar decisdes
de carater deliberativo, consultivo, normativo e fiscalizador-avaliativo.

1.2 Processo participativo de escolha da direcéo escolar.

A escolha da diregdo das escolas profissionais se da através de quatro fases: prova
objetiva, avaliacdo comportamental seguida de uma avaliacdo escrita, avaliacdo
comportamental através de dindmicas de grupo e entrevista do candidato por uma banca de
psicologos. Todo esse processo de avaliacdo e selecdo é desenvolvido pela Secretaria de
Educacdo do Estado do Ceara.

1.3 Abertura para participacdo regular de alunos e pais no processo educacional.

A familia participa de forma ativa e democratica dos processos de
ensino/aprendizagem organizados pela escola, contribuindo de modo direto nas decisoes
voltados para a constru¢do do conhecimento dos alunos. A EEEP Manuel Abdias Evangelista
cumpre com um calendario de reunibes bimestrais com os pais para andlise de graficos de
rendimentos, conversa com professores, informes e decisbes coletivas para o bimestre
seguinte. Além das reunides, os pais sdo convidados para eventos e participacdo direta e

constante na escola.

2. Informar e detalhar se for o caso, se existem estratégias de democratizacdo do
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acesso e combate 4 evasdo/abandono.

H4 inumeros fatores que favorecem a evasdo/abandono das escolas. Algumas delas
sdo: a necessidade de entrar no mercado de trabalho, a falta de interesse, deficiéncia nos
transportes escolares, falta de incentivo da familia. Apesar de todos esses entraves, a EEEP
Manuel Abdias Evangelista ndo enfrenta problemas com evasdo/abandono escolar. Como
todas as escolas publicas do Estado do Ceard, trabalhamos com o Projeto Professor Diretor

de Turma, que tem como foco o acesso e o combate a evasdo/abandono,

2.1 Fornecimento de bolsa de auxilio.

(Néao se aplica)

2.2 Programas de apoio para ingresso nos cursos.

(Néo se aplica)

2.3 Fornecimento de alimentacao.
Através da Secretaria de Educacdo do Estado do Ceard é ofertado, diariamente, 02

lanches e 01 almogo para os alunos.

2.4 Programa que promove o reforco, recuperacio e regularizacio de fluxo escolar.

(Néo se aplica)

3. Indicar a existéncia de acoes de empreendedorismo, tais como:
3.1 Empresa Juanior

(Néo se aplica)
3.2 Hotel tecnoldgico

(Néao se aplica)
3.3 Incubadora

(Néao se aplica)
3.4 Curso de capacitacdo empreendedora, incorporado ao curriculo.
Na parte diversificada do curriculo, a escola oferece um curso de empreendedorismo aos
alunos do 1° ano.
3.5 Programa de apoio a iniciativas sociais e comunitarias.

(Nao se aplica)
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3.6 Estudo, pesquisa e intervencao socioecondmica e ambiental.

(Néo se aplica)

3.7 Cooperativas e associacoes.

(Néao se aplica)

4. Indicar a oferta de apoio em Tecnologias de informacao e Comunicacio, tais como:

4.1 Programas de radio e televisdo educativos.
O municipio conta com radios comunitdrias que sdo parceiras na divulgacdo da

atividades educativas da EEEP Manuel Abdias Evangelista.

4.2 Acesso a internet e a programas educacionais.

A escola dispée de vérios ambiente com acesso a internet. Dentre eles podemos
destacar os laboratdrios de informadtica e de linguas, cada um deles preparado para receber
os alunos com um professor em cada um deles, atuando para o acesso e direcionamento das

atividades voltadas para a informatica.

4.3 Programas educativos rodando em computadores.
Dispomos do pacote completo do Linux educacional e de outros softwares educacionais,

bem como o Autocad, utilizado pelos alunos do curso de Eletrotécnica.

4.4 Acesso a filmes e demais programas educacionais por video e DVD.
A EEEP Manuel Abdias Evangelista dispde de acervo de DVDs educacionais da
Tvescola, colecoes de video-aulas e filmes que servem de subsidio para os professores de

acordo com sua disciplina.

5. Escola em periferia de regides metropolitanas .

(Néo se aplica)

6. Taxa de mortalidade entre 15 e 29 anos no municipio em que se localiza a
Municipio /UF.
O municipio ndo apresenta dados sobre mortalidade entre jovens, sendo este o objeto

e pesquisa.
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7. Taxa de desemprego de jovens entre 16 e 29 anos do municipio onde se localiza a
escola UF.

Conforme dados Censo Demografico, o municipio, em agosto de 2010, possuia 13.323
pessoas com 10 anos ou mais de idade economicamente ativas, sendo que 12.634 estavam
ocupadas e 689 desocupadas. A taxa de participacdo ficou em 51,1% e a taxa de

desocupacdo municipal foi de 5,2%.

8. Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) do municipio em que se localiza a
Municipio / UF

No ultimo senso, o IDH do municipio é 0,614 (89° no Ceara e 3.820° no Brasil).

9. Media de escola no ENEM / UF.
A média da Escola nas ultimas Edico&s do Enem foi:
Ano 2014: 484, 0
Ano 2015: 506, 25
Ano 2016: 520, 04
Ano 2017: 510, 77
Ano 2018: 522, 58

10. Taxa de abandono do Ensino Médio da escola / UF.

Nossa taxa de abandono é 0%.

Nova Russas- CE, 01 de janeiro de 2019.
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Secretaria da Educagdo

Plano de Curso
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11.

JUSTIFICATIVA E OBJETIVOS DO CURSO

Justificativa

Pesquisa feita pelo instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea), o radar Social 2005,
apresenta uma anadlise dos indicadores sociais do Brasil, um panorama abrangente no
tocante ao acesso da populagéo a saude, a educagao, ao trabalho, a renda, a moradia e a
seguranga, com dados nacionais e estaduais. O estudo traz uma radiografia com varios
pontos preocupantes. O Brasil ainda detém uma das maiores concentragdes de renda do
mundo, apresenta desigualdade social em elevagdo, aumento da informalidade e do
desemprego. Fica, entdo, cada vez mais evidente a necessidade de politicas que primem
pela continuidade e visdo de longo prazo, pelo constante aperfeicoamento das agdes
através do fortalecimento da participacdo e controle social, e pela ampliagdo dos
investimentos direcionados aos municipios do interior, contribuindo para a reducédo das
disparidades regionais.

Nesse contexto, o Ceara ainda apresenta altas taxas de desemprego e incémodas
desigualdades econdmicas e sociais. Para exemplificar no Ceara, o nivel de pobreza e
desigualdade se reflete no fato de que os 10% mais ricos possuem 52% da renda total e
os 50% mais pobres, apenas 12,5%. A Regido Metropolitana de Fortaleza detém 41% da
populacéo do Estado e cresce a taxas de 3,3% ao ano. Enquanto isso, ha regides em que
tal crescimento néo alcanga os 0.4%. Isso significa que segmentos da populagdo urbana
da capital e de algumas poucas cidades do interior apresentam padrdes de vida mais
satisfatorios, as periferias urbanas e o meio rural do semi-arido enfrentam graves
problemas de incluséo social, com incidéncias no extremo da pobreza absoluta.

Repete-se no estado o mesmo quadro de desemprego do pais, agravado pelo fato de ter
baixos indicadores no setor educacional, em comparagdo com a média do ensino
brasileiro, e o meio rural ser vitima de um ambiente natural que combina irregularidade
climatica com baixa capacidade agricola em todo semi-arido, que representa 80% do
territorio cearense.

Esta situagdo €, na pratica e em tese, mais grave que na média da situagéo brasileira e
somente podera ser corrigida se houver um esforgo gigantesco para dotar a grande
,massa de jovens que chega ao mercado de trabalho (uma parte que busca sua primeira
oportunidade de trabalho) com habilidades para manejar o mais universal dos instrumentos
de trabalho da sociedade moderna, o computador, com todas as variantes permitidas e
possiveis no contexto informacional e no seu horizonte no mundo do trabalho.

Por outro lado surgem indicativos do crescimento brasileiro na area de informatica séo os
dados sobre o mercado de computadores em 2005, divulgados pela consultoria IDC Brasil.
Segundo a consultoria foram vendidos cerca de 5,5 milhdes de PCs no pais em 2005,
36,2% a mais do que o observado no ano de 2003. E um crescimento superior as taxas
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observadas em anos anteriores. Em 2004, por exemplo, as vendas subiram 32% ante
2003. Em 2002, por exemplo, o percentual foi proximo a zero. De acordo com estimativa
da consultoria, o faturamento com a venda de computadores pessoais somou U$$ 12, 8
bilhdes em 2005, o que representou 29% do faturamento da industria de tecnologia. Em
2004, o percentual foi de 26%. Este crescimento reflete no aumento da demanda por
servigos e, conseqlientemente, de profissionais especializados.

Em matéria publicada no Correio da Bahia, em maio de 2004, o representante da
Assessoria-SP, Célio Antunes, afirma que, apesar de a oferta ser grande, o setor de
informatica esta aberto apenas a profissionais que tenham conhecimentos amplos. “O
mercado esta procurando profissionais com conhecimentos hibridos e universalizados”,
afirma.

O levantamento realizado pelo Centro de Integragéo Escola Empresa — CIEE, em fevereiro
de 2006, apresenta a demanda do mercado por profissionais com conhecimentos amplos.
Segundo o levantamento as necessidades apresentadas pelas empresas na area de
informatica vao desde a montagem, configuragdo e manutengéo até o desenvolvimento,
administragdo e suporte de redes e softwares. Segue, abaixo, o perfil profissional
requisitado pelo mercado em 2005, segundo o CIEE.

Com base nesse cenario apresenta-se uma proposta de Curso Técnico em Informatica
Integrado ao Ensino Médio, concentrada em negodcio e renda, habilitando jovens
estudantes, do ensino médio, na utlizagdo de ferramentas de informatica, hoje,
consideradas imprescindiveis na busca ou manutengdo do emprego. O mesmo é verdade
para as criangas do ensino fundamental que precisam de instrumentos capazes de dar
mais qualidade a educacgao, requisito essencial para os grandes projetos de incluséo social
dos governos brasileiros federal, estadual e municipal.

Associada a questao geral das habilidades, que serve indiscriminadamente a todas as
pessoas de todos os niveis educacionais e necessarios ao trabalho ndo agricola e do agro-
negocio de qualquer natureza, o projeto em pauta abre a oportunidade de
profissionalizagédo e competéncias nas diferentes modalidades do emprego em Tecnologia
da Informagao e Comunicagao — software e hardware e se completa com o estimulo ao
empreendedorismo e a geragédo do negocio em computagéo, tendo como referencial os
seguintes elementos:

1. Formar profissionais de nivel médio para atuar em todas as circunstancias nas quais
se desenvolvam atividades laborais identificadas no mundo do trabalho relacionadas a
criacdo, producéo e instalagdo de tecnologias de comunicagao e informagao, tanto na
produgao de bens como de servigos.

2. Articular e interagir a educagéo para o trabalho, a ciéncia e a tecnologia e conduzir ao
permanente desenvolvimento para a vida produtiva.

3. Propiciar situagcbes de ensino e aprendizagem para aquisicdo de competéncias
laborais, em consonancia com o mundo do trabalho e a realidade regional, de forma a
poder elencar, articular e mobilizar os valores, conhecimentos e habilidades
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necessarios para o desempenho eficiente e eficaz de atividades requeridas pela
natureza do trabalho.

4. Conscientizar o profissional Técnico em Informatica da necessidade de aprimorar
constantemente seus conhecimentos e habilidades, através de formagao continua.

5. Contribuir para a ampliagdo e agilizacdo do atendimento as necessidades dos
trabalhadores, das empresas e da sociedade regional.

6. Possibilitar a avaliagdo, reconhecimento e certificagdo de conhecimentos adquiridos
profissionalmente, no setor de informatica, para fins de prosseguimento e conclusédo de
estudos.

Nos ultimos anos, gracas aos esforgos de fortalecimento da infra-estrutura fisica e de
servigos do Estado do Ceara, houve avangos em diferentes segmentos da economia. O
investimento em agdes ligadas a geragdo e aplicagdo do conhecimento cientifico e
tecnolégico, pouco identificado como infra-estrutura para o desenvolvimento econdémico,
encontra-se mais reconhecido e valorizado. Outro fator pertinente € a proximidade do
Ceara a outros continentes tem criado excelentes oportunidades de negécios com grandes
centros consumidores.

Destaca-se ainda o crescimento das exportagdes dos produtos cearenses para o
continente africano, particularmente para Cabo Verde e Africa Portuguesa, cria uma nova
oportunidade de negdcios para as empresas cearenses, principalmente para aquelas que
atuam em Tecnologia da Informagdo e Comunicagdo, que comegcam a vender seus
servigos e produtos de software e hardware par aquela regiéo.

No cenario do século XXI o desafio das economias emergentes como a nossa € de gerar
produtos com agregado tecnoldgico, com pregos competitivos, capazes de competir no
mercado global e, assim, gerar riqueza e melhorar a qualidade de vida. Isso s6 é possivel
com educacéo voltada para o trabalho e definitivamente com a inclusdo no mundo digital
da Internet.

Como investimento especifico do Estado se destaca as “Infovias do Desenvolvimento”,
caracterizadas por uma rede de fibras éticas interiorizadas e que interligam os Centros
Vocacionais Tecnolégicos — CVT e as Faculdades do CENTEC - FATECs em um total de
43 unidades educacionais, além de uma infra-estrutura que envolve: laboratérios de
informatica, bibliotecas, salas de aula e 21 salas de videoconferéncia em pontos distintos
do territorio cearense.

A implementacédo do uso do software de natureza aberta ou livre (open source) em todos
os segmentos da industria, comércio e principalmente governo, alavancado por iniciativas
do governo Federal, Estadual e municipal no nivel administrativo e educacional repercutem
favoravelmente na criagdo deste Curso de Técnico de Informatica Integrado ao ensino
Médio.
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1.2

1.2,

1.2

Portanto, a criagdo de produtos e servigos de qualidade na area de Tecnologia da
Informagdo e Comunicagdo passa a ser um meio eficaz para gerar emprego, renda e
negocios para o Estado do Ceara.

A Secretaria de Educagédo do Estado do Ceara ciente da importancia do seu papel no
cenario de transformagdes que € hoje o mundo de trabalho decidiu com base nas
demandas implantar o integrado conforme Decreto n° 5.154/04, reformulando seus
curriculos, re-interpretando o seu relacionamento com o segmento produtivo e buscando
novos modelos curriculares.

Esses curriculos, atendendo o sistema de ensino, serdo organizados por competéncias e
habilidades, procurando atender as demandas da sociedade, visando a uma boa formagao
de cidadao e profissional.

Com as novas diretrizes curriculares da educagdo profissional o foco de ensino esta
centrado no aprender a aprender. A énfase dos conteudos transfere-se para as
competéncias que sao construidas pelo sujeito que aprende. Essas competéncias
envolvem os conhecimentos: o saber, que sdo as informagdes articuladas cognitivamente;
as habilidades, ou seja, o saber fazer; e os valores, as atitudes, que sdo o saber ser e o
saber conviver. Incluem, a capacidade para tomar decisbes e agbes tendo em vista os
principios politicos, éticos e estéticos da educacdo e o atendimento a dindmica das
transformacgdes da sociedade.

Alicergando e fundamentando este projeto propde-se a ofertar habilitagdo técnica integrada
ao ensino médio. Mas néo se restringe apenas a oferta de habilidades, porque se amplia
para a geragao de competéncias, profissionalizagdo e para o negécio. O projeto diversifica
a formacao e inclui estimulos a geracéo de novos produtos computacionais e a geragéo de
empresas.

Desta forma, A SEDUC propde ampliar suas atividades na formagdo do profissional de
Informatica, oferecendo um Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio que abranja
conhecimentos da area de informatica, em consonancia com as diversas competéncias
indicadas pelo mercado e pelas comunidades externa e interna.

Objetivos

1. Geral
Habilitar profissionais para desempenhar atividades técnicas, possibilitando ao
educando o uso e a gestdo da tecnologia da informagdo, computadores e sistemas
operacionais, formando profissionais éticos, com autonomia intelectual e pensamento
critico preparando-o e orientando-o para a sua integragéo a vida pratica e ao mundo do
trabalho e nele atuar na busca de melhoria das préprias condigdes de vida e da
construcao de uma sociedade socialmente justa.

2. Especificos
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Oportunizar condicdes para a construgdo de competéncias necessarias para o
desenvolvimento eficiente e eficaz das habilidades inerentes ao Técnico de
Informatica;

Oferecer subsidios para o manuseio adequado dos equipamentos requeridos pela sua
area de trabalho;

Garantir a manutengdo em equipamentos por meio de cursos e treinamentos
especificos de Hardware;

Promover o desenvolvimento de atitudes positivas para a mudancga, tendo em vista os
permanentes desafios que impdem o mundo produtivo, as flutuantes condigdes dos
mercados e as inovagdes tecnoldgicas;

Propiciar a aquisicdo de habilidades de interpretagdo, de analise, de iniciativa e de
comunicagao;

Promover o desenvolvimento da capacidade de resolver problemas e trabalhar em
equipe;

Gerar condigbes para desenvolvimento de cursos e produtos de Software;

Apoiar a formagao de estudantes no interior do Estado com potencial académico,
tornando-os mais competitivos e mais aptos a cumprir as exigéncias do ensino superior
de qualidade;

Contribuir para a formagao de parcerias entre empresarios e empreendedores;

Apoiar iniciativas empresariais locais, orientando os cursos e projetos de P&D para
solucionar os problemas locais e para estimular o negécio TI.
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REQUISITOS E FORMA DE
ACESSO

De acordo com o Diario Oficial do Estado de 30 de dezembro de 2009, a matricula nas
Escolas Estaduais de Educagao profissional se dara da seguinte forma:

1. DA DISPONIBILIZACAO DE VAGAS PARA AS ESCOLAS ESTADUAIS DE
EDUCAGAO PROFISSIONAL

1.1. Disponibilizar 6.800 vagas para compor a 12 série do Ensino Médio das Escolas
Estaduais de Educagao Profissional no ano de 2010 nas 59 unidades em operagao no
Estado do Ceara.

1.2. Das vagas destinadas a composi¢éo das turmas de 1° ano do Ensino Médio, 80%, ou
seja, (5.440) vagas, serdo destinadas a estudantes oriundos da rede publica de ensino e
20%, ou seja, (1.360) vagas serao destinadas a estudantes oriundos da rede particular de
ensino conforme a Portaria N°105/2009-GAB de 27/02/2009.

1.3. As vagas serdo distribuidas nos 13 cursos oferecidos nas 59 Escolas Estaduais de
Educacéao Profissional - EEEP.

2. DA INSCRIGAO

2.1.Dos critérios para inscricdo de estudantes para a 12 série do Ensino Médio das Escolas
Estaduais de Educacao Profissional para o ano de 2010.

2.1.1. Ter comprovadamente concluido o 9° ano do Ensino Fundamental;

2.1.2. Ter total disponibilidade de 22 a 62 feira para a jornada escolar integral das 7:00h as
17:00h;

2.1.3. Estar ciente e de acordo com as normas de funcionamento e oferta do Curso
Profissional de sua opgéo.

2.2. Do local e periodo:

2.2.1. As inscrigdes serao realizadas nas Secretarias das Escolas Estaduais de Educagéo
Profissional, cujos enderegos encontram-se no anexo desta Portaria. O periodo e horario
das inscrigdes serdo estabelecidos conforme calendario divulgado pelas EEEP e
respectivas Coordenadorias Regionais de Desenvolvimento da Educagdo — CREDE e
Superintendéncia das Escolas Estaduais de Fortaleza — SEFOR, publicizados na pagina
eletrénica da SEDUC.

2.3. Da documentacao necessaria:

2.3.1. Xerox de comprovante de residéncia (conta de Iluz, agua, telefone ou
correspondéncia bancaria), copia do Historico Escolar ou declaragcdo da conclusédo do 9°
ano do Ensino Fundamental, carimbados e assinados pelo(a) Diretor(a) e Secretario(a) da
escola. Nestes documentos devera constar a média anual de todos os componentes
curriculares cursados pelo estudante no 9° ano.

2.4. Da ocorréncia de duplicidade de inscrigao:
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2.4.1. No caso da ocorréncia de duplicidade de inscricdo em processo seletivo de
estudantes para Escolas Estaduais de Educagdo Profissional, serd considerada como
vélida apenas a primeira inscrigao efetivada.

3. DO PROCESSO SELETIVO

3.1. O processo seletivo constara da analise da documentagdo apresentada pelo
estudante, onde ndo devera existir qualquer emenda ou rasura.

3.2. A analise da documentagdo sera realizada por Comissdo constituida pelas Escolas
Estaduais de Educagéo Profissional e Coordenadorias

Regionais de Desenvolvimento da Educacdo — CREDE ou Superintendéncia das Escolas
Estaduais de Fortaleza — SEFOR.

4. DA CLASSIFICAGAO

4.1. Para o processo classificatorio sera considerada a maior média aritmética das notas
relativas aos componentes curriculares cursados no 9° ano e que constam da
documentagao apresentada que trata o item 2.3.1.

4.2. A classificagdo sera em ordem decrescente obedecendo ao numero de vagas
existentes nas respectivas escolas e de acordo com o curso pretendido.

5. DOS CRITERIOS DE DESEMPATE

5.1. Sera classificado para ocupar a vaga disponibilizada, o estudante que, por ordem de
prioridade:

a) Obtiver maior média na disciplina Lingua Portuguesa;
b) Obtiver maior média na disciplina Matematica;
c) Comprovar maior proximidade entre a sua residéncia e a EEEP.

5.2. Mantida a situagcdo de empate, sera priorizado o estudante que comprovadamente
tiver a maior idade.

6. DA DIVULGAGCAO DOS RESULTADOS

6.1. Os resultados dos estudantes selecionados serdo divulgados nas instalagbes das
respectivas Escolas Profissionais e CREDES/SEFOR.

7. DA MATRICULA

7.1. A matricula sera realizada na Secretaria de cada EEEP viabilizada pelo sistema SIGE
Escola (via web), no periodo e horario estabelecidos conforme calendario divulgado pelas
Escolas, CREDES/SEFOR e somente sera efetivada mediante a entrega de toda a
documentacao exigida.

7.2. Da documentagdo necessaria:

a) Requerimento de matricula preenchido;

b) Documento de transferéncia ou declaragéo de escolaridade da escola de origem;
c) Histdrico Escolar;

d) 3 fotografias recentes e iguais;

e) Copia da certiddao de nascimento;

f) Ficha de saude devidamente preenchida;
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g) Perfil socioecondmico familiar devidamente preenchido.
8. DAS VAGAS REMANESCENTES

8.1. No caso da existéncia de vagas remanescentes em virtude de desisténcia ou do nao
comparecimento ao ato da efetivagdo da matricula no periodo estabelecido no item 7.1, as
mesmas serao disponibilizadas aos estudantes que estiverem posicionados imediatamente
apos aquele que obteve a ultima classificagao.

9. DOS CASOS OMISSOS E DA INTERPOSIGAO DE RECURSOS

9.1. Os casos omissos serdo submetidos a apreciagao e decisdo da comissao citada no
item 3.2.

9.2. O prazo para interposicéo de recursos € de 10 dias a contar da data de publicagédo dos
resultados, devendo o interessado apresentar requerimento especifico a Secretaria da
EEEP neste prazo.

O processo seletivo podera ser complementado com:

e realizacdo de uma palestra sobre Iniciagdo Tecnoldgica, com objetivo de apresentar a
educacgao profissional e a estrutura do curso;

e realizacdo de uma entrevista, através da atuagdo de uma equipe multidisciplinar,
contando com a participagdo de professores e pedagogos, com objetivo de verificar a
motivagao e aptidao para o curso.

PERFIL PROFISSIONAL DE CONCLUSAO DO
CURSO

O Técnico em Informatica € o profissional qualificado apto a desenvolver softwares em
multiplas linguagens de programacédo, bem como é capaz de configurar e manusear pelo
menos de maneira basica sistemas operacionais, softwares e ferramentas auxiliares ao
desenvolvimento e a administragéo da informagao. Compete também a este profissional saber
interpretar graficos e ferramentas técnicas inerentes ao seu exercicio, transformando em
codificagdo de softwares. Compreender o funcionamento de computadores e mecanismos de
comunicagdo é necessidade desejavel para que possa solucionar problemas circunstanciais
de inoperancia dos sistemas.

Além das competéncias e habilidades exigidas para o exercicio profissional, esses
profissionais deverdo evidenciar caracteristicas psicossociais tais como: habilidade de
relacionamento interpessoal, senso critico e autocritico, senso ético, autoconfianga e auto-
estima compativeis, iniciativa, empreendedorismo, flexibilidade, responsabilidade profissional,
mente estratégica, espirito inovador, proatividade, empatia e espirito de lideranga.

As competéncias e habilidades fundamentais deste técnico sao:

e Conhecer as formas contemporaneas de linguagem, com vistas ao exercicio da
cidadania e a preparagado basica para o trabalho, incluindo a formagao ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

e Compreender a sociedade, sua génese e transformagéo e os multiplos fatores que nela
intervém, como produtos da agdo humana e do seu papel como agente social;
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4.1

e Ler, articular e interpretar simbolos e coddigos em diferentes linguagens e
representacdes, estabelecendo estratégias de solugdo e articulando os conhecimentos
das varias ciéncias e outros campos do saber;

e Compreender os fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica nas diversas areas do saber;

e Desenvolver agbes empreendedoras em Tecnologia da Informagdo com carater
inovador criativo e dinamico;

e Configurar e operar softwares basicos e afins as atividades de desenvolvimento de
softwares;

e Ambientar-se com procedimentos técnicos e administrativos das empresas de
Desenvolvimento de Software ou empresas necessitadas de seus servigos;

e Ter atitude ética no trabalho e no convivio social;
e Saber trabalhar em equipe;

e Teriniciativa, criatividade e responsabilidade;

e Exercer lideranga; e,

¢ Posicionar-se criticamente e eticamente frente as inovagdes tecnoldgicas.

04. ORGANIZACAO
CURRICULAR

A organizagao curricular do Curso Técnico de Nivel Médio em Informética observa as
determinacdes legais presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
e Educacao Profissional de Nivel Técnico, nos Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio, nos Referenciais Curriculares Nacionais da Educagédo Profissional, nos
Decretos n® 5.154/2004 e, n° 5.840/2006, nas Resolugbes CNE/CEB n° 01/2000, n°
01/2004 e n° 01/2005, bem como nas diretrizes definidas no projeto pedagogico da Escola.

A organizacgao do curso esta estruturada na matriz curricular constituida por uma base de
conhecimentos cientificos e tecnolégicos de:

e Educagao basica, que integra disciplinas das trés areas de conhecimento do Ensino
Médio (Linguagens e Codigos e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e suas
tecnologias e Ciéncias da Natureza, Matematica e suas tecnologias), observando as
especificidades de um curriculo integrado com a educagéo profissional; e

e Parte diversificada, que integra disciplinas voltadas para uma maior compreenséo das
relagbes existentes no mundo do trabalho e para uma articulagéo entre esse e os
conhecimentos académicos; e

e Educacgéo profissional que integra disciplinas especificas da area de Informatica.
. Matriz Curricular

O Curso Técnico de Nivel Médio em Informatica integrado ao Ensino Médio esta
organizado em regime seriado semestral, com uma carga-horaria de disciplinas de 4.000
horas, acrescida de 260 horas de estagio supervisionado e de 1.140 horas de atividades
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complementares, totalizando uma carga-horaria de 5.400 horas. A Tabela 1 descreve a
Matriz Curricular para o curso.

1°. ANO 2°.ANO 3°.ANO
COMPONENTES CURRICULARES 1° SEM 2° SEM 1° SEM 2° SEM 1° SEM 2°SEM | TOTA
BASE COMUM S T S T S T S T S T S T L
LINGUAGENS E CODIGOS E SUAS
TECNOLOGIAS
Lingua Portuguesa 5 100 | 4 80 4 80 4 80 4 80 4 80 500
Artes 1 20 1 20 40
Lingua Estrangeira: inglés 2 40 2 40 2 40 2 40 2 40 2 40 240
Lingua Estrangeira: espanhol 1 20 1 20 1 20 1 20 1 20 1 20 120
Educacao Fisica 2 40 2 40 1 20 1 20 1 20 1 20 160
CIENCIAS HUMANAS E SUAS
TECNOLOGIAS
Historia 2 40 2 40 2 | 40 2 40 2 40 2 | 40 240
Geografia 2 40 2 40 2 | 40 2 40 2 40 2 | 40 240
Filosofia 1 20 1 20 1 20 1 20 1 20 1 20 120
Sociologia 1 20 1 20 1 20 1 20 1 20 1 20 120
CIENCIAS DA NATUREZA, MATEMATICA E SUAS
TECNOLOGIAS
Matemdtica 5 100 | 4 80 4 80 | 4 80 4 80 4 ] 80 500
Biologia 2 40 2 40 2 | 40 2 40 2 40 2 | 40 240
Fisica 2 40 2 40 2 | 40 2 40 2 40 2 | 40 240
Quimica 2 40 2 40 2 | 40 2 40 2 40 2 | 40 240
SUBTOTAL 28 | 560 | 26 520 [ 24 ] 480 | 24 | 480 | 24 | 480 | 24 | 480 | 3000
FORMACAO PROFISSIONAL
Informatica Basica 5 100 100
Légica de Programagdo I 4 80 80
Logica de Programacdo II 2 40 40
Sistemas Operacionais 2 | 40 40
Fundamentos de Orientagdo a Objetos 2 40 40
Redes de Computadores 4 80 80
Arquitetura e Manutengdo de Computadores I 2 40 40
Gestdo e Empreendedorismo 2 40 40
Técnica de Implementagao de Banco de 4 30 30
Dados
Andlise de Sistema 4 80 80
Fundamentos de Banco de Dados 4 80 80
Programacgdo Orientada a Objetos I 4 80 80
Arquitetura ¢ Manutengdo de Computadores 11 2 | 40 40
Programacdo para Web 5 100 100
Estagio Supervisionado I 5 | 100 100
Programagéo Orientada a Objetos 11 4 | 80 80
Estagio Supervisionado II 8 [ 160 160
SUBTOTAL 9 180 14 | 280 [ 18 | 360 [ 14 | 280 | 8 | 160 | 1260
TOTAL 28 [ 560 | 35 700 | 38| 760 | 42 | 840 |38 | 760 | 32 | 640 | 4260

Como complementagao da carga-horaria total do curso (5.400h), serdo desenvolvidas atividades
complementares, tais como:
e Atividades relacionadas a pratica profissional, onde se incluem visitas as empresas,
participagdo em palestras, simpdsios, semindrios, discussdo de temas ligados a area
profissional, dentre outros.
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e Atividades correspondentes a parte diversificada do curriculo, tais como: Horario de
Estudo, Tese, Formagao para a Cidadania, Laboratorio de Ciéncias, Tematicas — Praticas
e Vivéncias, e Oficinas que abordem temas de interesse dos estudantes.

4.2. Praticas Pedagogicas Previstas

As praticas educativas previstas no curriculo estardo orientadas pelos principios filosoficos,
epistemoldgicos, pedagogicos e legais que subsidiam a organizagao curricular dos Cursos
Técnicos de Nivel Médio Integrados definidos pelo MEC e pelo Projeto Politico-Pedagogico
da Unidade Escolar.
Uma grande referéncia para a implantagdo da Escola Estadual de Educagao Profissional
tem sido a experiéncia do Programa de Desenvolvimento dos Centros de Ensino
Experimental — PROCENTRO de Pernambuco. Desta experiéncia a Secretaria de
Educagao, tem se apropriado especialmente de sua filosofia de gestdo denominada TESE
— Tecnologia Empresarial Sécio-Educacional — que esta servindo de base para a definigao
dos principios basicos do trabalho nas escolas. Seus principais pressupostos para a
pratica pedagdgica, sdo os seguintes:

Protagonismo juvenil: O conceito de protagonismo no ambito desta proposta
compreende a participagdo ativa e construtiva do jovem na vida da escola. Portanto, o
jovem como participe em todas as ac¢des da escola e construtor do seu projeto de vida.
Neste sentido, a equipe da Escola Estadual de Educagédo Profissional (nucleo gestor,
professores e demais servidores) deve criar condigdes para que o jovem possa vivenciar e
desenvolver suas competéncias: cognitiva (aprender a aprender); produtiva (aprender a
fazer); relacional (aprender a conviver); e pessoal (aprender a ser).

Formagao continuada: a articulagdo com a educagéo profissional e o protagonismo
juvenil tornam a formacéo continuada, especialmente do professor, uma exigéncia ainda
maior na Escola Estadual de Educagéo Profissional. Isto implica numa disposicao dos
educadores para um processo continuo de aperfeicoamento profissional e de compromisso
com o seu autodesenvolvimento.

Atitude empresarial: isto significa, essencialmente, o foco no alcance dos objetivos e
resultados pactuados. A Escola Estadual de Educagao Profissional deve ser eficiente nos
processos, métodos e técnicas de ensino e aprendizagem e eficaz nos resultados.

Corresponsabilidade: educadores, pais, alunos, SEDUC e outros parceiros
comprometidos com a qualidade do ensino e da aprendizagem, garantindo a eficiéncia nos
processos e a eficacia nos resultados.

A relagao teoria-pratica na estrutura curricular do curso conduz a um fazer pedagégico no
qual atividades como seminarios, visitas técnicas, praticas laboratoriais e desenvolvimento
de projetos, entre outros, estdo presentes em todos os periodos letivos.

Replicabilidade: A replicabilidade diz respeito a possibilidade de aplicagdo de uma dada
solugdo em outras situagbes concretas, e a possibilidade de se adaptar a alternativa
técnica a outras situagbes. A replicabilidade diz respeito, portanto, a aplicagdo da
Tecnologia Empresarial Socio-Educacional — TESE em outras escolas.

A referida tecnologia social visa dar suporte para que a escola modifique seus processos
em prol da qualidade da pratica educativa, priorizando essa vertente como um dos
elementos estratégicos da gestao escolar socialmente responsavel.
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4.3. Indicadores Metodolégicos

Neste Plano de Curso, a metodologia é entendida como um conjunto de procedimentos
empregados para atingir os objetivos propostos para a integragéo da educagéo basica com
a educacao profissional, assegurando uma formagao integral dos estudantes.

Para a sua concretude, é recomendado considerar as caracteristicas especificas do
estudante da escola publica, seus interesses, condigdes de vida e de trabalho, além de
observar os conhecimentos prévios, orientando-os na (re)constru¢cdo dos conhecimentos
escolares. Faz-se necessario também reconhecer a existéncia de uma identidade comum
do ser humano, sem esquecer de considerar os diferentes ritmos de aprendizagens e a
subjetividade do aluno. Nesse sentido é recomendada a adogdo de procedimentos
didatico-pedagogicos que possam auxiliar os estudantes nas suas construgbes
intelectuais, tais como:

¢ Problematizar o conhecimento, buscando confirmagao em diferentes fontes;

e Propiciar condigbes para que o aluno possa ser um agente ativo nos processos de
ensino e de aprendizagem;

e Entender a totalidade como uma sintese das multiplas relagbes que o homem
estabelece na sociedade;

e Adotar a pesquisa como um principio educativo;

e Articular e integrar os conhecimentos das diferentes areas sem sobreposicédo de
saberes;

e Adotar atitude inter e transdisciplinar nas praticas educativas; e,

e Contextualizar os conhecimentos sistematizados, valorizando as experiéncias dos
alunos, sem perder de vista a (re)construgao do saber escolar.

e Organizar um ambiente educativo que articule multiplas atividades voltadas as diversas
dimensdes de formagdo dos jovens e adultos, favorecendo a transformagdo das
informagdes em conhecimentos diante das situagdes reais de vida;

e Diagnosticar as necessidades de aprendizagem dos (as) estudantes a partir do
levantamento dos seus conhecimentos prévios;

e Elaborar materiais impressos a serem trabalhados em aulas expositivas dialogadas e
atividades em grupo;

e Elaborar e executar o planejamento, registro e andlise das aulas realizadas;

e Elaborar projetos com objetivo de articular e inter-relacionar os saberes, tendo como
principios a contextualizagdo, a trans e a interdisciplinaridade;

e Utilizar recursos tecnologicos para subsidiar as atividades pedagdgicas;

e Sistematizar coletivos pedagoégicos que possibilitem os estudantes e professores
refletir, repensar e tomar decisdes referentes ao processo ensino-aprendizagem de
forma significativa;

e Ministrar aulas interativas, por meio do desenvolvimento de projetos, seminarios,
debates, atividades individuais e outras atividades em grupo.
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A adogdo dos procedimentos acima citados para a realizagdo do curso favorecerdo a
intermediacdo do docente no processo de aprendizagem, privilegiando situagbes ativo-
participativas, visando a socializagdo do saber, a construgdo e reconstrugdo coletiva de
conhecimentos, ao desenvolvimento de niveis de competéncias mais complexas como a
capacidade de sintese, de anadlise, de avaliar e resolver problemas, bem como ao
desenvolvimento de habilidades, valores e atitudes.

Dar-se-a énfase a resolugdo de problemas, envolvendo situagdes diversificadas e similares as
encontradas no contexto real de trabalho, o que possibilitara ainda o exercicio da
transversalidade pela abordagem integradora, contextualizada e interdisciplinar das questdes
a serem trabalhadas. Além desta estratégia, outras também serdo contempladas como
evidéncia das praticas, pelos alunos, para o desenvolvimento de competéncias e habilidades
previstas: palestras, seminarios, féruns de debates, pesquisas de campo, estudo de caso,
dramatizagoes, estagios, atividades laboratoriais, dinamicas de grupo, oficinas, estudos por
projeto.

Relativo a estudo por projetos, implicara em o grupo explorar um conjunto de contetdos
importantes para o dominio de competéncias/habilidades de todos os modulos. Os projetos
destes estudos serdo negociados com os alunos e, na ocasido, serdo levantadas as reais
necessidades da pratica, as competéncias/habilidades a serem trabalhadas e como isto
podera ser articulado com os conhecimentos obtidos. Para realizagdo deste procedimento,
trés fases nao-estanques serdo configuradas: problematizagdo (problemas contextualizados
aos temas em estudo), desenvolvimento (criacdo de situagbes de trabalho dentro e fora do
espacgo da Escola) e sintese (superagao de convicgdes iniciais e construgdo de outras mais
complexas, servindo de conhecimento para novas situagdes de aprendizagem).

A operacionalizagdo sistematica do curso se dara em ambientes convencionais de sala de
aula, em laboratérios da Instituicdo, em empresas e em outras organizagdes sociais que se
fizerem necessarias a realizagao do curso.

4.4. Estagio Supervisionado

O estagio supervisionado obrigatério sera realizado a partir do 3° ano e tera carga horéria total
de 260 horas, sendo antecedido por vivéncias profissionais iniciais mais abrangentes,
denominadas de estagio complementar ndo obrigatorio, de 340 horas, o que contabiliza uma
carga horaria total de 600 horas, distribuidas em 02 periodos, a saber, Estagio | e Estagio Il.
As praticas de estagios serdao amparadas pela nova Lei Federal de Estagios publicada em no
dia 26 de setembro de 2008, Lei 11. 788/08 que regula as atividades de estagio em todo
territério nacional e pelo Decreto Estadual 29.704, de 08 de abril de 2009.

Conforme as referidas Leis o estagio se trata de uma atividade associada a educagéo,
funcionando como uma espécie de apresentagéo do estudante a vida profissional. Os estagios
sdo divididos em obrigatorios e ndo-obrigatérios. Somente para os obrigatérios € que a nova
lei estabelece requisitos basicos e ainda indica que nao criara vinculo empregaticio de
qualquer natureza.

Quanto a forma de realizagdo dos estagios previstos neste projeto, fica definido o seguinte:

4.5. Estagio |

O Estéagio |, sera supervisionado por professor orientador. Configura-se como espago de
vivéncia profissional inicial mais abrangente, por meio de seminarios, oficinas, visitas técnicas,
numa perspectiva de ambientagédo pratica a profissdo. E um momento uUnico na vida do
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estudante, uma vez que da a ele a oportunidade de ter contato com a pratica profissional e, ao
mesmo tempo, exige dele o aprendizado de uma das caracteristicas mais importantes do bom
profissional: a responsabilidade.

4.6.Estagio Supervisionado ou Estagio Il — (Estagio obrigatério)

Conforme o Art. 3° na hipotese do § 1° da Lei 11.788/08 o estagio como ato educativo
escolar supervisionado, devera ter acompanhamento efetivo pelo professor orientador da
instituicdo de ensino e por supervisor da parte concedente, comprovado por vistos nos
relatorios referidos no inciso IV do caput do art. 7° desta Lei e por mengéao de aprovagéo final,
bem como, ndo cria vinculo empregaticio de qualquer natureza, observados os seguintes
requisitos:

I- matricula e freqiéncia regular do educando em curso de educagdo superior, de
educagao profissional, de ensino médio, da educagdo especial e nos anos finais do ensino
fundamental, na modalidade profissional da educagéo de jovens e adultos e atestados pela
instituicdo de ensino;

Il — celebragdo de termo de compromisso entre o educando, a parte concedente do
estagio e a instituicdo de ensino;

IIl — compatibilidade entre as atividades desenvolvidas no estagio e aquelas previstas no
termo de compromisso.

Quanto a carga horaria:

O limite de carga horaria de 4 horas diarias (20 semanais).
Quanto a concesséao de bolsas:

O estagio curricular obrigatério nao da direito a bolsa, ficando a critério da SEDUC deliberar
sobre.

Quanto a integralizagao curricular e acompanhamento:

O estagio supervisionado estara integrado a organizagdo curricular do curso
contabilizado a carga horaria para fins de certificagdo e ou diplomagao;

O plano de atividades do estagiario fara parte da proposta pedagégica do curso e sera
incorporado ao termo de compromisso por meio de aditivos a medida que for avaliado,
progressivamente, o desempenho do estudante, o qual estara relacionado a a formagao

cultural e profissional do educando;

O professor orientador da area a ser desenvolvida no estagio sera responsavel pelo
acompanhamento e avaliagcdo das atividades do estagiario e devera exigir do educando a
apresentagao periodica, em prazo nao superior a 30 (trinta) dias, de relatério das atividades,
bem como, devera zelar pelo cumprimento do termo de compromisso, reorientando o
estagiario para outro local em caso de descumprimento de suas normas.
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As atividades programadas para o estagio curricular deste curso poderdao desenvolver-se
em forma de projetos supervisionados pelo orientador de estagio e deverdo manter uma
correspondéncia com os conhecimentos teorico-praticos adquiridos pelo aluno no Curso,
da seguinte forma:

e Visita a estabelecimentos comerciais para diagnodstico das necessidades de
desenvolvimento de sistemas;

e Desenvolvimento de softwares e solu¢gdes empresariais dentro da propria empresa ou
orgao interessado;

e Dar suporte em manutengdo e instalagdo de microcomputadores e Redes de
Computadores;

e Configuragao de Sistemas Operacionais quanto aos aspectos de seguranga, acesso e
uso e de softwares como de escritério.

No caso das escolas no interior do estado, podera ser utilizado o laboratério de hardware
para simulagdes de suporte.

Plano de realizagao do estagio supervisionado

Para viabilizar os estagios, serédo firmada cooperacao técnica com organizagdes vinculadas a
area do curso. Também serao realizadas visitas técnicas no decorrer do curso.

Essa atividade visa consolidar as competéncias profissionais previstas no Plano de
Curso, proporcionando aos alunos condigdes de estagiar em 03 (trés) areas: Suporte
(Hardware/Helpdesk); Desenvolvimento de Sistemas ou ainda Instrutor de Informatica. Em
cada uma das areas o aluno devera:

e aplicar, em situagao real, os conhecimentos adquiridos;

e superar lacunas de aprendizagem, percebendo suas préprias deficiéncias para o
aprimoramento profissional;

e desenvolver uma atitude de trabalho sistematizado;
e familiarizar-se com os procedimentos usuais, proprios de uma empresa comercial;

e estimular a capacidade de observagao, de analise e de sintese no contato direto com
as tarefas proprias ao desempenho de sua futura ocupagao;

e incorporar uma postura empresarial focada em resultados através do desenvolvimento
de solugdes para situagbes problemas concretas observadas nas organizagdes
empresariais que serdo campo de estagio.

A avaliagéo do estagio envolvera apuracéo de frequéncia e avaliagdo da qualidade, eficiéncia
e eficacia dos projetos desenvolvidos com foco nas situa¢des coletadas no campo de estagio.

Para apuracdo de freqliiéncia sera exigido o percentual de 100% (cem por cento) de
cumprimento da carga horaria prevista para o estagio.

A avaliagdo de aproveitamento incidira sobre conhecimentos e capacidades sistematizados
em um instrumental especifico (registro de observagao). Sera aprovado o aluno que alcangar
aproveitamento em todos os itens da listagem de competéncias basicas.
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Ficara reprovado o aluno que ndo cumprir integralmente o estagio previsto para cada médulo,
considerando a apuragao de freqiiéncia e o aproveitamento.

Durante os estagios, os alunos cumprirdo, também, as normas e procedimentos
administrativos do local cedido para tal fim, sendo orientados para isso.

Para a validade do estagio, os documentos indicados a seguir integrardo o prontuario do
aluno:

e Acordo de cooperagao.
e Ficha de acompanhamento.
e Relatdrio de estagio.
* Projeto ou plano de negdcios.
O relatério do estagio devera conter:
- Identificagéo do estagiario.
- Identificagéo do local do estagio.
- Identificagédo do orientador.
- Responsavel pelo setor da empresa

- Descricdo das caracteristicas e dos objetivos da instituicdo que
ofereceu o campo de estagio.

- Diagnéstico da situagcdo em que focara o plano de negécios.
- Descricao das atividades desenvolvidas.
- Data e assinatura do estagiario e do orientador.

4.7. Responsabilidades do concedente:

De acordo com o capitulo Il da Lei 11.788/08, as pessoas juridicas de direito privado e os
orgaos da administragédo publica direta, autarquica e fundacional de qualquer dos Poderes da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, bem como profissionais liberais de
nivel superior devidamente registrados em seus respectivos conselhos de fiscalizagao
profissional, podem oferecer estagio, observadas as seguintes obrigacdes:

| — celebrar termo de compromisso com a instituicao de ensino e o educando, zelando por seu
cumprimento;

Il — ofertar instalagbes que tenham condigdes de proporcionar ao educando atividades de
aprendizagem social, profissional e cultural;

IIl - indicar funcionario de seu quadro de pessoal, com formagao ou experiéncia profissional
na area de conhecimento desenvolvida no curso do estagiario, para orientar e supervisionar
até 10 (dez) estagiarios simultaneamente;

IV — contratar em favor do estagiario seguro contra acidentes pessoais, cuja apdlice seja
compativel com valores de mercado, conforme fique estabelecido no termo de compromisso;

V — por ocasido do desligamento do estagiario, entregar termo de realizagédo do estagio com
indicagdo resumida das atividades desenvolvidas, dos periodos e da avaliagdo de
desempenho;
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VI — manter a disposigao da fiscalizagdo documentos que comprovem a relagdo de estagio;

VIl — enviar a instituicdo de ensino, com periodicidade minima de 6 (seis) meses, relatério de
atividades, com vista obrigatoria ao estagiario.

4.8 Responsabilidades da instituicdo de ensino/SEDUC:

Celebrar termo de compromisso com o educando ou com seu representante ou assistente
legal, quando ele for absoluta ou relativamente incapaz, e com a parte concedente, indicando
as condigbes de adequacao do estagio a proposta pedagdgica do curso, a etapa e modalidade
da formagéo escolar do estudante e ao horario e calendario escolar;

Avaliar as instalagbes da parte concedente do estagio e sua adequacao a formagéao cultural e
profissional do educando e compatibilidade das atividades a serem desenvolvidas com a
proposta curricular do curso;

Coordenar o processo pedagdgico do estagio curricular supervisionado
Contratar professor orientador da area a ser desenvolvida no estagio.

Preparar o estagiario, em instancia preliminar, para inseri-lo na hierarquia laboral e
corporativa.

Orientar as atividades praticas, discriminadas no Plano de Atividades do estagiario.

Monitorar a execugao do termo cooperativo técnico, zelando pelo cumprimento de todas as
clausulas e condigdes estabelecidas.

- Carga horaria: jornada de até 04 (quatro) horas semanais.

05. CRITERIOS DE APROVEITAMENTO DE ESTUDOS

E CERTIFICACAO DE COMPETENCIAS

No Curso Técnico de Nivel Médio em Informatica Integrado ao Ensino Médio, o
aproveitamento de estudos e a certificagdo de competéncias adquiridos através de
experiéncias vivenciadas previamente ao inicio do curso ocorrerao conforme descrito a seguir:

-Aproveitamento de Competéncias: As competéncias anteriores adquiridas pelos alunos
poderao ser avaliadas para aproveitamento de estudos, no todo ou em parte, nos termos
da legislacao vigente.

Os conhecimentos e experiéncias que poderao ser aproveitados no curso sdo aqueles
adquiridos:
* No Ensino Médio;

* Em cursos de qualificacdo profissional e etapas ou médulos de nivel técnico concluido
em outros cursos de educacgao profissional técnica de nivel médio, mediante avaliagdo do
aluno, se esses conhecimentos tiverem sido adquiridos ha mais de 05 (cinco) anos;

* Em cursos de formacgao inicial e continuada de trabalhadores, mediante avaliagdo do
aluno;

* No trabalho ou por outros meios informais, mediante avaliagdo do aluno;
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. Os reconhecidos em processos de certificagao profissional;

Os conhecimentos e experiéncias desenvolvidos no Ensino Médio que poderdo ser
aproveitados sdo aqueles que constituem competéncias gerais para o conjunto da area,
bem como os relacionados as competéncias requeridas em modulos intermediarios de
qualificacdo profissional, integrantes do itinerario da habilitagdo profissional.
As competéncias adquiridas em qualificagdo profissional e etapas ou médulos de nivel
técnico concluidos em cursos de escolas devidamente autorizados, ou processos formais
de certificagdo de competéncias, poderdo ser aproveitadas, mediante comprovagédo e
anadlise da adequagéo ao perfil profissional de concluséo pretendido.

As competéncias adquiridas em cursos de educagao profissional de nivel basico ou por
outros meios informais poderao ser aproveitados mediante avaliagdo das competéncias do
aluno.

O aproveitamento, em qualquer condi¢cdo, devera ser requerido antes do inicio do
desenvolvimento (dos mddulos ou do curso), em tempo habil para deferimento pela
diregdo da Unidade e a devida andlise por parte de quem cabera a avaliagdo de
competéncias e a indicagdo de eventuais complementacdes.

Os que procedem a avaliagdo para aproveitamento de competéncias apresentarao
relatério que sera arquivado no prontuario individual do aluno, juntamente com os
documentos que instituirdo esse processo.

. O aproveitamento de estudos e a certificagcdo de conhecimentos adquiridos através
de experiéncias vivenciadas previamente ao inicio do curso s&o tratados pelo
Regulamento das Unidades Escolares que ofertam os Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio da rede estadual de educagado do Estado do Ceara.

06. CRITERIOS DE AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM

Neste plano do Curso Técnico de Nivel Médio em Informatica Integrado ao Ensino Médio,
considera-se a avaliagdo como um processo continuo e cumulativo. Nesse processo, sdo
assumidas as funcdes diagnostica, formativa e somativa de forma integrada ao processo
ensino-aprendizagem, as quais devem ser utilizadas como principios orientadores para a
tomada de consciéncia das dificuldades, conquistas e possibilidades dos estudantes.
Igualmente, deve funcionar como instrumento colaborador na verificagdo da
aprendizagem, levando em consideragao o predominio dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos.

O processo de avaliagdo do ensino e da aprendizagem disciplina o acompanhamento e a
verificagdo do desempenho escolar do aluno, em relagéo as competéncias propostas, bem
como em relagdo ao perfil desejado, tendo como objetivos:

e diagnosticar dificuldades de aprendizagem, tendo em vista a recuperagéo do aluno e o
replanejamento das atividades escolares;

e possibilitar ao aluno uma auto-avaliagdo sobre o desenvolvimento de suas
competéncias, de modo a interessa-lo em seu proprio progresso e aperfeicoamento;

e obter informagbes pare decidir sobre a promogdo do aluno e reorganizagdo das
classes;
servir ao professor como elemento de reflexdo continua sobre a sua pratica educativa.
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A proposta pedagdgica do curso prevé atividades avaliativas que funcionem como
instrumentos colaboradores na verificagdo da aprendizagem, contemplando os seguintes
aspectos:

adocgao de procedimentos de avaliagdo continua e cumulativa;
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos;
inclusdo de atividades contextualizadas;

manutencgéo de dialogo permanente com o aluno;

consenso dos critérios e indicadores de avaliagdo a serem adotados e cumprimento do
estabelecido;

disponibilizacdo de apoio pedagdgico para aqueles que tém dificuldades;

adocdo de estratégias cognitivas e metacognitivas como aspectos a serem
considerados nas avaliagdes;

adogdo de procedimentos didatico-pedagdgicos visando a melhoria continua da
aprendizagem;

discussao, em sala de aula, dos resultados obtidos pelos estudantes nas atividades
desenvolvidas;

observagéo das caracteristicas dos alunos, seus conhecimentos prévios integrando os
aos saberes sistematizados do curso, consolidando o perfil do trabalhador-cidado,
com vistas a (re)construgao do saber escolar.

A avaliagédo das competéncias sera feita por moédulos e bimestres, considerando aspectos
de assiduidade e construgao de conhecimentos, habilidades e valores. A referida avaliagao
a recuperagao, a promogao e retengao de alunos seréo regidas pelas normas aqui fixadas
e pelo constante no Regimento Escolar, norteadas pela LDB 9.394/96, em termos dos
seguintes critérios e procedimentos:

A assiduidade diz respeito a freqliiéncia as aulas teodricas, aos trabalhos escolares, aos
exercicios de aplicagao e atividades praticas.

Os instrumentos de avaliagdo deverdo ser adequados e conforme a natureza da
competéncia a ser avaliada;

Havera a observagdo constante do aluno feita pelo professor, subsidiado por
informagdes da Equipe técnico-pedagdgica;

O desempenho das competéncias sera avaliado através de indicadores e sera
anotado em ficha de acompanhamento do desempenho escolar;

A Escola adotara relatério individual com recomendagdes aos alunos, nos casos de
rendimento insatisfatorio, visando a construgdo das competéncias nao desenvolvidas.

A reprovagédo entre médulos sera evitada, constituindo-se em opgédo a ser tomada
somente apos esgotados todos os procedimentos possiveis de aprendizagem e
consolidagdo das competéncias pretendidas;

O registro final do desenvolvimento de cada competéncia retratara o resultado obtido
através dos indicadores de avaliagdo, ao término de cada mddulo, sendo efetivado
somente apds a recuperagdo paralela, no caso de alunos com déficits de
aprendizagem, no decorrer do médulo ou semestre;
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e A recuperacao constituira parte integrante do processo de ensino e aprendizagem,
enquanto medida preventiva e corretiva e sera realizada de forma continua, no
decorrer das aulas regulares e de forma paralela durante o periodo letivo, com
programacéao especifica prevista no planejamento e fora do horario de aulas regulares.

e Constituirdo atividades de recuperacéo: orientacdo de estudos e outras atividades
desenvolvidas pela Escola, através de docentes designados pelo Diretor.
Havera recuperagao intensiva apds o periodo letivo, para alunos que n&o tenham
desenvolvido as competéncias previstas nos moddulos, desde que apresentem
aproveitamento global que demonstre a viabilidade da recuperagéo, a ser considerado
pelo Conselho de Classe.

07. INSTALACOES, EQUIPAMENTOS E

BIBLIOTECA

Deverdao compor o quadro de instalagdes necessarias para a realizagao do curso:
e Laboratdrio de Informatica; (Especificagdo em anexo)

e Salas de Aula;

e Sala de Estudos; e,

e Biblioteca.

A Unidade Escolar dispora de uma Biblioteca, contendo espacgos para estudo individual e
em grupo. A Biblioteca operara com um sistema informatizado, possibilitando facil acesso
via terminal ao acervo da biblioteca. O sistema informatizado propiciara a reserva de
exemplares conforme a politica de empréstimos, além de manter pelo menos 1 (um)
volume para consultas na propria Instituicdo. O acervo estara dividido por areas de
conhecimento, facilitando, assim, a procura por titulos especificos.

08. PESSOAL DOCENTE E TECNICO-

ADMINISTRATIVO

A Unidade Escolar dispde de um quadro de servidores composto de professores das
disciplinas das trés areas de conhecimento do Ensino Médio (Linguagens e Caddigos e
suas tecnologias, Ciéncias Humanas e suas tecnologias e Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas tecnologias) e professores especialistas nas disciplinas técnicas
profissionalizantes de informatica além da equipe técnica-administrativa que da suporte ao
trabalho pedagoégico, social, administrativo e de manutengéo das instalagdes. (Quadro em
anexo)
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09. CERTIFICADOS E

DIPLOMAS

Apos a integralizagdo dos componentes curriculares que compéem o Curso de Ensino
Médio Integrado em Informatica e da realizagdo do correspondente estagio profissional,
sera conferido ao egresso o Diploma de Técnico de Nivel Médio em Informatica



Referéncias 113

Anexo | . PROGRAMAS DAS DISCIPLINAS DE

FORMACAO GERAL

EIXOS COGNITIVOS (comuns a todas as areas de conhecimento)

|. Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens matematica,
artistica e cientifica e das linguas espanhola e inglesa.

Il. Compreender fendmenos (CF): construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para a compreensao
de fendbmenos naturais, de processos histérico-geograficos, da produgdo tecnolégica e das manifestagées artisticas.

Ill. Enfrentar situagoes-problema (SP): selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informagdes representados
de diferentes formas, para tomar decis6es e enfrentar situagdes-problema.

IV. Construir argumentacao (CA): relacionar informagdes, representadas em diferentes formas, e conhecimentos
disponiveis em situagbes concretas, para construir argumentagao consistente.

V. Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboragdo de propostas de
intervencao solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e considerando a diversidade sociocultural.

Matriz de Referéncia de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias

Competéncia de area 1 - Aplicar as tecnologias da comunicagao e da informagao na escola, no trabalho e em
outros contextos relevantes para sua vida.

H1 - Identificar as diferentes linguagens e seus recursos expressivos como elementos de caracterizagdo dos sistemas de
comunicagao.

H2 - Recorrer aos conhecimentos sobre as linguagens dos sistemas de comunicagdo e informagdo para resolver
problemas sociais.

H3 - Relacionar informacdes geradas nos sistemas de comunicagao e informagéo, considerando a fungdo social desses
sistemas.

H4 - Reconhecer posigdes criticas aos usos sociais que sado feitos das linguagens e dos sistemas de comunicagdo e
informagéo.

Competéncia de area 2 - Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como instrumento de acesso a
informagdes e a outras culturas e grupos sociais.

H5 — Associar vocabulos e expressées de um texto em LEM ao seu tema.

H6 - Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como meio de ampliar as possibilidades de acesso a
informacdes, tecnologias e culturas.

H7 - Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua fungéo e seu uso social.

H8 - Reconhecer a importancia da produgéo cultural em LEM como representacgdo da diversidade cultural e linguistica.
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Competéncia de area 3 - Compreender e usar a linguagem corporal como relevante para a propria vida,
integradora social e formadora da identidade.

H9 - Reconhecer as manifestagdes corporais de movimento como originarias de necessidades cotidianas de um grupo
social.

H10 - Reconhecer a necessidade de transformagéo de habitos corporais em fungéo das necessidades cinestésicas.

H11 - Reconhecer a linguagem corporal como meio de interagdo social, considerando os limites de desempenho e as
alternativas de adaptacao para diferentes individuos.

Competéncia de area 4 - Compreender a arte como saber cultural e estético gerador de significagdo e integrador
da organiza¢ao do mundo e da prépria identidade.

H12 - Reconhecer diferentes fungdes da arte, do trabalho da produgéo dos artistas em seus meios culturais.

H13 - Analisar as diversas produgbes artisticas como meio de explicar diferentes culturas, padrdes de beleza e
preconceitos.

H14 - Reconhecer o valor da diversidade artistica e das inter-relacdes de elementos que se apresentam nas
manifestagdes de varios grupos sociais e étnicos.

Competéncia de area 5 - Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das linguagens, relacionando textos
com seus contextos, mediante a natureza, funcao, organizagao, estrutura das manifestagoes, de acordo com as
condigdes de produgao e recepgao.

H15 - Estabelecer relagdes entre o texto literario e o momento de sua produgéo, situando aspectos do contexto histérico,
social e politico.

H16 - Relacionar informagdes sobre concepgoes artisticas e procedimentos de construgao do texto literario.

H17 - Reconhecer a presenga de valores sociais € humanos atualizaveis e permanentes no patriménio literario nacional.
Competéncia de area 6 - Compreender e usar os sistemas simbolicos das diferentes linguagens como meios de
organizagao cognitiva da realidade pela constituicdo de significados, expressdo, comunicagao e informacgao.

H18 - Identificar os elementos que concorrem para a progresséo tematica e para a organizagdo e estruturagéo de textos
de diferentes géneros e tipos.

H19 - Analisar a fungéo da linguagem predominante nos textos em situagdes especificas de interlocugéo.

H20 - Reconhecer a importancia do patriménio linguistico para a preservagdo da memdria e da identidade nacional.
Competéncia de area 7 - Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas
manifestagoes especificas.

H21 - Reconhecer em textos de diferentes géneros, recursos verbais e ndo-verbais utilizados com a finalidade de criar e
mudar comportamentos e habitos.

H22 - Relacionar, em diferentes textos, opinides, temas, assuntos e recursos linguisticos.



Referéncias 115

H23 - Inferir em um texto quais sdo os objetivos de seu produtor e quem é seu publico alvo, pela anadlise dos
procedimentos argumentativos utilizados.

H24 - Reconhecer no texto estratégias argumentativas empregadas para o convencimento do publico, tais como a
intimidagéo, sedugdo, comogdo, chantagem, entre outras.

Competéncia de area 8 - Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua materna, geradora de significagao
e integradora da organizagao do mundo e da prépria identidade.

H25 - Identificar, em textos de diferentes géneros, as marcas linguisticas que singularizam as variedades linguisticas
sociais, regionais e de registro.

H26 - Relacionar as variedades linguisticas a situagdes especificas de uso social.

H27 - Reconhecer os usos da norma padrédo da lingua portuguesa nas diferentes situagdes de comunicagéo.
Competéncia de area 9 - Entender os principios, a natureza, a fungcdo e o impacto das tecnologias da
comunicacdo e da informacéo na sua vida pessoal e social, no desenvolvimento do conhecimento, associando-o
aos conhecimentos cientificos, as linguagens que lhes dao suporte, as demais tecnologias, aos processos de
producdo e aos problemas que se propdem solucionar.

H28 - Reconhecer a fungdo e o impacto social das diferentes tecnologias da comunicagdo e informagéo.

H29 - Identificar pela analise de suas linguagens, as tecnologias da comunicagéao e informacéo.

H30 - Relacionar as tecnologias de comunicagéo e informagao ao desenvolvimento das sociedades e ao conhecimento
que elas produzem.
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1. JUSTIFICATIVA E OBJETIVOS

1.1.  Justificativa

Pesquisa feita pelo instituto de Pesquisa Economica Aplicada (Ipea), o radar Social 2005,
apresenta uma analise dos indicadores sociais do Brasil, um panorama abrangente no tocante ao
acesso da populagdo a saude, a educagdo, ao trabalho, a renda, a moradia e a seguranga, com
dados nacionais e estaduais. O estudo traz uma radiografia com varios pontos preocupantes. O
Brasil ainda detém uma das maiores concentragdes de renda do mundo, apresenta desigualdade
social em elevagdo, aumento da informalidade e do desemprego. Fica, entdo, cada vez mais
evidente a necessidade de politicas que primem pela continuidade e visdo de longo prazo, pelo
constante aperfeicoamento das agdes através do fortalecimento da participagdo e controle social,
e pela ampliagdo dos investimentos direcionados aos municipios do interior, contribuindo para a

redug@o das disparidades regionais.

Nesse contexto, o Ceara ainda apresenta altas taxas de desemprego e incomodas
desigualdades econdmicas e sociais. Para exemplificar no Ceard, o nivel de pobreza e
desigualdade se reflete no fato de que os 10% mais ricos possuem 52% da renda total e os 50%
mais pobres, apenas 12,5%. A Regido Metropolitana de Fortaleza detém 41% da populagdo do
Estado e cresce a taxas de 3,3% ao ano. Enquanto isso, ha regides em que tal crescimento nao
alcanga os 0.4%. Isso significa que segmentos da popula¢do urbana da capital e de algumas
poucas cidades do interior apresentam padrdes de vida mais satisfatorios, as periferias urbanas e
o meio rural do semi-arido enfrentam graves problemas de inclusdo social, com incidéncias no

extremo da pobreza absoluta.

Repete-se no estado o mesmo quadro de desemprego do pais, agravado pelo fato de ter
baixos indicadores no setor educacional, em comparagdo com a média do ensino brasileiro, e o
meio rural ser vitima de um ambiente natural que combina irregularidade climatica com baixa

capacidade agricola em todo semi-arido, que representa 80% do territorio cearense.

Esta situagdo ¢, na pratica e em tese, mais grave que na média da situac@o brasileira e
somente podera ser corrigida se houver um esfor¢co gigantesco para dotar a grande ,massa de
jovens que chega ao mercado de trabalho (uma parte que busca sua primeira oportunidade de
trabalho) com habilidades para manejar o mais universal dos instrumentos de trabalho da
sociedade moderna, o computador, com todas as variantes permitidas e possiveis no contexto

informacional e no seu horizonte no mundo do trabalho.
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Por outro lado surgem indicativos do crescimento brasileiro na area de informatica sdo os
dados sobre o mercado de computadores em 2005, divulgados pela consultoria IDC Brasil.
Segundo a consultoria foram vendidos cerca de 5,5 milhdes de PCs no pais em 2005, 36,2% a
mais do que o observado no ano de 2003. E um crescimento superior as taxas observadas em
anos anteriores. Em 2004, por exemplo, as vendas subiram 32% ante 2003. Em 2002, por
exemplo, o percentual foi proximo a zero. De acordo com estimativa da consultoria, o
faturamento com a venda de computadores pessoais somou U$$ 12, 8 bilhdes em 2005, o que
representou 29% do faturamento da industria de tecnologia. Em 2004, o percentual foi de 26%.
Este crescimento reflete no aumento da demanda por servigos e, conseqiientemente, de

profissionais especializados.

Em matéria publicada no Correio da Bahia, em maio de 2004, o representante da
Assessoria-SP, Célio Antunes, afirma que, apesar de a oferta ser grande, o setor de informatica
esta aberto apenas a profissionais que tenham conhecimentos amplos. “O mercado esta

procurando profissionais com conhecimentos hibridos e universalizados”, afirma.

O levantamento realizado pelo Centro de Integracdo Escola Empresa — CIEE, em
fevereiro de 2006, apresenta a demanda do mercado por profissionais com conhecimentos
amplos. Segundo o levantamento as necessidades apresentadas pelas empresas na area de
informatica vdo desde a montagem, configuracdo e manutencdo até o desenvolvimento,
administracdo e suporte de redes e softwares. Segue, abaixo, o perfil profissional requisitado

pelo mercado em 2005, segundo o CIEE.

Com base nesse cenario apresenta-se uma proposta de Curso Técnico em Informatica
Integrado ao Ensino Médio, concentrada em negocio e renda, habilitando jovens estudantes, do
ensino médio, na utilizagdo de ferramentas de informatica, hoje, consideradas imprescindiveis na
busca ou manutengdo do emprego. O mesmo ¢ verdade para as criangas do ensino fundamental
que precisam de instrumentos capazes de dar mais qualidade a educagdo, requisito essencial para

os grandes projetos de inclusdo social dos governos brasileiros federal, estadual e municipal.

Associada a questdo geral das habilidades, que serve indiscriminadamente a todas as
pessoas de todos os niveis educacionais e necessarios ao trabalho nio agricola e do agro-negdcio
de qualquer natureza, o projeto em pauta abre a oportunidade de profissionalizagdo e
competéncias nas diferentes modalidades do emprego em Tecnologia da Informagdo e
Comunicagdo — software e hardware e se completa com o estimulo ao empreendedorismo e a

geragdo do negdcio em computagdo, tendo como referencial os seguintes elementos:
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Formar profissionais de nivel médio para atuar em todas as circunstancias nas quais se
desenvolvam atividades laborais identificadas no mundo do trabalho relacionadas a
criagdo, producdo e instalagdo de tecnologias de comunicagdo e informagdo, tanto na

producdo de bens como de servigos.

Articular e interagir a educacgdo para o trabalho, a ciéncia e a tecnologia e conduzir ao

permanente desenvolvimento para a vida produtiva.

Propiciar situagdes de ensino e aprendizagem para aquisi¢do de competéncias laborais,
em consonancia com o mundo do trabalho e a realidade regional, de forma a poder
elencar, articular e mobilizar os valores, conhecimentos e habilidades necessarios para o

desempenho eficiente e eficaz de atividades requeridas pela natureza do trabalho.

Conscientizar o profissional Técnico em Informatica da necessidade de aprimorar

constantemente seus conhecimentos e habilidades, através de formagdo continua.

Contribuir para a ampliacdo e agilizacdo do atendimento as necessidades dos

trabalhadores, das empresas e da sociedade regional.

Possibilitar a avaliagdo, reconhecimento e certificagio de conhecimentos adquiridos
profissionalmente, no setor de informatica, para fins de prosseguimento e conclusdo de

estudos.

Nos ultimos anos, gracas aos esforcos de fortalecimento da infraestrutura fisica e de

servicos do Estado do Ceara, houve avangos em diferentes segmentos da economia. O

investimento em agdes ligadas a geragdo e aplicagdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico,

pouco identificado como infra-estrutura para o desenvolvimento econdmico, encontra-se mais

reconhecido e valorizado. Outro fator pertinente ¢ a proximidade do Ceara a outros continentes

tem criado excelentes oportunidades de negdcios com grandes centros consumidores.

Destaca-se ainda o crescimento das exportagdes dos produtos cearenses para o continente

africano, particularmente para Cabo Verde e Africa Portuguesa, cria uma nova oportunidade de

negocios para as empresas cearenses, principalmente para aquelas que atuam em Tecnologia da

Informagdo e Comunicagdo, que comegam a vender seus servicos e produtos de software e

hardware par aquela regido.
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No cendrio do século XXI o desafio das economias emergentes como a nossa ¢ de gerar
produtos com agregado tecnologico, com pregos competitivos, capazes de competir no mercado
global e, assim, gerar riqueza e melhorar a qualidade de vida. Isso so ¢ possivel com educagio

voltada para o trabalho e definitivamente com a inclusdo no mundo digital da Internet.

Como investimento especifico do Estado se destaca as “Infovias do Desenvolvimento”,
caracterizadas por uma rede de fibras Oticas interiorizadas e que interligam os Centros
Vocacionais Tecnoldgicos — CVT e as Faculdades do CENTEC - FATECs em um total de 43
unidades educacionais, além de uma infra-estrutura que envolve: laboratérios de informaética,
bibliotecas, salas de aula e 21 salas de videoconferéncia em pontos distintos do territorio

cearense.

A implementag@o do uso do software de natureza aberta ou livre (open source) em todos
os segmentos da industria, comércio e principalmente governo, alavancado por iniciativas do
governo Federal, Estadual e municipal no nivel administrativo e educacional repercutem

favoravelmente na criagdo deste Curso de Técnico de Informatica Integrado ao ensino Médio.

Portanto, a criagdo de produtos e servigos de qualidade na area de Tecnologia da
Informagdo e Comunicagdo passa a ser um meio eficaz para gerar emprego, renda e negocios

para o Estado do Ceara.

A Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara ciente da importancia do seu papel no
cenario de transformagdes que ¢ hoje o mundo de trabalho decidiu com base nas demandas
implantar o integrado conforme Decreto n° 5.154/04, reformulando seus curriculos,
re-interpretando o seu relacionamento com o segmento produtivo e buscando novos modelos

curriculares.

Esses curriculos, atendendo o sistema de ensino, serdo organizados por competéncias e
habilidades, procurando atender 4s demandas da sociedade, visando a uma boa formagao de

cidaddo e profissional.

Com as novas diretrizes curriculares da educacdo profissional o foco de ensino estd
centrado no aprender a aprender. A énfase dos contetidos transfere-se para as competéncias que
sdo construidas pelo sujeito que aprende. Essas competéncias envolvem os conhecimentos: o
saber, que sdo as informagdes articuladas cognitivamente; as habilidades, ou seja, o saber fazer;
e os valores, as atitudes, que sdo o saber ser e o saber conviver. Incluem, a capacidade para
tomar decisdes e a¢des tendo em vista os principios politicos, éticos e estéticos da educagio e o

atendimento a dinamica das transformagdes da sociedade.
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Alicercando e fundamentando este projeto propde-se a ofertar habilitacdo técnica
integrada ao ensino médio. Mas ndo se restringe apenas a oferta de habilidades, porque se
amplia para a geragdo de competéncias, profissionalizagdo e para o negdcio. O projeto
diversifica a formagdo e inclui estimulos a geragdo de novos produtos computacionais e a

geracdo de empresas.

Desta forma, A SEDUC propde ampliar suas atividades na formagao do profissional de
Informatica, oferecendo um Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio que abranja
conhecimentos da area de informatica, em consonancia com as diversas competéncias indicadas

pelo mercado e pelas comunidades externa e interna.

1.2.  Objetivos
Sao objetivos do Ensino Médio, conforme Artigo 35 da Lei 9394/96:

e Consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,

possibilitando o prosseguimento de estudos;

e Oferecer a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigdes de

ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores;

e Aprimorar o educando como pessoa humana, incluindo a formagdo ética e

desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

e Compreender os fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos,

relacionados a teoria com pratica, no ensino de cada disciplina.

No que se refere a educagdo profissional o objetivo geral da proposta ¢ de preparar
profissionais técnicos de nivel médio, com vistas ao exercicio da cidadania e a preparagdo basica
para o trabalho, incluindo a formagao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do

pensamento critico para aplicar métodos de comercializagdo de bens e servigos.

1.3.  Objetivo do Curso

Habilitar profissionais para desempenhar atividades técnicas, possibilitando ao educando

o uso e a gestdo da tecnologia da informagao, computadores e sistemas operacionais, formando
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profissionais éticos, com autonomia intelectual e pensamento critico preparando-o e orientando-o

para a sua integragdo a vida pratica e ao mundo do trabalho e nele atuar na busca de melhoria das

proprias condigdes de vida e da constru¢do de uma sociedade socialmente justa.

Objetivos especificos da formacao de Técnicos em Informatica:

Oportunizar condi¢des para a construgdo de competéncias necessarias para o

desenvolvimento eficiente e eficaz das habilidades inerentes ao Técnico de Informatica;

Oferecer subsidios para o manuseio adequado dos equipamentos requeridos pela sua area
de trabalho;

Garantir a manuten¢do em equipamentos por meio de cursos e treinamentos especificos
de Hardware;

Promover o desenvolvimento de atitudes positivas para a mudanca, tendo em vista os
permanentes desafios que impdem o mundo produtivo, as flutuantes condigdes dos
mercados e as inovagdes tecnologicas;

Propiciar a aquisi¢do de habilidades de interpretagdo, de analise, de iniciativa e de
comunicagio;

Promover o desenvolvimento da capacidade de resolver problemas e trabalhar em equipe;

Gerar condigdes para desenvolvimento de cursos e produtos de Software;

Apoiar a formagdo de estudantes no interior do Estado com potencial académico,
tornando-os mais competitivos e mais aptos a cumprir as exigéncias do ensino superior
de qualidade;

Contribuir para a formagao de parcerias entre empresarios e empreendedores;

Apoiar iniciativas empresariais locais, orientando os cursos e projetos de P&D para
solucionar os problemas locais e para estimular o negocio TI.
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2. REQUISITOS E FORMA DE ACESSO

A cada inicio de ano sdo disponibilizadas vagas nas turmas de 1° ano nas Escolas

Estaduais de Educagdo Profissional - EEEP e as mesmas sdo preenchidas observando-se alguns

critérios. Esses critérios sdo dispostos numa Portaria de Matricula que traz as normas gerais para

a matricula de alunos nas escolas publicas estaduais, € em seu anexo, as normas para ingresso

nas EEEPs. Essa Portaria ¢ publicada no Diario Oficial do Estado ao final da cada ano, como

forma de regular o processo de matricula dos alunos.

Existem alguns critérios basicos para o acesso dos alunos a EEEP:

O aluno precisa ter concluido o 9° ano do Ensino Fundamental;

Ter disponibilidade de segunda a sexta-feira para o cumprimento da jornada integral, das
7h as 17h;

Ter idade minima de 14 anos completos até a data referéncia do Censo Escolar;

Ter idade minima de 14 anos e seis meses até data referéncia do Censo Escolar, para os
cursos do Eixo Ambiente ¢ Saude;

Estar ciente e de acordo com as normas de funcionamento e oferta do curso técnico de
sua opgao;

Apresentar a documentagao exigida pela escola;

Ser classificado, dentro do limite de vagas, de acordo com a média geral das disciplinas

cursadas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental.

As vagas remanescentes sdo preenchidas, até 30 dias apds o inicio do ano letivo, para os

cursos em que ha disciplina técnica ja no primeiro semestre. E até a data referéncia do Censo

Escolar (ultima quarta-feira de maio), para os cursos em que ndo ha disciplinas técnicas no

primeiro semestre.
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3. PERFIL PROFISSIONAL DE CONCLUSAO

O Técnico em Informatica é o profissional qualificado a desenvolver softwares em

multiplas linguagens de programagdo, bem como ¢ capaz de configurar e manusear pelo menos

de maneira basica sistemas operacionais, softwares e ferramentas auxiliares ao desenvolvimento

e a administragdo da informag@o. Compete também a este profissional saber interpretar graficos

e ferramentas técnicas inerentes ao seu exercicio, transformando em codificacdo de softwares.

Compreender o funcionamento de computadores e mecanismos de comunicagdo € necessidade

desejavel para que possa solucionar problemas circunstanciais de inoperancia dos sistemas.

Assim, o profissional técnico em Informatica esta apto a desenvolver sistemas através de

analise e programacdo; montar, instalar e configurar todos os componentes de software,

hardware e redes de pequeno e médio porte.

As competéncias e habilidades fundamentais deste técnico sdo:

Conhecer as formas contemporaneas de linguagem, com vistas ao exercicio da cidadania
e a preparagdo basica para o trabalho, incluindo a formagao ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico;

Compreender a sociedade, sua génese e transformacdo e os multiplos fatores que nela
intervém, como produtos da a¢do humana e do seu papel como agente social;

Ler, articular e interpretar simbolos e codigos em diferentes linguagens e representagdes,
estabelecendo estratégias de solug@o e articulando os conhecimentos das varias ciéncias e
outros campos do saber;

Compreender os fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos,

relacionando a teoria com a pratica nas diversas areas do saber;

Desenvolver a¢des empreendedoras em Tecnologia da Informacdo com carater inovador

criativo e dindmico;

Configurar e operar softwares basicos e afins as atividades de desenvolvimento de

softwares;

Ambientar-se com procedimentos técnicos e administrativos das empresas de

Desenvolvimento de Software ou empresas necessitadas de seus servigos;

Ter atitude ética no trabalho ¢ no convivio social;
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e Saber trabalhar em equipe;
e Ter iniciativa, criatividade e responsabilidade;
e Exercer lideranga; e,

e Posicionar-se criticamente e eticamente frente as inovagdes tecnologicas.

4. ORGANIZACAO CURRICULAR

A organizagdo curricular do Curso Técnico de Nivel Médio em Informatica observa as
determinagdes legais presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e
Educagao Profissional de Nivel Técnico, nos Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino
Meédio, nos Referenciais Curriculares Nacionais da Educagdo Profissional, nos Decretos n°
5.154/2004 e, n° 5.840/2006, nas Resolugdes CNE/CEB n° 01/2000, n° 01/2004 e n° 01/2005,

bem como nas diretrizes definidas no projeto pedagogico da Escola.

A organizagdo do curso esta estruturada na matriz curricular constituida por uma base de

conhecimentos cientificos e tecnoldgicos de:

e Formacdo Geral, educagio basica que integra disciplinas das trés areas de conhecimento
do Ensino Médio (Linguagens e Cddigos e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e suas
tecnologias e Ciéncias da Natureza, Matematica e suas tecnologias), observando as

especificidades de um curriculo integrado com a educagao profissional;

e Formagao profissional que integra disciplinas especificas da area de Informatica; e

e Parte diversificada, que integra disciplinas voltadas para uma maior compreensdo das
relagdes existentes no mundo do trabalho e para uma articulagdo entre esse e os

conhecimentos académicos.

4.1. Matriz Curricular

O Curso Técnico de Nivel Médio em Informatica integrado ao Ensino Médio esta
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organizado em regime seriado semestral, com uma carga-horaria de disciplinas de 3.860 horas,
acrescida de 260 horas de Estagio Curricular, ¢ mais 1.280 horas de parte diversificada,

totalizando uma carga-horaria de 5.400 horas.

Como complementacdo da carga horaria total do curso (5.400h), serdo desenvolvidas

atividades complementares, tais como:

e Atividades relacionadas a pratica profissional, onde se incluem visitas as empresas,
participagdo em palestras, simposios, seminarios, discussdo de temas ligados a area
profissional, dentre outros;

e Atividades correspondentes a parte diversificada do curriculo, tais como: Hordrio de
Estudo, Projeto de Vida, Empreendedorismo, Formagdo para a Cidadania, Projetos

Interdisciplinares e Mundo do Trabalho.

A Tabela 1 descreve a Matriz Curricular para o curso.
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Tabela 1. Matriz Curricular do Curso Técnico de Nivel Médio em Informatica
ESCOLA ESTADUAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL - EEEP
EIXO TECNOLOGICO: INFORMAGAO E COMUNICAGAO

CURSO TECNICO DE NiVEL MEDIO EM INFORMATICA

(GOVERNO po
EsTADO po CEARA

Secretaria da Educagdo

Lingua Portuguesa

Artes 1120|120 40
Lingua Estrangeira: Inglés 1120112012012 |1]2 | 1]20 | 120
Lingua Estrangeira: Espanhol 117201120 | 1]20 (12 |12 |1]2 | 120
Educacéo Fisica 172012 | 1|20 |1]2 |1]2 |1]20 | 120
Historia 2 40| 2|40 | 2|40 (2|40 |2 |40 |2 |40 240
Geografia 2 |40 | 2|40 | 2|40 | 2|40 | 2|40 | 2|40 240
Filosofia 1720120 |1]20|1]2 |1]2 |1]20 | 120
Sociologia 172012 | 1]20|1]2 |1]2 |1]20 | 120
Matematica 51100 4 | 80 | 3 |60 | 3 |60 |3 |60 |3 |60 420
Biologia 2 |40 | 2|40 | 2|40 | 2|40 | 2|40 | 2|40 240
Fisica 2 |40 | 2|40 | 2|40 | 2|40 | 2|40 | 2|40 240
Quimica 2 2 2 2 2 2

Informatica Basica

Légica de Programagéao 5 1100 100
Arquitetura e Manutengéo de Computadores 5 | 100 100
HTML/CSS 3| 60 60
Sistemas Operacionais 4 | 80 80
P.0.0/JAVA 5 | 100 100
Java Script/ PHP 5 1100 100
Redes de Computadores 5 1100 100
Banco de Dados 5 | 100 100
PHP / MySQL 5 | 100 100
Laboratério Hardware 5 | 100 100
Laboratério de Software 5 | 100 100
Laboratério WEB 5 | 100 100

Estégio Curricular
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4.2. Priticas Pedagodgicas Previstas

As praticas educativas previstas no curriculo estardo orientadas pelos principios
filosoficos, epistemologicos, pedagodgicos e legais que subsidiam a organizagdo curricular dos
Cursos Técnicos de Nivel Médio Integrados definidos pelo MEC e pelo Projeto Politico
Pedagogico da Unidade Escolar.

Uma grande referéncia para a implantacao da Escola Estadual de Educagdo Profissional
tem sido a experiéncia do Programa de Desenvolvimento dos Centros de Ensino Experimental -
PROCENTRO de Pernambuco. Desta experiéncia a Secretaria de Educagdo, tem se apropriado
especialmente de sua filosofia de gestdo denominada TESE - Tecnologia Empresarial Socio
Educacional — que esta servindo de base para a defini¢do dos principios basicos do trabalho nas

escolas. Seus principais pressupostos para a pratica pedagogica sdo os seguintes:

Protagonismo juvenil: O conceito de protagonismo no ambito desta proposta compreende a
participagdo ativa e construtiva do jovem na vida da escola. Portanto, o jovem como participe em
todas as agdes da escola e construtor do seu projeto de vida. Neste sentido, a equipe da Escola
Estadual de Educag@o Profissional (nucleo gestor, professores e demais servidores) deve criar
condigdes para que o jovem possa vivenciar e desenvolver suas competéncias: cognitiva
(aprender a aprender); produtiva (aprender a fazer); relacional (aprender a conviver); e pessoal

(aprender a ser).

Formacio continuada: a articulagdo com a educag@o profissional e o protagonismo juvenil
tornam a formagao continuada, especialmente do professor, uma exigéncia ainda maior na Escola
Estadual de Educacdo Profissional. Isto implica numa disposi¢do dos educadores para um
processo continuo de aperfeigoamento profissional e de compromisso com o seu

autodesenvolvimento.

Atitude empresarial: isto significa, essencialmente, o foco no alcance dos objetivos e resultados
pactuados. A Escola Estadual de Educag@o Profissional deve ser eficiente nos processos,

métodos e técnicas de ensino e aprendizagem e eficaz nos resultados.

Corresponsabilidade: educadores, pais, alunos, SEDUC e outros parceiros comprometidos com
a qualidade do ensino e da aprendizagem, garantindo a eficiéncia nos processos e a eficacia nos

resultados.
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A relacdo teoria pratica na estrutura curricular do curso conduz a um fazer pedagdgico no qual
atividades como seminarios, visitas técnicas, praticas laboratoriais e desenvolvimento de

projetos, entre outros, estdo presentes em todos os periodos letivos.

Replicabilidade: A replicabilidade diz respeito a possibilidade de aplicagdo de uma dada
solucdo em outras situagdes concretas, e & possibilidade de se adaptar a alternativa técnica a
outras situagdes. A replicabilidade diz respeito, portanto, a aplicagdo da Tecnologia Empresarial

Socio-Educacional - TESE em outras escolas.

A referida tecnologia social visa dar suporte para que a escola modifique seus processos
em prol da qualidade da pratica educativa, priorizando essa vertente como um dos elementos

estratégicos da gestdo escolar socialmente responsavel.

4.3. Indicadores Metodolégicos

Neste Plano de Curso, a metodologia ¢ entendida como um conjunto de procedimentos
empregados para atingir os objetivos propostos para a integracdo da educagdo basica com a

educacgdo profissional, assegurando uma formagao integral dos estudantes.

Para a sua concretude, é recomendado considerar as caracteristicas especificas do
estudante da escola publica, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, além de observar os

conhecimentos prévios, orientando-os na (re) construgdo dos conhecimentos escolares.

Faz-se necessario também reconhecer a existéncia de uma identidade comum do ser
humano, sem esquecer de considerar os diferentes ritmos de aprendizagens e a subjetividade do

aluno. Nesse sentido ¢ recomendada a adogdo de procedimentos didatico-pedagodgicos que

possam auxiliar os estudantes nas suas construcdes intelectuais, tais como:

e Problematizar o conhecimento, buscando confirmacdo em diferentes fontes;

e Propiciar condigdes para que o aluno possa ser um agente ativo nos processos de ensino e
de aprendizagem;

e Entender a totalidade como uma sintese das multiplas relagdes que o homem estabelece
na sociedade;

e Adotar a pesquisa como um principio educativo;
e Articular e integrar os conhecimentos das diferentes areas sem sobreposi¢do de saberes;
e Adotar atitude inter e transdisciplinar nas praticas educativas; e,

e Contextualizar os conhecimentos sistematizados, valorizando as experiéncias dos alunos,
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sem perder de vista a (re) construcdo do saber escolar.

e Organizar um ambiente educativo que articule multiplas atividades voltadas as diversas
dimensdes de formagdo dos jovens e adultos, favorecendo a transformagdo das
informagdes em conhecimentos diante das situag¢des reais de vida;

e Diagnosticar as necessidades de aprendizagem dos (as) estudantes a partir do
levantamento dos seus conhecimentos prévios;

e FElaborar materiais impressos a serem trabalhados em aulas expositivas dialogadas e
atividades em grupo;

e FElaborar e executar o planejamento, registro e analise das aulas realizadas;

e Elaborar projetos com objetivo de articular e inter-relacionar os saberes, tendo como
principios a contextualizag@o, a trans e a interdisciplinaridade;

e Utilizar recursos tecnologicos para subsidiar as atividades pedagogicas;

e Sistematizar coletivos pedagdgicos que possibilitem os estudantes e professores refletir,
repensar e tomar decisdes referentes ao processo ensino-aprendizagem de forma
significativa;

e Ministrar aulas interativas, por meio do desenvolvimento de projetos, seminarios,

debates, atividades individuais e outras atividades em grupo.

A adogdo dos procedimentos acima citados para a realizagdo do curso favorecera a
intermediagdo do docente no processo de aprendizagem, privilegiando situagdes ativo
participativas, visando a socializagdo do saber, a construgdo e reconstrugdo coletiva de
conhecimentos, ao desenvolvimento de niveis de competéncias mais complexas como a
capacidade de sintese, de andlise, de avaliar e resolver problemas, bem como ao

desenvolvimento de habilidades, valores e atitudes.

Dar-se-a énfase a resolu¢do de problemas, envolvendo situagdes diversificadas e
similares as encontradas no contexto real de trabalho, o que possibilitara ainda o exercicio da
transversalidade pela abordagem integradora, contextualizada e interdisciplinar das questdes a
serem trabalhadas. Além desta estratégia, outras também serdo contempladas como evidéncia das
praticas, pelos alunos, para o desenvolvimento de competéncias e habilidades previstas:
palestras, seminarios, foruns de debates, pesquisas de campo, estudo de caso, dramatizagoes,

estagios, atividades laboratoriais, dindmicas de grupo, oficinas, estudos por projeto.

Relativo a estudo por projetos, implicard em o grupo explorar um conjunto de contetidos

N
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importantes para o dominio de competéncias/habilidades de todos os modulos. Os projetos destes
estudos serdao negociados com os alunos e, na ocasido, serdo levantadas as reais necessidades da
pratica, as competéncias/habilidades a serem trabalhadas e como isto podera ser articulado com
os conhecimentos obtidos. Para realizagdo deste procedimento, trés fases ndo-estanques serdo
configuradas: problematizagdo (problemas contextualizados aos temas em estudo),
desenvolvimento (criagdo de situagdes de trabalho dentro e fora do espaco da Escola) e sintese
(superagdo de convicgdes iniciais e construgdo de outras mais complexas, servindo de

conhecimento para novas situagdes de aprendizagem).

A operacionalizagao sistematica do curso se dard em ambientes convencionais de sala de
aula, em laboratorios da Instituicdo, em empresas € em outras organizagdes sociais que se

fizerem necessarias a realizagdo do curso.

4.4, Estagio Curricular

O Estagio Curricular ¢ uma disciplina dos Cursos de Ensino Médio Integrado a Educacao
Profissional, amparado pela Lei Federal 11.788, de 26 de setembro de 2008, devendo ser
cumprido pelo aluno. Realizar-se-a nos dois tlltimos semestre do curso, podendo ser antecipado

sempre que a relagdo com os arranjos produtivos inerentes ao curso assim o exigir.

A carga horaria total do estagio do Curso Técnico de Nivel Médio em Informatica sera
de 260 horas, antecedida de momentos de aprendizagens praticas, desenvolvidas como atividades

complementares para proporcionar maior aprofundamento em sua formagao profissional.

Tais atividades configuram-se como espago de vivéncia profissional inicial mais
abrangente, relacionada a area de formagdo dos alunos, seja na condi¢do de participantes ou de

realizadores, numa perspectiva de ambientagdo pratica a profissao.

As atividades complementares relacionadas a prética profissional serdo supervisionadas
pelo professor da area a que se refere a tematica em questdo e ocorrerdo desde o 1° ano do curso

técnico, sendo, devidamente registradas em diario de classe.

A Secretaria da Educagdo do Estado do Ceara garante a orientagdo do estagiario, através
da contratagdo de orientadores, com formagdo na éarea a ser desenvolvido o estdgio, em

conformidade com o Art. 3 na hipdtese do § 1° da Lei 11.788/08: “o estagio como ato educativo
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escolar supervisionado, devera ter acompanhamento efetivo do professor orientador da
institui¢do de ensino e por supervisor da parte concedente, comprovado por vistos nos relatorios

referidos no inciso IV do caput do art. 7° desta Lei e por mengdo de aprovagdo final.”

O estagio curricular ndo cria vinculo empregaticio de qualquer natureza, observados os
seguintes requisitos:
I — matricula e frequéncia regular do educando em curso de educagdo superior, de educagdo
profissional, de ensino médio, da educagio especial e nos anos finais do ensino fundamental, na
modalidade profissional da educag@o de jovens e adultos e atestados pela institui¢do de ensino;
II — celebrag@o de termo de compromisso entre o educando, a parte concedente do estagio e a
institui¢do de ensino;
III — compatibilidade entre as atividades desenvolvidas no estagio e aquelas previstas no termo

de compromisso.

Quanto a carga horaria - O limite da carga horaria ¢ de 6 horas didrias (30 horas

semanais).

Quanto a concessdo de bolsas - O estagio curricular ndo da direito a concessdo de
bolsa, ficando a critério da SEDUC dispor a respeito de concessdo de apoio financeiro ao
estagiario, seja na forma de bolsa, na contratagido de seguro contra acidentes pessoais ou ainda na
concessdo de auxilio-transporte, quando firmado em instrumento juridico que respalde o

investimento com apoio a estagiario.

Quanto a coordenagio, assessoria e suporte as escolas estaduais de educacio
profissional - As ac¢des de assessoria, suporte e apoio ao estagio dos alunos das Escolas
Estaduais de Educacdo Profissional ¢ coordenado pela equipe da Célula de Estagios - CEEST, da
Coordenadoria da Educagao Profissional - COEDP. A Cé¢lula fortalece os eixos de captagdo de
vagas de estagio, mobilizacdo dos setores produtivos, formalizagdo juridica dos termos de
compromisso de estagio — TCE, aspectos administrativo-financeiros (EPIs, seguro contra

acidentes pessoais, auxilio-transporte) e integragdo das praticas ao mundo do trabalho.

O monitoramento do plano de estagio de cada escola e de cada curso é realizado por
meio de um Sistema Informatizado de Captagdo de Estagios - SICE. O sistema permite, além do

monitoramento de captagdo de vagas, o acompanhamento e avaliagdo dos processos de
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formalizag@o juridica, financeira e pedagdgica dos estagios.

A CEEST realiza formagao inicial em gestdo de estagio junto as escolas cujos alunos
cumprirdo estagio supervisionado curricular. Para além da formagdo em gestdo, oferta-se
acessessoramento pedagdgico e suporte aos orientadores/professores, coordenadores e gestores
sobre os processos de estagios, estabelecendo assim, sistematica gestdo do Plano de Estagio de

cada curso e de cada escola.

Quanto a integracio curricular e acompanhamento - O estagio estara integrado aos
componentes curriculares do curso e sua carga horaria é requisito para aprovagdo e obtengdo do
diploma, tendo o MANUAL DO ITINERARIO FORMATIVO, AVALIACAO E
ACOMPANHAMENTO DO ESTAGIO como instrumento avaliativo das competéncias técnicas
e praticas desenvolvidas durante o estagio, com carater de obtengdo de aprovagio ou reprovagao.
O estagiario devera aperfeicoar, no campo de estagio, os dominios de aprendizagem essenciais

ao exercicio da profissdo na categoria de técnico.

O Plano do Estagio Curricular dos cursos técnicos de nivel médio integrado a educacdo
profissional da rede estadual de ensino seguira diretrizes especificas quanto a carga horaria e
metodologia de praticas constantes no Projeto Pedagdgico de cada curso. O referido Plano
integra a proposta pedagdgica do curso e sera anexado ao termo de compromisso de estagio —

TCE.

Para um acompanhamento mais legitimo das praticas de estagio, cada escola conta os
Orientadores de estagio. Esses profissionais sdo responsaveis pelo acompanhamento e avaliagdo
das atividades do estagidrio e deverd exigir dos educandos a presenga na mediacdo e a
apresentagdo mensal, dos instrumentais de auto avaliagdo. Devera zelar pelo cumprimento do
termo de compromisso, reorientando o estagiario para outro local, em caso de descumprimento

das condi¢des firmadas no mesmo.

O plano de atividades do estagio devera manter uma correspondéncia com os
conhecimentos tedrico-praticos adquiridos pelo aluno durante o curso, da seguinte forma:

® Visita a feiras ¢ eventos;

e Visitas a institui¢des publicas, privadas e do terceiro setor que demandem sistemas

N
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computacionais, especialmente envolvendo programacdo de computadores.

Plano de realizagdo do estagio curricular

O Plano de Atividades de Estagio contemplard o desenvolvimento das competéncias

técnicas, abaixo elencadas, essenciais a atuagao profissional:

Desenvolver programas de computador, seguindo as especificagdes e paradigmas da
logica de programagdo e das linguagens de programacao;

Utilizar ambientes de desenvolvimento de sistemas, sistemas

operacionais e banco de dados;

Realizar testes de programas de computador, mantendo registros que

possibilitem analises e refinamento dos resultados;

Executar manutengdo de programas de computadores

Essas atividades visam consolidar as competéncias profissionais previstas neste Plano de

Curso, proporcionando aos alunos condigdes de:

Aplicar, em situacdo real, os conhecimentos adquiridos;

Superar lacunas de aprendizagem, percebendo suas proprias deficiéncias para o
aprimoramento profissional;

Desenvolver uma atitude de trabalho sistematizado;

Familiarizar-se com os procedimentos usuais, proprios do setor;

Estimular a capacidade de observagdo, de analise e de sintese no contato direto com as
tarefas proprias ao desempenho de sua futura ocupagao;

Incorporar uma postura focada em resultados através do desenvolvimento de solugdes
para situagdes problemas concretas observadas nas instituicdes que serdo campo de

estagio.

A avaliagdo do estagiario envolvera apuracdo de frequéncia e avaliagdo das competéncias

técnicas, observadas/coletadas nas situagdes do campo de estagio. Serd aprovado o aluno que

alcangar aproveitamento no minimo, SATISFATORIO, gerando uma nota final a partir dos itens

estabelecidos nos instrumentos da Avaliagdo Pratica e Avaliagdo das Atitudes consolidados no

Manual do Itinerario Formativo, Avaliacdo e Acompanhamento do Estagio.
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Para efeito de aprovacdo no estagio, a frequéncia exigida ¢ a totalidade da carga horaria
prevista no Projeto Pedagogico do curso, ou seja, 100%, de modo a garantir o que a legislagdo

considera como minimo de experiéncia em campo.

Ficara reprovado o aluno que ndo cumprir integralmente o estagio previsto, considerando

a apuragdo de frequéncia e o aproveitamento.

Quando o estagiario ndo obtiver a totalidade das competéncias minimas definidas pelo
projeto pedagdgico do curso e expressas no Manual do Itinerario Formativo, Avaliagdo e
Acompanhamento do Estagio, o aluno nio obtera aprovagdo no curso, devendo pois, retornar ao
3° ano a fim de fortalecer a formagdo tedrica que embasara o desempenho pratico, numa nova

etapa de estagio.

No periodo que antecede o estigio, e durante o mesmo, os alunos serdo orientados a
cumprir as normas e procedimentos administrativos da  concedente de estagio. Como
instrumento de legalizagdo do estagio curricular, ¢ necessario:

e Estabelecimento de Termo de Compromisso de Estagio

e Instrumental de acompanhamento do estagio

e Estabelecimento de Termo de Realizagdo de estagio

Responsabilidades da concedente de estagio:

De acordo com o capitulo III da Lei 11.788/08, as pessoas juridicas de direito privado e
os Orgdos da administragdo publica direta, autarquica e fundacional de qualquer dos Poderes da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, bem como profissionais liberais de
nivel superior devidamente registrados em seus respectivos conselhos de fiscalizagdo

profissional, podem oferecer estagio, observadas as seguintes obrigacdes:

I — celebrar termo de compromisso com a instituicdo de ensino e o educando, zelando por seu

cumprimento;

II — ofertar instalagdes que tenham condi¢cdes de proporcionar ao educando atividades de

aprendizagem social, profissional e cultural;

III — indicar funcionario de seu quadro de pessoal, com formagdo ou experiéncia profissional na

area de conhecimento desenvolvida no curso do estagidrio, para orientar e supervisionar até 10

N
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(dez) estagiarios simultaneamente;

IV — por ocasido do desligamento do estagiario, entregar termo de realizagdo do estdgio com

indicagdo resumida das atividades desenvolvidas, dos periodos e da avaliagdo de desempenho;
VI- manter a disposi¢do da fiscalizagdo documentos que comprovem a relagdo de estagio;

VI — enviar a institui¢do de ensino, com periodicidade minima de 6 (seis) meses, relatério de

atividades, com vista obrigatoria ao estagiario.

Responsabilidades da instituicio de ensino/SEDUC:

De acordo com o capitulo II da Lei 11.788/08 a instituigdo de ensino devera:

e Coordenar o processo pedagogico do Estagio Curricular Obrigatorio;

e Preparar o(a) estagidrio(a), em instancia preliminar, para inseri-lo na hierarquia laboral e
corporativa;

e Orientar e supervisionar a execugdo das praticas desenvolvidas no plano de atividades
pelo estagiario, conforme estabelecido no Termo de Compromisso de Estagio.

e Avaliar as instalagdes da parte concedente do estagio e sua adequagédo a formagéo cultural
e profissional do educando;

e QGarantir a participagdo da Concedente em processo seletivo dos estagiarios, quando
solicitado;

e Acompanbhar, orientar e supervisionar as atividades do professor-orientador de estagio;

e Acompanhar a execugdo do Termo de Compromisso de Estagio, zelando pelo
cumprimento de todas as suas clausulas e condigdes estabelecidas.

e Comunicar a Concedente, através do orientador de estagio, inicio e término do ano letivo
e as datas de realizagdo das avaliagGes escolares;

e Informar de imediato a Concedente qualquer alteragdo na situagdo escolar do aluno, tais
como: trancamento de matricula, abandono, transferéncia de Unidade de Ensino e outras;

e Responsabilizar-se pelo encaminhamento das frequéncias.

e Fornecer os equipamentos de prote¢ao individual ao estagiario/EPI sempre que a natureza

do estagio exigir.

Responsabilidades do Estagiario:

e Cumprir, com empenho, a programagdo de estagio e realizar as atividades de aplicagdo
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que lhe forem prescritas;

Assumir o compromisso de bom desempenho escolar e frequéncia a partir de sua
permanéncia no estagio;

Informar de imediato a unidade de ensino, qualquer impedimento que possa provocar a
interrupgdo temporaria ou definitiva do estagio;

Observar as condigdes fixadas para o estagio, especialmente quanto ao plano de
atividades, a jornada e ao horario ajustados;

Atender as normas de trabalho vigentes no ambito da Concedente, desde que esteja de
acordo com a Lei 11.788 de 25/09/08 e o Decreto 29.704 de 08/04/09.

Aceitar a supervisdo e a orientagdo técnico-administrativa dos prepostos da Concedente,
designados para tais fungdes;

Conduzir-se de maneira compativel com as responsabilidades do estagio, empenhando-se
para seu melhor rendimento.

Aceitar a vaga de estagio captada, salvo em casos de oferta em ambientes ou atividades
vetadas. Caso o aluno se recuse a cumprir o estagio no local estabelecido, sem
justificativa cabivel, ficara responsavel pela captagdo de sua propria vaga;

Assinar, no local de estagio, a folha de frequéncia individual e solicitar diariamente o

visto do supervisor de estagio.

Do local do estagio - O estagio dar-se-a nos orgdos e/ou instituigdes da concedente, nas areas

de seu interesse, ofertando instalagdes em condigdes de proporcionar ao educando atividades de

aprendizagem profissional compativel com a 4rea de sua formagao técnica.

Do recesso - E assegurado ao estagiario, sempre que o estagio tenha durago igual ou

superior a 1 (um) ano, periodo de recesso de 30 (trinta) dias, a ser gozado preferencialmente

durante suas férias escolares.

§1° O recesso de que trata este artigo devera ser remunerado quando o estagiario receber

bolsa ou outra forma de contraprestagao.
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5. CRITERIOS DE APROVEITAMENTO DE ESTUDOS E CERTIFICACAO
POR COMPETENCIAS

No Curso Técnico de Nivel Médio em Informatica, o aproveitamento de estudos e a
certificagdo de competéncias adquiridos através de experiéncias vivenciadas previamente ao

inicio do curso ocorrerdo conforme descrito a seguir:

Aproveitamento de Competéncias - As competéncias anteriores adquiridas pelos alunos
poderdo ser avaliadas para aproveitamento de estudos, no todo ou em parte, nos termos da

legislagao vigente.

Os conhecimentos e experiéncias que poderdo ser aproveitados no curso sdo aqueles

adquiridos:

e No Ensino Médio;

e Em cursos de qualificagdo profissional e etapas ou modulos de nivel técnico concluido
em outros cursos de educagdo profissional técnica de nivel médio, mediante avaliagdo do
aluno, se esses conhecimentos tiverem sido adquiridos ha mais de 05 (cinco) anos;

e Em cursos de formagdo inicial e continuada de trabalhadores, mediante avaliagdo do
aluno;

e No trabalho ou por outros meios informais, mediante avaliagdo do aluno;

e Os reconhecidos em processos de certificacdo profissional

Os conhecimentos e experiéncias desenvolvidos no Ensino Médio que poderdo ser
aproveitados sdo aqueles que constituem competéncias gerais para o conjunto da area, bem como
os relacionados as competéncias requeridas em moddulos intermediarios de qualificagdo
profissional, integrantes do itinerario da habilitagdo profissional. As competéncias adquiridas em
qualificagd@o profissional e etapas ou modulos de nivel técnico concluidos em cursos de escolas
devidamente autorizados, ou processos formais de certificagio de competéncias, poderdo ser
aproveitadas, mediante comprovagdo e analise da adequagdo ao perfil profissional de conclusdo

pretendido.
As competéncias adquiridas em cursos de educac@o profissional de nivel basico ou por
outros meios informais poderdo ser aproveitados mediante avaliagdo das competéncias do aluno.

O aproveitamento, em qualquer condi¢do, devera ser requerido antes do inicio do
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desenvolvimento (dos mddulos ou do curso), em tempo hébil para deferimento pela dire¢do da
Unidade e a devida analise por parte de quem cabera a avaliagdo de competéncias e a indicagao

de eventuais complementagdes.

Os que procedem a avaliacdo para aproveitamento de competéncias apresentardo
relatorio que sera arquivado no prontuario individual do aluno, juntamente com os documentos

que instituirdo esse processo.

O aproveitamento de estudos e a certificagdo de conhecimentos adquiridos através de
experiéncias vivenciadas previamente ao inicio do curso sdo tratados pelo Regulamento dos
Cursos das Unidades Escolares que ofertam os cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio da

rede estadual de educag@o do Estado do Ceara.

6. CRITERIOS DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Neste plano do Curso Técnico de Nivel Médio em Informatica, considera-se a avaliagdo
como um processo continuo e cumulativo. Nesse processo, sdo assumidas as fungdes
diagnostica, formativa e somativa de forma integrada ao processo ensino-aprendizagem, as quais
devem ser utilizadas como principios orientadores para a tomada de consciéncia das
dificuldades, conquistas e possibilidades dos estudantes. Igualmente, deve funcionar como
instrumento colaborador na verificagdo da aprendizagem, levando em considerag@o o predominio

dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos.

A proposta pedagogica do curso prevé atividades avaliativas que funcionem como
instrumentos colaboradores na verificagdo da aprendizagem, contemplando os seguintes
aspectos:

e Adogéo de procedimentos de avaliagdo continua e cumulativa;

e Prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos;

e Inclusdo de atividades contextualizadas;

e Manutengdo de didlogo permanente com o aluno;

e Consenso dos critérios de avaliagdo a serem adotados e cumprimento do estabelecido;

e Disponibilizagdo de apoio pedagbdgico para aqueles que tém dificuldades;
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Adogdo de estratégias cognitivas e metacognitivas como aspectos a serem considerados
nas avaliagdes;
Adogdo de procedimentos didatico-pedagdgicos visando a melhoria continua da
aprendizagem;
Discussdo, em sala de aula, dos resultados obtidos pelos estudantes nas atividades
desenvolvidas;
Observagao das caracteristicas dos alunos, seus conhecimentos prévios integrando os aos
saberes sistematizado do curso, consolidando o perfil do trabalhador cidaddo, com vistas

a (re)construgdo do saber escolar.

A avaliagdo do desempenho escolar é feita por disciplinas e bimestres, considerando

aspectos de assiduidade e aproveitamento. A assiduidade diz respeito a freqiiéncia as aulas

tedricas, aos trabalhos escolares, aos exercicios de aplicagdo e atividades praticas. O

aproveitamento escolar ¢ avaliado através de acompanhamento continuo do estudante e dos

resultados por ele obtidos nas atividades avaliativas. Os critérios de verificagdo do desempenho

académico dos estudantes sdo tratados pelo Regulamento dos Cursos Técnicos Integrados ao

Ensino Médio da Unidade Escolar.

7. INSTALACOES, EQUIPAMENTOS E BIBLIOTECA

Deverdo compor o quadro de instalagdes necessarias para a realizagdo do curso:

Salas de Aula;

Sala de Estudos;
Laboratorio de Informatica;
Laboratorio de Hardware;

Biblioteca.

A Unidade Escolar dispora de uma Biblioteca, contendo espagos para estudo individual e

em grupo. A Biblioteca operara com um sistema informatizado, possibilitando facil acesso via

terminal ao acervo da biblioteca. O sistema informatizado propiciard a reserva de exemplares

conforme a politica de empréstimos, além de manter pelo menos 1 (um) volume para consultas

na propria Instituigdo. O acervo estara dividido por areas de conhecimento, facilitando, assim, a

procura por titulos especificos.
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A Unidade Escolar dispde de um quadro de servidores composto de professores das
disciplinas das trés areas de conhecimento do Ensino Médio (Linguagens e Codigos e suas
tecnologias, Ciéncias Humanas e suas tecnologias e Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
tecnologias) e professores especialistas nas disciplinas técnicas profissionalizantes de
Informatica, além da equipe técnico-administrativa que da suporte ao trabalho pedagogico,

social, administrativo e de manutengdo das instalagdes.

Apos a integralizagdo dos componentes curriculares que compdem o Curso Técnico de
Nivel Médio em Informatica, e da realizagdo da correspondente pratica profissional, sera

conferido ao egresso o Diploma de Técnico de Nivel Médio em Informatica.
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1. JUSTIFICATIVA E OBJETIVOS

1.1. Justificativa

Pesquisa feita pelo instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea), o radar Social 2005,
apresenta uma analise dos indicadores sociais do Brasil, um panorama abrangente no tocante ao
acesso da populagdo a saude, a educagdo, ao trabalho, a renda, & moradia e a seguranga, com
dados nacionais e estaduais. O estudo traz uma radiografia com varios pontos preocupantes. O
Brasil ainda detém uma das maiores concentragdes de renda do mundo, apresenta desigualdade
social em elevagdo, aumento da informalidade e do desemprego. Fica, entdo, cada vez mais
evidente a necessidade de politicas que primem pela continuidade e visdo de longo prazo, pelo
constante aperfeicoamento das agdes através do fortalecimento da participagdo e controle social,
e pela ampliagdo dos investimentos direcionados aos municipios do interior, contribuindo para a

redugdo das disparidades regionais.

Nesse contexto, o Ceara ainda apresenta altas taxas de desemprego e incdmodas
desigualdades econdmicas e sociais. Para exemplificar no Ceard, o nivel de pobreza e
desigualdade se reflete no fato de que os 10% mais ricos possuem 52% da renda total e os 50%
mais pobres, apenas 12,5%. A Regido Metropolitana de Fortaleza detém 41% da populagdo do
Estado e cresce a taxas de 3,3% ao ano. Enquanto isso, ha regides em que tal crescimento nao
alcanga os 0.4%. Isso significa que segmentos da popula¢do urbana da capital e de algumas
poucas cidades do interior apresentam padrdes de vida mais satisfatorios, as periferias urbanas e
o meio rural do semi-arido enfrentam graves problemas de inclusdo social, com incidéncias no

extremo da pobreza absoluta.

Repete-se no estado o mesmo quadro de desemprego do pais, agravado pelo fato de ter
baixos indicadores no setor educacional, em comparagdo com a média do ensino brasileiro, € o
meio rural ser vitima de um ambiente natural que combina irregularidade climatica com baixa

capacidade agricola em todo semi-arido, que representa 80% do territorio cearense.

Esta situagdo ¢, na pratica e em tese, mais grave que na média da situagdo brasileira e
somente podera ser corrigida se houver um esfor¢co gigantesco para dotar a grande ,massa de
jovens que chega ao mercado de trabalho (uma parte que busca sua primeira oportunidade de
trabalho) com habilidades para manejar o mais universal dos instrumentos de trabalho da
sociedade moderna, o computador, com todas as variantes permitidas e possiveis no contexto

informacional e no seu horizonte no mundo do trabalho.
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Por outro lado surgem indicativos do crescimento brasileiro na area de informatica sdo os
dados sobre o mercado de computadores em 2005, divulgados pela consultoria IDC Brasil.
Segundo a consultoria foram vendidos cerca de 5,5 milhdes de PCs no pais em 2005, 36,2% a
mais do que o observado no ano de 2003. E um crescimento superior as taxas observadas em
anos anteriores. Em 2004, por exemplo, as vendas subiram 32% ante 2003. Em 2002, por
exemplo, o percentual foi proximo a zero. De acordo com estimativa da consultoria, o
faturamento com a venda de computadores pessoais somou U$$ 12, 8 bilhdes em 2005, o que
representou 29% do faturamento da industria de tecnologia. Em 2004, o percentual foi de 26%.
Este crescimento reflete no aumento da demanda por servigos e, conseqiientemente, de

profissionais especializados.

Em matéria publicada no Correio da Bahia, em maio de 2004, o representante da
Assessoria-SP, Célio Antunes, afirma que, apesar de a oferta ser grande, o setor de informatica
esta aberto apenas a profissionais que tenham conhecimentos amplos. “O mercado estd

procurando profissionais com conhecimentos hibridos e universalizados”, afirma.

O levantamento realizado pelo Centro de Integragdo Escola Empresa — CIEE, em fevereiro de
2006, apresenta a demanda do mercado por profissionais com conhecimentos amplos. Segundo o
levantamento as necessidades apresentadas pelas empresas na area de informatica vao desde a
montagem, configuragdo e manutencdo até o desenvolvimento, administragdo e suporte de redes
e softwares. Segue, abaixo, o perfil profissional requisitado pelo mercado em 2005, segundo o
CIEE.

Com base nesse cendrio apresenta-se uma proposta de Curso Técnico em Informatica
Integrado ao Ensino Médio, concentrada em negocio e renda, habilitando jovens estudantes, do
ensino médio, na utilizagdo de ferramentas de informatica, hoje, consideradas imprescindiveis na
busca ou manutengdo do emprego. O mesmo ¢ verdade para as criangas do ensino fundamental
que precisam de instrumentos capazes de dar mais qualidade a educagdo, requisito essencial para

os grandes projetos de inclusdo social dos governos brasileiros federal, estadual e municipal.

Associada a questdo geral das habilidades, que serve indiscriminadamente a todas as pessoas
de todos os niveis educacionais e necessarios ao trabalho ndo agricola e do agro-negécio de
qualquer natureza, o projeto em pauta abre a oportunidade de profissionalizagdo e competéncias
nas diferentes modalidades do emprego em Tecnologia da Informagao e Comunicagdo — software
e hardware e se completa com o estimulo ao empreendedorismo e a geragdo do negdcio em

computacdo, tendo como referencial os seguintes elementos:
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1. Formar profissionais de nivel médio para atuar em todas as circunstancias nas quais se
desenvolvam atividades laborais identificadas no mundo do trabalho relacionadas a
criagdo, producdo e instalagdo de tecnologias de comunicagdo e informagdo, tanto na

producdo de bens como de servigos.

2. Articular e interagir a educacdo para o trabalho, a ciéncia e a tecnologia e conduzir ao

permanente desenvolvimento para a vida produtiva.

3. Propiciar situagdes de ensino e aprendizagem para aquisi¢do de competéncias laborais,
em consonancia com o mundo do trabalho e a realidade regional, de forma a poder
elencar, articular e mobilizar os valores, conhecimentos e habilidades necessarios para o

desempenho eficiente e eficaz de atividades requeridas pela natureza do trabalho.

4. Conscientizar o profissional Técnico em Informatica da necessidade de aprimorar

constantemente seus conhecimentos e habilidades, através de formagdo continua.

5. Contribuir para a ampliagdo e agilizagdo do atendimento as necessidades dos

trabalhadores, das empresas e da sociedade regional.

6. Possibilitar a avaliagdo, reconhecimento e certificagio de conhecimentos adquiridos
profissionalmente, no setor de informatica, para fins de prosseguimento e conclusdo de

estudos.

Nos ultimos anos, gragas aos esfor¢os de fortalecimento da infraestrutura fisica e de servigos
do Estado do Ceara, houve avangos em diferentes segmentos da economia. O investimento em
acdes ligadas a geragdo e aplicagdo do conhecimento cientifico e tecnologico, pouco identificado
como infra-estrutura para o desenvolvimento econdmico, encontra-se mais reconhecido e
valorizado. Outro fator pertinente ¢ a proximidade do Ceara a outros continentes tem criado

excelentes oportunidades de negbcios com grandes centros consumidores.

Destaca-se ainda o crescimento das exportagdes dos produtos cearenses para o continente
africano, particularmente para Cabo Verde e Africa Portuguesa, cria uma nova oportunidade de
negocios para as empresas cearenses, principalmente para aquelas que atuam em Tecnologia da
Informagdo e Comunicagdo, que comecam a vender seus servigos e produtos de sofiware e

hardware par aquela regido.  No cenario do século XXI o desafio das economias emergentes
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como a nossa ¢ de gerar produtos com agregado tecnoldgico, com pregos competitivos, capazes
de competir no mercado global e, assim, gerar riqueza e melhorar a qualidade de vida. Isso sé é
possivel com educagdo voltada para o trabalho e definitivamente com a inclusdo no mundo

digital da Internet.

Como investimento especifico do Estado se destaca as “Infovias do Desenvolvimento”,
caracterizadas por uma rede de fibras Oticas interiorizadas e que interligam os Centros
Vocacionais Tecnoldgicos — CVT e as Faculdades do CENTEC - FATECs em um total de 43
unidades educacionais, além de uma infra-estrutura que envolve: laboratérios de informaética,
bibliotecas, salas de aula e 21 salas de videoconferéncia em pontos distintos do territorio

cearense.

A implementacdo do uso do software de natureza aberta ou livre (open source) em todos os
segmentos da industria, comércio e principalmente governo, alavancado por iniciativas do
governo Federal, Estadual e municipal no nivel administrativo e educacional repercutem

favoravelmente na criagdo deste Curso de Técnico de Informatica Integrado ao ensino Médio.

Portanto, a criagao de produtos e servigos de qualidade na area de Tecnologia da Informagdo
e Comunicagao passa a ser um meio eficaz para gerar emprego, renda e negocios para o Estado

do Ceara.

A Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara ciente da importancia do seu papel no cenario
de transformagdes que € hoje o mundo de trabalho decidiu com base nas demandas implantar o
integrado conforme Decreto n° 5.154/04, reformulando seus curriculos, re-interpretando o seu

relacionamento com o segmento produtivo e buscando novos modelos curriculares.

Esses curriculos, atendendo o sistema de ensino, serdo organizados por competéncias e
habilidades, procurando atender 4s demandas da sociedade, visando a uma boa formagao de

cidaddo e profissional.

Com as novas diretrizes curriculares da educagdo profissional o foco de ensino esta centrado
no aprender a aprender. A énfase dos conteudos transfere-se para as competéncias que sdo
construidas pelo sujeito que aprende. Essas competéncias envolvem os conhecimentos: o saber,
que sdo as informagdes articuladas cognitivamente; as habilidades, ou seja, o saber fazer; e os
valores, as atitudes, que sdo o saber ser e o saber conviver. Incluem, a capacidade para tomar
decisdes e agdes tendo em vista os principios politicos, éticos e estéticos da educacdo e o

atendimento a dindmica das transformagdes da sociedade.

Alicer¢ando e fundamentando este projeto propde-se a ofertar habilitagdo técnica integrada
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ao ensino médio. Mas ndo se restringe apenas a oferta de habilidades, porque se amplia para a

geragdo de competéncias, profissionalizagdo e para o negocio. O projeto diversifica a formagao e

inclui estimulos a geragdo de novos produtos computacionais e a geragdo de empresas.

Desta forma, A SEDUC propde ampliar suas atividades na formagdo do profissional de

Informatica, oferecendo um Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio que abranja

conhecimentos da area de informatica, em consonancia com as diversas competéncias indicadas

pelo mercado e pelas comunidades externa e interna.

Neste ano de 2018 e tendo em vista o tempo de vigéncia da ultima atualizagdo do Curso

Técnico em Informatica, onde na foram propostas disciplinas para o ano de 2012, e a

experiéncia dos conteudos ministrados, foi possivel constatar a necessidade de adequagdo do

curso. Assim, visando aprimorar a qualidade ainda mais do curso, conforme uma analise da

demanda de estagio e de mercado, foi proposta uma nova matriz curricular para o ano de 2018,

com uma nova ordem de contetidos, inser¢ao de disciplinas, bem como o ajuste de carga horaria

para outras, além da atualizagdo dos conteudos, pesquisados a partir da analise de outros cursos

vigentes no Brasil.

1.2

Objetivos

Sédo objetivos do Ensino Médio, conforme Artigo 35 da Lei 9394/96:

Consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,

possibilitando o prosseguimento de estudos;

Oferecer a preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigdes de

ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores;

Aprimorar o educando como pessoa humana, incluindo a formagdo ética e

desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

Compreender os fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos,

relacionados a teoria com pratica, no ensino de cada disciplina.

No que se refere a educacdo profissional o objetivo geral da proposta é de preparar

profissionais técnicos de nivel médio, com vistas ao exercicio da cidadania e a preparagdo basica
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para o trabalho, incluindo a formagao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do

pensamento critico para aplicar métodos de comercializagdo de bens e servigos.

1.3.

Objetivo do Curso

Habilitar profissionais para desempenhar atividades técnicas, possibilitando ao educando o

uso e a gestdo da tecnologia da informagdo, computadores e sistemas operacionais, formando

profissionais éticos, com autonomia intelectual e pensamento critico preparando-o e orientando-o

para a sua integragdo a vida pratica e ao mundo do trabalho e nele atuar na busca de melhoria das

proprias condigdes de vida e da constru¢do de uma sociedade socialmente justa.
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Objetivos especificos da formacao de Técnicos em Informatica:

Oportunizar condi¢gdes para a construgdo de competéncias necessarias para o

desenvolvimento eficiente e eficaz das habilidades inerentes ao Técnico de Informatica;

Oferecer subsidios para o manuseio adequado dos equipamentos requeridos pela sua area
de trabalho;

Garantir a manutencdo em equipamentos por meio de cursos e treinamentos especificos
de Hardware;

Promover o desenvolvimento de atitudes positivas para a mudancga, tendo em vista os
permanentes desafios que impdem o mundo produtivo, as flutuantes condi¢des dos
mercados e as inovagdes tecnologicas;

Propiciar a aquisi¢do de habilidades de interpretagdo, de andlise, de iniciativa e de
comunicagio;

Promover o desenvolvimento da capacidade de resolver problemas e trabalhar em equipe;

Gerar condigdes para desenvolvimento de cursos e produtos de Software;

Apoiar a formagdo de estudantes no interior do Estado com potencial académico,
tornando-os mais competitivos e mais aptos a cumprir as exigéncias do ensino superior
de qualidade;

Contribuir para a formagao de parcerias entre empresarios e empreendedores;

Apoiar iniciativas empresariais locais, orientando os cursos e projetos de P&D para
solucionar os problemas locais e para estimular o negocio TI.
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2. REQUISITOS E FORMA DE ACESSO

A cada inicio de ano sdo disponibilizadas vagas nas turmas de 1° ano nas Escolas Estaduais

de Educagdo Profissional - EEEP e as mesmas sdo preenchidas observando-se alguns critérios.

Esses critérios sdo dispostos numa Portaria de Matricula que traz as normas gerais para a

matricula de alunos nas escolas publicas estaduais, € em seu anexo, as normas para ingresso nas

EEEPs. Essa Portaria é publicada no Diario Oficial do Estado ao final da cada ano, como forma

de regular o processo de matricula dos alunos.

Existem alguns critérios basicos para o acesso dos alunos a EEEP:

O aluno precisa ter concluido o 9° ano do Ensino Fundamental;

Ter disponibilidade de segunda a sexta-feira para o cumprimento da jornada integral, das
7h as 17h;

Ter idade minima de 14 anos completos até a data referéncia do Censo Escolar;

Ter idade minima de 14 anos e seis meses até data referéncia do Censo Escolar, para os
cursos do Eixo Ambiente ¢ Saude;

Estar ciente e de acordo com as normas de funcionamento e oferta do curso técnico de
sua op¢ao;

Apresentar a documentagao exigida pela escola;

Ser classificado, dentro do limite de vagas, de acordo com a média geral das disciplinas

cursadas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental.

As vagas remanescentes sdo preenchidas, até 30 dias apos o inicio do ano letivo, para os

cursos em que ha disciplina técnica ja no primeiro semestre. E até a data referéncia do Censo

Escolar (ultima quarta-feira de maio), para os cursos em que ndo ha disciplinas técnicas no

primeiro semestre.
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3. PERFIL PROFISSIONAL DE CONCLUSAO

O Técnico em Informatica ¢ o profissional qualificado a desenvolver softwares em multiplas

linguagens de programagdo, bem como ¢ capaz de configurar e manusear pelo menos de maneira

béasica sistemas operacionais, softwares e ferramentas auxiliares ao desenvolvimento e a

administragdo da informagdo. Compete também a este profissional saber interpretar graficos e

ferramentas técnicas inerentes ao seu exercicio, transformando em codificagdo de softwares.

Compreender o funcionamento de computadores e mecanismos de comunicagdo € necessidade

desejavel para que possa solucionar problemas circunstanciais de inoperancia dos sistemas.

Assim, o profissional técnico em Informatica estd apto a desenvolver sistemas através de

analise e programacdo; montar, instalar e configurar todos os componentes de software,

hardware e redes de pequeno e médio porte.

As competéncias e habilidades fundamentais deste técnico sdo:

Conhecer as formas contemporaneas de linguagem, com vistas ao exercicio da cidadania
e a preparagdo basica para o trabalho, incluindo a formagao ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico;

Compreender a sociedade, sua génese e transformacdo e os multiplos fatores que nela
intervém, como produtos da a¢do humana e do seu papel como agente social;

Ler, articular e interpretar simbolos e codigos em diferentes linguagens e representagdes,
estabelecendo estratégias de solugao e articulando os conhecimentos das varias ciéncias e
outros campos do saber;

Compreender os fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos,

relacionando a teoria com a pratica nas diversas areas do saber;

Desenvolver a¢des empreendedoras em Tecnologia da Informacdo com carater inovador

criativo e dindmico;

Configurar e operar softwares basicos e afins as atividades de desenvolvimento de

softwares;

Ambientar-se com procedimentos técnicos e administrativos das empresas de

Desenvolvimento de Software ou empresas necessitadas de seus servigos;

Ter atitude ética no trabalho ¢ no convivio social;
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e Saber trabalhar em equipe;
e Ter iniciativa, criatividade e responsabilidade;
e Exercer lideranga; e,

e Posicionar-se criticamente e eticamente frente as inovagdes tecnologicas.

4. ORGANIZACAO CURRICULAR

A organizacdo curricular do Curso Técnico de Nivel Médio em Informatica observa as
determinagdes legais presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e
Educagao Profissional de Nivel Técnico, nos Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino

Meédio, nos Referenciais Curriculares Nacionais da Educagdo Profissional, nos Decretos n°

5.154/2004 e, n® 5.840/2006, nas Resolugdes CNE/CEB n° 01/2000, n® 01/2004 e n° 01/2005,

bem como nas diretrizes definidas no projeto pedagogico da Escola.

A organizagdo do curso estd estruturada na matriz curricular constituida por uma base de

conhecimentos cientificos e tecnoldgicos de:

e Formacdo Geral, educagdo basica que integra disciplinas das trés areas de conhecimento
do Ensino Médio (Linguagens e Cddigos e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e suas
tecnologias e Ciéncias da Natureza, Matemadtica e suas tecnologias), observando as

especificidades de um curriculo integrado com a educagao profissional;
e Formagao profissional que integra disciplinas especificas da area de Informatica; e

e Parte diversificada, que integra disciplinas voltadas para uma maior compreensdo das
relagdes existentes no mundo do trabalho e para uma articulagdo entre esse e os

conhecimentos académicos.

4.1. Matriz Curricular

O Curso Técnico de Nivel Médio em Informatica integrado ao Ensino Médio esta
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organizado em regime seriado semestral, com uma carga-horaria de disciplinas de 3.860 horas,
acrescida de 300 horas de Estagio Curricular, ¢ mais 1.240 horas de parte diversificada,

totalizando uma carga-horaria de 5.400 horas.

Como complementacdo da carga horaria total do curso (5.400h), serdo desenvolvidas

atividades complementares, tais como:

e Atividades relacionadas a pratica profissional, onde se incluem visitas as empresas,
participagdo em palestras, simposios, seminarios, discussdo de temas ligados a area
profissional, dentre outros;

e Atividades correspondentes a parte diversificada do curriculo, tais como: Hordrio de
Estudo, Projeto de Vida, Oficina de Redacdo, Empreendedorismo, Formagdo para a

Cidadania, Inglés Técnico, Projetos Interdisciplinares, Mundo do Trabalho e Preparagio e

Avaliacdo da Pratica de Estagio.

A Tabela 1 descreve a Matriz Curricular para o curso.

Tabela 1. Matriz Curricular do Curso Técnico de Nivel Médio em Informatica
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o~ (GOVERNO po
@ EsTADO po CEARA

Secretaria da Educacdo

ESCOLA ESTADUAL DE EDUCAGAO PROFISSIONAL - EEEP
EIXO TECNOLOGICO: INFORMAGAO E COMUNICAGAO
CURSO TECNICO DE NIVEL MEDIO EM INFORMATICA

1° ANO 2° ANO 3°ANO
Lingua Portuguesa 4 80 4 80 3 60 3 60 2 40 2 | 40 360
Artes 1 20 | 1 20 40
Lingua Estrangeira: Inglés 1 20 1 20 1 20 1 20 1 20 1 20 120
Lingua Estrangeira: Espanhol 1 20 1 20 1 20 1 20 1 20 1 20 120
Educagéo Fisica 1 20 | 1 20 1 20 1 20 1 20 1| 20 120
Historia 2 |40 | 2 40 2 |40 | 2 | 40 | 2 40 | 2 | 40 240
Geografia 2 |40 | 2 40 2 |40 | 2 |40 | 2 40 2 | 40 240
Filosofia 1 20 | 1 20 1 20 1 20 1 20 1| 20 120
Sociologia 1 20 | 1 20 1 20 | 1 20 1 20 1] 20 120
Matematica 5 (100 | 4 80 3|60 | 3|60 | 3 60 3 | 60 420
Biologia 2 |40 | 2 40 2 | 40 | 2 | 40 | 2 40 2 | 40 240
Fisica 2 |40 | 2 40 2 |40 | 2 | 40 | 2 40 | 2 | 40 240
Quimica 2 |40 | 2 40 2 |40 | 2 |40 | 2 40 2 | 40 240
Informatica Basica 5 | 100 100
Légica de Programagéao 5 | 100 100
Arquitetura e Manutengdo de Computadores 4 80 80
HTML /CSS 3 60 60
Gestéo do Tempo 1 20 20
Sistemas Operacionais 3 60 60
P.O0.O/JAVA 5 | 100 100
Programacao Web (Java Script / PHP/Mysql) 5 | 100 100
Nogbes de Robodtica 2 40 40
Redes de Computadores 4 80 80
Design 3 | 60 60
Gerenciador de Contetdo / Banco de Dados 4 80 80
Programacéao Web Il (PHP / MySQL) 3 60 60
Laboratério Hardware 4 80 80
Laboratério Software 5 | 100 100
Laboratério WEB 5 | 100 100
Profissdo e Formagéao 1 20 20
Estagio Curricular 15 | 300 300
Horario de Estudo | 40 1 20 2 |40 | 2 | 40 | 2 40 2 | 40 220
Horario de Estudo Il 40 1 20 1 20 20 100
Projeto de Vida 60 | 3 60 1 20 | 1 20 1 20 180
Oficina de Redagao 1 20 1 20 1 20 60
Empreendedorismo 2 |40 | 2 40 80
Formacgao para a Cidadania 20 20 1 20 1 20 1 20 1 20 120
Inglés Técnico 3 60 60
Projetos Interdisciplinares | 2 40 1 20 1 20 2 40 1 20 140
Projetos Interdisciplinares Il 20 1 20 40 80
Mundo do Trabalho 2 | 40 1 20 1 20 1 20 100
Preparagao e Avaliagao da Pratica de Estagio 5 | 100 100
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4.2. Priticas Pedagodgicas Previstas

As praticas educativas previstas no curriculo estardo orientadas pelos principios filosoficos,
epistemologicos, pedagogicos e legais que subsidiam a organizagdo curricular dos Cursos
Técnicos de Nivel Médio Integrados definidos pelo MEC e pelo Projeto Politico Pedagogico da
Unidade Escolar.

Uma grande referéncia para a implantacao da Escola Estadual de Educagdo Profissional tem
sido a experiéncia do Programa de Desenvolvimento dos Centros de Ensino Experimental -
PROCENTRO de Pernambuco. Desta experiéncia a Secretaria de Educagdo, tem se apropriado
especialmente de sua filosofia de gestdo denominada TESE - Tecnologia Empresarial Socio
Educacional — que esta servindo de base para a defini¢do dos principios basicos do trabalho nas

escolas. Seus principais pressupostos para a pratica pedagdgica sdo os seguintes:

Protagonismo juvenil: O conceito de protagonismo no ambito desta proposta compreende a
participagdo ativa e construtiva do jovem na vida da escola. Portanto, o jovem como participe em
todas as agdes da escola e construtor do seu projeto de vida. Neste sentido, a equipe da Escola
Estadual de Educag@o Profissional (nucleo gestor, professores e demais servidores) deve criar
condigdes para que o jovem possa vivenciar e desenvolver suas competéncias: cognitiva
(aprender a aprender); produtiva (aprender a fazer); relacional (aprender a conviver); e pessoal

(aprender a ser).

Formacio continuada: a articulagdo com a educag@o profissional e o protagonismo juvenil
tornam a formagdo continuada, especialmente do professor, uma exigéncia ainda maior na Escola
Estadual de Educacdo Profissional. Isto implica numa disposi¢do dos educadores para um
processo continuo de aperfeigoamento profissional e de compromisso com o seu

autodesenvolvimento.

Atitude empresarial: isto significa, essencialmente, o foco no alcance dos objetivos e resultados
pactuados. A Escola Estadual de Educag@o Profissional deve ser eficiente nos processos,

métodos e técnicas de ensino e aprendizagem e eficaz nos resultados.

Corresponsabilidade: educadores, pais, alunos, SEDUC e outros parceiros comprometidos com
a qualidade do ensino e da aprendizagem, garantindo a eficiéncia nos processos e a eficacia nos

resultados.

Curso Técnico de Nivel Médio em Informatica — Plano de Curso — Atualizagdo 2018 19



Referéncias 166

A relacdo teoria pratica na estrutura curricular do curso conduz a um fazer pedagdgico no qual
atividades como seminarios, visitas técnicas, praticas laboratoriais e desenvolvimento de
projetos, entre outros, estdo presentes em todos os periodos letivos.

Replicabilidade: A replicabilidade diz respeito a possibilidade de aplicagdo de uma dada
solucdo em outras situagdes concretas, e & possibilidade de se adaptar a alternativa técnica a
outras situagdes. A replicabilidade diz respeito, portanto, a aplicagdo da Tecnologia Empresarial

Socio-Educacional - TESE em outras escolas.

A referida tecnologia social visa dar suporte para que a escola modifique seus processos em
prol da qualidade da pratica educativa, priorizando essa vertente como um dos elementos

estratégicos da gestdo escolar socialmente responsavel.

4.3. Indicadores Metodolégicos

Neste Plano de Curso, a metodologia ¢ entendida como um conjunto de procedimentos
empregados para atingir os objetivos propostos para a integracdo da educagdo basica com a

educacgdo profissional, assegurando uma formagao integral dos estudantes.

Para a sua concretude, é recomendado considerar as caracteristicas especificas do estudante
da escola publica, seus interesses, condi¢oes de vida e de trabalho, além de observar os

conhecimentos prévios, orientando-os na (re) construgdo dos conhecimentos escolares.

Faz-se necessario também reconhecer a existéncia de uma identidade comum do ser humano,
sem esquecer de considerar os diferentes ritmos de aprendizagens e a subjetividade do aluno.

Nesse sentido é recomendada a adogdo de procedimentos didatico-pedagodgicos que possam

auxiliar os estudantes nas suas construgdes intelectuais, tais como:

e Problematizar o conhecimento, buscando confirmacdo em diferentes fontes;

e Propiciar condigdes para que o aluno possa ser um agente ativo nos processos de ensino e
de aprendizagem;

e Entender a totalidade como uma sintese das multiplas relagdes que o homem estabelece
na sociedade;

® Adotar a pesquisa como um principio educativo;

e Articular e integrar os conhecimentos das diferentes areas sem sobreposicdo de saberes;

e Adotar atitude inter e transdisciplinar nas praticas educativas; e,

e Contextualizar os conhecimentos sistematizados, valorizando as experiéncias dos alunos,
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sem perder de vista a (re) construcdo do saber escolar.

e Organizar um ambiente educativo que articule multiplas atividades voltadas as diversas
dimensdes de formagdo dos jovens e adultos, favorecendo a transformagdo das
informagdes em conhecimentos diante das situag¢des reais de vida;

e Diagnosticar as necessidades de aprendizagem dos (as) estudantes a partir do
levantamento dos seus conhecimentos prévios;

e FElaborar materiais impressos a serem trabalhados em aulas expositivas dialogadas e
atividades em grupo;

e FElaborar e executar o planejamento, registro e analise das aulas realizadas;

e Elaborar projetos com objetivo de articular e inter-relacionar os saberes, tendo como
principios a contextualizag@o, a trans e a interdisciplinaridade;

e Utilizar recursos tecnologicos para subsidiar as atividades pedagogicas;

e Sistematizar coletivos pedagdgicos que possibilitem os estudantes e professores refletir,
repensar e tomar decisdes referentes ao processo ensino-aprendizagem de forma
significativa;

e Ministrar aulas interativas, por meio do desenvolvimento de projetos, seminarios,

debates, atividades individuais e outras atividades em grupo.

A adog@o dos procedimentos acima citados para a realizagdo do curso favorecera a
intermediagdo do docente no processo de aprendizagem, privilegiando situagdes ativo
participativas, visando a socializagdo do saber, a construgdo e reconstrucdo coletiva de
conhecimentos, ao desenvolvimento de niveis de competéncias mais complexas como a
capacidade de sintese, de andlise, de avaliar e resolver problemas, bem como ao

desenvolvimento de habilidades, valores e atitudes.

Dar-se-a énfase a resolugdo de problemas, envolvendo situa¢des diversificadas e similares as
encontradas no contexto real de trabalho, o que possibilitara ainda o exercicio da
transversalidade pela abordagem integradora, contextualizada e interdisciplinar das questdes a
serem trabalhadas. Além desta estratégia, outras também serdo contempladas como evidéncia das
praticas, pelos alunos, para o desenvolvimento de competéncias e habilidades previstas:
palestras, seminarios, foruns de debates, pesquisas de campo, estudo de caso, dramatizagdes,

estagios, atividades laboratoriais, dindmicas de grupo, oficinas, estudos por projeto.

Relativo a estudo por projetos, implicara em o grupo explorar um conjunto de contetidos
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importantes para o dominio de competéncias/habilidades de todos os modulos. Os projetos destes
estudos serdao negociados com os alunos e, na ocasido, serdo levantadas as reais necessidades da
pratica, as competéncias/habilidades a serem trabalhadas e como isto podera ser articulado com
os conhecimentos obtidos. Para realizagdo deste procedimento, trés fases ndo-estanques serdo
configuradas: problematizagdo (problemas contextualizados aos temas em estudo),
desenvolvimento (criagdo de situagdes de trabalho dentro e fora do espaco da Escola) e sintese
(superagdo de convicgdes iniciais e construgdo de outras mais complexas, servindo de

conhecimento para novas situagdes de aprendizagem).

A operacionalizagdo sistematica do curso se dard em ambientes convencionais de sala de
aula, em laboratorios da Instituicdo, em empresas € em outras organizagdes sociais que se

fizerem necessarias a realizagdo do curso.

4.4, Estagio Curricular

O Estagio Curricular ¢ uma disciplina dos Cursos de Ensino Médio Integrado a Educagdo
Profissional, amparado pela Lei Federal 11.788, de 26 de setembro de 2008, devendo ser
cumprido pelo aluno. Realizar-se-a nos dois lltimos semestre do curso, podendo ser antecipado

sempre que a relagdo com os arranjos produtivos inerentes ao curso assim o exigir.

A carga horaria total do estagio do Curso Técnico de Nivel Médio em Informatica sera de
300 horas, antecedida de momentos de aprendizagens praticas, desenvolvidas como atividades

complementares para proporcionar maior aprofundamento em sua formagao profissional.

Tais atividades configuram-se como espago de vivéncia profissional inicial mais abrangente,
relacionada a area de formag@o dos alunos, seja na condigdo de participantes ou de realizadores,

numa perspectiva de ambientagdo pratica a profissao.

As atividades complementares relacionadas a pratica profissional serdo supervisionadas pelo
professor da area a que se refere a tematica em questdo e ocorrerdo desde o 1° ano do curso

técnico, sendo, devidamente registradas em diario de classe.

A Secretaria da Educagdo do Estado do Ceara garante a orientagdo do estagiario, através da
contratagdo de orientadores, com formagdo na 4area a ser desenvolvido o estagio, em

conformidade com o Art. 3° na hipdtese do § 1° da Lei 11.788/08: “o estagio como ato educativo

N
N
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escolar supervisionado, devera ter acompanhamento efetivo do professor orientador da
institui¢do de ensino e por supervisor da parte concedente, comprovado por vistos nos relatorios

referidos no inciso IV do caput do art. 7° desta Lei e por mengdo de aprovagdo final.”

O estagio curricular ndo cria vinculo empregaticio de qualquer natureza, observados os
seguintes requisitos:
I — matricula e frequéncia regular do educando em curso de educagdo superior, de educagdo
profissional, de ensino médio, da educagio especial e nos anos finais do ensino fundamental, na
modalidade profissional da educag@o de jovens e adultos e atestados pela instituicdo de ensino;
II — celebrag@o de termo de compromisso entre o educando, a parte concedente do estagio e a
institui¢do de ensino;
III — compatibilidade entre as atividades desenvolvidas no estagio e aquelas previstas no termo

de compromisso.

Quanto a carga horaria - O limite da carga horaria ¢ de 6 horas didrias (30 horas

semanais).

Quanto a concessiio de bolsas - O estagio curricular ndo dé direito a concessdo de bolsa,
ficando a critério da SEDUC dispor a respeito de concessdo de apoio financeiro ao estagiario,
seja na forma de bolsa, na contratacao de seguro contra acidentes pessoais ou ainda na concessao
de auxilio-transporte, quando firmado em instrumento juridico que respalde o investimento com

apoio a estagiario.

Quanto a coordenacio, assessoria e suporte as escolas estaduais de educacio
profissional - As ac¢des de assessoria, suporte e apoio ao estagio dos alunos das Escolas
Estaduais de Educacdo Profissional ¢ coordenado pela equipe da Célula de Estagios - CEEST, da
Coordenadoria da Educagao Profissional - COEDP. A Cé¢lula fortalece os eixos de captagdo de
vagas de estagio, mobilizacdo dos setores produtivos, formalizagdo juridica dos termos de
compromisso de estagio — TCE, aspectos administrativo-financeiros (EPIs, seguro contra

acidentes pessoais, auxilio-transporte) e integragdo das praticas ao mundo do trabalho.

O monitoramento do plano de estagio de cada escola e de cada curso ¢ realizado por meio de
um Sistema Informatizado de Captacdo de Estagios - SICE. O sistema permite, além do

monitoramento de captagdo de vagas, o acompanhamento e avaliagdo dos processos de
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formalizag@o juridica, financeira e pedagdgica dos estagios.

A CEEST realiza formagdo inicial em gestdo de estagio junto as escolas cujos alunos
cumprirdo estagio supervisionado curricular. Para além da formagdo em gestdo, oferta-se
acessessoramento pedagdgico e suporte aos orientadores/professores, coordenadores e gestores
sobre os processos de estagios, estabelecendo assim, sistematica gestdo do Plano de Estagio de
cada curso e de cada escola.

Quanto a integraciio curricular e acompanhamento - O estagio estara integrado aos
componentes curriculares do curso e sua carga horaria é requisito para aprovagdo e obtengdo do
diploma, tendo o MANUAL DO ITINERARIO FORMATIVO, AVALIACAO E
ACOMPANHAMENTO DO ESTAGIO como instrumento avaliativo das competéncias técnicas
e praticas desenvolvidas durante o estagio, com carater de obtengdo de aprovagdo ou reprovagao.
O estagiario devera aperfeicoar, no campo de estagio, os dominios de aprendizagem essenciais

ao exercicio da profissdo na categoria de técnico.

O Plano do Estagio Curricular dos cursos técnicos de nivel médio integrado a educagdo
profissional da rede estadual de ensino seguira diretrizes especificas quanto a carga horaria e
metodologia de praticas constantes no Projeto Pedagdgico de cada curso. O referido Plano
integra a proposta pedagdgica do curso e sera anexado ao termo de compromisso de estagio —

TCE.

Para um acompanhamento mais legitimo das praticas de estagio, cada escola conta os
Orientadores de estagio. Esses profissionais sdo responsaveis pelo acompanhamento e avaliagdo
das atividades do estagidrio e deverd exigir dos educandos a presenga na mediacdo e a
apresentagdo mensal, dos instrumentais de auto avaliagdo. Devera zelar pelo cumprimento do
termo de compromisso, reorientando o estagiario para outro local, em caso de descumprimento

das condi¢des firmadas no mesmo.

O plano de atividades do estagio devera manter uma correspondéncia com os conhecimentos
tedrico-praticos adquiridos pelo aluno durante o curso, da seguinte forma:

® Visita a feiras e eventos;

e Visitas a institui¢des publicas, privadas e do terceiro setor que demandem sistemas
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computacionais, especialmente envolvendo programacdo de computadores.

Plano de realizagio do estagio curricular

O Plano de Atividades de Estagio contemplara o desenvolvimento das competéncias técnicas,

abaixo elencadas, essenciais a atuag@o profissional:

Desenvolver programas de computador, seguindo as especificagdes e paradigmas da
logica de programacdo e das linguagens de programacao;

Utilizar ambientes de desenvolvimento de sistemas, sistemas operacionais ¢ banco de
dados;

Realizar testes de programas de computador, mantendo registros que possibilitem
andlises e refinamento dos resultados;

Executar manutengdo de programas de computadores

Essas atividades visam consolidar as competéncias profissionais previstas neste Plano de

Curso, proporcionando aos alunos condigdes de:

Aplicar, em situacdo real, os conhecimentos adquiridos;

Superar lacunas de aprendizagem, percebendo suas proprias deficiéncias para o
aprimoramento profissional;

Desenvolver uma atitude de trabalho sistematizado;

Familiarizar-se com os procedimentos usuais, proprios do setor;

Estimular a capacidade de observagdo, de analise ¢ de sintese no contato direto com as
tarefas proprias ao desempenho de sua futura ocupagio;

Incorporar uma postura focada em resultados através do desenvolvimento de solucdes
para situagdes problemas concretas observadas nas instituigdes que serdo campo de

estagio.

A avaliagdo do estagiario envolvera apuragdo de frequéncia e avaliagdo das competéncias

técnicas, observadas/coletadas nas situagdes do campo de estagio. Sera aprovado o aluno que

alcancar aproveitamento no minimo, SATISFATORIO, gerando uma nota final a partir dos itens

estabelecidos nos instrumentos da Avaliagdo Pratica e Avaliagdo das Atitudes consolidados no

Manual do Itinerario Formativo, Avaliagdo e Acompanhamento do Estagio.
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Para efeito de aprovacdo no estagio, a frequéncia exigida ¢ a totalidade da carga horaria
prevista no Projeto Pedagogico do curso, ou seja, 100%, de modo a garantir o que a legislagdo

considera como minimo de experiéncia em campo.

Ficara reprovado o aluno que ndo cumprir integralmente o estagio previsto, considerando a

apuracdo de frequéncia e o aproveitamento.

Quando o estagidrio ndo obtiver a totalidade das competéncias minimas definidas pelo
projeto pedagdgico do curso e expressas no Manual do Itinerario Formativo, Avaliagdo e
Acompanhamento do Estagio, o aluno nio obtera aprovagdo no curso, devendo pois, retornar ao
3° ano a fim de fortalecer a formagdo tedrica que embasara o desempenho pratico, numa nova

etapa de estagio.

No periodo que antecede o estagio, e durante o mesmo, os alunos serdo orientados a cumprir
as normas e procedimentos administrativos da concedente de estidgio. Como instrumento de
legalizagdo do estagio curricular, é necessario:

e Estabelecimento de Termo de Compromisso de Estagio

e Instrumental de acompanhamento do estagio

e Estabelecimento de Termo de Realizagdo de estagio

Responsabilidades da concedente de estagio:

De acordo com o capitulo III da Lei 11.788/08, as pessoas juridicas de direito privado e os
orgdos da administragdo publica direta, autdrquica e fundacional de qualquer dos Poderes da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, bem como profissionais liberais de
nivel superior devidamente registrados em seus respectivos conselhos de fiscalizagdo

profissional, podem oferecer estagio, observadas as seguintes obrigacdes:

I — celebrar termo de compromisso com a instituicdo de ensino e o educando, zelando por seu

cumprimento;

II — ofertar instalagdes que tenham condi¢cdes de proporcionar ao educando atividades de

aprendizagem social, profissional e cultural;

III — indicar funcionario de seu quadro de pessoal, com formagdo ou experiéncia profissional na

area de conhecimento desenvolvida no curso do estagidrio, para orientar e supervisionar até 10
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(dez) estagiarios simultaneamente;

IV — por ocasido do desligamento do estagiario, entregar termo de realizagdo do estdgio com

indicagdo resumida das atividades desenvolvidas, dos periodos e da avaliagdo de desempenho;

VI- manter a disposi¢do da fiscalizagdo documentos que comprovem a relagdo de estagio;

VI — enviar a institui¢do de ensino, com periodicidade minima de 6 (seis) meses, relatério de

atividades, com vista obrigatoria ao estagiario.

Responsabilidades da instituicio de ensino/SEDUC:

De acordo com o capitulo I da Lei 11.788/08 a instituicdo de ensino devera:

Coordenar o processo pedagogico do Estagio Curricular Obrigatorio;

Preparar o(a) estagidrio(a), em instancia preliminar, para inseri-lo na hierarquia laboral e
corporativa;

Orientar e supervisionar a execugdo das praticas desenvolvidas no plano de atividades
pelo estagiario, conforme estabelecido no Termo de Compromisso de Estagio.

Avaliar as instalagdes da parte concedente do estagio e sua adequag@o a formagao cultural
e profissional do educando;

Garantir a participacdo da Concedente em processo seletivo dos estagiarios, quando
solicitado;

Acompanbhar, orientar e supervisionar as atividades do professor-orientador de estagio;
Acompanhar a execu¢do do Termo de Compromisso de Estagio, zelando pelo
cumprimento de todas as suas clausulas e condigdes estabelecidas.

Comunicar a Concedente, através do orientador de estagio, inicio e término do ano letivo
e as datas de realizagdo das avaliagGes escolares;

Informar de imediato a Concedente qualquer alteragdo na situagdo escolar do aluno, tais
como: trancamento de matricula, abandono, transferéncia de Unidade de Ensino e outras;
Responsabilizar-se pelo encaminhamento das frequéncias.

Fornecer os equipamentos de protecdo individual ao estagiario/EPI sempre que a natureza

do estagio exigir.

Responsabilidades do Estagiario:

Cumprir, com empenho, a programacgdo de estagio e realizar as atividades de aplicagdo
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que lhe forem prescritas;

Assumir o compromisso de bom desempenho escolar e frequéncia a partir de sua
permanéncia no estagio;

Informar de imediato a unidade de ensino, qualquer impedimento que possa provocar a
interrupgdo temporaria ou definitiva do estagio;

Observar as condigdes fixadas para o estagio, especialmente quanto ao plano de
atividades, a jornada e ao horario ajustados;

Atender as normas de trabalho vigentes no ambito da Concedente, desde que esteja de
acordo com a Lei 11.788 de 25/09/08 e o Decreto 29.704 de 08/04/09.

Aceitar a supervisao e a orientagdo técnico-administrativa dos prepostos da Concedente,
designados para tais fungdes;

Conduzir-se de maneira compativel com as responsabilidades do estagio, empenhando-se
para seu melhor rendimento.

Aceitar a vaga de estagio captada, salvo em casos de oferta em ambientes ou atividades
vetadas. Caso o aluno se recuse a cumprir o estagio no local estabelecido, sem
justificativa cabivel, ficara responsavel pela captagdo de sua propria vaga;

Assinar, no local de estagio, a folha de frequéncia individual e solicitar diariamente o

visto do supervisor de estagio.

Do local do estagio - O estagio dar-se-4 nos orgos e/ou instituigdes da concedente, nas areas

de seu interesse, ofertando instalagdes em condigdes de proporcionar ao educando atividades de

aprendizagem profissional compativel com a 4rea de sua formagao técnica.

Do recesso - E assegurado ao estagiario, sempre que o estagio tenha duragdo igual ou

superior a 1 (um) ano, periodo de recesso de 30 (trinta) dias, a ser gozado preferencialmente

durante suas férias escolares.

§1° O recesso de que trata este artigo devera ser remunerado quando o estagiario receber

bolsa ou outra forma de contraprestagao.
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5. CRITERIOS DE APROVEITAMENTO DE ESTUDOS E CERTIFICACAO
POR COMPETENCIAS

No Curso Técnico de Nivel Médio em Informatica, o aproveitamento de estudos e a
certificagdo de competéncias adquiridos através de experiéncias vivenciadas previamente ao

inicio do curso ocorrerdo conforme descrito a seguir:

Aproveitamento de Competéncias - As competéncias anteriores adquiridas pelos alunos
poderdo ser avaliadas para aproveitamento de estudos, no todo ou em parte, nos termos da

legislagao vigente.

Os conhecimentos e experiéncias que poderdo ser aproveitados no curso sdo aqueles

adquiridos:

e No Ensino Médio;

e Em cursos de qualificagdo profissional e etapas ou modulos de nivel técnico concluido
em outros cursos de educagdo profissional técnica de nivel médio, mediante avaliagdo do
aluno, se esses conhecimentos tiverem sido adquiridos ha mais de 05 (cinco) anos;

e Em cursos de formagdo inicial e continuada de trabalhadores, mediante avaliagdo do
aluno;

e No trabalho ou por outros meios informais, mediante avaliagdo do aluno;

e Os reconhecidos em processos de certificacdo profissional

Os conhecimentos e experiéncias desenvolvidos no Ensino Médio que poderdo ser
aproveitados sdo aqueles que constituem competéncias gerais para o conjunto da area, bem como
os relacionados as competéncias requeridas em modulos intermediarios de qualificagdo
profissional, integrantes do itinerario da habilitagdo profissional. As competéncias adquiridas em
qualificagd@o profissional e etapas ou modulos de nivel técnico concluidos em cursos de escolas
devidamente autorizados, ou processos formais de certificagio de competéncias, poderdo ser
aproveitadas, mediante comprovagdo e analise da adequagdo ao perfil profissional de conclusdo

pretendido.
As competéncias adquiridas em cursos de educagao profissional de nivel basico ou por outros
meios informais poderdo ser aproveitados mediante avaliagdo das competéncias do aluno. O

aproveitamento, em qualquer condigdo, devera ser requerido antes do inicio do desenvolvimento
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(dos modulos ou do curso), em tempo habil para deferimento pela direcdo da Unidade e a devida
analise por parte de quem cabera a avaliagdo de competéncias e a indicagdo de eventuais

complementagdes.

Os que procedem a avaliagdo para aproveitamento de competéncias apresentardo relatorio
que sera arquivado no prontuario individual do aluno, juntamente com os documentos que

instituirdo esse processo.

O aproveitamento de estudos e a certificagdo de conhecimentos adquiridos através de
experiéncias vivenciadas previamente ao inicio do curso sdo tratados pelo Regulamento dos
Cursos das Unidades Escolares que ofertam os cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio da

rede estadual de educag@o do Estado do Ceara.

6. CRITERIOS DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Neste plano do Curso Técnico de Nivel Médio em Informatica, considera-se a avaliagdo
como um processo continuo e cumulativo. Nesse processo, sdo assumidas as fungdes
diagnostica, formativa e somativa de forma integrada ao processo ensino-aprendizagem, as quais
devem ser utilizadas como principios orientadores para a tomada de consciéncia das
dificuldades, conquistas e possibilidades dos estudantes. Igualmente, deve funcionar como
instrumento colaborador na verificacdo da aprendizagem, levando em considerag@o o predominio

dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos.

A proposta pedagdgica do curso prevé atividades avaliativas que funcionem como
instrumentos colaboradores na verificagdo da aprendizagem, contemplando os seguintes
aspectos:

e Adogéo de procedimentos de avaliagdo continua e cumulativa;

e Prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos;

e Inclusdo de atividades contextualizadas;

e Manuten¢do de didlogo permanente com o aluno;

e Consenso dos critérios de avaliagdo a serem adotados e cumprimento do estabelecido;

e Disponibilizagdo de apoio pedagdgico para aqueles que tém dificuldades;
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e Adogdo de estratégias cognitivas e metacognitivas como aspectos a serem considerados
nas avaliagdes;

e Adogdo de procedimentos didatico-pedagdgicos visando a melhoria continua da
aprendizagem;

e Discussdo, em sala de aula, dos resultados obtidos pelos estudantes nas atividades
desenvolvidas;

e Observagao das caracteristicas dos alunos, seus conhecimentos prévios integrando os aos
saberes sistematizado do curso, consolidando o perfil do trabalhador cidaddo, com vistas

a (re)construgdo do saber escolar.

A avaliag@o do desempenho escolar ¢ feita por disciplinas e bimestres, considerando aspectos
de assiduidade e aproveitamento. A assiduidade diz respeito a freqiiéncia as aulas tedricas, aos
trabalhos escolares, aos exercicios de aplicagdo e atividades praticas. O aproveitamento escolar é
avaliado através de acompanhamento continuo do estudante e dos resultados por ele obtidos nas
atividades avaliativas. Os critérios de verificagdo do desempenho académico dos estudantes sdo
tratados pelo Regulamento dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio da Unidade

Escolar.

7. INSTALACOES, EQUIPAMENTOS E BIBLIOTECA

Deverdo compor o quadro de instalagdes necessarias para a realizagdo do curso:

e Salas de Aula;

e Sala de Estudos;

e Laboratorio de Informatica;
e Laboratério de Hardware;

e Biblioteca.

A Unidade Escolar dispora de uma Biblioteca, contendo espacos para estudo individual e em
grupo. A Biblioteca operard com um sistema informatizado, possibilitando facil acesso via
terminal ao acervo da biblioteca. O sistema informatizado propiciard a reserva de exemplares
conforme a politica de empréstimos, além de manter pelo menos 1 (um) volume para consultas
na propria Instituigdo. O acervo estara dividido por areas de conhecimento, facilitando, assim, a

procura por titulos especificos.
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A Unidade Escolar dispde de um quadro de servidores composto de professores das
disciplinas das trés areas de conhecimento do Ensino Médio (Linguagens e Codigos e suas
tecnologias, Ciéncias Humanas e suas tecnologias e Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
tecnologias) e professores especialistas nas disciplinas técnicas profissionalizantes de
Informatica, além da equipe técnico-administrativa que da suporte ao trabalho pedagogico,

social, administrativo e de manutengdo das instalagdes.

Apos a integralizagdo dos componentes curriculares que compdem o Curso Técnico de Nivel
Médio em Informatica, e da realizagdo da correspondente pratica profissional, sera conferido ao

egresso 0 Diploma de Técnico de Nivel Médio em Informatica.

Curso Técnico de Nivel Médio em Informatica — Plano de Curso — Atualizagao 2018 32



Referéncias 179

EEEP MANUEL ABDIAS EVANGELISTA

PROJETO INEP
Jovem de Futuro (CE) 23564407

Em execucao

DATA DE TERMINO
30/09/2024

DATA DE INiCIO
01/08/2017

CIRCUITO DE GESTAO
JF (CE) - Circuito Escolas

PERIODO DO PLANO RECURSO UTILIZADO
2017 R$0,00

COMPONENTE

CAUSA RELACIONADA CATEGORIA
Defasagem na formacdo elementar no Pedagdgico
Ensino Fundamental Il em habilidades

de interpretagao textual, refletindo no

mau resultado da disciplina de Lingua

Portuguesa.

DATA DE INiCIO DA ACAO
08/01/2017 00:00:00

NOME DA AGAO RESPONSAVEL
Realizar Projeto Leitura no Multimeios IRIS MARTINS DE SOUZA CASTRO

DESCRICAO DA ACAO PUBLICO ALVO

Realizar Projeto Leitura no Multimeios, para alunos da 32 série, nos horarios de Alunos da 32 série dos quatro cursos
estudo, objetivando desenvolver competéncias e habilidades necessarias para o

amadurecimento leitor.

PRODUTO
06 oficinas com carga horéria semanal de 2h/a, com alunos no nivel de proficiéncia muito critico e critico, com no
minimo de 90% de frequéncia.

RESULTADO ESPERADO
Elevar a proficiéncia em 50% dos alunos do nivel muito-critivo e critico para o critico e intermediario, respectivamente,
incindindo nos resultados do 32 e 49 periodos.

Tarefa Responsavel Data Inicio Data Término
Divulgagdo do projeto e IRIS MARTINS DE SOUZA 01/08/2017 03/08/2017
conversa com os alunos CASTRO

participantes.

Reunido de planejamento, IRIS MARTINS DE SOUZA 03/08/2017 04/08/2017
elaboracdo de material e CASTRO

repasse de informagdes

Aula | - Tépico I: ANA KARINNE OLIVEIRA DE  07/08/2017 11/08/2017
Procedimentos de Leitura PAULA

(D1 a D7)

Aula Il - T Il: Implicagdes do  ANA KARINNE OLIVEIRA DE  21/08/2017 25/08/2017
suporte do género e/ou do  PAULA

enunciado na compreensdo

textual D9 a D11

Aula Il - Tépico ll: Relagdes ~ ANA KARINNE OLIVEIRA DE  04/09/2017 08/09/2017
entre textos (D 12 e D13). PAULA

Aula IV - Tépico IV: Coeréncia ANA KARINNE OLIVEIRA DE  11/09/2017 15/09/2017
e Coesdo no processamento PAULA

do texto (D14 a D 18)

V - Tépico V: Relagdes entre  ANA KARINNE OLIVEIRA DE  18/09/2017 22/09/2017
0S recursos expressivos e PAULA

efeitos de sentido (D19 a

D22)

Reunido de IRIS MARTINS DE SOUZA 26/09/2017 26/09/2017
acompanhamento e CASTRO

alinhamento das agdes.

Aula VI - Tépico VI: Variagdo ANA KARINNE OLIVEIRA DE  02/10/2017 06/10/2017
Linguistica (D23) PAULA

Avaliacao do projeto através IRIS MARTINS DE SOUZA 11/10/2017 11/10/2017

de Simulado.

CASTRO

Data da exportagdo: 10/25/2024 09:55:56
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Reunido de IRIS MARTINS DE SOUZA 16/10/2017 16/10/2017
acompanhamento e CASTRO
alinhamento das agdes.

COMPONENTE
CAUSA RELACIONADA CATEGORIA DATA DE INiCIO DA ACAO
Formagao elementar no Ensino Pedagdgico 08/01/2017 00:00:00

Fundamental Il em realizar operacdes
bésicas, refletindo no mau resultado
em Matemética na série corrente

NOME DA AGAO RESPONSAVEL

Oficina Interagindo com a Matematica ANA KATIA SOARES MIRANDA

DESCRIGCAO DA AGAO PUBLICO ALVO

Realizar oficina Interagindo com a Matemética para alunos de 32 anos, Alunos do 32 anos dos quatro cursos.

objetivando aprimorar os célculos matematicos.

PRODUTO
04 oficinas com carga horéria semanal de 3h/a, direcionado a alunos com proficiéncia critica € muito critica em
Matematica, com no minimo 75% de frequéncia.

RESULTADO ESPERADO
Elevar a proficiéncia em 25% dos alunos do nivel muito-critivo e critico para o critico e intermediario, respectivamente,
incindindo nos resultados do 32 e 492 periodos.

Tarefa Responsavel Data Inicio Data Término
Reunido de planejamento e  ANA KATIA SOARES MIRANDA 01/08/2017 01/08/2017
alinhamento das acdes com

os professores de

Matematica.

Elaboragdo de material. ANA KATIA SOARES MIRANDA 02/08/2017 04/08/2017
Conversa de conscientizagao

com os alunos para a oficina.

Aula | -Interagindo com FRANCISCO HAROLDO 07/08/2017 18/08/2017
ndmeros e funcdes (D1,D19, FEITOZA DA FONSECA

D20, D24, D28,D40 E D42);

Aula Il -Convivendo com a FRANCISCO HAROLDO 21/08/2017 01/09/2017
geometria (D49, D50, D51, FEITOZA DA FONSECA

D52, D53, D54, D55D, D56,

D57, D58);

Aula Il -Vivenciando as FRANCISCO HAROLDO 04/09/2017 15/09/2017
medidas (D 64, D65, D 67, FEITOZA DA FONSECA

D71, D72);

Aula IV -Tratamento da FRANCISCO HAROLDO 18/09/2017 29/09/2017
informacdo (D 76 a D 78); FEITOZA DA FONSECA

Realizar encontros de ANA KATIA SOARES MIRANDA 04/10/2017 04/10/2017
feedback

professor/coordenagao.

Avaliacao da oficina através ANA KATIA SOARES MIRANDA 11/10/2017 11/10/2017
de simulado.

Reunido de alinhamento das ANA KATIA SOARES MIRANDA 13/10/2017 13/10/2017
acoes.

COMPONENTE

CAUSA RELACIONADA CATEGORIA DATA DE INiCIO DA ACAO
Desmotivacao por parte dos alunos das Pedagdgico 08/01/2017 00:00:00

turmas de 22 ano em aprender os
contelddos ministrados em sala de

aula.

NOME DA ACAO RESPONSAVEL

Projeto MOTIVAMAE MARIA JOSEMEIRE EVANGELISTA LIMA

DESCRICAO DA ACAO PUBLICO ALVO

Data da exportagdo: 10/25/2024 09:55:56 P&agina 2 de 3



Referéncias

181

Realizar o projeto MOTIVAMAE, com um conjunto de agdes, a fim de elevar a
auto-estima dos alunos de 22 ano e o seu senso de compromisso com 0s

estudos e o futuro, motivando-os a aprender.

PRODUTO

Alunos das turmas de 22 anos com
médias abaixo de

Projeto MOTIVAMAE com um conjunto de acdes motivacionais com carga hordria de 2h/a mensals, objetivando elevar a

auto-estima de 100% dos alunos com média inferior a 6.

RESULTADO ESPERADO

Elevar 75% dos alunos desmotivados, com médias inferir a 6, para a média igual ou superior a 6 no 32 e 42 bimestre.

Tarefa Responsavel
Conscientizagao dos alunos e MARIA JOSEMEIRE
equipe para a importancia do EVANGELISTA LIMA
projeto MOTIVAMAE.

“Aula da Gestao” - 22 ano MARIA JOSEMEIRE
Técnico em Administragdo, EVANGELISTA LIMA
Eletrotécnica, Informéatica e

Logis

Palestra com profissionais da ALUISIO RAIMUNDO DO
area da saude (Psicélogos e NASCIMENTO
Terapeutas Ocupacionais)

“Aula da Gestao” - 22 ano MARIA JOSEMEIRE
Técnico em Administracdo, EVANGELISTA LIMA
Eletrotécnica, Informatica e

Logist

Roda de conversa com os RIS MARTINS DE SOUZA

pais e responsaveis. CASTRO

Data Inicio
01/08/2017

08/08/2017

21/08/2017

05/09/2017

11/09/2017

Oficina | - O mercado de ANA KATIA SOARES MIRANDA 02/10/2017

trabalho no Curso Técnico de

Agropecudria; Eletro,

Informética e Logistica

“Aula da Gestao” - 22 ano MARIA JOSEMEIRE
Técnico em Administracdo, EVANGELISTA LIMA
Eletrotécnica, Informatica e

Logjisti

Data da exportagdo: 10/25/2024 09:55:56
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EEEP MANUEL ABDIAS EVANGELISTA

PROJETO INEP
Jovem de Futuro (CE) 23564407

Em execucao

DATA DE TERMINO
30/09/2024

DATA DE INiCIO
07/02/2018

CIRCUITO DE GESTAO
JF (CE) - Circuito Escolas

PERIODO DO PLANO RECURSO UTILIZADO
2018 R$0,00

COMPONENTE

CAUSA RELACIONADA CATEGORIA
Defasagem na formacdo da Educacdo Pedagdgico
Bésica em habilidades de leitura,

escrita, interpretagdo textual e anlise

linguistica.

DATA DE INiCIO DA ACAO
02/07/2018 00:00:00

RESPONSAVEL
IRIS MARTINS DE SOUZA CASTRO

NOME DA ACAO

Oficinas de Leitura, escrita,
interpretagdo textual e andlise
linguistica

DESCRICAO DA AGCAO PUBLICO ALVO
Realizar Oficinas de Leitura, escrita, interpretacao textual e andlise linguistica  Alunos dos 32 anos
para alunos da 32 série, nos HE e Projeto Interdisciplinar, objetivando

desenvolver competéncias e habilidades necessérias para a melhoria da

proficiéncia em Lingua Portuguesa.

PRODUTO
22 Oficinas com carga horéaria de no minimo 2h/a semanais, atendendo aos alunos dentro do seu padréo de
desempenho, com no minimo de 90% de frequéncia.

RESULTADO ESPERADO
Elevar a proficiéncia em 50% dos alunos do nivel muito-critivo e critico para o critico e intermediario, respectivamente,
conforme diagndstico realizado pela escola, incidindo nos resultados de aprovagao do 22, 32 e 49 bimestre.

Tarefa Responsavel Data Inicio Data Término
Aplicagao da Avaliagéo IRIS MARTINS DE SOUZA 07/02/2018 07/02/2018
Diagnéstica Escolar CASTRO

Reuniao de planejamento, RIS MARTINS DE SOUZA 08/02/2018 09/02/2018
elaboragdo de material e CASTRO

repasse de informagdes com

a professora Regente de

Multimeios e professores de

Lingua Portuguésa.

Divulgagdo do projeto e IRIS MARTINS DE SOUZA 15/02/2018 20/02/2018
conversa com os alunos CASTRO

participantes, com base nos

resultados da Avaliacao

Diagnéstica Escolar

Oficina | - Tépico I: ANA KARINNE OLIVEIRA DE  21/02/2018 28/02/2018
Procedimentos de Leitura PAULA

(D1 e D2);

Oficina Il - Tépico I: ANA KARINNE OLIVEIRA DE  07/03/2018 07/03/2018
Procedimentos de Leitura PAULA

(D3 e D4);

Oficina lll- Tépico I ANA KARINNE OLIVEIRA DE  21/03/2018 28/03/2018
Procedimentos de Leitura PAULA

(D5 e D6);

Oficina IV - Tépico I: ANA KARINNE OLIVEIRA DE  04/04/2018 11/04/2018

Procedimentos de Leitura
(D7 e D8);

PAULA
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Oficina V - Tépico II:
Implicagdes do suporte do
género e/ou do enunciador
na compreensao do texto
(D9 e D10);

Oficina VI - Tépico II:
Implicagdes do suporte do
género e/ou do enunciador
na compreensao do texto
(D11);

Oficina VII - Tépico IlI:

Relagdes entre textos (D 12

e D13);

Oficina VIIl - Tépico IV:
Coeréncia e Coesdo no
processamento do texto
(D14 e D15);

Oficina IX - Tépico IV:
Coeréncia e Coesdo no
processamento do texto
(D64 a D 17);

Oficina X - Tépico IV:
Coeréncia e Coeséo no
processamento do texto
(D64 a D 17);

Reuniao de
acompanhamento e
alinhamento das agdes.

Cristina Mendes Moreira

Cristina Mendes Moreira

Cristina Mendes Moreira

Cristina Mendes Moreira

Cristina Mendes Moreira

Cristina Mendes Moreira

IRIS MARTINS DE SOUZA
CASTRO

Oficina Xl - Tépico V: Relacdes ANA KARINNE OLIVEIRA DE

entre os recursos
expressivos e efeitos de
sentido (D19 e D20);
Oficina Xl - Tépico V:
Relacbes entre os recursos
expressivos e efeitos de
sentido (D21 e D22);
Oficina Xill - Tépico VI:
Variacdo Linguistica (D23).

Oficina XIV - Revisdo | Tépicos

para o SPAECE

Oficina XV - Revisdo Il Tépicos

para o SPAECE

Oficina XVI - Revisdo de
descritores para ENEM e
Vestibulares: D02 e D05;
Oficina XVII - Revisdo de
descritores para ENEM e
Vestibulares: D08 e D12;
Oficina XVIIl - Revisdo de
descritores para ENEM e
Vestibulares: D13 e D14;
Oficina XIX - Revisdo de
descritores para ENEM e
Vestibulares: D15 e D16;
Oficina XX - Revisao de
descritores para ENEM e
Vestibulares: D17;
Oficina XXI - Revisdo de
descritores para ENEM e
Vestibulares: D18;
Oficina XXIl - Revisao de
descritores para ENEM e
Vestibulares: D23;

Avaliagao do projeto através

de Simulado.

Reuniao de
acompanhamento e
alinhamento das acdes

PAULA

ANA KARINNE OLIVEIRA DE
PAULA

ANA KARINNE OLIVEIRA DE
PAULA

ANA KARINNE OLIVEIRA DE
PAULA

Cristina Mendes Moreira

Gleiciane Silva OliveirA
Rodrigues

Gleiciane Silva OliveirA
Rodrigues

Gleiciane Silva OliveirA
Rodrigues

Gleiciane Silva OliveirA
Rodrigues

Gleiciane Silva OliveirA
Rodrigues

Gleiciane Silva OliveirA
Rodrigues

Gleiciane Silva OliveirA
Rodrigues

RIS MARTINS DE SOUZA
CASTRO
IRIS MARTINS DE SOUZA
CASTRO

18/04/2018

02/05/2018

09/05/2018

23/05/2018

06/06/2018

20/06/2018

26/06/2018

01/08/2018

22/08/2018

05/09/2018
12/09/2018
26/09/2018

17/10/2018

24/10/2018

31/10/2018

07/11/2018

14/11/2018

21/11/2018

28/11/2018

07/12/2018

11/12/2018

25/04/2018

02/05/2018

16/05/2018

30/05/2018

13/06/2018

27/06/2018

26/06/2018

08/08/2018

29/08/2018

05/09/2018
19/09/2018
10/10/2018

17/10/2018

24/10/2018

31/10/2018

07/11/2018

14/11/2018

21/11/2018

28/11/2018

07/12/2018

11/12/2018

COMPONENTE
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CAUSA RELACIONADA CATEGORIA DATA DE INiCIO DA ACAO
Defasagem na formagdo da Educacdo Pedagdgico 02/07/2018 00:00:00

Bésica em habilidades de raciocinio

l6gico matematico e de calculos,

refletindo no baixo rendimento da

disciplina de matematica

NOME DA AGAO RESPONSAVEL
Oficinas de Raciocinio Légico- ANA KATIA SOARES MIRANDA
matematico e Calculos

DESCRIGAO DA AGAO PUBLICO ALVO
Realizar Oficinas de Raciocinio Légico-matematico e Célculos nas 32 série, nos Alunos dos 32 anos
HE e Projeto Interdisciplinar, objetivando desenvolver competéncias e

habilidades necessérias para a melhoria da proficiéncia em Matematica.

PRODUTO
12 Oficinas com carga hordria semanal de 2h/a, direcionadas a alunos com proficiéncia critica e muito critica em
Matematica, com no minimo 75% de frequéncia.

RESULTADO ESPERADO
Elevar a proficiéncia em 25% dos alunos do nivel muito-critico e critico para o critico e intermediério, respectivamente,
incidindo nos resultados do 39 e 42 periodos.

Tarefa Responsavel Data Inicio Data Término
Aplicagdo da Avaliagdo ANA KATIA SOARES MIRANDA07/02/2018 07/02/2018
Diagnéstica Escolar

Reunido de planejamento, ANA KATIA SOARES MIRANDA 08/02/2018 09/02/2018

elaboracdo de material e

repasse de informagdes com

os professores de

Matematica.

Divulgagdo do projeto e ANA KATIA SOARES MIRANDA 13/02/2018 20/02/2018
conversa com os alunos

participantes das oficinas

com base nos resultados da

Avaliacao Diagnéstica Escolar

Oficina | -Interagindo com FRANCISCO HAROLDO 23/02/2018 02/03/2018
nimeros e fungdes FEITOZA DA FONSECA

(D16,D19);

Oficina Il -Interagindo com FRANCISCO HAROLDO 09/03/2018 16/03/2018
numeros e funcdes (D20, FEITOZA DA FONSECA

D24);

Oficina Il -Interagindo com FRANCISCO HAROLDO 23/03/2018 13/04/2018
nimeros e funcdes (D28, FEITOZA DA FONSECA

D40);

Oficina IV -Interagindo com  FRANCISCO HAROLDO 20/04/2018 20/04/2018
ndameros e funcoes (D42); FEITOZA DA FONSECA

Oficina V -Convivendo com a LAYSE HAYALLA DE SOUSA 27/04/2018 11/05/2018
geometria (D49, D50, D51);

Oficina VI -Convivendo com a LAYSE HAYALLA DE SOUSA 18/05/2018 25/05/2018
geometria (D52, D53);

Oficina VII -Convivendo com a LAYSE HAYALLA DE SOUSA 08/06/2018 22/06/2018
geometria (D54, D55D,

D56);

Realizar encontros de ANA KATIA SOARES MIRANDA 27/06/2018 27/06/2018
feedback

professor/coordenagao.

Oficina VIIl -Convivendo com a LAYSE HAYALLA DE SOUSA 10/08/2018 17/08/2018
geometria (D57, D58);

Oficina IX -Vivenciando as Daiane da Silva Mourao 24/08/2018 31/08/2018
medidas (D64, D65);

Oficina X -Vivenciando as Daiane da Silva Mourao 14/09/2018 21/09/2018
medidas (D67, D71, D72);

Oficina Xl -Tratamento da Daiane da Silva Mourdo 05/10/2018 19/10/2018

informagéo (D 76 a D 78);
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Oficina Xll - Aulas de revisdo Daiane da Silva Mourao 26/10/2018 09/11/2018
para ENEM dos descritores

(D16, D28, D42, D49, D50,

D53, D57, D64, D65, D67,

D71, D72, D 76, D78.)

Avaliacao da oficina através ANA KATIA SOARES MIRANDA07/12/2018 07/12/2018

de simulado.

Reunido de avaliagdo do ANA KATIA SOARES MIRANDA 12/12/2018 12/12/2018
resultado.

COMPONENTE

CAUSA RELACIONADA CATEGORIA DATA DE INiCIO DA ACAO
Falta de estimulo, por parte dos alunos Pedagdgico 06/06/2018 00:00:00

das turmas de 29 ano, com a
aprendizagem dos conteldos
ministrados em sala de aula.

NOME DA ACAO RESPONSAVEL
Oficina de Materias Manipuldveis no ALUISIO RAIMUNDO DO NASCIMENTO
Ensino Médio em Matemética

DESCRICAO DA ACAO PUBLICO ALVO

Realizar oficinas de materiais manipuldveis em matematica, com o objetivo de Professor de Matematica da EEEP MAE
instrumentalizar melhor o professor na sua pratica pedagdgica, ajudando-o no

desenvolvimento de suas atividades,.

PRODUTO
03 oficinas sobre o uso de materiais manipulédveis em matematica e suas tecnologias com carga horaria de 2 h/a
semanais.

RESULTADO ESPERADO
Estimular o professor a fazer usa da tecnologia na matematica, de jogos e do laboratério. Ajudando-o assim, na
construcao de aulas mais dinamica s e atrativas.

Tarefa Responsavel Data Inicio Data Término
Oficina - Tecnologias em MARIA JOSEMEIRE 06/06/2018 06/06/2018
Educagdo Matematica EVANGELISTA LIMA

Oficina - O uso dos Jogos em MARIA JOSEMEIRE 13/06/2018 13/06/2018
Educacdo Matemética EVANGELISTA LIMA

Oficina - O Laboratério de MARIA JOSEMEIRE 20/06/2018 20/06/2018

Ensino de Matematica EVANGELISTA LIMA

CAUSA RELACIONADA CATEGORIA DATA DE INiCIO DA ACAO
Falta de estimulo, por parte dos alunos Pedagdgico 05/07/2018 00:00:00

das turmas de 29 ano, com a
aprendizagem dos conteldos
ministrados em sala de aula.

NOME DA AGAO RESPONSAVEL

Projeto MOTIVAMAE MARIA JOSEMEIRE EVANGELISTA LIMA

DESCRIGCAO DA AGAO PUBLICO ALVO

Realizar o projeto MOTIVAMAE, com um conjunto de agdes, a fim de elevar a  Alunos dos 22 anos, com média abaixo
autoestima dos alunos de 29 ano e o seu senso de compromisso com os de 6. Professores da escola.

estudos e o futuro, motivando-os a aprender

PRODUTO

Projeto MOTIVAMAE com um conjunto de acdes motivacionais, com carga horaria de 4h/a mensais, distribuida em dois
momentos, objetivando elevar a autoestima de educandos e educadores. Sendo os educandos, da 22 série com média
inferior a 6.

RESULTADO ESPERADO
Elevar 75% dos alunos desmotivados, com médias inferir a 6, para a média igual ou superior a 6 no 32 e 42 bimestre.

Tarefa Responsavel Data Inicio Data Término
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Conscientizacdo dos alunos e MARIA JOSEMEIRE
equipe para a importancia do EVANGELISTA LIMA
projeto MOTIVAMAE.

Filme Motivacional - Um ALUISIO RAIMUNDO DO
Sonho Possivel - com alunos NASCIMENTO

Oficina - Relacbes MARIA JOSEMEIRE
interpessoais | - com EVANGELISTA LIMA
professores

Aula Motivacional - ALUISIO RAIMUNDO DO

Perspectivas para o Futuro - NASCIMENTO
Universidade e Mercado de
Trabalho - com os alunos do

29 ano.

Oficina - Momento MARIA JOSEMEIRE
motivacional | - com EVANGELISTA LIMA
professores

Filme Motivacional - Apenas ALUISIO RAIMUNDO DO
uma chance - com alunos NASCIMENTO

Oficina - Relagdes MARIA JOSEMEIRE
interpessoais Il - com EVANGELISTA LIMA
professores

Aula Motivacional - para ALUISIO RAIMUNDO DO

alunos do 22 ano, com a NASCIMENTO
participacao de ex-alunos,

inseridos na Universidade e

no Mercado de Trabalho.

Oficina - Momento MARIA JOSEMEIRE
motivacional Il - com EVANGELISTA LIMA
professores

Filme Motivacional - Poder  ALUISIO RAIMUNDO DO
Além da Vida - com alunos. NASCIMENTO

Oficina - Relagbes MARIA JOSEMEIRE
interpessoais Ill - com EVANGELISTA LIMA
professores.

Momento com a Familia (pais ALUISIO RAIMUNDO DO
e alunos) - com psicélogos  NASCIMENTO
e/ou terapeuta ocupacional.
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