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RESUMO

O estudo aborda a trajetéria da educacdo ambiental no contexto mundial e o
processo de implantacdo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) no
Brasil, estabelecida pela Lei federal n°® 9.795 de 27 de abril de 1999. A partir da
compreensao desse processo, busca-se a construcdo de alternativas para a
consolidacdo da PNEA no ensino tecnologico superior do Instituto Federal de
Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Ceara, Campus de Fortaleza, a partir da
elaboracado e da aplicacdo de um produto educacional que se utilizou didaticamente
de recursos audiovisuais na educa¢cdo ambiental. Apés compreender como se deu a
evolucéo histdrica dos conceitos de educagcdo ambiental e da instituicdo da PNEA no
pais, buscou-se verificar, a partir da visdo docente, como esta vem se consolidando
no IFCE, Campus de Fortaleza. Como resultado da pesquisa com os professores,
verificou-se a necessidade de fortalecimento da PNEA no contexto local. A
elaboracdo e a aplicacdo do produto educacional intitulado Pacote Ideia Ambiental
(PIA), com o uso de recursos audiovisuais no ensino de educacdo ambiental no
curso superior de Tecnologia em Gestdo Ambiental do IFCE, Campus de Fortaleza,
possibilitou a sensibilizagdo e o envolvimento dos discentes da disciplina de
Educacdo Ambiental com a tematica. O trabalho constituiu-se como de natureza
quanti-quali, utilizando-se de questionario eletrénico para a pesquisa com docentes
e de questionario impresso para a avaliacdo do produto educacional pelos discentes
na pesquisa empirica. Além disso, realizou-se consulta bibliografica de autores
classicos no debate sobre educacdo ambiental e consulta documental a legislacéao

pertinente a teméatica e as normativas especificas do IFCE.

Palavras-chave: Educagcdo Ambiental. Politica Nacional de Educagdo Ambiental.
Pacote Ideia Ambiental. Ensino tecnologico superior



ABSTRACT

The present study analyzes the history of environmental education in the global
context and the process of implementation of the National Policy for Environmental
Education (PNEA) in Brazil, as established by Federal Law no. 9795, of April 27th,
1999. Taking the comprehension of this process as a starting point, it focused on
proposing alternatives for PNEA consolidation in the higher technological education
offered by the Federal Institute of Education, Science, and Technology of the State of
Ceara (IFCE), Fortaleza Campus, which included the elaboration and use of an
educational product that didactically employs audiovisual resources to foster
environmental education. Considering the evolution of the environmental education
concept and of the implementation of PNEA in Brazil over the time, their
consolidation at IFCE, Fortaleza Campus, was investigated based on its teachers’
perspective. According to such survey results, PNEA needs to be straighten locally.
The elaboration and use of the abovementioned educational product, named Pacote
Ideia Ambiental (Environmental Idea Package - PIA), in the teaching of
environmental education in the higher education course of Environmental
Management Technology offered by the Institute enabled the involvement and raise
of students’ awareness of the issue. This qualitative-quantitative research
encompassed an electronic survey that was conducted among teachers and a
printed survey conducted among students to assess such educational product under
the empirical investigation. Additionally, it was conducted a bibliographic review of
authors renowned in the field of environmental education, as well as a documental

review of the relevant legislation and of specific IFCE norms.

Keywords: Environmental education; National Policy for Environmental Education;

Pacote Ideia Ambiental; higher technological education.
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1 INTRODUCAO

Noticias recentes dao conta de que a Terra chegou ao seu limite e que, desde
0 ano de 1970, constatou-se um déficit de recursos naturais, quando a humanidade
atingiu um nivel de consumo maior do que a capacidade de regeneracao do planeta
(SOBRECARGA..., 2019). Desse modo, muito em breve, um grande colapso global
podera ocorrer, uma vez que o modelo implantado de sociabilidade do capitalismo
dito “selvagem”, pautado na producdo e no consumo excessivo de produtos e de
destruicdo de recursos naturais, imp0s ao ser humano um caminhar suicida.

As consequéncias mais visiveis tém surgido de forma recorrente e sao
noticiadas todos os dias, a exemplo do aquecimento global, do aumento do nivel do
mar, das enchentes nas cidades, das queimadas de matas, do corte irrestrito de
arvores, da contaminacao dos rios e dos mares, das inundacdes téxicas e do uso
excessivo de agrotoxicos nas lavouras, para citar apenas algumas.

Diante disso, a educacao desponta como um dos meios capazes de contribuir
para a transformacdo desse modelo de sociedade que vé os seres humanos como
autossuficientes e “apartados do meio natural”’, conforme afirma Charlot (2005,
p.67). Na realidade, o homem é parte integrante de um grande ecossistema em que
todos estdo em interdependéncia e sao “cidadaos planetarios” (GADOTTI, 2005, p.
27).

Nesse sentido, pode-se afirmar, conforme o Tratado de Educagdo Ambiental
para Sociedades Sustentaveis (TEASS), que a educacdo ambiental (EA) se
configura como um importante instrumento para a constru¢do de uma sociedade
pautada no desenvolvimento sustentavel, baseada na equidade, justica social e
ambiente ecologicamente equilibrado. Portanto, ela se apresenta como um dos
suportes — ndo o Unico — para se pensar na mudanca do atual paradigma capitalista
destrutivo, tendo em vista que atua em diversas “frentes” com o intuito de trazer os
aportes necessarios para a compreensao das causas dos problemas ambientais da
atualidade. Além disso, a EA, mediante o desenvolvimento da reflexdo e da critica,
possibilita o desenvolvimento de solucdes imediatas, a medio/longo prazo, para a
guestdo ambiental.

A EA ganhou destaque no cenario internacional em meio as discussfes sobre

a situacado de agravamento dos problemas ambientais em nivel global, em que se
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constatava uma caminhada rumo ao colapso planetario devido aos crescentes niveis
de consumo e da exploragao destrutiva dos recursos naturais (DIAS, 1993, p.21).

Com efeito, a materializacdo da EA deu-se mediante o desenvolvimento de
politicas publicas que foram esbocadas desde a Conferéncia Mundial da ONU sobre
o0 Ambiente Humano (PNUMA), realizada em Estocolmo, 1972, e que foi ganhando
forma e direcionamento no decorrer das demais Conferéncias ocorridas em nivel
mundial (DIAS, 1993, p.23).

No Brasil, conforme aponta Loureiro (2006, p. 80), a questdo ambiental ganha
maior notoriedade somente a partir dos anos 1980. Desde ent&o, abriu-se o espaco
para as politicas ambientais brasileiras, destacando-se aqui a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA), instituida pela Lei N° 9.795, de 27 de abril de 1999,
gque efetivamente representou um importante marco para a EA em ambito nacional,
de acordo com o que afirma Oliveira Filho (2008, p. 42). Desse modo, a partir da
PNEA, a EA foi institucionalizada no campo educativo formal como uma prética
educativa e ndo como uma disciplina isolada.

O interesse pela tematica ambiental consolidou-se quando, em meu exercicio
profissional, enquanto assistente social vinculada a Coordenadoria de Servi¢co Social
e Diretoria de Extensao do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Ceard (IFCE), Campus de Fortaleza, foi-me apresentado o desafio de coordenar o
projeto de extensao denominado “IFCE Limpo e Verde no coragao do Benfica”, que
objetivava a intervenc¢do por meio da educacdo ambiental junto ao publico interno e
também a comunidade externa ao Campus.

A tarefa da coordenacao do referido projeto foi responsavelmente assumida,
ao passo em que foram desenvolvidas atividades com viés eminentemente
educativo por meio da realizacdo de campanhas, palestras, exposi¢cdes, visitas
técnicas, apresentacdes artisticas teatrais, dentre outras. Desse modo, 0 projeto
IFCE Limpo e Verde desenvolvia as atividades basicamente a partir da atuacéo de
discentes bolsistas ou de voluntarios, em sua maioria discentes vinculados aos
cursos de Tecnologia em Gestdao Ambiental ou Saneamento Ambiental, conforme
verificado em Aquino e Dias (2018).

Durante a atuacdo no Limpo e Verde, algumas questdes foram despertadas,
dentre as quais, a dificuldade de constancia na participagdo dos voluntarios nas
atividades, a quase inexistente atuacdo de docentes no projeto e a caréncia de

material didatico audiovisual que abordasse a tematica ambiental, que, conforme a
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percepcgdo, seria de grande importancia para conferir um maior dinamismo no
desenvolvimento das atividades, possibilitando uma maior sensibilizagdo ambiental
de toda a comunidade académica.

Sabendo-se que a PNEA, cuja promulgacdo ocorreu ha vinte anos, preconiza
a consolidacao da EA no ensino formal e ndo formal, alguns questionamentos foram
suscitados a partir da vivéncia no projeto de extensdo IFCE Limpo e Verde:

Como a PNEA est4 sendo efetivada no Campus de Fortaleza? De que modo
a EA vem sendo desenvolvida? A elaboracéo e a utilizagcdo de material audiovisual
de cunho ambiental contribuiria para uma maior sensibilizagdo a questdo ambiental
no Campus?

Minha jornada de vida foi marcada, desde a mais tenra idade, pelo apreco as
artes e certa aptiddo musical, o que me trouxe a oportunidade a participar de grupos
de canto e coros desde a adolescéncia. Essa realidade, aliada as dificuldades
encontradas durante a atuacao no Projeto IFCE Limpo e Verde, despertou-me para
a possibilidade de desenvolver um trabalho que vinculasse a EA a arte musical, com
composicdes proprias. A ideia de se agregar a musica ao video surgiu a partir da
constatacdo de que a juncdo das midias facilitaria o processo de divulgacdo da
criacdo na internet, favorecendo a disseminacdo da mensagem e ainda contribuiria
para que o material tivesse uma boa aceitacdo dentre o publico-alvo de discentes.

Desse modo, ao ingressar no Programa de Pds-Graduacdo em Educacao
Profissional e Tecnoldgica (PROFEPT), que se configura em um mestrado
profissional, o qual requer o desenvolvimento de um produto educacional — conforme
a regulamentacédo do programa — optei pela criagdo do produto intitulado Pacote
Ideia Ambiental (PIA), composto por um material audiovisual que pudesse ser
aplicado ao ensino de EA, por meio de um roteiro didatico e de um blog; este, por
sua vez, foi agregado ao PIA como uma ferramenta auxiliar para a disseminacéo de
debates sobre a questdo ambiental da atualidade.

O produto educacional, conforme o Regulamento do PROFEPT, deveria obter
a validagao, portanto, o PIA foi aplicado junto a uma das turmas da disciplina de
Educacdo Ambiental do curso superior de Tecnologia em Gestdo Ambiental (TGA)
do IFCE, Campus de Fortaleza. A hip6tese levantada acerca do produto educacional
foi de que o PIA atuaria diretamente junto a sensibilizacdo dos participantes
discentes, conduzindo-os a tomada de atitudes para a melhoria da qualidade

ambiental do espaco cotidiano.
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No tocante a consolidacdo da PNEA no Campus de Fortaleza, levantou-se a
hipotese de que esta tem encontrado desafios para ser implementada na pratica do
ensino.

Dessa forma, a “aplicagao piloto” do PIA, visou a contribuir com a formacéao
dos alunos, que, na condicdo de gestores ambientais em construcdo, a partir da
vivéncia em sala de aula, poderiam também se utilizar do produto em sua futura
atuacao profissional, além de ser sensibilizados para questdes ambientais presentes
no cotidiano do Campus de Fortaleza e em sua vida como um todo.

O estudo realizado possui a natureza “quanti-quali’, utilizando-se das
seguintes técnicas de pesquisa para levantamento dos dados: pesquisa documental,
pesquisa bibliografica, questionarios aplicados aos docentes e aos discentes, além
de observacdo sistematica junto aos discentes pesquisados. Os dados coletados
dos questionéarios referentes as perguntas abertas foram analisados a partir do
método de analise de conteudo, conforme os procedimentos descritos em GOMES
(2007, p. 87).

1.1 Objetivos

Depreendeu-se como objetivo geral do presente trabalho construir alternativas
para a consolidacdo da PNEA no ensino tecnoldgico superior do IFCE Campus de
Fortaleza, a partir da elaboracdo de um produto educacional que se utilizou
didaticamente de recursos audiovisuais na educacdo ambiental.

Os objetivos especificos elencados no estudo foram:

1) conhecer a trajetoria e a evolugcdo dos conceitos da EA no mundo e no
Brasil.

2) identificar como a PNEA foi instituida no contexto brasileiro.

3) verificar como a PNEA vem se consolidando no IFCE, Campus de
Fortaleza, a partir da percepcao docente.

4) analisar os resultados da aplicacao do PIA junto aos discentes da disciplina
de Educacao Ambiental do curso superior de Tecnologia em Gestdo Ambiental do

IFCE, Campus de Fortaleza.
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1.2 Estrutura do trabalho

A estrutura da dissertacdo é composta por cinco capitulos, sendo o primeiro
concernente a Introducdo, seguida de mais trés em que constam o referencial
tedrico da pesquisa, a metodologia utilizada, os resultados e discussdes da
investigacao, a apresentacao do produto educacional e as consideracdes finais.

Desse modo, o segundo capitulo apresenta o caminho tedrico-metodoldgico
do estudo, trazendo, no campo tedrico, o pensamento de autores classicos do
debate sobre a EA e as politicas de EA, tais como Dias (1993), Reigota (2014),
Loureiro(2003; 2006; 2009; 2012), Sorrentino et al.(2005), Guimaraes (2000; 2013,
2015), Tozoni-Reis (2001; 2010), Pedrini (2007), Sato(2003), Sato e Carvalho(2005),
Carvalho(2012), além de outros autores com publicagfes também relevantes sobre
a temética.

Para a consecucdo dos objetivos propostos, foram ainda consultados
documentos oficiais referentes a legislagdo nacional pertinente a EA, bem como
documentos institucionais do IFCE que abordam as diretrizes politicas e
pedagogicas internas, tais como o Projeto Politico-Pedagogico Institucional (PPI),
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e Projeto Pedagogico de Curso (PPC)
do curso superior de Tecnologia em Gestdo Ambiental, do IFCE Campus de
Fortaleza.

O terceiro capitulo dedica-se a descrever o produto educacional elaborado, o
qual sera detalhado desde a elaboracéo até a sua aplicacdo junto aos sujeitos do
estudo.

O quarto capitulo refere-se a analise dos dados coletados e as discussdes
dos resultados encontrados, apos a aplicacdo dos questionarios com os docentes e
da aplicacéo e validagcao do produto educacional PIA junto aos discentes do curso
superior de Tecnologia em Gestdo Ambiental, do IFCE, Campus de Fortaleza,

enguanto o quinto capitulo traz as consideracdes finais.
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2. TRAJETO TEORICO-METODOLOGICO

O presente capitulo aborda o trajeto tedrico-metodolégico da pesquisa,
inicialmente, apresentando os conceitos relacionados a tematica e sua trajetoria, a
saber: a educacdo ambiental em seu percurso conceitual e contexto historico
mundial e brasileiro; a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e legislacdo
correlata; a dimensdo ambiental na legislagédo educacional brasileira e na Rede de
Educacao Profissional e Tecnoldgica, com foco principal no Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara. Para tanto, foram consultados diversos
autores que abordam as tematicas, bem como se buscou embasamento nos
documentos oficiais (leis, decretos, programas, planos, diretrizes, entre outros)
referentes aos elementos que se constituem objeto do estudo.

Na parte final deste capitulo sera apresentada a metodologia utilizada nas

diferentes etapas da pesquisa.

2.1. Referencial Tedrico

O toépico seguinte traz as contribuicbes dos principais autores quanto a
trajetéria do conceito de educacdo ambiental no contexto mundial e brasileiro, com
breve abordagem sobre a Politica Nacional de Educa¢cdo Ambiental e sua aplicacéo
na Educacao Profissional e Tecnoldgica, com foco principal no ensino tecnolégico

superior.

2.1.1. Educacdo Ambiental: breve historico sobre a génese e a evolugao dos

conceitos

O termo “ambiental” da palavra Educacdo Ambiental (EA), segundo
Guimaraes (2000, p. 19) tem a funcédo de conceder uma qualificacdo a algo que é
mais amplo: o processo educacional. A partir dessa explicacdo, o autor traz a tona a
existéncia de diversos conceitos de EA, derivados das “diferentes visdes de mundo”,
polarizando a EA; de um lado, com as visdes ditas “conservadoras” e, de outro, com

as visoes intituladas “criticas”.
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Com efeito, conforme afirma Sauvé (2005, p. 17), ha discursos diversos de
como se deve realizar o processo educativo no campo ambiental, “apesar de sua
preocupac¢do comum com o meio ambiente e do reconhecimento do papel central da
educacado para a melhoria da relagdo com este ultimo”. A autora destaca ainda
quinze correntes em EA, considerando “a concepc¢édo dominante do meio ambiente”,
a ‘“intencdo central da EA”, “os enfoques privilegiados” e “o(s) exemplo(s) de
estratégia(s) ou modelo(s) que ilustra(m) a corrente”, ilustrando desde aquelas ditas
mais classicas, até aquelas mais recentes. (Ibidem, p. 18). Sauvé (2005) ressalta
que, nas correntes em EA, podem ser identificadas seis “concepg¢des tipoldgicas
sobre 0 ambiente”, que sdo paradigmaticas, mediante o “estudo fenomenoldgico do
discurso e da pratica em EA”. Sdo elas as seguintes concepg¢des de Ambiente,

conforme expressas de modo sintético no Quadro 1.

Quadro 1- Conceitos de meio ambiente segundo Sauveé (2005)

Concepcao de Caracteristica Breve descricéo
Ambiente
Natureza Para ser apreciado, | Valorizagdo do ambiente natural
respeitado, preservado intocado, em que ha a dissociagao

completa entre a “natureza” e os
seres humanos, sendo necessaria
a “imersao experimental” para que
possa haver o0 aprendizado
humano e o enriquecimento da

“‘qualidade do ser”.

Recurso Para ser gerenciado A importancia da existéncia de
decisbes corretas para que O0S
recursos sejam assegurados para

as geracoes atuais e futuras.

Problema Para ser resolvido Enfoque pragmatico. Foco no
aprendizado, para a identificacao

dos problemas, para a analise, 0
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diagnéstico e a

pesquisa/avaliagdo de solucoes

diversas.
Biosfera Onde o0s sujeitos devem | Enfoque na ‘consciéncia
viver juntos, no futuro planetaria”, na “interdependéncia

entre oS seres Vivos e
inanimados”, o clamor a

solidariedade dos seres humanos.

Lugar para viver | Para cuidar do ambiente em | Foco no ambiente do cotidiano,
gue se vive Incentivo ao conhecer e aprender
sobre o ambiente, para planejar e

cuidar do espaco cotidiano.

Projeto Onde os individuos sé&o | Foco no “ambiente da coletividade
Comunitario envolvidos humana”, o ambiente politico, a
analise critica. A natureza é vista
pelo angulo da EA critica, na
participacéo politica da

comunidade.

Elaborado pela autora, com base em Sauvé (2005)

Santos e Sato (2001, p. 4) assumem “que nao € possivel construir uma
consciéncia ecologica divorciada da dramatica interacdo dos contrarios e a
metamorfose que vertiginosamente circula em todo o universo”. Corrobora, nesse
sentido, Loureiro (2006, p.19), apontando para a existéncia de um “falso consenso”
no campo ambiental, produzido pela “baixa problematizagdo tedrico-pratica” e por
uma “ilusdo” que acredita que os educadores ambientais possuem visdes de mundo,
discursos e objetivos Unicos e que se caracteriza pela existéncia de uma
generalizagdo do senso comum, de pouca reflexdo acerca de conceitos, que
‘ocasionam a perda de competéncia para se estabelecerem com clareza o que se
guer com e o que é o fazer educativo ecologico, cidadao e critico”. Desse modo, ha
a necessidade de se demarcar os diversos campos tedricos subsidiadores das
multiplas abordagens existentes na EA (LOUREIRO, 2006, p. 23).

Nesse mesmo sentido, Guimaraes (2000, p. 24) faz duas constatacdes; na

primeira, o autor questiona a mera EA para “preservar a natureza”, enquanto a
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segunda constatagcdo envolve o questionamento acerca do “grande consenso’
presente na EA como “proposta comum”, mas que ignora a diversidade de
segmentos presentes na sociedade, que apresentam entre si condicdes de vida e
visbes de mundo diferenciadas. Ou seja, 0 autor aponta para a importancia da

concepcao de que:

A crise ambiental reflete a crise deste modelo de sociedade urbano-
industrial que potencializa, dentro de sua ldgica, valores individualistas,
consumistas, antropocéntricos, e ainda como componente desta logica, as
relacbes de poder que provocam dominacdo e exclusdo, ndo sé nas
relacbes sociais como também nas relagbes sociedade-natureza.
(GUIMARAES, 2000, p. 24)

J4 Reigota (2014, p.35) considera que a compreensdo da EA pressupde,
antes de tudo, o conhecimento das variadas “definicbes de meio ambiente”
disponiveis. Essas vdo desde as originadas nas décadas de 1970 e 1980, que
podem apresentar o meio ambiente como o “conjunto de dados fixos e de equilibrios
de forgas concorrentes que condicionam a vida de um grupo biolégico” (PIERRE
JORGE apud REIGOTA, 2014, p.34) ou como sendo composto pelos dois aspectos
“meio abidtico fisico e quimico” e “ambiente bidtico” (DUVIGNEAUD apud REIGOTA,
2014, p. 34) ou ainda como “aquilo que cerca um individuo ou um grupo, englobando
0 meio césmico, geografico, fisico e o meio social” (SILLIAMY apud REIGOTA, 2014,
p. 35).

Portanto, segundo o autor, faz-se necessaria a clareza acerca da definicdo
mais adequada de “meio ambiente”, termo este que tem sido alvo de “confusao
conceitual”’, muitas vezes confundido com o simples “meio natural”’, quando, na

verdade, ndo o é:

Defino meio ambiente como um lugar determinado e/ou percebido onde
estdo em relacdo dindmica e em constante interagdo os aspectos naturais e
sociais. Essas relacbes acarretam processos de criacdo cultural e
tecnologica e processos historicos e politicos de transformacgdes da
natureza e da sociedade (REIGOTA, 2014, p. 36).

Reigota (2014, p.33) destaca ainda a existéncia da distingdo entre EA e
ensino da ecologia, pois esta “é uma ciéncia que estuda as relagdes entre os seres
vivos e 0 seu ambiente fisico e natural” e, aquela, “¢ uma concepcgao politico-
pedagdgica presente em varios momentos de aprendizagens cotidianos” (REIGOTA,
2014, p. 98).
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De fato, Dias (1993) constata que o conceito de EA evoluiu ao longo do
tempo, estando sempre presente a vinculagdo entre os conceitos de EA e os de
meio ambiente, concluindo que a questdo ambiental ndo pode ser vista de modo
reducionista, considerando apenas 0s aspectos “ecoldgicos”, tendo em vista que, ao
longo do tempo “o conceito de meio ambiente reduzido exclusivamente a aspectos
naturais n&do permitia apreciar as interdependéncias, nem a contribuicdo das
ciéncias sociais a compreensdo e melhoria do meio ambiente humano” (DIAS, 1993,
p.25)

Dias (1993, p. 25) faz breve resgate do processo de definicdo da EA no
mundo, iniciando por Stapp et al. (1969) que “definiram a EA como um processo que
deve objetivar a formacdo de cidadaos, cujos conhecimentos acerca do ambiente
biofisico e seus problemas associados possam alerta-los e habilita-los a resolver
seus problemas”, passando também pela definicdo da Unido Internacional para a
Conservacao da Natureza (IUCN), de 1970:

EA como o processo de reconhecimento de valores e de esclarecimentos
de conceitos que permitam o desenvolvimento de habilidades e atitudes
necessarias para entender e apreciar as inter-relagées entre o homem, sua
cultura e seu ambiente biofisico circunjacente.

O autor traz ainda o conceito trazido por Mellowes (1972) em que:

a EA seria um processo no qual deveria ocorrer um desenvolvimento
progressivo de um senso de preocupacdo com o meio ambiente, baseado
em um completo e sensivel entendimento das relagbes homem com o
ambiente a sua volta. (DIAS, 1993, p.25)

Dias (1993, p.26) se posiciona também sobre a importancia de se evitar o
“primario reducionismo”, que se caracteriza pela adog¢ao do “verde pelo verde”, do
mero “ecologismo”, desconsiderando as reais causas dos problemas ambientais,
que estdo “situadas nos modelos de desenvolvimento adotados sob a tutela dos
credores internacionais”. Portanto, faz-se necessario considerar as multiplas
variaveis da questao ambiental, que se apresentam como “volumes multifacetados”,
em que cada aspecto (ético, social, politico, cientifico, tecnolégico, ecologico,
econdmico e cultural) sofre “dilatagbes e contragées continuas, como células viva

em um tecido” (Ibidem, p. 26).
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A EA enquanto “educacdo politica” diz respeito a priorizacdo da
‘compreensao e atuacao sobre as relagbes de poder que permeiam e estruturam a
sociedade” (GUIMARAES, 2013, p.17), tornando possivel a percepcdo dos sujeitos
engquanto agentes da historia, atuantes no processo de transformacéo social. Nesse
sentido, para o autor, a EA vincula-se ao paradigma critico de Educacao, que traz a

concepcao de que:

a transformacgédo da sociedade € causa e consequéncia (relagdo dialética)
da transformacao de cada individuo, ha uma reciprocidade dos processos
no qual propicia a transformacdo de ambos. Nesta visdo, educando e
educador séo agentes sociais que atuam no processo de transformacgdes
sociais e nesse processo se transformam; portanto, o ensino é teoria-
préatica, é praxis (GUIMARAES, 2013, p. 17).

Portanto, nessa concepcéo, o meio ambiente é percebido de modo sistémico,
no qual os seus componentes possuem inter-relacdes e sédo interdependentes entre
si, em “uma interacgéo sintetizada no equilibrio dindmico” (GUIMARAES, 2013, p. 17).

Loureiro (2006, p.69), apresenta a tese de que a concepcdo de EA néo é
Gnica e nem monolitica, uma vez que a prépria educacdo e as compreensdes
diversas da “relacao sociedade-natureza” sdo constantemente “requalificadas com a
publicizacdo das questdes postas pelo ambientalismo”.

No mesmo sentido, Carvalho (2001 apud LOUREIRO, 2006, p. 69).aponta
que a EA, na realidade, € composta por uma infinidade de “sujeitos ecolégicos” com
diferentes visbes sobre a natureza e a sociedade, expressando interesses
conflitantes e que convivem na busca do dialogo.

Loureiro (2006, p. 70) faz o resgate da EA em nivel mundial. Constatando a
primeira vez em que se utilizou publicamente o termo “educagdo ambiental”, que foi
em 1965, no Reino Unido, na Universidade de Keele. Dias (1993, p. 35)
complementa, afirmando que o evento era a “Conferéncia em Educacgao” da

Universidade, inaugurando a expressao environmental education e coloca que:

Na ocasido, foi aceito que a Educacdo Ambiental deveria se tornar uma
parte essencial da educacéo de todos os cidaddos. Via-se a Educacéo
Ambiental essencialmente como conservacdo, ou ecologia aplicada, e o
veiculo seria a biologia (sic). (DIAS, 1993, p. 35)

Em seu resgate histérico detalhado sobre a trajetoria da EA, Dias (1993, p.
35), coloca que, em 1968, também numa “Conferéncia sobre Educacao”, realizada
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no College of Education, houve a recomendacéo de se fundar uma “Sociedade para
a Educacdao Ambiental’ e, em 1969, nos EUA, foi langado o Journal of EE, como o
primeiro jornal em EA do mundo, sendo que, no mesmo pais, em 1970, foi aprovada
a primeira Lei sobre EA.

Segundo Marcatto (2002, p. 25), no ano de 1972, veio a publico uma “visdo
bastante pessimista do futuro da humanidade, caso as bases do modelo de
exploracdo nado fossem modificadas”, documentada no livro “Os Limites do
Crescimento”, publicado pelo Clube de Roma®.

Reigota (2004, p.22) observa que o documento acima citado colocou a
problematica ambiental no “nivel planetario”, sendo uma importante referéncia em
nivel internacional para as politicas e projetos vindouros, mesmo diante de varias
criticas, incluindo a dos paises latino-americanos, que viam na obra uma “indicacao”
de controle populacional dos paises de terceiro mundo como forma de se manter o
“padrao de consumo dos paises industrializados”.

Em consonéncia, Dias (1993, p. 35), também aponta para a relevancia do

documento, ao afirmar que:

O documento denunciava a busca incessante do crescimento de sociedade
a qualquer custo, e a meta de se tornar cada vez maior, mais rica e
poderosa, sem levar em conta o custo final desse crescimento. Os modelos
demonstraram que o crescente consumo geral levaria a humanidade a um
limite de crescimento, possivelmente a um colapso.

Nesse contexto, Reigota (2014, p. 23) afirma que a Primeira Conferéncia
Mundial de Meio Ambiente Humano, em Estocolmo, foi realizada pela ONU em 1972
como decorréncia do acirramento dos debates ambientais. Carvalho (1989, p. 51),
considera que a Conferéncia de Estocolmo é “um importante marco no discurso
ecolégico oficial”, por ser um momento de sistematizagdo dos discursos publicos
acerca da amplitude da problematica ambiental e por ter fomentado planos de acao
que foram difundidos no mundo, servindo de “referéncia a maioria dos programas,

publicacdes, campanhas, e documentos governamentais nesse periodo”.

! Conforme Dias (1993, p. 35), o Clube de Roma era “um grupo formado por trinta especialistas de
varias areas (economistas, industriais, pedagogos, humanistas etc.)”, que, reunidos em Roma,
discutiram a situacdo de crise vivida pela sociedade atualmente e no futuro.
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A conferéncia internacional realizada em 1975, em Belgrado, ex luguslavia,
reuniu especialistas de 65 paises teve como mérito a criagdo do Programa
Internacional de Educacéo Ambiental, ou PIEA. (PEDRINI, 1997, p. 26)

Sobre o evento de Belgrado, Ramos (2001, p.203) também revela que, nele,
pela primeira vez, “politicos, especialistas e autoridades de governo, representantes
da sociedade civil e a ONU, se reuniram para discutir problemas ambientais na qual
o0 meio ambiente foi colocado como tema principal da agenda em uma conferéncia
oficial”. Entretanto, significou também o embate entre “perspectivas radicais, com
sentidos opostos”; algumas com a defesa do discurso da garantia dos “recursos
naturais” para a manutenc¢ao da vida humana, outras apontando para a conservagao
das belezas naturais e animais em extincdo, ao passo que outras criticavam
discursos ditos alarmistas e catastréficos que estavam interferindo no
desenvolvimento dos paises.

Ainda assim, segundo Ramos (2001, p. 204), o Congresso de Belgrado foi

concluido com a seguinte visao:

De um modo geral, as questdes ambientais foram traduzidas como
problemas de poluicao do ar, do solo, da dgua e da escassez dos recursos
naturais colocando em risco o bem-estar do homem. Por isso, deveriam ser
conservados, com énfase na necessidade de adotar politicas globais
baseada na interdependéncia planetaria de todos os problemas ambientais.
Entre o rol de medidas analisadas, refletidas e recomendadas colocou-se,
também, a responsabilidade do ser humano em sua relagdo com o
ambiente, onde a educac¢do adquire importancia singular para a solu¢éo dos
problemas. Manifesta-se a necessidade de mudanca na intervencdo do
meio ambiente, e entende-se que isso é possivel pela educagcdo ambiental.
Ocorre, assim, o primeiro pronunciamento oficial sobre a necessidade da
EA em escala mundial, convertendo-se numa recomendacdo universal
imprescindivel, com a propagacao de inimeros projetos e programas para a
sua implementacéo.

Loureiro (2006, p. 69) ressalta que a vinculacdo entre ambiente e educagéo ja
constava como um dos principios da Conferéncia de 1972, lancando-a com o status
de “assunto oficial para a ONU e em proje¢cao mundial”’. De fato, apds a Conferéncia
de Estocolmo, deu-se inicio a elaboracdo do PIEA, com o objetivo de promover a EA
como campo especifico, culminando, em 1975, com a realizacdo do | Seminario
Internacional de Educacdo Ambiental, ocorrido em Belgrado. A EA foi entéo

enfatizada como:
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processo educativo amplo, formal ou ndo, abarcando as dimensdes
politicas, culturais e sociais, capaz de gerar novos valores, atitudes e
habilidades compativeis com a sustentabilidade da vida no planeta.
(LOUREIRO, 2006, p, 70).

Essa concepcéo de EA estava ancorada na “necessidade de uma nova ética
global e ecoldgica”, aliada a erradicacdo da fome, da miséria, do analfabetismo, da
poluicdo, da degradacdo dos recursos naturais e da exploracdo do homem, em
busca de “um novo modelo de desenvolvimento” (idem, p.70).

Tozoni-Reis (2004 apud ZOUVI e ALBANUS, 2013, p. 28) ressalta que o
Seminario de Belgrado foi determinante para a divulgacdo de uma politica de
educacdo ambiental, definindo as diretrizes em nivel regional e internacional, a
estrutura e os principios béasicos da EA, ratificando-a como forma eficaz para a
reversdao mais rapida dos problemas mundiais e cunho ambiental, tal como sao

relatados na Carta de Belgrado:

A reforma dos processos e sistemas educacionais é central para a
constatacdo essa nova ética de desenvolvimento e ordem econdémica
mundial. Governantes e planejadores podem ordenar mudangas e novas
abordagem de desenvolvimento e podem melhorar as condi¢des do mundo,
mas tudo isso se constituira em solugfes de curto prazo se a juventude nédo
receber um novo tipo de educacéo. Isto vai requerer um novo e produtivo
relacionamento entre estudantes e professores, entre a escola e a
comunidade, entre o sistema educacional e a sociedade (...). E dentro
desse que devem ser lancadas as fundac¢des para um programa mundial de
Educacdo Ambiental que possa tornar possivel o desenvolvimento de novos
conceitos e habilidades, valores e atitudes, visando a melhoria de qualidade
ambiental e efetivamente, a elevacdo da qualidade de vida para as
geracdes presentes e futuras. (A Carta de Belgrado, 1975)

Dias (1993, p. 40-41) faz a leitura de que o Seminario Internacional em
Educacdo Ambiental de Belgrado teve o seu apice com a formulagao de “principios e
orientacdes para um programa internacional de EA”, afirmando que esta deve ser
‘continua, multidisciplinar, integrada as diferengas regionais, voltada para os
interesses nacionais”. O autor reforca que, o Seminario de Belgrado enfatizava “a
premente necessidade de uma nova ética global que proporcionasse a erradicacao
da pobreza, da fome, do analfabetismo, da poluicdo e da dominacdo e exploracao
humanas”, e o documento gerado, a Carta de Belgrado, representou uma grande
relevancia para a EA, ao se constituir num importante marco conceitual para as

guestdes ambientais.
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A Primeira Conferéncia Intergovernamental em EA, ocorrida em Thilisi,
Gedrgia, em 1977, foi “organizada pela UNESCO em cooperagdo com o Programa
das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA)”, o que, para Dias (1993, p.61),
significa o marco de maior relevancia para o processo de evolugcdo da EA no mundo,
embora no Brasil ndo tenha obtido a devida divulgacéo a época.

Ramos (2001) salienta que, em Thilisi, a globalizacdo da EA ganhou forca,
sendo um “marco importante para a definicdo e evolugédo da sua institucionalizagao”.
A partir de 1977 ressalta-se uma EA resultante do conteiddo e da prética
institucional, que seja conduzida para a resolutividade de problemas ambientais
concretos, além da utilizacdo de enfoques interdisciplinares, interdependentes,
sistémicos e com visdo de totalidade. Desse modo, conforme a autora, 0 documento
do evento, denominado “Educacdo Ambiental: as Grandes Orientacbes da
Conferéncia de Thilisi” tornou-se uma referéncia para o0s variados atores,
responsaveis pela EA nos diversos ambitos “regional, nacional e internacional”, pois

se constituiu:

num texto técnico com as finalidades, objetivos, principios orientadores e
estratégias para o desenvolvimento da EA. Nas recomendacges de Thilisi, a
EA vincula-se a compreensao de trés conceitos fundamentais: aquisicao de
novos conhecimentos e valores, novos padrdes de conduta e a
interdependéncia. (RAMOS, 2001, p.205)

Nesse sentido, Loureiro (2006, p. 71) reforca que, a partir de 1977, em Thilisi,
a EA passou a figurar como um “meio educativo” para a articulagao entre dimensdes
sociais e ambientais, para a problematizacdo da realidade e para a busca das
causas da crise societaria atual, tomando-se o cuidado, no entanto, para que nao
fosse atribuida a EA a “responsabilidade exclusiva pela mudanca de praticas e
relacfes sociais que sao vistas como inadequadas as concepc¢des ambientalistas de
mundo”. A partir do Congresso de Thilisi, sugere-se que politicas publicas
especificas sejam implementadas e revisadas permanentemente por meio de
“avaliacdes sistematicas”, a fim de “consolidar e universalizar a EA”.

Portanto, conforme Pedrini (1997, p. 28), Thilisi correspondeu a um momento
de revolugdo na EA, trazendo “objetivos, fungdes, estratégias, caracteristicas,
principios e recomendagdes”, 0s quais seriam posteriormente aperfeicoados e cujos
‘pontos de partida” fundamentavam-se no carater permanente, globalizador,
interdisciplinar e solidario entre todo o planeta.
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Conforme Dias (1993, p. 61) o documento elaborado pelos participantes no
evento de Thilisi denominou-se Grandes Orientacdes da Conferéncia de Thilisi,
datado de 1980, sendo importante fonte de consulta na area de EA, reafirmando a
“profunda interdependéncia entre o meio natural e o meio artificial’, reforgcando que a
EA “pode contribuir poderosamente para renovar o processo educativo”. Assim, a
Declaragéo apesentou ao mundo o total de quarenta e uma recomendacdes que se
constituiram em importantes subsidios técnicos para o desenvolvimento da EA no
Brasil e no mundo. Nesse sentido, Guimaraes (2000, p.55) também afirma que, de
fato, o documento produzido tornou-se “um referencial teérico bastante utilizado ate
hoje por quem busca embasar as suas praticas educativas”, sendo a Conferéncia de
Tbilisi um marco de discussdo no “processo de construgdo conceitual, de
pressupostos e objetivos para a EA”.

Segundo Marcatto (2002, p. 26), a década de 1980 desponta em meio ao
aumento das desigualdades sociais entre paises desenvolvidos e paises em
desenvolvimento e a diversos desastres de cunho ambiental, a exemplo das mortes
de mais de duas mil pessoas envenenadas por gas na india, em 1984, ocasionadas
por um grande vazamento na empresa Union Carbide, além da contaminacdo de
milhares de pessoas no ano de 1986, em Chernobyl, Ucrénia, devido a um acidente
com um reator nuclear. Nesse panorama de desastres humanos e ambientais,

desfecha Marcatto (2002, p.26) sobre a EA e a crise ambiental:

Os problemas ambientais sdo vistos como intimamente relacionados com as
guestdes econdmicas, politicas e sociais. A crise ambiental passa a ser
encarada como uma crise global. A Educacdo Ambiental € vista como uma
forma de preparar todo cidad&o para participar da defesa do meio ambiente.

Nesse contexto, conforme Azevedo (2012, p.29), a partir de 1983, com a
realizacdo de reunides de “grupos de experts”, deu-se inicio a elaboracdo do
relatério intitulado “Nosso futuro comum”?, ou “Relatério Brundland”, o qual abordava

em escala mundial os principais problemas ambientais relativos ao desenvolvimento.

> Nosso Futuro Comum, ou Relatério Brundtland, traz elementos concretos, tais como nimeros e
depoimentos, que demonstram ser verdadeira a interligacdo entre a crise energética, a de
desenvolvimento e a ambiental, afetando todo o globo. O Relatério Brundtland impactou o mundo e
influenciou a realizacdo da Conferéncia ambiental da ONU na cidade do Rio de Janeiro, a Rio-92.
(BRASIL, 1998, p. 39)
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Publicado em 1987, durante a realizagdo do “Congresso Internacional de Educagéo
e Formac&do Ambientais” em Moscou, o chamado Congresso de Moscou.

O evento, que contou com a participacdo de cem paises, representados por
cerca de trezentos educadores ambientais (PEDRINI, 1997, p. 29), significou a
consolidagédo das recomendacgOes das conferéncias de Estocolmo e Thilisi,
aperfeicoando o arcabouco tedrico-metodologico, com a elaboragédo de um “plano de
agao para os anos 90”.

Dias (1993, p.80-82) ressalta que os problemas enfrentados pelos paises em
desenvolvimento nos anos 1980, tais como a pobreza e o crescimento populacional
desordenado séo fatores que implicam diretamente no agravamento das questdes
ambientais e que ambos fazem parte de um “fendmeno complexo que sé pode ser
detido por meio de um rapido processo de desenvolvimento sustentado”. Desse

modo, sobre o papel da educagéo nesse processo, afirma o autor:

Assim, ao se pretender mudancas nesse sentido, deve-se agir sobre os
sistemas de conhecimento e valores para que se tenha esperancas de
encontrar solugdes adequadas para o0s problemas ambientais. E de
incumbéncia da educagdo e formacdo, como meio fundamental de
integracdo e de mudanca social e cultural, conceber objetivos e empregar
novos métodos capazes de tornar os individuos mais conscientes, mais
responsaveis e mais preparados para lidar com os desafios de preservacao
da qualidade do meio ambiente e da vida, no contexto do desenvolvimento
sustentado para todos os povos. (DIAS, 1993, p. 82-83)

O Congresso de Moscou representou um marco, uma vez que dele
emergiram “estratégias internacionais para as agbes no campo da Educacgado e
Formacgao Ambientais” (DIAS, 1993, p. 80). De fato, Loureiro (2006, p. 73) menciona
que o evento visou basicamente a ratificagdo das diretrizes de Thilisi, & avaliagéo

dos avancos obtidos, porém agregou outros elementos a EA, tais como:

o estimulo a organizacdo de redes de informacdo e comunicacdo entre
profissionais, e defendeu a capacitacdo de profissionais de nivel técnico
como essencial a uma intervencao instrumental compativel com parametros
sustentaveis.

Desse modo, alicercado em Thilisi, o conceito de EA reforgado em Moscou foi
o da EA:

considerada como um processo permanente no qual os individuos e a
comunidade tomam consciéncia do seu meio ambiente e adquirem o
conhecimento, os valores, as habilidades, as experiéncias e a determinacéo
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gue os tornam aptos a agir- individual e coletivamente — e resolver
problemas ambientais presentes e futuros. (DIAS, 1993, p. 83)

No ano de 1992, a cidade do Rio de Janeiro foi o cenario para a realizagdo da
Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento, a Rio-
92, que, conforme Reigota (2014, p. 29), teve os subsidios tematicos pautados no
“‘Relatorio Brundland”, o qual langou mundialmente a “nogdo de desenvolvimento
sustentavel”, A Rio-92 foi marcada pela nova concepcdo de meio ambiente, antes
pensado “basicamente na relagdo do ser humano com a natureza” e, naquele
momento, passou a ter um enfoque “pautado pela ideia de desenvolvimento
econdmico, dito sustentavel”.

Conforme Sauvé (2005, p. 37), o desenvolvimento sustentavel tem como
pressuposto que o desenvolvimento econdémico € a “base do desenvolvimento
humano”, sendo, portanto, inseparavel da preservacdo dos recursos naturais e da
equidade na distribuicdo dos recursos. O referido conceito estimula a utilizacao
racional dos recursos atuais com vistas ao suprimento das necessidades futuras,
conceito no qual a educagdo ambiental adquire o status de um instrumento em prol
dessa noc¢ao de desenvolvimento, dentre outras ferramentas existentes.

Para Gadotti (2000, p.10), o desenvolvimento sustentavel, originalmente
pertencente ao campo econdémico e ecoldgico, determinou o surgimento do termo
“sustentabilidade”, ocasionando o desenrolar de uma “cultura da sustentabilidade”,
materializada no campo educacional por meio do lema “uma educagao sustentavel
para a sobrevivéncia do planeta”, tema que passou a despertar, a partir de entao,
uma série de indagacdes acerca dos contetudos escolares e sobre o papel da ciéncia
e da cultura na contemporaneidade: “Nao estaremos construindo uma ciéncia e uma
cultura que servem para a degradacao/deterioragcdo do planeta?”

De acordo com Rufino e Crispim (2015, p.4), a Rio-92:

foi reconhecida como o0 encontro internacional mais importante para a
sociedade num todo, pois a partir dele a politica ambiental ganha mais forca
e apoio, e os ideais de sociedades sustentaveis passam a ganhar
visibilidade e tornam-se metas e planos de governo.

Todavia, segundo Ramos (2001), este evento apresentou também
“divergéncias e interesses contraditérios entre os paises ricos e pobres”, sendo que

0 compromisso de viabilizacdo financeira do dito desenvolvimento sustentavel ndo
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foi assumido da maneira devida pelos paises mais ricos, mesmo que a Rio-92 tenha
objetivado o estabelecimento de acordos, estratégias mundiais e principios coletivos
no que tange a protecao da integridade do sistema ambiental.

Segundo Marcatto (2002, p.27-28), a Rio-92, juntamente com o F6rum Global
- Forum Internacional de Organizacdes Nao- Governamentais e Movimentos Sociais,
ocorridos no Rio de Janeiro, foram “os grandes eventos internacionais sobre meio
ambiente e educacdo ambiental da década”, embora também identifique as
contradicdes de posicionamentos entre as nacdes do norte e as do sul. Desse modo,
na Rio-92 e no Férum Global foram elaborados documentos importantes para a EA e

para a questdo ambiental no globo:

Carta da Terra: declaracao de principios da EC092, sem for¢a de lei e sem
detalhamento de medidas concretas a serem adotadas.

Agenda 21: Documento Operacional da ECO92 (...)

Convencao das Mudancas Climaticas: Estabelece a necessidade de
realizacdo de mais estudos sobre os efeitos das descargas de gases na
atmosfera e propde a cooperacdo entre paises para que sejam socializadas
tecnologias limpas de producéo.

Convencdo da Biodiversidade: a Convencdo garante a soberania dos
estados na exploracdo dos seus recursos biolégicos e estabelece a
necessidade de criacdo de incentivo financeiros para que os estados
detentores da biodiversidade tenham como cuidar de sua conservagao.(...)
(MARCATTO, 2002, p. 27-28)

Loureiro (2016, p. 73) destaca também o Tratado de Educacdo Ambiental
para as Sociedades Sustentaveis (TEASS), que “expressa o que os educadores de
paises de todos os continentes pensam em relagdo a Educacdo Ambiental e
estabelece um conjunto de compromissos coletivos para a sociedade civil
planetaria”.

Conforme Fleuri (2014, p.23), o TEASS aponta para processos participativos
de “recuperacao, conservacido e melhoria” do meio ambiente visando “a melhoria da
qualidade de vida”, por meio de principios € de um plano de acado para os
educadores ambientais, correspondendo ainda, segundo Carvalho (2012, p.54), a
definigdo do “marco politico para o projeto pedagogico da EA”.

Desse modo, em meio ao dissenso conceitual sobre a EA, Carvalho (2001
apud LOUREIRO, 2003, p. 45) reforca o estado conceitual que esta se encontra,
ainda como uma “unidade em uma miriade complexa de tendéncias” que destacam
aspectos do “debate ambiental contemporaneo”, que ocupam seus proprios espacos

sociais e mostram uma disputa de hegemonia.
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Todavia, é fato que, mesmo em meio aos embates de visdes de mundo e de
meio ambiente no decorrer da historia, a partir da Conferéncia Rio-92, como aponta
Guimaraes (2015, p.47), “tendéncias criticas” foram sinalizadas como em processo
de construcdo para a EA, o que pode ser percebido ja na introducdo do TEASS. De
fato, a EA tem sido reafirmada na interdisciplinaridade, na contextualizacéo

societéria e como instrumento de transformagéo individual e coletiva:

Portanto, pode-se perceber que, ao longo desse periodo, a Educacao
Ambiental vem sendo delineada como eminentemente interdisciplinar,
orientada par ao enfrentamento de problemas locais contextualizados numa
realidade global. E participativa, comunitaria, criativa e valoriza a agéo. E
uma educacéo critica da realidade vivenciada, formadora da cidadania. E
transformadora de valores e atitudes individuais e coletivas por meio da
construgdo de novos hébitos e conhecimentos, criadora de uma nova ética,
sensibilizadora e conscientizadora para as relagcfes integradas entre ser
humano/sociedade/natureza objetivando o equilibrio local e global, como
forma de obtencdo da melhoria da qualidade de todos os niveis de vida.
(GUIMARAES, 2015, p. 48)

Nesse sentido, Gadotti (2005, p.16) aponta para a necessidade de se buscar
novos paradigmas que apreendam o novo panorama da cultura da sustentabilidade,
gue deve ser vista para além de mero qualificativo do desenvolvimento, pois deve
avancar, indo além da prevencdo de danos ambientais. Ou seja, a dimenséao

principal dessa sustentabilidade:

implica um equilibrio do ser humano consigo mesmo e com o planeta, mais
ainda, com o universo. A sustentabilidade que defendemos refere-se ao
proprio sentido do que somos, de onde viemos e para onde vamos, como
seres do sentido e doadores de sentido a tudo o que nos cerca. GADOTTI
(2005, p.16)

Assim, a sustentabilidade estaria vinculada a categoria da planetaridade,
compreendendo a “Terra como novo paradigma”, em que esta € uma grande
comunidade, na qual se origina uma “civilizagdo planetaria”. Portanto, tendo em vista
que ndo ha neutralidade no conceito de desenvolvimento, Gadotti (2005, p. 21)
debate que se faz necessario levantar a critica, propondo um novo modus operandi,

em que se realize um:

projeto alternativo global onde a preocupacdo ndo estd apenas na
preservagdo da natureza (Ecologia Natural) ou no impacto das sociedades
humanas sobre os ambientes naturais (Ecologia Social), mas num novo
modelo de civilizagdo sustentavel do ponto de vista ecologico (Ecologia
Integral) que implica uma mudanca nas estruturas econémicas, sociais e
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culturais. Ela esta ligada, portanto, a um projeto utdpico: mudar as relagcées
humanas, sociais e ambientais que temos hoje. Aqui esta o sentido
profundo da ecopedagogia, ou de uma Pedagogia da Terra, como a
chamamaos.

Assim, no contexto de evolucdo historica da EA no mundo, foi abrindo-se
espaco para a sua institucionalizacdo no cenario brasileiro, por meio do
desenvolvimento e da consolidacdo das politicas ambientais e de EA, no Brasil,

conforme se pode verificar no topico seguinte.

2.1.2. A trajetoria da Educacdo Ambiental no contexto brasileiro

A década de oitenta, no Brasil, apesar de ser considerada para os analistas
econdmicos como “a década perdida”, foi palco de varios avangos, que puderam ser
visualizados nos campos politicos e também no campo ambiental, com o
reconhecimento publico da EA, principalmente por meio da sua inclusédo na
Constituicdo Federal de 1988, construindo bases para as décadas seguintes,
viabilizando a elaboracdo e a implantacdo de uma legislacdo articuladora entre as
esferas ambiental e educacional (BRASIL, 1998, p. 40).

Loureiro (2006, p. 79), sinaliza que a implantacédo da EA, no pais, realizou-se
de modo tardio, embora ja houvesse “registros de projetos e programas desde a
década de setenta”. Sob a ditadura militar, o debate ambiental foi instaurado
principalmente por pressao internacional, com pouca participacao social, o que pode
ser observado desde a instituicdo da Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA):

Até a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 a politica ambiental
brasileira foi gerida de forma centralizada, sem a participagdo popular
efetiva na definicdo de suas diretrizes e estratégias, a luz da Lei Federal n°
6938 de 31/08/81, que instituiu a Politica Nacional do Meio Ambiente; na
aplicagdo dos existentes codigos das aguas, florestal e de minas (que foram
formulados na década de 1930); e no processo de criacdo de unidades de
conservacdo e de cumprimento da obrigatoriedade, desde 1986, de
realizacdo dos Estudos de Impacto Ambiental (EIA) e dos Relatérios de
Impacto Ambiental (RIMA). (LOUREIRO, 2006, p. 80)

Ainda segundo Loureiro (2006, p. 80), no Brasil, 0 “movimento ambientalista
ganha carater publico e social efetivo apenas no inicio da década de oitenta”,
mantendo o “viés conservacionista”, sendo este o contexto de inser¢cao da EA no

processo de institucionalizagdo nos 6rgaos publicos, com “forte sentido
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comportamentalista, tecnicista e voltada para o0 ensino da ecologia e para a
resolucao de problemas”.

Guimaraes (2015, p. 41) ressalta que a EA foi implantada de modo tardio no
pais, exatamente porque os regimes autoritarios “ndo possuem afinidade com os
principios basicos da EA, eminentemente questionadora do status quo”. Nesse
sentido, na década de oitenta, ocorre simultaneamente um “maior envolvimento da
sociedade”, no contexto da redemocratizagdo, com grande numero de publicacbes
de trabalhos cientificos sobre a tematica, apresentando diversas contribuicdes a EA
no contexto brasileiro. Nesse processo, teoriza Lima (1984 apud GUIMARAES,
2015, p.42) sobre o papel da EA:

a educagdo estd, assim, sendo chamada a desempenhar papéis
paradoxais. No momento em que ela procura ajustar o individuo a
sociedade, deve também instrumenta-lo para criticar essa mesma
sociedade. (...) Uma educacéo voltada para o meio ambiente deve salientar,
sobretudo, a internacionalizacdo de valores que fazem crescer o sentimento
de solidariedade e de responsabilidade social. [...] A educac¢éo ambiental
exige uma postura critica e um corpo de conhecimento produzido a partir de
uma reflexdo sobre a realidade vivenciada. [...] Sendo uma proposta
essencialmente comunitdria, materializa-se através de uma pratica cujo
objetivo maior € a promog¢do de um comportamento adequado a protegéo
ambiental. Comporta uma concep¢édo desalienante por quanto preco com
acOes voltadas para o surgimento de novos valores onde a participagédo €
um principio fundamental. (GUIMARAES, 2015, p.42)

Datam de 1984 as primeiras dissertacfes de mestrado no Brasil, com a
“tematica explicita de EA” (GUIMARAES, 2015, p. 43). Desse modo, algumas
discussdes ja sao iniciadas no pais, tais como a da “interdisciplinaridade”. A esse
respeito, Goncalves (1984 apud GUIMARAES, 2015, p. 43) afirma que a
interdisciplinaridade € uma “impulsionadora da integracédo aluno x sociedade”, ou
seja, destaca a importancia da EA no ensino formal, que devera valorizar o
“pensamento reflexivo e critico” dos discentes.

Carvalho (2012, p. 52), por sua vez, afirma que, no Brasil, remonta a década
de 1970 o aparecimento da EA na legislagao, constando no rol de atribuicdes da
“Primeira Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA)”, em 1973. Sobre a SEMA,
Barbosa (2008, p. 8) explica que ela compde o processo de institucionalizacdo da
EA no pais, um ano apos a realizagdo da Conferéncia de Estocolmo, que abriu
caminhos, a partir de entdo, para a realizacdo de “pressdes internacionais para a

introdugéo de politicas publicas ambientais na agenda de governo dos paises”. Com
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efeito, nas décadas seguintes, a “EA cresce e se torna mais conhecida” e se
“constitui uma proposta pedagogica concebida como nova orientagdo em educagao’.
(CARVALHO, 2012, p.54)

Sobre a “EA no contexto da crise”, Quintas (2009, p. 44) reflete que “a leitura
que se faz sobre o carater da crise ambiental determina o caminho a ser trilhado no
plano pratico para sua superagao”. Nesse sentido, partindo-se da nocao daqueles
que “veem a crise para além da questao do desenvolvimento sustentavel”, em que a
solugao seria a “reinvengao do modo dos humanos se relacionarem com a natureza
e entre si’, ao passo em que se reconhece “a necessidade de diminuicido e/ou
mitigacdo dos impactos socioambientais”, Quintas (2009, 44), destaca que o Brasil,
inserido dos limites da “gestdo ambiental publica”, elaborou uma Constituicdo

Federal e uma “legislagao infraconstitucional bastante satisfatéria”.

hY

De fato, a Constituicho de 1988 dedica um dos seus artigos a questéao
ambiental, reconhecendo a tematica sob a légica do “direito de todos” no seu caput,

sendo que os incisos estabelecem a competéncia do poder publico:

Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida,
impondo-se ao poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo e
preservéa-lo para as presentes e futuras geracgodes.

§ 1° Para assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao poder publico:

I-preservar e restaurar 0s processos ecoldgicos essenciais e prover o
manejo ecoldgico das espécies e ecossistemas;

lI-preservar a diversidade e a integridade do patriménio genético do Pais
e fiscalizar as entidades dedicadas a pesquisa e manipulacdo de material
genético;

lll- definir, em todas as unidades da Federacdo, espagos territoriais e
seus componentes a serem especialmente protegidos, sendo a alteracdo e
a supressao permitidas somente através de lei, vedada qualquer utilizagédo
gue comprometa a integridade dos atributos que justifiquem sua protecéo;

IV— exigir, na forma da lei, para instalacdo de obra ou atividade
potencialmente causadora de significativa degradacdo do meio ambiente,
estudo prévio de impacto ambiental, a que se dara publicidade;

V- controlar a producdo, a comercializagdo e o emprego de técnicas,
métodos e substancias que comportem risco para a vida, a qualidade de
vida e 0 meio ambiente;

VI- promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacdo publica para a preservacao do meio ambiente;

VII- proteger a fauna e a flora, vedadas, na forma da lei, as préaticas que
cologuem em risco sua funcdo ecoldgica, provoquem a extingdo de
espécies ou submetam os animais a crueldade. (BRASIL, 1988)
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Assim, conforme estabelecido na CF 1988, a EA devera ser promovida no
ensino formal- “em todos os niveis de ensino” e, no ensino ndo-formal, por meio da
“conscientizagao publica para a preservagao do meio ambiente”.

Carvalho (2012, p. 52) analisa que a discussao no meio internacional da EA
enquanto politica publica ja ocorria desde a Conferéncia sobre Meio Ambiente de
Estocolmo (1972); em 1977, ja figurava como tema da Conferéncia de EA, em Thilisi
e, em 1997, na Il Conferencia de EA, ocorrida na Grécia. Nesse meio termo, ocorreu
paralelamente a Ri0-92, o evento “mais significativo para o avango da EA” na
sociedade brasileira: o Férum Global, ocorrido em 1992, no Rio de Janeiro. Sobre o
evento e sua importancia para o projeto pedagdgico da EA, a autora salienta:

Nessa ocasido, as ONGs e 0s movimentos sociais de todo o mundo
reunidos no Férum Global formularam o Tratado de Educacdo Ambiental
para Sociedades Sustentaveis, cuja importancia foi definir o marco politico
para o projeto pedagégico da EA. Esse tratado estd na base da formagéo
da Rede Brasileira de Educacdo Ambiental, bem como das diversas redes
estaduais, que formam grande articulacdo de entidades néo
governamentais, escolas, universidades e pessoas que querem fortalecer
as diferentes ac¢des, atividades, programas e politicas em EA. (CARVALHO,
2012, p. 53-54)

Reigota (2014, p. 43) afirma que, ainda na década de 1980, travou-se um
intenso debate em torno da EA, de um lado, enquanto uma disciplina a mais no
curriculo escolar e, de outro lado, como pertencente a todas as disciplinas.
Assumindo a posicdo “dos mais conhecidos educadores ambientais brasileiros da
época’, que consideravam a “educagcdo ambiental como uma perspectiva da
educacao que deve permear todas as disciplinas”, o Conselho Federal de Educagao
demonstrou o horizonte da EA na legislacdo educacional brasileira para as décadas
seguintes. Segundo Loureiro (2006, p. 79), isso ocorreu por meio do Parecer 226, de
1987, que afirmou a EA como tendo um “carater interdisciplinar”.

Oliveira Filho (2008, p. 41) ressalta que a legislagdo brasileira na éarea
ambiental foi eminentemente influenciada pelas “politicas globais” advindas das
“Conferéncias Internacionais sobre Meio Ambiente” e de seus documentos

produzidos, a exemplo da Agenda 21°.

® Conforme BRASIL (1998, p. 54) a Agenda 21 teve a assinatura de mais de 170 governos
representantes das nacdes participantes da Conferéncia oficial. O capitulo 36 foi dedicado a
"Promocgédo do Ensino, da Conscientizacdo e do Treinamento", que contém as propostas que
ratificam as definicbes de Thilisi, que reforcam a urgéncia do envolvimento de todos, por meio da
educacéo formal e ndo-formal.
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Desse modo, saliente-se que a EA ja constava desde a Lei n® 6938/1981, que
instituiu a PNMA, sendo entendida como um dos principios da referida politica, para
atender aos objetivos de “preservacdo, melhoria e recuperacdo da qualidade
ambiental propicia a vida”, com o intuito de “assegurar no pais condi¢cdes ao
desenvolvimento (...), aos interesses da seguranca nhacional e a protecdo da
dignidade da vida humana” (BRASIL, 1981).

Portanto, ja havia o entendimento de que a EA deveria ser estendida a: “todos
0s niveis de ensino, inclusive a educacdo da comunidade, objetivando capacita-la
para participacéo ativa na defesa do meio ambiente”. (BRASIL, 1981, art. 2°, inciso
X)

Sobre 0s avancos ambientais dos anos 1990, no Brasil, Loureiro (2006, p. 82)

afirma que:

seja pela mobilizag&o social em decorréncia da Rio 92, seja pelo alcance e
urgéncia global que a questdo do meio ambiente adquiriu, 0 governo
federal, principalmente através do Ministério da Educacgéo e do Ministério do
Meio Ambiente, criou alguns documentos e a¢des importantes.

Tal fato foi reiterado por BRASIL (1998, p. 53), ao tratar acerca dos avangos

para a EA no pais, ocorridos no contexto da Rio-92:

Com a proximidade da Rio-92 e a questdo ambiental cada vez mais em
evidéncia, o Governo Federal passou a propor hormas e organismos para a
EA. Em 14 de maio de 1991, a Portaria n.° 678, do MEC, determinou que a
educacdo escolar deveria contemplar a educacdo ambiental, permeando
todo o curriculo dos diferentes niveis e modalidades de ensino. Outra
portaria, de nimero 2421, de 20 de novembro do mesmo ano, instituiu o
Grupo de Trabalho para a Educacdo Ambiental, com o objetivo de, junto
com as Secretarias Nacionais de educacdo, definir as metas e estratégias
para implantar a EA no Brasil, além de elaborar a proposta de atuacéo do
MEC nesta area para a educacao formal e informal e, também, na Rio-92.
No primeiro semestre de 1992, o novo Grupo de Trabalho do MEC,
coordenado por Néli Gongalves de Melo, promoveu cinco Encontros
Técnicos regionais de EA, para definir critérios e estratégias de agéo.

Nessa perspectiva, Carvalho (2012, p. 52-53) apresenta uma listagem
sintética das “principais politicas publicas para a EA no Brasil”, figurando, naquele
recorte temporal, as seguintes iniciativas do poder publico: a criagdo do Ministério do

Meio Ambiente, em 1992; o langcamento do Programa Nacional de Educagdo
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Ambiental (ProNEA)* , em 1994; a elaboracdo dos Parametros Curriculares , em
1997; e a sancao da Politica Nacional de EA (Lei n® 9.795/1999).

Acerca dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), lancados em 1997,
esses trazem “a inclusdo do tema Meio Ambiente” dentre os temas transversais,
passando a representar um marco para a EA no Brasil. (REIGOTA, 2014, p. 43).

Nesse mesmo sentido, Loureiro (2006, p. 83) aponta que os PCNs tiveram o
mérito de “inserir a tematica ambiental ndo como disciplina e de aborda-la articulada
as diversas areas de conhecimento”, apesar das criticas sobre a sua
operacionalizagdo, uma vez que foram mantidos 0S mesmos eixos principais das
“disciplinas de conteudos formais”.

Marcatto (2002, p. 33) salienta que o objetivo principal dos PCNs foi o de
“fornecer orientagdo para os professores”, sendo que o referido documento
educacional devera ser utilizado como ‘“instrumento de apoio as discussdes
pedagdgicas na escola, na elaboracdo de projetos educativos, no planejamento de
aulas e na reflexado sobre a pratica educativa e na analise do material didatico”.

Conforme Ramos (2001), a perspectiva constante nos PCNs esta plenamente
fundamentada nos “principios elaborados na Conferéncia de Thilisi”, tendo em vista
a proposta da transversalidade do meio ambiente, passando a ser “‘um projeto
nacional contido nas palavras de ordem — ‘educar para o meio’ e ‘a partir do meio’ —
expressas no documento”. Nesse sentido, Reigota (2014, p. 46) justifica a

necessidade de uma EA transversal:

Com a educacdo ambiental, a tradicional separacdo entre as disciplinas
humanas, exatas e naturais perde sentido, jA que o que se busca é o
dialogo de todas elas para encontrar alternativas e solucdo dos problemas
ambientais.

Nesse sentido, no contexto de emersdo da EA enquanto tema transversal na
legislacdo brasileira, Reigota (2014, p. 42) aponta para certa confusao conceitual
existente entre a transversalidade e a interdisciplinaridade, as quais ndo séao
sinbnimas, pois “implicam em praticas pedagdgicas com caracteristicas diferentes”.

Conforme o autor:

* Sobre 0 Programa Nacional de Educacdo Ambiental, ProNEA, BRASIL (1998, p. 59) se refere a ele
como um programa a ser desenvolvido conjuntamente entre Ministério da Educacao(MEC) e Meio
Ambiente(MMA) com duas perspectivas de acdo, sendo a primeira direcionada ao sistema escolar e
a segunda, a gestdo ambiental. Para Rufino e Crispim (2015, p. 4), o ProNEA foi “o alavanque da
EA, em termos legais”.
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Numa breve explicacdo, podemos dizer que uma pratica pedagoégica
interdisciplinar trabalha com o dialogo de conhecimentos disciplinares, e
gue a transversalidade, pelo menos como foi definida pelos precursores,
entre eles Félix Guatarri, ndo desconsidera a importancia de nenhum
conhecimento, mas rompe com a ideia de que os conhecimentos sejam
disciplinares e que sédo validos apenas os conhecimentos cientificos.

Oliveira Filho (2008, p. 42) destaca a sancdo da Lei N° 9.795, de 27 de abril
de 1999 como outro “grande marco para a EA”, pois houve a instituicdo da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) no ambito nacional e o reconhecimento da
EA, no campo formal, “ndo como uma disciplina isolada, mas como pratica educativa
(Artigo 10), em todos os niveis de ensino (Artigo 9°)”. Nesse contexto, a PNEA
estabelece, ja em seus artigos primeiros, a concepcdo de EA que passa a ter

vigéncia no territério nacional:

Art. 10 Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art. 20 A educagao ambiental € um componente essencial e permanente da
educacédo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos
0s niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-
formal (BRASIL, 1999).

Janke (2012, p. 95) ressalta que, na justificativa de apresentacdo do projeto
para a instituicdo da PNEA, constavam alguns elementos conjunturais importantes,
tais como “o avango histérico das discussdes sobre a educagcdo ambiental nos
encontros mundiais”, especialmente o de Estocolmo (1972). Isso apontava para a
culminédncia das discussdes na Rio-92 e demonstrava, assim, “a infiltracdo das
politicas internacionais sobre os aparelhos de Estado”, com o reforco na
“importancia das mesmas nas politicas publicas nacionais”.

Desse modo, a PNEA surge “como uma necessidade frente as politicas
internacionais, influenciada pela consolidacdo do pensamento ambientalista, em
particular pelos eventos internacionais”.

Consta em BRASIL (1998, p. 58-59) que o ingresso do Projeto da Lei N°
9.795/1999 ocorreu seis anos antes da sua sancdo, ou seja, desde 1993, o

documento tramitava no Congresso e objetivava-se, inicialmente, o estabelecimento
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de “um sistema nacional para o setor, interligando os sistemas nacionais do meio
ambiente e da educacio”.

Com efeito, a nova politica para a EA estabelece bem mais do que a
pretensao inicial. Conforme Loureiro (2006, p. 85), a Lei traz “uma preocupagao com
a construcao de condutas compativeis com a ‘questdo ambiental’ e a vinculagao de
processos formais de transmissdo e criacdo de conhecimento a praticas sociais”,
integrando o conjunto de atividades curriculares e extracurriculares, “permitindo ao
educando aplicar em seu cotidiano o que é aprendido no ensino formal’, além de

apresentar:

Uma preocupacdo em fazer com que os cursos de formacédo profissional
insiram de modo transversal conceitos que os levem a padrdes de atuacéo
profissional minimamente impactantes sobre os bens naturais e aceitos
como ecolégicos.

Marcatto (2002, p. 35) afirma que a PNEA, regulamentada pelo Decreto N°
4.281/2002 é “a mais recente e a mais importante lei para a Educagao Ambiental”,
uma vez que define os “principios que deverao ser seguidos em todo o Pais”,
estabelece a EA como direito de todos, determinando-a enquanto “componente
essencial e permanente da educacgéo nacional, devendo estar presente em todos 0s
niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal”.

Destarte, a PNEA, vem amparar o desenvolvimento da EA na escola,
devendo “estar presente em todos os niveis de ensino, como tema transversal’,
‘como uma pratica educativa integrada”, com o envolvimento de docentes, que
deverdo ser capacitados, a incluir o tema “meio ambiente” nos assuntos abordados
nas aulas. Além disso, nos curriculos dos cursos de formacdo de professores a
“‘dimensao ambiental” devera estar contemplada.

Layrargues (2002) aponta, no entanto, que o entendimento comemorativo a
“conquista de um espacgo formal na doutrina juridica”, trazido pela PNEA “precisam
ceder espago a andlises criticas a respeito dos fundamentos, perspectivas e
limitacbes” da Lei. Desse modo, o autor aponta elementos “que indicam evidéncias
suficientemente consistentes que possibilitam interpretar a funcéo social da Politica
Nacional de Educagdo Ambiental”’, o que segundo o autor, seria exatamente a da
reproducao social.
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Apés a apresentacdo de algumas posi¢cdes acerca do significado da PNEA
para a construcdo e consolidacdo da EA no Brasil, parte-se para o tdpico seguinte,
gue tem o objetivo de contextualizar a efetivacdo da Lei N° 9.795/1999 no ensino

formal brasileiro.

2.1.3. A Educacédo Ambiental nas instituicbes de ensino: perspectivas de acao
a partir da Politica Nacional de Educacdo Ambiental e das normativas

complementares

De acordo com Barbosa (2008, p. 8-9), a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental (PNEA), Lei N° 9.795/1999, ao lado Decreto de Regulamentacéo (Decreto
N° 4.281/2002), foram instrumentos de aceleracdo do processo de
institucionalizacdo da EA no Brasil, adquirindo bastante relevancia, nesse contexto,
o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA), o qual objetiva o
fortalecimento do Sistema Nacional de Meio Ambiente (SISNAMA), estabelecendo
ainda que a referida Politica deveria “ser implementada em regime de colaboragao
com os entes da Federacao”.

Conforme o autor, nessa perspectiva, a partir da Conferéncia de Goiania,
ocorrida em 2004, com a participacdo do Orgdo Gestor da PNEA e de
representantes dos estados e dos municipios, o Programa foi reconhecido como o
“orientador de politicas publicas de EA”, integrando “processos nacionais de EA”,
viabilizando acgbes integradas, por meio de uma “gestdo democratica e
compartilhada”, a fim de “potencializar a implementagao da Politica”. Ja desde a
época da realizacdo da Conferéncia, por meio do documento intitulado
“Compromisso de Goiania”, buscou-se reafirmar 0 compromisso conjunto para que a
EA fosse enraizada “em todo o territorio nacional”.

Desse modo, a Secéo Il da PNEA dedica-se a estabelecer as diretrizes para a
EA no Ensino Formal. Em seu Art 9° define a EA a ser desenvolvida nesse

segmento de ensino:

Art. 90 Entende-se por educagdo ambiental na educacdo escolar a
desenvolvida no ambito dos curriculos das instituicdes de ensino publicas e
privadas, englobando:

I-educagéo basica:



45

a) educacdo infantil;
b) ensino fundamental e
¢) ensino médio;

Il —educacao superior;

Il —educacao especial,

IV —educacéo profissional,

V —educacao de jovens e adultos.

Consoante a Lei N° 9.795/1999, a EA abrange todos os niveis do ensino
formal, segundo o Art. 10, o qual estabelece que a EA “sera desenvolvida como uma
pratica educativa integrada, continua e permanente em todos 0s niveis e
modalidades do ensino formal”. A referida Lei esclarece ainda que a EA nao devera
ser realizada como “disciplina especifica no curriculo”, excetuando-se, porém os
“cursos de pdés-graduacao, extensao e nas areas voltadas ao aspecto metodologico
da educacdo ambiental”’, que, de acordo com a necessidade, faculta-se, nesses
casos, “a criagao de disciplina especifica.”. Além disso, a dimensao ambiental, por
meio da “ética ambiental das atividades profissionais”, devera ser abordada como
contetdo dos cursos de formacéao e especializacédo técnico-profissional”.

A Lei, em seu art. 8° estabelece que as atividades que se encontram
vinculadas a PNEA deverdo “ser desenvolvidas na educacdo em geral e na
educagao escolar’, de acordo com diversas ‘linhas de atuagao”, tais como a
“capacitagdo de recursos humanos”, desenvolvimento de estudos, “pesquisas e
experimentagdes”, producdo e divulgacdo de material educativo® e
“‘acompanhamento e avaliagao”.

Destaca-se o paragrafo 3°, do referido artigo, o qual menciona a “forma
interdisciplinar” pela qual a “dimensdo ambiental” devera ser incorporada nos
“diferentes niveis e modalidades de ensino”.

Acerca da realidade educacional brasileira, Furtado (2009, p. 350) alerta para
um cenario de dificuldades nas escolas quanto a incorporacdo da dimensao
ambiental no curriculo “de forma interdisciplinar como aponta a Politica Nacional de
Educacdao Ambiental”’, uma vez que, geralmente a questdo da interdisciplinaridade
tem sido abordada enquanto “senso comum” na pratica cotidiana.

Agreguem-se a isso, as dificuldades ocasionadas pela falta de internalizacao
da “dimensdo ambiental” nos curriculos da formagdo de professores enquanto

disciplina especifica, tampouco enquanto “eixo articulador dos curriculos”.
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A situacdo é agravada pela auséncia da EA dos “espagos-chave” da escola,
tais como do tempo de organizacao do trabalho educativo e ainda “na definigdo dos
projetos pedagodgicos, nos planos de trabalho, no uso do tempo em sala de aula, do
planejamento, da distribuicdo de atividades e do tempo remunerado dos
professores”, acarretando, assim, o desenvolvimento de praticas de EA no ensino
formal descontextualizadas do social, cultural e politico.

O Decreto 4.281/2002 foi sancionado com o objetivo de regulamentar a Lei
9.795/1999, estabelecendo como responsaveis pela execucdo da politica uma frente
ampla que envolve diversos atores sociais, tais como o SISNAMA, as “instituicbes
educacionais publicas e privadas dos sistemas de ensino”, os “6rgéos publicos da
Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios”, as “entidades ndo governamentais”,
as “entidades de classe”, os “meios de comunicacdo e demais segmentos da
sociedade”. (BRASIL, 2002, Art. 1°)

O Decreto institui, no Art 2°, o Orgio Gestor, responsavel pela coordenacio
da PNEA, com direcdo formada por composi¢cdo mista de Ministério da Educacéo e
Ministério do Meio Ambiente, a ser assessorado pelo Comité Assessor, instancia
composta por representantes de diversos setores da sociedade.

O Art. 5° determina para a EA no ensino formal, “em todos os niveis e
modalidades de ensino”, que os Parametros e Diretrizes Curriculares Nacionais
sejam tomados como referéncia, enfatizando: “a integracdo da educagao ambiental
as disciplinas de modo transversal, continuo e permanente” e “a adequacéo dos
programas ja vigentes de formagao continuada de educadores”.

O Decreto estabelece ainda, em seu Art. 6°, a criagdo, a implementacao e a
manutencdo de “programas de educagdo ambiental integrados” ao ensino, “as
atividades de conservacao da biodiversidade”, as “politicas publicas” diversas, “aos
processos de capacitacdo de profissionais” nas empresas, a “projetos financiados
com recursos publicos” e “ao cumprimento da Agenda 21”.

O Art. 7° do Decreto 4.281/2002 trata da origem dos recursos gue serao
utilizados “para a realizagdo das atividades e para o cumprimento dos objetivos da
Politica Nacional de Educacdo Ambiental”, que serdo mantidos pelos proéprios
orgaos vinculados ao Ministério da Educacédo e do Meio Ambiente.

Conforme BRASIL (2014, p.7) os referidos Ministérios sdo instancias
importantes para a coordenagcdo da PNEA, compartilhando as decisdes para a

“criacao de instrumentos publicos que, coerentes com principios, objetivos e praticas
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instituidos pela Lei, constroem os caminhos para a consolidacdo da educacéo
ambiental em todo o pais”, contando com o Comité Assessor da PNEA para realizar
0 acompanhamento e a colaboracdo com as decisfes.

Nessa conjuntura, o ProNEA foi reformulado em 2005, mediante consulta
publica durante o seu processo de construgcdo, passando a ser entendido como um
‘instrumento de participagdo social que congrega todos os segmentos sociais e
esferas de governo na sua formulagdo, execugdo monitoramento e avaliagdo”, ou
seja, para além da determinacéo das diretrizes na area. O ProNEA de 2005 afirma
como eixo orientador “a perspectiva da sustentabilidade ambiental na construcéo de
um pais de todos”. Assume as diretrizes da “transversalidade e interdisciplinaridade”,
da descentralizagdo espacial e institucional”, da “sustentabilidade socioambiental”,
da “democracia e participacdo social” e do aperfeicoamento e fortalecimento de
Sistemas de Ensino, Meio Ambiente e outros que tenham interface com a educacao
ambiental”, por meio de suas agoes.

Furtado (2009, p. 346), ao analisar as perspectivas para o ensino formal, a
partir da Lei 9.795/99, tece criticas a PNEA, afirmando que, apesar de esta
representar uma “evolugdo em relacdo ao movimento ambiental”’, eminentemente
“antropocéntrico” até entido, ainda contém tragos de perpetuacao da dominacao e da
opressao, “pois seu discurso retrata definicbes imprecisas”. A autora elenca ainda
que a EA tem se constituido “de modo precario como politica publica em educagao”
devido a alguns desafios, que, conforme Tristdo (2005 apud FURTADO, 2009, p.
349) para além dos desequilibrios ecolégicos, tem-se ainda a propria “educagao”,
herdeira de um modelo de desenvolvimento socioecondmico reduzido aos niveis de
realidade material e econbmica, descontextualizado socialmente e que “se
caracteriza pela divisdo do conhecimento em disciplinas que fragmentam a
realidade, pela reducdo do ser humano a um sujeito racional e pela divisdo das
culturas”.

Outra questdo apontada € a inclusdo da EA na legislagdo — desde a CF 1988-
de modo desvinculado dos aspectos sociais e educacionais. Nesse sentido, Loureiro

(2003, p. 46) explica como ocorre esse processo no cenario educacional:

a falta de percepcdo da Educagdo Ambiental como processo educativo,
reflexo de um movimento histérico, produziu uma pratica
descontextualizada, voltada para a solucdo de problemas de ordem fisica
do ambiente, incapaz de discutir questfes sociais e principios teoricos
basicos da educacéo.
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Loureiro (2003, p. 46) exemplifica ainda, com o Relatério Nacional para a Rio-
92, como se desenrolava o conceito de EA e qual o posicionamento do pais no
momento em questdo, afirmando que “o item relativo a Educagdo Ambiental
apresenta uma descri¢ao légica apoiada em bases conceituais avancadas dentro do
tema, porém, a boa articulagdo do discurso se perde pela falta de énfase em pontos
essenciais”. Tudo isso demonstra, conforme Furtado (2009), que “‘um dos maiores
problemas é que a Educacdo Ambiental nunca foi tratada como parte da area de
Educacéo, e sim como de meio ambiente”.

Todavia, o ProNEA (BRASIL, 2005, p. 24) mais atualizado afirma que “a
educacdo ambiental deve se pautar por uma abordagem sistémica, capaz de
integrar os multiplos aspectos da problematica ambiental contemporanea” e que
esse modo de enfoque deve “reconhecer o conjunto das inter-relacdes e as multiplas
determinacdes dinamicas entre os ambitos naturais, culturais, histéricos, sociais,
econdmicos e politicos”.

O referido programa aponta, dentre as cinco linhas de acéo e estratégias, a
acao intitulada “inclusdo da educacdo ambiental nas instituicbes de ensino’,
estabelecendo uma “reestruturacdo da educagao em direcdo a sustentabilidade”,
com a construgcado de novos curriculos que “contemplem a tematica ambiental e que
estejam em sintonia com o ProNEA e com os Programas Estaduais de Educacao
Ambiental”, em todos os niveis de ensino.

Apos sete anos do novo ProNEA, no contexto de formulacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental (DCNEA), o Parecer CNE n°
14/2012 foi langado pela Comissao Bicameral do CNE, especificamente em 15 de
junho de 2012, a partir de uma proposta enviada pelo Ministério da Educacado(MEC)
ao CNE para que as DCNEA fossem finalizadas (BRASIL, 2012b, p.1).

Tomando como referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Basica e as Diretrizes Curriculares Nacionais para as Graduagfes, 0
Parecer teve como objetivos, o de “sistematizar os preceitos definidos na Lei n°
9.795, de 27 de abril de 1999”, o de “estimular a reflexdo critica e propositiva da
insercado da Educacdo Ambiental na formulagcédo, execucédo e avaliacdo dos projetos
institucionais e pedagogicos das instituicbes de ensino”, o de “orientar os cursos de
formagcédo de docentes para a Educacgdo Bésica”, além de “orientar os sistemas

educativos dos diferentes entes federados e as instituicbes de ensino que o0s
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integram”, no sentido de que haja a superacdo da mera distribuicdo da EA dentre os
componentes para a concepgao da EA “como integrante do curriculo”.

O Parecer afirma a concepcao de EA “na perspectiva socioambiental, da
justica ambiental, das relagcdes comerciais equilibradas e das concepcdes de
sustentabilidade” (BRASIL, 2012a, p. 10).

O Parecer reconhece a importancia das Diretrizes de 2012 para o contexto
histérico de entdo, propostas durante a “Década da Educagcdo para o
Desenvolvimento Sustentavel”’, estabelecida pela UNESCO com vistas a
“‘potencializar nos sistemas de ensino as acdes de EA”, além de afirmar a relevancia
da proposta durante o advento da realizacdo, no Brasil, da “Conferéncia das Nac¢des
Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel”, também chamada “Rio mais 20”.
(BRASIL, 2012b, p. 12)

Desse modo, por meio da Resolucdo do Conselho Nacional de
Educacado(CNE) n° 2, de 15 de junho de 2012, foram estabelecidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, ancoradas no Parecer CNE n°
14/2012, com o objetivo de se estabelecer as diretrizes “a serem observadas pelos
sistemas de ensino e suas instituices de Educacgédo Basica e de Educacgao Superior,
orientando a implementacdo do que foi determinado pela CF 1988 e pela Lei n®
9.795/1999”.

As Diretrizes Curriculares para a EA (BRASIL, 2012a, Art 2°-6°), reafirmam a
EA enquanto “uma dimensao da educacao”, “atividade intencional da pratica social”
e que “visa a construgcao de conhecimentos, ao desenvolvimento de habilidades,
atitudes e valores sociais, ao cuidado com a comunidade de vida, a justica e a
equidade socioambiental, e a protecdo do meio ambiente natural e construido”.
Afirma que a EA deve ser “construida com responsabilidade cidada” e com,
“reciprocidade das relacbes dos seres humanos entre si € com a natureza”,
admitindo, todavia, que a EA “ndo é uma atividade neutra” uma vez que “envolve
interesses, visbes de mundo”, devendo assumir as “suas dimensdes politica e
pedagdgica” na “pratica educativa, de forma articulada e independente”. Nesse
sentido, estabelece em seu Art. 6°:

A Educacdo Ambiental deve adotar uma abordagem que considere a
interface entre a natureza, a sociocultura, a producdo, o trabalho, o
consumo, superando a visdo despolitizada, acritica, ingénua e naturalista
ainda muito presente na pratica pedagoégica das instituicdes de ensino.
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No que tange ao Ensino Superior, as DCNs para a EA, determinam no art. 10
que as referidas instituicdes “devem promover sua gestdo e suas agdes de ensino,
pesquisa e extensdo orientadas pelos principios e objetivos da Educacéo
Ambiental”.

O art. 11 das DCNEA estabelece que a “dimensido socioambiental deve
constar dos curriculos de formacado inicial e continuada dos profissionais da
educacao”, e que os professores que ja se encontram em atividade deverao “receber
formacdo complementar em suas areas” com “o propésito de atender de forma
pertinente ao cumprimento dos principios e objetivos da Educagdo Ambiental”.

As Diretrizes Curriculares para a EA preconizam que os conhecimentos da
dimensdo ambiental poderéo ser incluidos nos curriculos da Educacéo Béasica e da

Educacao Superior dos seguintes modos:

I- pela transversalidade, mediante temas relacionados com o ambiente
e a sustentabilidade socioambiental;

II-  como contetdo dos componentes ja constantes do curriculo;

lll- pela combinacdo de transversalidade e de tratamento nos
componentes curriculares.

Paragrafo Unico. Outras formas de inser¢do podem ser admitidas na
organizacdo curricular da Educacdo Superior e na Educacéo Profissional
Técnica de Nivel Médio, considerando a natureza dos cursos. (BRASIL,
2012, Art. 16)

Conforme Tozoni-Reis (2014), a PNEA preconiza as responsabilidades do
Ministério do Meio Ambiente (MMA) e do Ministério da Educacéo (MEC). O primeiro,
respondendo pela “EA nao-formal”, e o segundo, pela EA no ambito formal; os dois
ministérios estdo reunidos, entretanto, no Grupo Gestor da PNEA para “o
planejamento e realizacdo da educagdo ambiental no Brasil”. No entanto, “mesmo
que regulamentada desde 2002, a insercdo da educacdo ambiental na escola
(&dmbito formal) tem se configurado como um dificil processo, como tém apontado
muitos estudos”.

Nesse sentido, Janke (2012, p.7) aponta para a existéncia de dificuldades
para “estabelecer suas diretrizes e seu papel na melhoria das condicbes ambientais”

e identifica onde reside a problemética da EA no contexto formal:

No contexto formal, a educacdo ambiental tenta se estruturar num espago
historicamente disputado, acirradamente, entre as correntes tradicionais e
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criticas, entre o processo educativo orientado pela manutencédo do capital,
contra a luta por uma educagdo critica orientada para a transformacgéo
social. Em geral, o cenario de manutencao tem sobrevivido a disputa, numa
situacao revelada pela precariedade e falta de qualidade da educacéo nos
espacos formais, de um modo geral e abrangente. Essa situacdo é
resultado das escolhas politico-econémicas daqueles que representam
democraticamente o povo, mas que se comprometem repetidamente com
interesses privados e de manutencéo da ordem social vigente.

Com efeito, Guimaraes (2013, p. 16), problematiza sobre isso, afirmando que,
mesmo sendo a EA compreendida como “uma das dimensdes do processo
educacional”, pode-se distinguir nesse mesmo processo “diferentes projetos
educacionais que refletem e séo reflexos de diferentes ‘visbes sociais de mundo’,
em um espectro que alcanca das visdes mais conservadoras as mais criticas.” A
visdo conservadora se refere as praticas que comungam com a manutencdo do
modelo de sociedade vigente”, enquanto a viséo critica “aponta a dominagao do ser
humano e da natureza, revelando as relagcbes de poder na sociedade, em um
processo de politizacdo das a¢cdes humanas”.

Nesta perspectiva, ha a vinculagdo “aos interesses populares de
emancipacao, de igualdade social e melhor qualidade de vida que se reflete em
melhor qualidade ambiental” enquanto, na perspectiva conservadora, assume-se “0s
interesses do capital, da légica do mercado, defendida por grupos dominantes”
(GUIMARAES, 2013, p.16).

Segundo o autor, nisto se constitui o “embate hegemdnico” entre as
“diferentes concepcdes de Educacdo”, ocasionando um “aparente paradoxo” na
sociedade, onde a hegemonia pertence ao “projeto conservador de Educacao
baseado em uma visédo liberal de mundo”, o qual “acredita que a transformacgao da
sociedade € consequéncia da transformacéo de cada individuo, visto como seres em
absoluta autonomia; a transformacao depende da vontade individual”.

Desse modo, tal perspectiva de Educacgdo, hegemodnica e constituinte da
sociedade contemporanea, concebe uma educacdo que teria a capacidade de
solucionar a problematica da sociedade como um todo, a partir de um viés
meramente transmissor de conhecimento e com foco no comportamento individual.

Por outro lado, o autor aponta que ha uma “relacao dialética” entre sociedade
e individuo, em que ambos se transformam num processo de ensino baseado na
praxis, ou seja, estando ai presente um processo de “préxis”, capaz de transformar a
realidade vivenciada pelos sujeitos histéricos. (GUIMARAES, 2013, p.17)
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2.1.4. A dimensé&o ambiental na Educacao Profissional e Tecnoldgica

O presente topico, subdividido em duas subsecdes, objetiva explanar como se
operacionalizou a insercdo da dimensdo ambiental na Educacdo Profissional e
Tecnolbgica, com base nos autores e na legislacdo correspondente. Para melhor
compreensao, inicialmente, traz uma breve conceituacdo sobre a Educacao
Profissional e Tecnoldgica e seu contexto de institucionalizacdo no Brasil. No
segundo momento, aborda a insercdo dessa dimensao nos cursos superiores de

tecnologia.

2.1.4.1. A Educacao Profissional e Tecnoldgica no contexto da LDB

Entende-se por Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT) aquela
direcionada a “preparacdo para o trabalho”, ofertada por meio de cursos de “nivel
médio e pds-médio”, englobando - em nivel médio - os Cursos Integrados, cujo
ensino médio € ministrado juntamente com a formacao profissional em um dnico
curso, 0s concomitantes, com ensino médio realizado ao mesmo tempo da
formacdao profissional em cursos distintos, subsequentes, com formacao profissional
média realizada apds o término do ensino médio e — em nivel superior — 0S cursos
superiores de tecnologia, além dos cursos de formacéo continuada. (DALLABONA,
2016).

Conforme o autor, a EPT tem apresentado uma trajetéria de “politicas
conflitantes entre si”, decorrentes de disputas ente grupos de poder, durante a
histéria da educacgao brasileira, exemplificado nos elementos de “integracdo ou
separagcao do sistema geral de ensino”, além de ter sido foco de acoes,
principalmente a partir do século XX, e mais recentemente, objeto de investimentos
e incentivos, especialmente no que tange a formacao técnica profissional, com
destaque para a implantacédo da Rede Federal EPT (idem, 2016).

A EPT tem a sua trajetéria marcada por duas concepcdes distintas, uma
“tecnicista com foco no mercado de trabalho” e outra “que almeja uma formagao
profissional humanista, unitaria”, cujo foco aponta para a “formacgéo integral do

trabalhador”, expressando as contradicbes da histéria da EPT no Brasil. Desse
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modo, as politicas publicas delineadas pelos governos sofrem constantes mutacoes,
dadas as influencias dos diversos atores em determinado recorte temporal
(AFONSO, 2016).

Desse modo, conforme Nascimento (2007 apud DALLABONA, 2016, p. 49) a
expressao “ensino profissional” tem suas raizes “no contexto que considerava duas
ideias diferentes de ensino”, em que uma delas fazia referéncia a um tipo de
educacéao “formal e sistematica”, da qual se originaram os colégios e universidades,
a partir da era medieval. A ideia precursora do “ensino profissional” era a de um
ensino pouco sistematico, ministrado para a aprendizagem de oficios, com a
existéncia das figuras dos “mestres e aprendizes”. No decorrer do processo
histdrico, esse tipo de ensino “passou a incluir, além do ensino de oficios, também o
ensino industrial, destinado ao aprendizado das técnicas e tecnologias utilizadas nos
processos industriais”. Nesse contexto, destaca-se a trajetéria das instituicbes de
ensino profissional no Brasil, que, ao longo do processo histérico tem como marca
forte a “separagdo entre ensino regular e ensino profissional’, em meio as
contradicdes do sistema.

Conforme Afonso (2016), as concepc¢des divergentes na EPT das ultimas
décadas estdo plenamente ilustradas no processo de elaboracdo da Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), por meio da Lei n° 9394/1996. A LDB foi fruto dos debates
desde os anos 1970, com participacdo do governo e da sociedade civil, porém, apos
ter sido alvo de inimeras emendas no seu projeto inicial, que era de 1988, a Lei foi
sancionada em 1996 apresentando uma EPT imprecisa, carente de defini¢des,
sendo, portanto necessaria a complementacgao legal posterior, “por meio de outras
leis complementares ou de forma temporaria/transitéria através de decretos,
portarias ministeriais ou resolu¢des desde o ano de publicacdo (1996) até os dias
atuais”. (AFONSO, 2016, p. 721)

Nessa perspectiva, a LDB, sancionada em 20 de dezembro de 1996, passou
a delinear com maior detalhamento a EPT em seus artigos, por meio das alteragoes
realizadas, inicialmente, pelo Decreto n° 2208/1997, posteriormente, pelo Decreto
5154/2004 e, finalmente, com a Lei n° 11.741/2008, que teve o0 objetivo de
“redimensionar, institucionalizar e integrar as agées da educagao profissional técnica
de nivel médio, da educacdo de jovens e adultos e da educacdo profissional e
tecnolégica”. (BRASIL, 2008, caput).
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A LDB, pelas altera¢des da Lei n° 11.741/2008, passou a preconizar, em seu
art. 39, que “a educacgao profissional e tecnologica, no cumprimento dos objetivos da
educacao nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacéo e as
dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia. (BRASIL, 1996, art. 39). Além

disso, dispbs sobre a abrangéncia da EPT:

§ 29 A educagéo profissional e tecnoldgica abrangera os seguintes cursos:
| — de formag&o inicial e continuada ou qualificagdo profissional;

Il — de educacéo profissional técnica de nivel médio;

Il — de educacéo profissional tecnoldgica de graduacéo e pds-graduacao.

§ 3°. Os cursos de educacéo profissional tecnolégica de graduacédo e pés-
graduacdo organizar-se-80, no que concerne a objetivos, caracteristicas e
duracéo, de acordo com as diretrizes curriculares nacionais estabelecidas
pelo Conselho Nacional de Educacgédo.(BRASIL, 2008)

No entanto, a Resolugdo CNE n° 3 /2002, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para os Cursos Superiores de Tecnologia(CST), ja
havia sido lancada desde o ano de 2002, ancorada no Parecer CNE/CP n°
29/2002.Conforme a Resolu¢do CNE, os CST foram considerados como integrantes
da educacdo profissional de nivel tecnolégico, com o0s seguintes objetivos
determinados:

Art. 1° A educacéao profissional de nivel tecnoldgico, integrada as diferentes
formas de educacéo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, objetiva garantir
aos cidadd@os o direito a aquisicdo de competéncias profissionais que 0s
tornem aptos para a insercdo em setores profissionais nos quais haja
utilizacé@o de tecnologias.

Art. 2° Os cursos de educacdo profissional de nivel tecnoldgico serdo
designados como cursos superiores de tecnologia e deverao:

| - incentivar o desenvolvimento da capacidade empreendedora e da
compreensdao do processo tecnolégico, em suas causas e efeitos;

Il - incentivar a producdo e a inovacao cientifico-tecnoldgica, e suas
respectivas aplicagcdes no mundo do trabalho;

Il - desenvolver competéncias profissionais tecnologicas, gerais e
especificas, para a gestao de processos e a produgdo de bens e servigos;
IV - propiciar a compreensdo e a avaliacgdo dos impactos sociais,
econdmicos e ambientais resultantes da producéo, gestdo e incorporacéo
de novas tecnologias;

V - promover a capacidade de continuar aprendendo e de acompanhar as
mudancas nas condicbes de trabalho, bem como propiciar o0
prosseguimento de estudos em cursos de pos-graduacao;

VI - adotar a flexibilidade, a interdisciplinaridade, a contextualizacdo e a
atualizacao permanente dos cursos e seus curriculos;

VII - garantir a identidade do perfil profissional de conclusdo de curso e da
respectiva organizacéo curricular. (BRASIL, 2002c)
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A Resolugdo CNE n° 01/2005 atualizou as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio e para a Educacgéo profissional Técnica de Nivel Médio. Dentre
outras alteracdes, foram atualizadas as nomenclaturas dos cursos e programas da
EPT. A “Educacgao Profissional de nivel basico passou a denominar-se “formagao
inicial e continuada de trabalhadores”; “Educagao Profissional de nivel técnico”
passou a ser intitulada de “Educacao Profissional Técnica de nivel médio”; e, por
fim, “Educagao Profissional de nivel tecnoldgico” passou entdo a se chamar de
“Educacao Profissional Tecnoldgica, de graduacédo e de pods-graduacgao”. (BRASIL,
2005a)

O Parecer CNE/CP n° 29/2002 define os cursos de graduagédo em tecnologia

como.

cursos regulares de educacao superior, enquadrados no disposto no Inciso
Il do Artigo 44 da LDB, com Diretrizes Curriculares Nacionais definidas pelo
CNE, com foco no dominio e na aplicagdo de conhecimentos cientificos e
tecnolégicos em areas especificas de conhecimento relacionado a uma ou
mais areas profissionais.(BRASIL, 2002b, p.17)

Nesse sentido, o referido Parecer ressalta que a “educacao tecnolégica” é
uma das formas de educacdo superior no pais, tendo em vista a existéncia de
legislacdes a esse respeito (BRASIL, 2002b). Portanto, recomenda a superagao do
“preconceito” histérico que paira sobre a educacgao profissional, citando como base o
Artigo 4° do Decreto Federal n° 2.406/97, o qual, nessa ocasiao, “define os objetivos
dos Centros de Educagédo Tecnoldgica”, que objetivam, nesse quesito, nos incisos
IV, V, VI e VII, “oferecer ensino superior, visando a formacado de profissionais e
especialistas na area tecnoldgica”, “oferecer educagao continuada”, “ministrar cursos
de formacao de professores e especialistas”, “realizar pesquisa aplicada,
estimulando o desenvolvimento de solugbes tecnolégicas de forma criativa, e
estendendo seus beneficios a comunidade” .

O referido Parecer CNE aponta ainda que o Decreto n° 2.406/97 “define que a
autorizacdo de funcionamento e o reconhecimento de cursos de educacéo
profissional de nivel técnico ou de nivel tecnolégico dar-se-a de acordo com no que
tange a Educacdo Profissional de Nivel Tecnoldgico, as normas especificas
referentes a autorizacdo e funcionamento e ao reconhecimento de instituicbes e
cursos de nivel superior e as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo

Profissional de Nivel Tecnologico. Portanto, reafirma o “entendimento de que o nivel
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tecnologico da educacdo profissional integra-se a educacdo de nivel superior e
regula-se pela legislagéo referente a esse nivel de ensino”. Conforme o Parecer, a
Educacao Tecnoldgica teve seus objetivos definidos desde o Decreto 2208/1997, o
qual justifica a modalidade de ensino superior, a partir da necessidade de “atender
aos diversos setores da economia, abrangendo areas especializadas”, convergindo,
desse modo, para os mesmos objetivos elencados pela LDB para a Educacao
Superior, formando “diplomados nas diferentes areas de conhecimentos, aptos para
insercdo em setores profissionais e para participacdo no desenvolvimento da
sociedade brasileira, e colaborar na sua formacéo continua”, através de “cursos e
programas de graduacdo, abertos a candidatos que tenham concluido o ensino
médio ou equivalente e tenham sido classificados em processo seletivo”. (BRASIL,
2002b).

O Parecer CNE n° 29/2002, destaca que o0s cursos de graduagdo em
tecnologia—cujo aluno egresso € intitulado tecnélogo— diferenciam-se dos cursos
de bacharelado, basicamente quanto ao “foco” e a “densidade” dos componentes
curriculares, embora ambos pertengam a Educagao Superior. Enquanto “a formagao
do bacharel, por seu turno, é mais centrada na ciéncia, embora sem exclusdo da
tecnologia”, o curriculo do tecndlogo possui o foco “na tecnologia, diretamente ligada
a produgao e gestdo de bens e servigos”. Nesse sentido, sdo objetivos dos cursos

de graduacédo em tecnologia:

desenvolver competéncias profissionais tecnoldgicas para a gestédo de

processos de producao de bens e servicos;

promover a capacidade de continuar aprendendo e de acompanhar as
mudancgas nas condicdes de trabalho, bem como propiciar o

prosseguimento de estudos em cursos de pés-graduacéo;

cultivar o pensamento reflexivo, a autonomia intelectual, a capacidade
empreendedora e a compreensao do processo tecnoldgico, em suas
causas e efeitos, nas suas relagbes com o desenvolvimento do

espirito cientifico;

incentivar a producdo e a inovacdo cientifico-tecnoldgica, a criacéao
artistica e cultural e suas respectivas aplicagbes no mundo do

trabalho;
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e adotar a flexibilidade, a interdisciplinaridade, a contextualizacdo e a
atualizacdo permanente dos cursos e seus curriculos; - garantir a
identidade do perfil profissional de concluséo de curso e da respectiva

organizacao curricular.

O Censo da Educacao Superior de 2017 caracteriza os Cursos Superiores de
Tecnologia como “cursos tecndlogos”, ou “cursos superiores de formagao
especializada, caracterizados por eixos tecnolégicos” ou “cursos de curta duragdo
que oferecem o grau superior tecnologo” (BRASIL, 2017, p. 35). O documento
apresenta as estatisticas da Educacdo Superior brasileira dos anos de 2007 até o
ano de 2017, considerando como “graus académicos” os bacharelados, os
tecnologicos e as licenciaturas, os quais tem mantido o crescimento no numero de
matriculas no periodo, especialmente na rede privada.

Nas instituicbes publicas, registra-se destaque para o aumento de matriculas
de graduacdo da Rede Federal de Ensino no periodo. Os dados demonstram que,
especialmente os cursos tecnoldgicos, vém registrando um aumento quantitativo
consideravel de alunos, nos ultimos dez anos, crescendo 141%, enquanto 0S cursos
de bacharelado cresceram 65,6%e os de licenciatura, 49,7%, no mesmo periodo.

Dentre os cursos tecnoldgicos ofertados na rede federal, destacam-se ainda

dez graduacdes, em quantidade de matriculas, conforme distribuicdo no Quadro 2:

Quadro 2— Dez maiores cursos de graduacdo tecnolégicos em numero de

matriculas na rede publica de ensino

Posicéao Curso Quantidade de
matriculas
1° Anélise e Desenvolvimento de Sistemas 26.412

(Tecndlogo)

2° Empreendedorismo 12.850
3° Gestao logistica 8.312
4° Gestao ambiental 6.609
5° Uso da internet 6.458

6 ° Tecnologia de alimentos 5.364
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7° Gestéo de Turismo (Tecnélogo) 4.990
8° Gestao de empresas 4.767
9° Automacao industrial 4.484
10° Producao industrial 4.426

Elaborado pela autora, com base nos dados constantes em BRASIL (2017, p. 39).

ApoGs a breve apresentacdo do panorama atual da EPT no Brasil, com énfase
na Educacdo Superior, de natureza tecnolégica, a fim de dar continuidade a
abordagem da tematica proposta, prosseguir-se-a no topico seguinte com o foco na
descricdo a partir dos referenciais tedricos acerca da efetivagdo da EA na Educacéo

Profissional e Tecnoldgica, com foco nos cursos superiores de tecnologia.

2.1.4.2. A educacdo ambiental na Educacdo Profissional e Tecnoldgica: realidade,

desafios e possibilidades para os cursos superiores de tecnologia

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental (DCNEA)
foram elaboradas visando a orientar as instituicées de ensino formal de Educacéo
Basica e Ensino Superior quanto a ‘“implementacdo do determinado pela
Constituicdo Federal e pela Lei n° 9.795 de 1999”(BRASIL, 2012a, art. 1°). Desse
modo, objetivam, basicamente a:

| - sistematizar os preceitos definidos na citada Lei, bem como os avancos
gue ocorreram na area para que contribuam com a formacdo humana de sujeitos
concretos que vivem em determinado meio ambiente, contexto historico e
sociocultural, com suas condi¢des fisicas, emocionais, intelectuais, culturais;

I — estimular a reflexdo critica e propositiva da insercdo da Educacao
Ambiental na formulagdo, execucdo e avaliacdo dos projetos institucionais e
pedagodgicos das instituicbes de ensino, para que a concepc¢do de Educacdo
Ambiental como integrante do curriculo supere a mera distribuicdo do tema pelos
demais componentes;

Il — orientar os cursos de formacéo de docentes para a Educacao Basica,

IV — orientar os sistemas educativos dos diferentes entes federados.

As DCNEA, de acordo com a PNEA, reconhecem a EA como “componente

integrante, essencial e permanente da Educacao Nacional, devendo estar presente,
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de forma articulada, nos niveis e modalidades da Educac¢éo Basica e da Educacéo
Superior”. Além disso, determina que as instituicbes de ensino deverao “promové-la
integradamente nos seus projetos institucionais e pedagdgicos” (BRASIL, 2012a, art.
7°). Reafirma-se ainda, pelas DCNEA o carater transversal, interdisciplinar, integrado
e articulado, pelo qual devera ser efetivada a EA no ensino formal.

Para as instituicoes de Ensino Superior, as DCNEA definem que elas “devem
promover sua gestao e suas acdes de ensino, pesquisa e extensdo orientadas pelos
principios e objetivos da Educagcdo Ambiental” e admitem a criacao de disciplina
especifica de EA no nivel superior de ensino, bem como nos programas e projetos
de po6s-graduagao que estejam relacionados ao “aspecto metodoldgico da Educagao
Ambiental”. Ademais, preceituam que a “dimensao socioambiental” deve constar dos
curriculos de formacao inicial e continuada dos profissionais da educagao”, sendo
que os professores em atividade deverdo receber formacdo complementar com o
objetivo de possibilitar cumprimento do “principios e objetivos da Educagao
Ambiental”. (BRASIL, 2012a)

O Orgdo Gestor da PNEA realizou um mapeamento sobre a situacéo da EA
no Ensino Superior do Brasil, diante da necessidade de se responder as demandas
existentes para a elaboracdo das diretrizes para a implementacdo da PNEA, bem
como realizar o delineamento de “estratégias para consolidacdo da Educacao
Ambiental (EA) no ambito da educacgao superior”. (BRASIL, 2007, p. 5).

O documento, langcado em 2007 teve como objetivo central “contribuir para a
ampliagdo do espago de dialogo” e para o fornecimento de “elementos para a
formulacéo de politicas especificas para o setor, no processo de implementacéo da
PNEA”. (BRASIL, 2007, p. 5). A pesquisa foi fruto dos debates ocorridos no V Forum
Brasileiro de EA, realizado em Goiania, 2004, nos quais emergiu a idealizacdo do
estudo, que levantou dados de atividades de ensino, pesquisa, extensao e gestao,
cujos resultados representam um “diagnéstico das limitagbes, contradicbes e
desafios que as instituicbes académicas enfrentam para lidar com os dilemas das
sociedades contemporaneas”. (Idem, 2007).

Viola e Leis (1995) apontam que o “movimento de ambientalizacdo da
educacado superior” remonta, principalmente a década de 1980, quando se
intensificou a ‘“institucionalizagdo e a profissionalizagdo” das organizagdes
ambientalistas no Brasil, que vivenciou nesse periodo um forte intercambio entre

setores do movimento ambiental, inclusive com “a comunidade cientifica e
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académica”. Conforme os autores, embora tenha havido uma consolidacido das
politicas publicas para a EA na educacgdo béasica, aponta-se, desde entdo, para uma
caréncia de diretrizes de implementacédo da EA nas atividades do ensino superior.

O mapeamento de 2007 realizou uma pesquisa-piloto com 22 IES de 11
estados brasileiros, dentre as quais, 14 instituicbes publicas e 8 privadas, cujos
participantes eram pertencentes a “grupos de EA que desenvolvem atividades de
estudo, pesquisa, extensao e gestao ambiental.” (BRASIL, 2007, p. 8). Os resultados
obtidos visaram a verificar o grau de institucionalizacdo da EA nas IES, com base
em alguns elementos de analise: os 6rgdos coordenadores das acdes de EA, as
“Politicas e programas de EA nas IES” e as “estruturas e espagos de EA”.

Nesse processo, verificou-se que a maior parte das IES pesquisadas nao
contava com instancias gestoras das acfes de EA, e naquelas que apresentavam
tais coordenagbes institucionais de EA, observou-se grande diversidade,
principalmente quanto a atribuigbes e abrangéncia.

Verificou-se ainda que a maior parte das acfes ambientais se caracterizava
como projetos de intervencdo social, junto a comunidade e para a
formacao/capacitacdo de educadores/gestores, portanto, correspondendo a
periodos determinados de atividades. Foi relatada também a existéncia de
estruturas para o desenvolvimento das acdes de EA, tais como laboratérios,
museus, nucleos, centros, trilhas, oficinas e bibliotecas nas instituicées pesquisadas,
sendo a maior parte financiada pelas proprias IES ou mediante parcerias
estabelecidas com instancias privadas. A pesquisa revelou, ainda, que a presencga
de uma “infraestrutura compativel com as metas de ag¢des, projetos e programas de
EA” necessita de maior atengcdo das “politicas institucionais e publicas de
ambientalizagcao da educagao superior”.

Outro dado levantado no estudo de 2007 apontava para a presenca, nas IES,
de grande numero de cursos com disciplinas de EA, com destaque para a
graduacdo (principalmente Biologia, Ciéncias Bioldgicas, Turismo e Pedagogia),
enquanto os cursos de poés-graduacdo apresentavam um menor numero desse
componente curricular especifico (BRASIL, 2007, p. 19).

A questdo da disciplinarizacdo da EA ja tem sido um assunto impulsionador
de debates desde a institucionalizacdo da EA no curriculo (REIGOTA, 2014, p. 41) e
estd ancorada na discussdo sobre a interdisciplinaridade e transversalidade,
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inclusive apds a edicdo da legislacdo que ampara a EA no Brasil (BERNARDES,
2010, p. 183).

Segundo Carvalho (2012, p. 121), a interdisciplinaridade busca a “articulagao
de saberes”, ndo compreendendo a unificacdo das disciplinas; mas sim o
estabelecimento de conexdes entre o0s conhecimentos disciplinares, para o
delineamento de “novos referenciais conceituais e metodolégicos consensuais”, com
o intuito de possibilitar “a compreensao de realidades complexas”.

Nessa perspectiva, a questdo da interdisciplinaridade na EA ja constava
desde as Recomendac¢des de Thilisi como uma “orientagéo e articulagao de diversas
disciplinas e experiéncias educativas que facilitam a percepc¢ao integrada do meio
ambiente, tornando possivel uma agao mais racional”, com ampliagdo da vinculagao
entre processos educativos e realidade, suscitada pela EA, e “estruturando suas
atividades em torno dos problemas concretos que se impéem a comunidade”. Assim,
a partir das discussdes de Thilisi a ideia prevalente foi a de ndo se trabalhar a EA
enquanto disciplina especifica, mas sim “como uma temética interdisciplinar e
transversal”. (BERNARDES, 2010, p. 177).

Entretanto, no ambito da educacéo superior, a PNEA admite a criacdo de
disciplina especifica de EA, uma vez que as IES atuam na “formacgédo de
profissionais, pesquisadores, técnicos e professores, e em areas do conhecimento
mais especificas” (BERNARDES, 2010, p.181). Portanto, h4 uma necessaria
inclusdo da EA enquanto disciplina no ensino superior, a partir de resultados de

pesquisas em IES que adotaram o modelo para alguns cursos especificos:

A avaliagdo da inclusdo dessa disciplina até o momento se mostra
satisfatoria, uma vez que ela atende a uma demanda de professores da
instituicdo e de graduandos que se interessam por uma atuacgéo profissional
em que a elaboracgéo de projetos de Educacdo Ambiental € necessaria. E a
inclusdo de uma disciplina especifica, os prepara para tal tarefa, além de
apresentar os conteddos de forma critica e sob uma perspectiva
transformadora, como defendem os documentos oficiais e as orientacdes
nacionais e internacionais. (BERNARDES, 2010, p.182)

As DCNEA trazem, em seu escopo, um elemento ja bastante presente nos
debates contemporaneos sobre a questdo ambiental, que é a “sustentabilidade
socioambiental”. Essa expressao, juntamente com outras similares, figuram desde o

caput do artigo 12, quando a normativa menciona a “base em praticas
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comprometidas com a construgdo de sociedades justas e sustentaveis”, citando a
“sustentabilidade” como um dos seus valores e reafirmando o compromisso com a
“construcao de uma sociedade ambientalmente justa e sustentavel”.

Jacobi (2003) considera que a sustentabilidade é uma “ideia” vinculada a
necessidade de se “definir limites as possibilidades de crescimento e delinear um
conjunto de iniciativas que levem em conta a existéncia de interlocutores e
participantes sociais relevantes e ativos”, sendo ainda um “critério basico e
integrador” que estimula permanentemente “responsabilidades éticas” e que
“‘implica, portanto, uma inter-relacdo necessaria de justica social, qualidade de vida,
equilibrio ambiental e a ruptura com o atual padrdo de desenvolvimento”. Nesse
sentido, a sustentabilidade detém um “papel central” quanto as alternativas que se
apresentam referentes ao modelo de desenvolvimento, apontando para uma
sustentabilidade que incorpora os aspectos ecoldgicos ao plano teérico, de modo a
criticar “a tendéncia auto destrutiva dos processos de desenvolvimento” que tratam a
natureza de forma abusiva. (JACOBI, 2003)

Fleuri (2014, p. 27) considera que a “contradicdo do modelo hegeménico de
desenvolvimento econbmico, politico, social e cultural’”, com consequente
agravamento dos problemas ambientais, tem apresentado indmeros desafios a
ciéncia e a tecnologia e, por conseguinte, também a formacao profissional na
Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT), que € instigada a desenvolver uma
“‘compreensao critica e contextualizada” acerca das diversas visdes socioambientais,
além da capacidade de “criacdo de processos cooperativos que promovam a
sustentabilidade da vida e da convivéncia bio-socio-cultural no mundo
contemporaneo”. (p. 28)

Koliver (2014, p. 43) investigou como era a abordagem dos cursos de
graduacéo dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia acerca da EA
e da sustentabilidade, a partir dos projetos pedagodgicos e dos curriculos de cursos
da area de Tecnologia da Informacéo (TI), concluindo que a tematica ambiental
estava ausente na maior parte dos cursos analisados, todavia, quando encontrados,
restringiam-se “a uma disciplina com conteudos de ecologia”. Conforme o autor, a
“Tl verde”, um movimento surgido mundialmente com “o objetivo de levar ao mundo
tecnoldgico a responsabilidade socioambiental” trabalhando a tecnologia de forma

sustentavel nas instituicdes, ndo tem sido abordada em tais cursos. O estudo
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aponta, finalmente, para a necessidade de maior formacdo docente na tematica
ambiental e na sustentabilidade.

Ja Schenkel e Cunha (2014) analisaram 0 curso superior tecnologico de
Gestdo Ambiental de quatro IES, sendo duas de EPT, visando a debater sobre a
multi, inter e transdisciplinaridade da sustentabilidade, além da complexidade da
formagdo dos alunos. Os resultados obtidos sinalizaram que os curriculos
disciplinares eram predominantes, porém apresentaram limitacbes quanto as
“‘questbes consideradas centrais na formagdao do gestor ambiental”, quanto ao
atendimento das perspectivas do seu fazer profissional, na medida em que
contemplavam “diferentes campos do saber” de “modo fragmentado e isolado em
disciplinas simplesmente justapostas”. (p. 67) Outra contribuicdo trazida pelas
autoras foi a contextualizacdo da oferta dos cursos de Gestdo Ambiental, que é
recente na educagao brasileira, remontando ao ano de 1998 o primeiro curso
superior em Gestao Ambiental, inicialmente, com o nome “Controle Ambiental”,
ofertado pelo Centro Federal de Educacéo Tecnoldgica do Rio de Janeiro (CEFET-
RJ), com notavel crescimento numérico até o ano de 2010, com grande diversidade
quanto a modalidade de oferta (bacharelado ou tecnolégico) e quanto a organizacao
curricular, ocasionadas, sobretudo, por uma “falta de identidade e de um perfil
profissional”. (p. 61).

O topico seguinte apresenta como vem sendo mencionada a EA e a
sustentabilidade nos documentos institucionais macro (PDI, PPI) e PPC do curso
superior tecnolégico de Tecnologia em Gestdo Ambiental do IFCE, Campus de

Fortaleza.

2.1.5. O Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara e seus
documentos institucionais: a educagdo ambiental e a sustentabilidade para a
efetivacdo da PNEA

Os Institutos Federais de Educacgédo, Ciéncia e Tecnologia (IF’s) sao
autarquias pertencentes a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica (Rede EPCT), ambas instituidas pela Lei N° 11.892 de 29 de dezembro
de 2008. Sendo dotados de “autonomia administrativa, patrimonial, financeira,
didatico-pedagdgica e disciplinar, os IF’'s (BRASIL, 2008b):
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sdo instituicbes de educagado superior, basica e profissional, pluricurriculares
e multicampi, especializados na oferta de educagé@o profissional e
tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacao
de conhecimentos técnicos e tecnolégicos com as suas praticas
pedagogicas. (Idem, art. 2°)

Detentores de equiparacdo as universidades federais no tocante a incidéncia
das normas legais para a “regulagéo, avaliacdo e supervisdo das instituicbes e dos
cursos de educacao superior’, os IF’s apresentam, dentre as suas finalidades e
caracteristicas, conforme Artigo 6° da Lei n° 11.892/2008, o compromisso de
promover “a producdo, o desenvolvimento e a transferéncia de tecnologias sociais,
notadamente as voltadas a preservacdo do meio ambiente”. (BRASIL, 2008b, art. 6°,
inc. 1X).

O Instituto Federal de Educacéo Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE) consta
dentre os trinta e oito IF’s criados na edi¢ao da Lei n° 11.892/2008 no Brasil, tendo
sido formado a partir da unificagcdo do Centro Federal de Educagédo Tecnoldgica do
Ceard (CEFETCE) e das Escolas Agrotécnicas de Crato e de Iguatu. Conforme a
referida Lei, o IFCE se constitui “como uma instituicdo de educacao superior, basica
e profissional, pluricurricular e multicampi”, com a especialidade de ofertar
“educacao profissional e tecnolégica nas diferentes modalidades de ensino”, além da
“articulacdo de suas acgdes de ensino com a inovacgdo, a pesquisa e a extensao’.
(INSTITUTO FEDERAL DO CEARA, 2018a, p.22).

O Projeto Politico-Pedagégico Institucional (PPI), enquanto documento
norteador de “todas as atividades da instituicdo”, contém a matriz macropedagdgica
“através da qual sdo conduzidas as agdes que impactam diretamente no projeto
educativo” institucional, sendo fruto de uma “construgdo colaborativa” (INSTITUTO
FEDERAL DO CEARA, 2018b, p. 23). Desse modo, contempla a “identidade e a
organizagado institucional”, sua “trajetéria”, as “concepgdes’, os “principios
pedagdgicos”, as “habilidades”, as “diretrizes da pratica pedagdgica”, as politicas e
acOes para 0 ensino, a pesquisa, a extensdo, a assisténcia estudantil, a educacgéo
inclusiva, a educacao a distancia, a “politica de desenvolvimento de pessoal’, todos

se constituindo em:

parametros necessarios para a coerente e eficiente conducédo das acoes
nos ambitos pedagdégico e politico-institucional, servindo como norteador do
planejamento estratégico da Instituicdo, ao mesmo tempo em que nele sao
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retratados sua identidade, sua histéria, o conjunto de seus curriculos, seus
métodos, o perfil de seus atores e sua forma de idealizar e materializar a
educacao.(INSTITUTO FEDERAL DO CEARA,2018a, p. 23)

O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) é o documento quinquenal
das IES que identifica a missdo, planejamento, objetivos e metas de longo prazo da
instituicdo, além das “medidas reais necessarias a sua materializagao” (INSTITUTO
FEDERAL DO CEARA, 2018a, p. 93). Conforme o PDI do IFCE, “os valores
correspondem aos principios que direcionam o comportamento, as atitudes e as
decisbes de todas as pessoas que fazem parte da instituicdo” (INSTITUTO
FEDERAL DO CEARA, 2018b, p. 89). No que concerne a identidade institucional, o
PPl apresenta os seus valores vinculados ao “compromisso ético”, a
‘responsabilidade social, ao respeito, a transparéncia, a exceléncia e a
determinacdo em suas ac¢fes, em consonancia com 0s preceitos basicos de
cidadania e humanismo”. Dentre esses valores constantes no documento, identifica-
se, também, a mencdo a expressao “sustentabilidade ambiental”, ao afirmar que o
IFCE:

pauta-se em suas atividades, quanto aos valores, na busca pela valorizagéo
do compromisso ético com responsabilidade social, o respeito, a
transparéncia, a exceléncia e a determinacdo em suas acgbes, em
consonéancia com 0s preceitos basicos de cidadania e humanismo, com
liberdade de expressdo, com os sentimentos de solidariedade, com a
cultura da inovagdo, com ideias fixas na sustentabilidade ambiental
(INSTITUTO FEDERAL DO CEARA, 2018a, p, 25).

No PPI, a concepcao de curriculo do IFCE, esta voltada para “a formagao do
homem em sua totalidade, de maneira critica e reflexiva”, com capacidade para uma
atuacdo na sociedade em continua transformacédo, reforcando uma inser¢cdo no
“‘mundo do trabalho”, a partir da ética e do “respeito para com o seu semelhante e o
meio ambiente” (INSTITUTO FEDERAL DO CEARA, 2018a, p. 33). Conforme o PP,
0 eixo articulador das politicas e ag¢des institucionais é a “indissociabilidade” entre o
ensino, a pesquisa e a extensdo, de acordo com a normativa constitucional
preconizada no Art 7° da CF/1988, porém, de modo imbricado com a inovagéo e a
gestao (Idem, p. 58-59).

Assim, o IFCE, a partir de sua estrutura pluricurricular e multicampi, “oferta
educacgdo profissional abrangendo os niveis bésico e superior, nas modalidades
presencial e a distancia”, conforme previsdo legal da LDB/1996 e de outras
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normativas que tratam da educacgdo profissional e tecnoldgica (INSTITUTO
FEDERAL DO CEARA, 2018a, p. 60). Os cursos ofertados abrangem o ensino
profissional técnico de nivel médio — na forma PROEJA, integrada, sequencial,
concomitante; o ensino superior — graduacdo na modalidade bacharelado,
licenciatura, tecnoldgico e pds-graduacao lato e stricto sensu; e a formacao inicial e
continuada (FIC).

O IFCE iniciou o ensino de graduacao no ano de 1999, a partir da criacao do
CEFETCE, ofertando cursos superiores de tecnologia (CST), conforme o disposto no
Art. 3°, inciso VI do Decreto n° 2406 de 27 de novembro de 1997, sendo que a Lei n°
11.892/2008 reiterou a prerrogativa, ampliando a possibilidade de oferta para cursos
de bacharelado e licenciaturas (INSTITUTO FEDERAL DO CEARA, 2018a, p. 71).

Dados institucionais da plataforma <ifceemnumeros.ifce.edu.br> apontavam
para um total de 33.448 matriculas ativas em 2018.2 no IFCE como um todo e que
0S cursos superiores de tecnologia representavam percentual de 16,58% dessas
matriculas. Os CST correspondiam, assim, a 5.549 alunos com matricula ativa no
semestre mencionado, ou seja, representavam 33,27% dos alunos matriculados na
graduacéo, que no IFCE como um todo figurava com 16.675 estudantes, em 2018.2.

No Campus de Fortaleza, que possuia o total de 8.888 alunos matriculados
em 2018.2, somente a graduacdo respondia por 5.013 matriculas, ou 56,40% do
total do Campus; dessas, os CST correspondiam a 45,00% das matriculas da
graduacéo, figurando com o numero de 2.256 matriculas.

Identificou-se na concepc¢ao curricular dos cursos de graduagcdo do IFCE,
dentre as normativas citadas como embasamento, a presenca da Politica Nacional
de Educagdao Ambiental (PNEA) — entendida dentre “as politicas de educagao
ambiental’— e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental
(DCNEA), ressaltando que o curriculo de graduagédo devera atender a “formacéo, a
reflexao e o debate” acerca dos diversos preceitos de racga, diversidade, diferengas
geracionais e do “convivio ético e do meio ambiente”, objetivando a promoc¢ao da
“articulagédo entre os conhecimentos teoricos e praticos da formagao profissional
com os fundamentos da formacdo humana integral“ (INSTITUTO FEDERAL DO
CEARA, 2018a, p.72). As tecnologias produzidas pela instituicio deverdo ser,
conforme o PPI, promotoras do “desenvolvimento sustentavel” e da cidadania.

Ademais, os cursos superiores de tecnologia sao:
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programas de curta duracdo (no minimo, dois anos), destinados aos
estudantes que tenham concluido o ensino médio ou equivalente. O
tecnélogo tem formacdo voltada para uma area bastante especifica,
desenvolvendo determinados conhecimentos técnicos e académicos, bem
como o aperfeicoamento da pratica profissional para se inserir rapidamente
no mundo do trabalho, em sua area de formacgédo. (INSTITUTO FEDERAL
DO CEARA, 2018a, p. 75)

Desse modo, ancorados na Resolucdo CNE n° 3/2002, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais dos Cursos Superiores de Tecnologia, 0
perfil delineado de curso aponta para alguns deveres, dentre os quais, destaca-se
“‘propiciar a compreensdo e a avaliacdo dos impactos sociais, econbmicos e
ambientais resultantes da producao, gestao e incorporagédo de novas tecnologias”, o
que confere o atendimento oficial da “dimensao ambiental” nos curriculos dos cursos
(Idem, p. 76).

No IFCE, o planejamento curricular de cada curso é constituido pelo Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC), pelo plano de ensino, o plano de curso, o plano de aula
e pelos programas de unidades didaticas (INSTITUTO FEDERAL DO CEARA,
2018a, p. 41).

O curso superior de Tecnologia em Gestdo Ambiental do IFCE, Campus de
Fortaleza, iniciado desde o ano de 2005, prevé em seu Plano de Curso a oferta de
“disciplinas basicas”, “disciplinas aplicadas” e disciplinas de “formacao profissional”,
além de estagio supervisionado, com incentivo a pesquisa em laboratérios do
proprio IFCE e a extensdo comunitaria por meio do desenvolvimento de projetos
sociais.

Com essa formacao, em relacao ao perfil, o egresso do Curso de Tecnologia
em Gestdo Ambiental (TGA) “deve apresentar um conjunto de competéncias que o
habilite a desempenhar atividades nos mais diferentes locais de trabalho, visando
sempre a qualidade do meio ambiente” (INSTITUTO FEDERAL DO CEARA, 2015, p.
19).

A matriz curricular do curso TGA contempla contetdos de formacéo béasica e
especifica — contetudo aprofundado acerca da énfase do curso. Tais conteudos
‘constituem-se em conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e instrumentais
necessarios para o desenvolvimento das competéncias e habilidades estabelecidas
na diretriz curricular do curso.” (INSTITUTO FEDERAL DO CEARA, 2015, p.1)

Ofertado em carater semestral, o curso TGA é composto por uma carga
horéaria de 2.760h, distribuidas em disciplinas obrigatérias (2.240h), optativas (120h)
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e estagio supervisionado(400h). O quadro 3 apresenta a distribuicdo das disciplinas

na matriz curricular do Curso TGA.

Quadro 3— Matriz curricular do curso de Tecnologia em Gestdo Ambiental do IFCE,

Campus de Fortaleza.

DISCIPLINA CARGA SEMESTRE DE
HORARIA OFERTA

Quimica 80

Fisica 80

Estatistica 80 1
Calculo diferencial e integral | 80

Microbiologia basica 80

Microbiologia sanitaria e ambiental 80

Quimica analitica aplicada ao saneamento 80

Ecologia 40

Educacdo Ambiental 40 2
Hidraulica 80

Introdugd@o a Engenharia Ambiental 40

Quimica Experimental 40

Analise Instrumental 80

Interpretacdo topografica e sensoriamento 80

remoto

Legislagdo Ambiental 40

Tratamento e Abastecimento de agua 80 3
Inglés Instrumental 40

Gestado Ambiental | 40

Quimica Organica 80

Metodologia Cientifica 40

Higiene e Seguranca do Trabalho 40

Planejamento e Elaborac&o de Projetos 40

Seminérios 40

Tratamento de aguas Residuarias | 80
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Andlises Fisicas e Quimicas Ambientais 120
Gestdo Ambiental Il 40
Desenho Técnico 40
Poluicdo Atmosférica 40
Projeto de Estacédo de Tratamento de 80
Aguas

Hidrobiologia 80
Gestao de Residuos Salidos | 80
Tratamento de Aguas Residuérias || 40
Geologia e manejo ecolégico do solo 80
Hidrogeologia 40
Gestao de Areas Protegidas 40
Protecdo e Recuperacdo de Recursos 80
Hidricos

Projeto Social 40
Empreendedorismo 40
Projeto Estacdo de Tratamento de Aguas 80
Residuarias

Reuso de Aguas 40
Gestéo de Bacias 80
Informatica basica 40
Gestéo de Residuos Solidos Il 80
Trabalho de Concluséo de Curso 40
Estudo do Semi-arido 40
Planejamento Urbano 40
Libras 40
Saude Ambiental 40

Fonte: (INSTITUTO FEDERAL DO CEARA, 2015, p. 25-27)

O Catéalogo Nacional de Cursos Superiores de Tecnologia (CNCST), editado e

atualizado pelo MEC, em 2016, funciona como um guia de orientagdao a estudantes

instituicBes publicas, privadas e sociedade civil, trazendo os CST organizados a

partir de treze eixos tecnoldgicos, contendo a nomenclatura de curso atualizada, a
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carga horaria, o perfil de egresso, a infraestrutura minima, os campos de atuacéo, as
ocupacoes e as possibilidades de prosseguimento de estudos. (BRASIL, 2016, p. 7-
8) Conforme o CNCST, vinculado ao eixo “Ambiente e Saude”, o curso superior de

Tecnologia em Gestdo Ambiental traz o perfil de discente que:

Planeja, gerencia e executa atividades de diagnéstico, proposicdo de
medidas mitigadoras e de recuperacdo de areas degradadas. Coordena
equipes multidisciplinares de licenciamento ambiental. Elabora, implanta,
acompanha e avalia politicas e programas de educacdo ambiental, gestédo
ambiental e monitoramento da qualidade ambiental. Vistoria, realiza pericia,
avalia, emite laudo e parecer técnico em sua area de formagdo. (BRASIL,
2016, p. 11)

Desse modo, os documentos institucionais do IFCE apresentados abordam a
guestdao ambiental por meio das expressoes identificadas, como: “sustentabilidade
ambiental”, “desenvolvimento sustentavel”’, “desenvolvimento socioambientalmente
sustentavel’,  “consciéncia ambiental’”, “responsabilidade  socioambiental”,
“preocupacao social e ambiental”’, “questdes de preservagao ambiental”’, “sociedade
em equilibrio socioambiental”, “avango ambiental’, “realidade socioecondémica e
ambiental”, respeito com o meio ambiente, “preocupacdo com o meio ambiente”,
“‘mundo sustentavel”, dentre outros.

Isso indica que, embora a mengao a expressao “educacdo ambiental” seja
inexistente nos documentos macros — PPl e PDI — ainda ha certa consonancia
com a PNEA, inclusive quando menciona que os curriculos deverdo se pautar
também nas politicas de educacao ambiental.

No Plano de Curso de TGA (INSTITUTO FEDERAL DO CEARA, 2015), as

expressbes ambientais identificadas s&o “problematica ambiental’, “valores
ambientais”, “degradacdo ambiental’, “protecdo ambiental’, “conscientizagao
ambiental”, “consciéncia ambiental’, “desenvolvimento ambiental’, “sucesso

ambiental”, “dimensdo ambiental”’, “universo socioambiental’, “area ambiental”,
‘qualidade ambiental”’, “desenvolvimento sustentavel’, “sustentabilidade” e
“sustentabilidade ambiental”.

Nos tdpicos seguintes, abordou-se o trajeto metodoldgico do trabalho,
explicitando a natureza do estudo, as técnicas utilizadas, os procedimentos éticos,
os informantes e o lécus da pesquisa, com breve contextualizacdo conceitual

metodoldgica.
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2.2. Metodologia

Conforme Lakatos e Marconi (2017, p. 169), pesquisar “¢ um procedimento
formal, com método de pensamento reflexivo, que requer tratamento cientifico”, além
de ser o “caminho para conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais”.
Nesse sentido, para além da previsibilidade da pesquisa, Goldenberg (2015, p. 13),
afirma que, nesse processo, do inicio ao final, ndo se pode prever todas as suas
etapas, e 0 que se pode apontar sdo 0s caminhos possiveis— nao Unicos — para a
realizacdo da pesquisa, sendo que para a definicdo da metodologia, faz-se
necessario saber aonde se quer chegar, ou seja, quais 0s objetivos almejados.

Desse modo, para atingir os objetivos propostos, o presente trabalho optou
pela metodologia de natureza “quali-quanti”, que se utiliza tanto de métodos da
pesquisa quantitativa como da qualitativa.

A analise quantitativa foi utilizada em parte da pesquisa, basicamente na
analise dos resultados do questionario aplicado com os docentes, para o tratamento
das respostas as perguntas fechadas, as quais requereram uma abordagem mais
numerica e uma analise de proporcionalidade.

Ja a abordagem qualitativa foi utilizada no tratamento e na analise dos dados
constantes nas respostas as perguntas abertas, tanto do questionario docente,
quanto do questionario discente.

Sobre a pesquisa qualitativa, conforme, Minayo (2007, p. 21):

trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das
crencas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos
€ entendido aqui como parte da realidade social, pois 0 ser humano se
distingue nao sé por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar
suas acOes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus
semelhantes.

André (1983 apud PEDRINI, 2007, p. 30-31) ressalta que a pesquisa
qualitativa tem sua utilidade constantemente reiterada no ambito das pesquisas
educacionais, ao passo que se consideram trés aspectos envolvidos: a apreensao
do “carater complexo e multidimensional dos fendmenos”, a captura de “variados
significados das experiéncias,” a ‘compreensdo das relagbes entre pessoas”,
contexto e acdes, além da contribuicdo para a “pesquisa de constructos importantes

como criatividade e pensamento critico”, os quais sao de dificil quantificagao.
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Para Minayo (2007, p. 15) a metodologia € “0 caminho do pensamento e a
pratica exercida na realidade”, ressaltando que ela vai além das técnicas, incluindo
também “as concepcgdes tedricas de abordagem, articulando-se com a teoria, com a
realidade empirica e com os pensamentos sobre a realidade”.

Nesse contexto, optou-se pela pesquisa de cunho exploratério, sendo que os
topicos seguintes apresentardo como se deu o trajeto metodoldogico do trabalho,
ocorrido em diversos momentos, tais como a escolha do tema, a construcédo dos
objetivos, a pesquisa bibliografica e documental, a elaboracdo e aplicacdo dos
questionarios com os docentes, a elaboracdo do produto educacional e sua
aplicacdo junto aos discentes, que, por sua vez, responderam ao questionario de

avaliacdo do produto educacional.

2.2.1. Procedimentos éticos da pesquisa

A pesquisa foi submetida previamente ao Comité de Etica e Pesquisa do
IFCE(CEP), obtendo aprovacéo na sua integralidade, sob o numero 3.137.706, em
08/02/2019. Todos o0s participantes da pesquisa assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para Docentes, (Apéndice A) ou para
Discentes (Apéndice B).

No caso dos docentes, o TCLE foi disponibilizado juntamente com o
guestionario eletronico e, para os discentes, o TCLE foi lido e assinado no ato do
preenchimento do questionario impresso, em sala de aula, no mesmo momento em
gue foram esclarecidos sobre os objetivos da pesquisa e que este pertencia a um
determinado produto educacional, que por sua vez se constituia em um dos

requisitos para a conclusao do PROFEPT.

2.2.2. Lo6cus e universo da pesquisa

A pesquisa empirica foi realizada tendo como locus o IFCE, Campus de
Fortaleza, primeiro campus da Rede Federal no Ceara quanto ao tempo de
funcionamento, sendo o maior em numero de docentes e em numero de alunos

matriculados, totalizando 8.229 discentes matriculados no semestre 2018.2,
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considerando-se o] guantitativo geral de matriculas (Fonte:
<ifceemnumeros.ifce.edu.br>)

A origem do IFCE, Campus de Fortaleza remonta ao ano de 1909, quando
foram instituidas as Escolas de Aprendizes Artifices, em 23 de setembro de 1909.
Desde entdo, vivenciou diversas mudancas institucionais, passando a se denominar
Liceu Industrial do Ceara, em 1941; no ano de 1968, tornou-se Escola Técnica
Federal do Ceara e, no final dos anos 1990, adquiriu a possibilidade de ofertar
ensino superior, ao se tornar Centro Federal de Educacéo Profissional e Tecnoldgica
do Ceara (CEFETCE).

Foi a partir da Lei n® 11.892/2008 que houve alteracbes mais recentes, em
que o Campus de Fortaleza, passou a se chamar Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE), juntamente com os demais campi da Rede
Federal de EPCT.

O IFCE, Campus de Fortaleza, possui atividades pautadas no tripé Ensino,
Pesquisa e Extensdo. No ambito do ensino, dispde em sua estrutura de gestdo, de
uma diretoria de ensino, a qual estdo vinculados sete departamentos organizados
por areas, que sdo: Departamento da Area de Artes, Departamento da Area de
Construcdo Civil, Departamento da Area de Indlstria, Departamento da Area de
Quimica e Meio Ambiente, Departamento da Area de Telematica, Departamento da
Area de Turismo, Lazer e Hospitalidade e Departamento de Educacdo, Ensino
Médio e Licenciaturas. Em conformidade com os marcos legais educacionais, 0s
cursos ofertados pelo IFCE, Campus de Fortaleza, pertencem a modalidade da
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), nos niveis médio, superior e poés-
graduacéo.

A pesquisa empirica foi realizada com quarenta e oito docentes do Campus
de Fortaleza, com representacdo de todos os departamentos de area e com 0sS
discentes do curso superior Tecnologia em Gestdo Ambiental (TGA), matriculados
na disciplina de Educagdo Ambiental no semestre de 2019.1. O curso TGA esta
inserido no Departamento da Area de Quimica e Meio Ambiente. Dentre os cerca de
vinte e trés discentes matriculados na disciplina de Educacdo Ambiental, doze
responderam ao questionario sobre o produto educacional. Quanto a pesquisa com
os docentes, os professores foram contatados presencialmente ou por e-mail, sendo
gue quarenta e oito responderam as questdes via formulario eletrénico no Google

Forms.
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2.2.3. Técnicas de pesquisa utilizadas

A pesquisa foi dividida em algumas etapas, utilizando-se de determinadas
técnicas, a partir dos objetivos propostos, sendo que, para a construcdo do
referencial tedrico, as técnicas empregadas foram a consulta bibliografica e
documental indireta. A primeira objetivou o conhecimento do “estado da arte” acerca
dos elementos constituintes do estudo, por meio da leitura de autores classicos da
EA, que apresentassem 0s conceitos e contextualizassem a trajetéria desta vertente
do conhecimento, desde os seus primérdios até a contemporaneidade, priorizando
0s principais acontecimentos em nivel mundial e/ou nacional, por meio de livros
impressos ou digitais, artigos cientificos, dissertacdes e teses disponiveis na
internet.

A pesquisa documental realizou-se por meio do acesso as leis de ambito
nacional que proporcionaram o conhecimento sobre as politicas de EA no Brasil,
com foco especial na Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) e outras
normativas de EA editadas apés o lancamento da referida Politica, a saber:
Constituicdo Federal de 1988, Programa Nacional de Educagdo Ambiental (ProNEA)
e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA). Além
disso, tendo em vista o I6cus da pesquisa empirica, foram consultadas também
legislacbes e diretrizes nacionais de cunho educacional, tais como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB), Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
Diretrizes Curriculares Nacionais para as Graduacdes, com recorte sobre 0S cursos
superiores de tecnologia ofertados pela Rede EPCT.

Referente ao I6cus da pesquisa, IFCE Campus de Fortaleza, foram
consultadas a legislacdo nacional que ampara a Rede EPCT e os Institutos
Federais, além dos macro-documentos do IFCE, norteadores da atividade
institucional (PPI, PDI) e pedagodgica (do Curso TGA), com analise da abordagem da
“‘dimensdo ambiental” presente nesses. O Plano Curricular do Curso Superior de
Tecnologia em Gestdo Ambiental e o Plano de Unidade Didatica (PUD) da disciplina
de Educacdo Ambiental foram também consultados, objetivando possibilitar maior
embasamento da pesquisa em si, bem como fornecer maior aproximacdo com o

publico discente o qual foi alvo da aplicagdo do produto educacional.
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A pesquisa empirica foi realizada em dois ambitos: o docente e o discente. No
primeiro, foi utilizado um questionario eletrénico (Apéndice C) disponibilizado no
Google Forms, objetivando verificar como a PNEA tem se consolidado no IFCE,
Campus de Fortaleza, a partir da percepgdo docente, buscando captar as
dificuldades atuais para a consolidacao da PNEA.

Apos ser realizada uma sensibilizacdo junto aos departamentos do Campus,
realizou-se contato com o0s professores via e-mail, apresentando a pesquisa e
enviando o endereco do questionario via link.

Os dados obtidos a partir das perguntas fechadas foram condensados pelo
Google Forms mediante graficos e as respostas abertas foram tabuladas utilizando-
se um programa manuseador de planilhas; as respostas as perguntas “abertas”
foram analisadas utilizando-se da técnica conhecida por analise de conteudo (AC),
referenciada em Minayo (2007).

No segundo ambito, realizou-se a pesquisa com os discentes, que consistiu
na aplicacdo de um questionario (Apéndice D) contendo perguntas abertas e
fechadas sobre o produto educacional. Os questionarios foram entregues em meio
impresso, juntamente com o TCLE e os dados coletados foram tabulados e
posteriormente analisados, utilizando-se também da técnica AC.

O capitulo seguinte contém a descricao do produto educacional desenvolvido
e aplicado junto aos discentes da disciplina de Educacdo Ambiental do segundo
semestre do Curso de Tecnologia em Gestdo Ambiental do IFCE, Campus de

Fortaleza, turma de 2019.1.
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3. PRODUTO EDUCACIONAL EM EDUCACAO AMBIENTAL: O PACOTE IDEIA
AMBIENTAL (PIA)

Nesse topico, abordou-se o produto educacional desenvolvido ao longo da
minha jornada no mestrado PROFEPT. Visando a uma maior compreensao para 0s
leitores, inicialmente, sera realizada breve contextualizacdo sobre a concepcao de
produtos educacionais nos mestrados profissionais, de recursos didaticos
audiovisuais e da ferramenta digital “blog”, conforme o aporte bibliografico
disponivel.

O produto educacional desenvolvido foi intitulado de “Pacote Ideia Ambiental”,
ou PIA, e se constitui hum produto de intervencdo em EA, contribuindo com o
fortalecimento do ensino no IFCE, Campus de Fortaleza, com vistas a efetivacdo da

EA, conforme o preconizado na Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA).

3.1. Os Produtos Educacionais no Mestrado Profissional

De acordo com Leite (2018), as normativas legais na area de ensino dos
mestrados profissionais determinam que esses deverao “gerar produtos
educacionais para uso em escolas publicas do pais”, os quais deverao ser
“aplicados” em condigdes reais, no ensino formal ou ndao-formal, assumindo diversas
formas, tais como: midias educacionais, prototipos, materiais para atividades,
propostas de ensino, textos, material interativo, praticas extensionistas e aplicativos.

Assim, o produto educacional dos mestrados profissionais na area de ensino
deverao “contribuir para a melhoria da pratica docente”, além de promover
“articulacao entre o saber académico e os diversos setores da sociedade”, bem
como “articulagcao entre teoria e pratica”, verificando-se o processo de “insergcao
social” do produto educacional.

O Regulamento do PROFEPT estabelece em seu artigo 1° o objetivo
“proporcionar formagdo em educacao profissional e tecnologica, com o intuito de
contribuir para a melhoria da qualidade do ensino e para o desenvolvimento de
pesquisas na area’.

A Rede PROFEPT vem contribuindo com a consolidagdo da producédo

académica de produtos educacionais na atualidade, os quais tém assumido uma
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diversidade que expressa os multiplos olhares que precisam estar presentes no
ensino. No presente trabalho, foram enfatizados os recursos audiovisuais (video e

musica), o roteiro didatico e o blog, para fins de ensino na &rea de EA.

3.2. O uso de recursos audiovisuais e digitais no ensino contemporaneo

O novo modelo de sociedade regida por uma cultura tecnoldgica tem exigido
do sistema educacional a incorporacdo de novas ferramentas didaticas que se
aproximem ao maximo do cotidiano dos alunos. Desse modo, o “processo de
ensino-aprendizagem” tem requerido cada vez mais a “utilizacdo de outros recursos
didaticos que auxiliem o ensino”, visando a conferir um maior dinamismo nas formas
de abordagem dos conteudos na sala de aula. (FERREIRA, 2010, p. 16).

Nesse cenario, as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs) tem
despontado como recursos amplamente utilizados para fins educativos. Dentre os
tipos de TICs que mais tem apresentado destaque, na contemporaneidade, podem
ser citadas a rede mundial de computadores (internet) e os recursos audiovisuais.
Estes permitem a integracdo entre som e imagem e tem adquirido bastante
relevancia no ambiente educacional, tendo em vista o cuidado envolvido na sua
producdo, além de proporcionarem “esforcos amplos de reflexao”, explorando o
sensorial, o visual, a fala e as linguagens musicais e escritas, de modo interligado.
(Idem, 2010, p. 22). Ja a internet possui um amplo espectro de utilizacdo, dentre 0s
quais, podem ser citados o0s sites, 0os blogs e os canais no Youtube, que tem
crescido em estatisticas nos ultimos anos.

No campo ambiental, falando-se em recursos audiovisuais, Campelo et
al.(2014) afirma que a musica, por sua vez, utilizada como “estratégia no ensino da
educacdo ambiental” tem a “capacidade de motivar e despertar o interesse nos
alunos pelos temas ambientais”, uma vez que os textos e as melodias das cancgdes
“veiculam com eficacia as problematicas ambientais que vém ocorrendo”, suscitando
a discusséo e a realizacdo da transversalidade na educacao.

Em vias de seguimento, partiu-se para a descricdo das etapas vivenciadas
desde a concepcdo do produto, passando pela elaboracdo, até a

aplicacao/intervencédo propriamente dita, junto ao publico-alvo, os discentes da
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disciplina de Educagdo Ambiental, do curso superior Tecnologia em Gestéo
Ambiental.

3.3. Pacote Ideia Ambiental: descricdo do processo de elaboracéo e aplicacao
do produto educacional junto aos discentes do curso superior tecnolégico
Gestao Ambiental do IFCE

O produto educacional desenvolvido, denominado de “Pacote Ideia
Ambiental” (PIA), objetivou constituir-se hum instrumento viavel para a efetivacao da
EA no ensino, a partir de ferramentas audiovisuais (musica e video), proporcionando
aos participantes a sensibilizacdo para a agédo, a partir de temas vinculados ao
conteudo da disciplina relativa a EA, aplicado, na pratica, por meio de um “roteiro
didatico”.

Em outras palavras, o conteudo especifico da disciplina de EA foi abordado
por meio de um roteiro didatico elaborado, que se utilizou dos elementos
constituidores do PIA (musica, video, blog) como ferramentas para a abordagem do
conteudo de forma sensibilizadora a questdo ambiental, de modo que instigasse a
um modo de intervencgao social.

O publico-alvo para a aplicacdo/validacdo do PIA foi composto pelos
discentes da disciplina de Educagdo Ambiental do curso superior de Tecnologia em
Gestdao Ambiental (TGA) do IFCE, Campus de Fortaleza, em virtude de a referida
disciplina ter como objeto central exatamente a prépria EA, que também é o

elemento basico do trabalho ora apresentado.

3.4. O processo de composicdo e gravacao das cancdes ambientais e a

elaboracéo dos videos.

Como parte constituinte do PIA, este topico objetiva descrever o processo que
culminou com a gravacéo das canc¢fes e dos videos que abordam alguns aspectos
da questdo ambiental. As musicas e letras utilizadas durante a aplicacdo do PIA

foram de carater inédito, compostas pela propria autora no decorrer do processo de
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concepcao do produto educacional a ser trabalhado, o qual ocorreu desde o inicio
do mestrado PROFEPT.

As cancbes foram compostas em numero de quatro, no periodo de julho de

” “*

2018 a marco de 2019, sendo intituladas “O grito da Terra”, “Reduza, recicle, reuse”,
“‘Onda Ambiental” e “Cada um no seu contéiner’, ndo sendo necessariamente
compostas e concluidas nessa ordem, tendo em vista que o trabalho de composi¢céo
musical ndo é linear e nem sequencial, uma vez que envolve o0 processo criativo, 0
qual depende, sobretudo de uma inspiracdo, para além da organizacdo dos
processos de elaborag&o de arranjos vocais, instrumentais e de gravacao.

A cancao autoral “O grito da Terra”, de cunho mais reflexivo, teve a sua
composic¢ao inspirada na “Carta da Terra” (Anexo |), composta por um pré-refrdo, um
refrdo, trés estrofes e uma finalizacdo, almejou a sensibilizacdo para a situacédo do
Planeta Terra, o qual tem sofrido fortes abalos ambientais da agdo humana,
ocasionando desastres naturais, poluicdo ambiental, com consequéncias graves

para a biodiversidade terrestre, conforme a letra:

O grito da Terra

O choro da Terra,
Do rio a serra,
Ecoa no ar.

Em toda Terra
Emana a guerra
Ha morte no mar.

De onde veio a devastagédo?
De onde veio a poluicado?
Até onde iremos parar?
Esse grito ressoa no ar.

No nosso lar (Terra)
Uma nova era
Vamos inaugurar:
Biodiversidade,
Integridade,

Dos ciclos naturais.

Qual a chave pra tudo mudar?
Nova Terra vamos recriar
Mulheres, homens, cidadaos,

A mudancga esta em nossas maos!

O novo desperta

Na Carta da Terra,

Mulheres, homens, cidadaos.
Proteger a vida, antes destruida
E nossa misséo.
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Por onde vamos comecar?
Praticar sustentabilidade.
Consumo consciente é virtude
E atitude de civilidade.

De onde veio a devastacao?
De onde veio a poluicao?
Até onde iremos parar?
Esse grito ressoa no ar.

Qual a chave pra tudo mudar?
Nova terra vamos recriar
Mulheres, homens, cidadéos,

A mudancga est4 em nossas maos!

Terra, o grito da Terra

Ouco o choroda Terraa a
Terra, o grito da Terra

Oucgo o choro da Terraa a...

A cancéo inédita “Reduza, recicle, reuse”, possui um carater de chamado a
participacdo, é composta por duas estrofes, um pré-refrdo e um refrdo, aborda a
necessidade de mudanca de atitudes e posturas para a transformacdo social,
introduzindo sobre os primeiros trés “erres” (3R) da sustentabilidade ambiental,
conforme o titulo sugere: reduzir, reutilizar e reciclar. A letra sugere que cada um
assuma a responsabilidade na acéo, ressaltando a importancia da EA na mudanca

dos valores e das atitudes, conforme a letra:

Reduza, recicle, reuse

Ei vocé, pare, pense agora.

Mude essa histéria de devastacéo!
O que serd de nés, da vida na terra?
Abrace essa ideia: é preciso mudar!

Reduza, recicle, reuse.

Mude de atitude!

Cada um é capaz de transformar.
Reduza, recicle, reuse.

Mude de atitude!

Juntos neste refrdo, vamos cantar:

Vem espalhar

Educacdao Ambiental

O meio ambiente preservar
Isso é fundamental.

O ser humano

E capaz de transformar.
Criar valores e atitudes
Para a vida perdurar!

N&o d& mais
Para agua esbanjar



Nem residuos lancar
Nos mananciais

A poluicao do ar

Destréi nossa vida
Arvores s&o bem vindas.
Vamos replantar.

Reduza, recicle, reuse.

Mude de atitude!

Juntos neste refrdo, vamos cantar:
Reduza, recicle, reuse.

Mude de atitude!

Juntos neste refrdo, vamos cantar:
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A outra cangdo, também autoral, intitulada “Onda Ambiental”, de caracteristica

7

entusiasmada, é composta por duas estrofes e um refrdo possui a caracteristica

melédica no estilo jungle®, com letra e musica de facil assimilacdo. A “Onda

Ambiental” sugere diretamente o chamado para a agdo no “aqui” e no “agora’,

apontando solucdes para a questdo ambiental, as quais dependem da coletividade,

ressaltando ainda, conforme o seu refrdo, a importancia da EA nesse processo.

Essa € a letra da cancao autoral, de nome “Onda ambiental”:

Onda Ambiental

Bora, simbora agora

Bora, simbora, agora eié
Vem, que ta na hora de avisar
Para mim e pra vocé:

Vamos preservar!

Pro planeta terra, agradecer!

Bora, simbora agora

Bora, simbora, agora eié

Vem, que é hora de tudo mudar!
Vamos reciclar!

Economizar

Energia e agua pra valer!

EIEIEIEIE/EIEIEIEIE
E de Educacdo Ambiental
N&o fica calado, n&o!

N&o fica parado, nao!
Segue essa onda ambiental

EIEIEIEIE/EIEIEIEIE
E de Educacdo Ambiental
Né&o fica calado, nao!

®> Segundo Navarro (2017), o jungle é uma peca publicitaria que possui a funcéo de fixar uma marca
ou conceito na mente dos consumidores, podendo ser também em forma de musica. Fonte:

NAVARRO,

V. Os

dez jingles mais representativos da

historia.

Disponivel

https://www.meioemensagem.com.br/home/comunicacao/2017/12/05/0s-dez-jingles-mais-

representativos-da-historia.html

em:


https://www.meioemensagem.com.br/home/comunicacao/2017/12/05/os-dez-jingles-mais-representativos-da-historia.html
https://www.meioemensagem.com.br/home/comunicacao/2017/12/05/os-dez-jingles-mais-representativos-da-historia.html

N&o fica parado, nao!

Segue essa onda ambiental
Bora, simbora agora

Bora, simbora, agora eié

Vem, que é hora de tudo mudar!
Vamos reciclar!

Economizar

Energia e agua pra valer!

EIEIEIEIE/EIEIEIEIE
E de Educacdo Ambiental
N&o fica calado, nao!

N&o fica parado, nao!
Segue essa onda ambiental

EIEIEIEIE/EIEIEIEIE
E de Educacdo Ambiental
Né&o fica calado, n&o!

N&o fica parado, nao!
Segue essa onda afinal.

Menos cinza, mais verde, entao!
Segue essa onda ambiental!
Menos lixo, mais preservacao.
Segue essa onda ambiental!
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Por fim, a cancao inédita “Cada um no seu contéiner” traz a tematica dos

residuos sélidos, se constituindo como uma ferramenta auxiliar para um maior

entendimento e assimilagdo do momento do descarte do lixo, contendo em sua letra

a cor de contéiner que corresponde ao tipo de residuo solido, lancando um convite a

pratica da coleta seletiva no dia a dia. A cancdo possui uma melodia vibrante e

alegre, com uma letra de facil assimilacdo. Letra da cancdao intitulada “Cada um no

seu contéiner”:

Cada um no seu contéiner

Eu sou dessa geragéo
Que nao joga, nao!
Residuo no chéo,
Pois tenho educacéo.

O contéiner foi criado
Para ser depositado
Nele todo o lixo
Segundo o especificado
E assim!

No azul, jogo papel.

Sem amasso, sé um rasgo
E no verde, todo vidro
Pode ser descartado.
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O metal tem seu final
No contéiner amarelo
Enquanto a madeira

No preto se descarta.

No Vermelho jogo plastico
Isso é muito pratico!

O roxo é perigo!

Residuo radioativo.

O dejeto que é organico
No marrom se deposita.
Residuo contaminado

No branco é despejado.

Cada material

Tem um destino final.
Coleta seletiva

E o nome da iniciativa.
Tudo isso, gente amiga,
Melhora a nossa vida.
O planeta fica limpo

E reciclagem garantida.
E assim!

Apbés a composicdo da letra e da melodia, cada cangdo passou pelas
seguintes etapas: o processo de criacdo do instrumental basico e de arranjos dos
instrumentos; o processo de gravacdo e mixagem da musica instrumental; a criacao
dos arranjos vocais; a preparacao vocal da voz solo e dos coros; a gravacdo em
estudio; a nova mixagem e a masterizacdo final. Os arranjos vocais foram
elaborados pela prépria autora, enquanto a base e o arranjo instrumental foram
realizados mediante apoio de profissional especializado. Desse modo, as can¢fes
“O grito da Terra” e “Reduza, recicle, reuse” foram gravadas e regravadas, de acordo
com a necessidade, utilizando a prépria voz da autora, durante 0 més de abril de
2019, no estudio musical “J&R”, localizado na cidade de Fortaleza.

As cancdes “Onda Ambiental” e “Cada um no seu contéiner” tiveram uma
versdo experimental gravada no més de abril de 2019, porém, foram regravadas
ainda com o solo vocal da propria autora e remasterizadas no segundo semestre de
2019 para a insercdo dos arranjos vocais em coro, executados pelo cantor Ed
Moreira e o grupo musical Vox Gaudium, da cidade de Fortaleza. Os audios das
referidas canc¢des se encontram disponiveis na pagina do EduCapes na internet.

Tendo em vista que, contemporaneamente, o publico musical tem se
mostrado bastante exigente em termos audiovisuais, devido a “explosao” do
Youtube, com o intuito de favorecer a aplicacdo do PIA, optou-se pela elaboracao de

videos musicais utilizando-se das proprias canc¢des autorais, que ilustrassem a
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problematica ambiental, a partir do sentido trazido por cada canc¢do. Contou-se com
um profissional da &rea de cinema (Israel Branco), para a producado dos videos das
musicas “O grito da Terra” e “Reduza, recicle, reuse”.

Concluidas as referidas etapas, as musicas “O grito da Terra” e “Reduza,
recicle, reuse” passaram pela etapa de inser¢do no processo criativo dos videos,
gue se compuseram por imagens filmadas e produzidas pelo profissional cineasta
gue apoiou o trabalho, o qual fotografou e captou as cenas do Parque do Cocé e da
orla da Praia de Iracema. ApOs a gravacdo e edicdo, com a inclusdo da letra das
cancbes e das demais informacdes técnicas, os videos foram disponibilizados na
internet, por meio do Youtube, em maio de 2019. As Figuras 1 e 2 correspondem
aos videos “O grito da Terra” e “Reduza, recicle, reuse”, os quais possuiam até o
més de novembro de 2019 o total de 184 e 175 visualiza¢cdes, respectivamente. Os
videos também poderdo ser visualizados por meio da pagina do EduCapes na

internet.

Figura 1 — Print do video “O grito da Terra”. Disponibilizado pela autora no

Youtube, em maio/2019.

O Grito da Terra
Letra, Musica e

Interpretacao: Ivia Dias
13 9] i;\ 0:02 / 5:08

0 GRITO DA TERRA- Qual a chave para tudo mudar?

184 visualizagdes - 13/05/2019 i 0 PARTILHAR GUARDAR

Ivia Dias 5
‘ﬁ 24 subscritores m EDITAR VIDEQ

Fonte: a autora no link doYoutube: https://www.youtube.com/watch?v=wec5vMBXW-q



https://www.youtube.com/watch?v=wec5vMBXW-g
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Figura 2 — Print do video “Reduza, recicle, reuse”, disponibilizado pela autora no
Youtube, em maio/2019.

3 YouTube ™ Pesquisa

Reduza, Recicle, Reuse
Letra, Musicae
Interpretacao: lvia Dias

REDUZA RECICLE REUSE- Pare, pense agora!
175 visualizagdes + 13/05/2019 il 29 &' 0 & PARTILHAR =, GUARDAR

lvia Dias . -
“ 24 subscritores ESTATISTICAS EDITAR VIDEO

Titulo: Reduza, recicle, reuse.

Fonte: a autora no link doYoutube: https://www.youtube.com/watch?v=gOWgK8VkU5c

3.5. Blog Ideia Ambiental: limites e possibilidades na EA

Conforme Carvalho (2014, p.49), o blog é uma das formas de acesso a
Internet que se destaca pela gratuidade da manutencdo e pela caracteristica de
possibilitar um processo mais interativo e colaborativo entre blogueiros e leitores,
adquirindo maior vantagem de utilizacdo dos que os sites convencionais. Além
disso, o blog possui a vantagem de armazenamento dos conteudos de forma
cronolégica e permitem uma diversidade de contetdos.

Desse modo, baseando-se na realidade atual de que “as novas tecnologias
de comunicagao levam a educagéo a uma nova dimensao” (Carvalho, 2014, p.48) e
pela necessidade de disseminagcdo de informacdes sobre a questdo ambiental,
utilizando-se também da internet, optou-se pela criagdo de um blog, vinculado ao

PIA, e que foi intitulado com a mesma nomenclatura do produto, Ideia Ambiental.


https://www.youtube.com/watch?v=qOWgK8VkU5c
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O blog Ideia Ambiental foi formulado inicialmente com o propésito de ser um
meio de divulgacdo na internet dos videos musicais pertencentes ao PIA, além de
ser um instrumento propagador de informacBes ambientais, tornando-se, portanto
um instrumento de consolidacdo da EA, para além da educacdo formal. ApGs o
lancamento do blog, ainda em maio/2018, verificou-se que este vem atingindo um
publico mais amplo, para além dos discentes da disciplina de EA, tendo em vista que
outras pessoas do IFCE e/ou externas a instituicdo passaram a seguir a plataforma
e acompanhar as postagens, apos ter sido realizada uma breve divulgacdo nas
redes sociais.

Inicialmente, a pesquisadora buscou informacfes na prépria internet sobre o
passo-a-passo para a criacdo desse tipo de plataforma, chegando até o site
(https://lwww.blogger.com), por meio de indicacdo do seu orientador do PROFEPT.
Assim, deu inicio a “maratona” para o desvendamento desse recurso novo para a
pesquisadora, mas que, diante das possibilidades que o blog representava para a
disseminacado das informacdes ambientais, a possibilidade de contribuicdo efetiva
com a EA por meio dessa nova ferramenta, foi a grande motivacdo que impulsionou
a criacdo e a manutencéao do blog Ideia Ambiental.

Em meados de maio de 2018, criou-se o0 blog com a postagem “Reflexdes
sobre a relacédo entre ser humano e meio ambiente”, conforme a Figura 3, iniciando
0 processo de divulgacéo nas redes sociais e e-mails.

A primeira postagem se seguiram outras, que abordaram alguns dos assuntos
e noticias de cunho ambiental mais relevantes na atualidade mundial e brasileira,
com a elaboracdo de textos sobre desmatamento, queimadas; uso de agrotoxicos,
desastres ambientais, educacao ambiental, encontros ambientais, dia Mundial do
Meio Ambiente, e videos ambientais. As Figuras n°® 4 e 5 trazem a listagem de
postagens do blog e a Figura N° 6 traz uma das postagens mais recentes.

Portanto, pretende-se que o blog permaneca em funcionamento, por tempo
indeterminado, com uma meta de duas postagens a cada més, em média, uma vez
gue se identifica um grande potencial das ferramentas digitais para a divulgacéo em
geral e como importante meio educativo, tendo em vista a possibilidade de alcance
crescente de novos usuarios, disseminando informacdes que contribuirdo
sobremaneira para o fortalecimento da EA, representando mais um instrumento de

consolidagéo da PNEA.
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Figura 3 — Blog Ideia Ambiental na sua primeira postagem, em maio/2018.

Ideia Ambiental

segunda-feira, 14 de maio de 2013

- %
~ oy w i

WE THE PEOPLE VS. WE ARE ONE

Reflexdes sobre a relagao entre ser humano e meio ambiente

O nosso cérebro borbulha em ideias para melhorar ¢ meio ambiente

tmdan Aam Ainsn CRa caflavBan hanandan ma AlhrnanimafBa da cniinda An mnmnmn candae

Fonte: a autora, por meio do link: https://ideia-ambiental.blogspot.com/

EGO ECO
R

T
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Acerca de mim

@ Ivia Dias
G+ Seguir 10

/er o meu periil completo

Blogs que sigo

Seguidores

Seguidores (1)

Arquivo do blogue

Maio 2013 (2)

Etiquetas

|deia Ambiental

Denunciar abuso

Pagina inicial Pesquisar
neste blogue

| Pesquisar |
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Figura 4 — Imagem do Blog Ideia Ambiental contendo a lista de postagens desde a

sua criacao- Parte |

M Caixa de entrada (3 026) - viafc X [E) Blogger Ideia Ambiental - Toda: X 4 - 4
<~ C' @ draftblogger.com/blogger.g?bloglD=3 5210965280965&pli=1#allposts/postNum=0 & v a @ l‘
[5) Blogger | Todas as mensagens = (a
Ideia Ambiental - DT @ - vtiar o Biogaer como Ideia Ambiental - via Dias Todas as etiquetas + Q
Ver blogue
B Mensagens W - Publicar  Reverterpara rsscunhe 113de 13 2 -
Todas (13
MUDANCAS CLIMATICAS EM DEBATE- A CUPULA DE ACAQ CLIMATICA DA ONU eia A (] (]
Rascunhos (1) M C Al A C MA \d,}igng:;tal 011019
Publicadas (12)
) Queimadas na Amazbnia, falacia ou realidade? Ideia Ambiental 0 5 23/08/19
Estatisticas - Ivia Dias
Comentérios Evento em Educacio Ambiental- V COBEAI- 2019 , |deia Ambiental 0 10 26/06/19
- Ivia Dias
Ganhos
Dia Mundial do Meio Ambiente Ideia Ambiental 2 30 05/06/19
Paginas - Ivia Dias
Esquema Educacéo Ambiental: Carta da Terra e Tratado de Educacéo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Re |deia Ambiental o 16 29/05119
- Ivia Dias
Tema
Defini¢es MUSICAS SOBRE A TEMATICA "MEIO AMBIENTE™ EDUCAGAO AMBIENTAL |deia Ambiental ] 14 13/05/19
- Ivia Dias
_ FLUOR NA AGUA: RISCOS A SAUDE? ho/\ Hieia Ambightah | 0 0 22003119
Lista de Leitura - Ivia Dias
Ajuda e comentarios - ATRAGEDIA DE BRUMADINHO E O DIA MUNDIAL DE LUTA DOS ATINGIDOS POR BARRAGENS |deia Ambiental 0 3 1 -

Fonte: a autora.

Figura 5 — Imagem do Blog Ideia Ambiental contendo a lista de postagens desde a

sua criacao- Parte Il

M Caixa de entrada (3 026) - viafc X [B) Blogger Ideia Ambiental - Toda: X = + - x
& C @ draftblogger.com/blogger.g?bloglD=37630552109652809658pli=1#allposts/postNum =0 & a @ @ :
[2) Blogger | Todas as mensagens B (9
Ideia Ambiental - . A utilizar o Blegger como |deia Ambiental - Ivia Dias Todas as etiquetas ~ Q
Ver blogue

Educacio Ambiental: Carta da Terra e Tratado de Educaco Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Re... |deia Ambiental 0 16 29/05/19 -

- Ivia Dias

Rascunnos (1)

Publicadas (12) MUSICAS SOBRE A TEMATICA "MEIO AMBIENTE"- EDUCACAO AMBIENTAL \deia Ambiental 0 14 13105119
- Ivia Dias
Estatisticas
FLUOR NAAGUA: RISCOS A SAUDE? \deia Ambiental 0 0 22/0319
Comentérios - Ivia Dias
Ganhos ATRAGEDIA DE BRUMADINHO E O DIAMUNDIAL DE LUTA DOS ATINGIDOS POR BARRAGENS \deia Ambiental 0 3 1310319
- Ivia Dias
Péginas .
PERIGD NA MESA: VEGETAIS CAMPEOES EM AGROTOXICOS \deia Ambiental 1 15 08/02119
- Ivia Dias
Esquema
T AGROTOXICO: MOCINHO DO LUCRO, VILAO DA VIDA \deia Ambiental 0 14 06/02/19
ema ~lvia Dias
Definigbes Dia da Amazénia: vamos falar sobrs o desmatamento? \deia Ambiental 0 13 0810518
- Ivia Dias
Lista de Leitura Reflextes sobre a relagio entre serhumano & meio ambiente <I-[if gte vml 1]> <[endif]-><I-[if vml]—><1-| Ida,iT\,;a I;i:;(a\ ] 12 14/05/18

Ajuda e comentérios -

Fonte: a autora.
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Figura 6 — Imagem do Blog Ideia Ambiental em uma das postagens mais recentes,
outubro/2019

M Caixa de entrada (3 026) - iviafc X | [ Blogger: Ideia Ambiental - Toda: X () Ideia Ambiental: MUDANGASCL. X~ =+ = X
C 8 ideia-ambiental.blogspot.com/2019/10/mudancas-climaticas-em-debate-cupula-de.htm & % o @ Q‘
mais v Criarumblog Login *

Ideia Ambiental

terca-feira, 1 de outubro de 2019 Quem sou eu

MU_DANCAS'CLIMATICAS EM DEBATE- A CUPULA DE
ACAO CLIMATICA DA ONU

[ 1deia Ambiental - Ivia Dias

Visualizar meu perfil completo

Blogs que sigo

- monnadis

Seguidores

Seguidores (32) Proxima

L alfUA L
HEEN S
QiakDAA

4

Foto:Eugenio Scannavino Neto - Alter do Chao

As mudancas climaticas, dentre elas, o "aquecimento global" tém sido alvo de

preocupacéo de varios paises. O aquecimento global esta vinculado ao "efeito m n
estufa" e € um fendmeno ocasionado pelo aumento de gases na atmosfera, tais . .
como o diéxido de carbono (CO2), o metano e o éxido nitroso. didxido de carbono m

é o0 que representa o maior indice de emisséo (70%), permanecendo na
atmosfera por mais de cem anos, o que ocasiona impactos por séculos e séculos
Arquivo do bIOg -

e POR 1829
L SO ) pTB2 13102019

Fonte: a autora.

Figura 7 — Imagem do Blog Ideia Ambiental na postagem mais recente,
novembro/2019.

domingo, 10 de novembro de 2019 Quem sou eu

VAMOS POETIZAR?

[ 1deia Ambiental - Ivia Dias

Visualizar meu perfil completo

Blogs que sigo

Seguidores

Seguidores (33) Préxima
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ARE
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Fonte: a autora.

Arquivo do blog
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3.6. Roteiro didatico de aplicacdo do PIA: descrevendo o0 processo de

construcéo e aplicacao.

Tendo em vista que o objetivo principal do produto educacional foi a
sensibilizacdo, optou-se por construir um roteiro didatico com o uso das musicas
autorais recém-gravadas, tendo sido utilizadas, em sala de aula, as cangdes “O grito
da Terra”, Reduza, recicle, reuse” e “Onda Ambiental”, sendo esta em forma de
audio e as duas primeiras em video.

A proposta do roteiro didatico foi de abordar os conteudos da forma mais
ludica e vivencial que fosse possivel, com atividades que envolvessem os alunos da
turma da disciplina de Educacdo Ambiental, do curso superior de Tecnologia em
Gestdo Ambiental, no IFCE, Campus de Fortaleza, no semestre de aplicacdo do
PIA.

Nesse sentido, optou-se pelo roteiro didatico como instrumento de
consecucao dos objetivos propostos pelo produto educacional, tendo sido elaborado
de modo a ter uma insercado na disciplina de Educacdo Ambiental do curso TGA,
adequando-se a ementa da disciplina (Anexo 1), trabalhando o contetdo a partir de
temas ambientais suscitados pelos videos, enfatizando uma “interseccao” entre o
assunto e as cancglOes autorais, buscando estratégias que promovessem a
contextualizacao e a participacao discente.

Durante o inicio do semestre 2019.1, més de fevereiro de 2019, foi-se ao
encontro da docente responsavel pela disciplina de Educacdo Ambiental do curso
TGA do Campus de Fortaleza, naquele semestre especifico, ofertada apenas no
periodo noturno, devido a alternancia semestral de ingresso no referido curso, entre
0s turnos matutino e noturno.

No primeiro contato, o produto educacional foi apresentado, ressaltando o
processo de elaboracdo durante o periodo de mestrado, mostrando, logo em
seguida, a proposta escrita de modo mais detalhado, via e-mail, de modo a reforcar
a adequacédo da abordagem dos videos, conforme a quantidade de aulas a serem
disponibilizadas pela docente para a realizacdo dos trabalhos. Logo no primeiro
contato, a docente da disciplina mostrou-se interessada na proposta e ja indicou,
conforme a ementa, que o0 momento mais adequado para a aplicacdo do PIA em
sala de aula, seria no item que tratava sobre as “Estratégias em Educagao

Ambiental” — item cinco, da ementa. Apos o envio do e-mail, a professora informou
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quais assuntos especificos seriam relevantes a ser acrescentados a proposta da
pesquisadora, a saber: “uso irracional da agua e do solo (desmatamento e
queimadas)” e “poluicdo do ar’. Estes assuntos se acresceram a proposta
previamente pensada com a “educagado ambiental”, o “desenvolvimento sustentavel
com foco nos 3 “R” da sustentabilidade” e a “Carta da Terra”, compondo, finalmente
0S assuntos principais a serem abordados nas aulas em que o PIA estivesse sendo
executado.

Foram realizadas duas reunibes com a docente para a conclusdo do
planejamento das aulas em que o PIA seria executado, sendo sugerida pela
pesquisadora, nesse processo, a elaboracdo coletiva de uma “Carta Aberta” por
discentes, docente e pesquisadora, a qual trataria acerca da realidade ambiental do
Campus, a ser realizada ao término das aulas de aplicacdo do produto educacional
e que seria utilizada para a composicéo da nota final de avaliacdo da disciplina, sem
prejuizo das demais atividades avaliativas j& planejadas pela docente. A proposta da
construcdo da “Carta Aberta” foi bem aceita pela professora, ficando definido que
seriam disponibilizados dois dias consecutivos de aula para a execucédo da proposta
do PIA e, ao final do segundo dia, a atividade de elaboracdo da Carta seria proposta
aos discentes, que teriam a autonomia de aderirem ou ndo. Desse modo, a carga
horaria total utilizada em sala de aula pelo PIA foi de 4h/a, mais 1lh/a para o
fechamento coletivo da “Carta Aberta” e aplicagao dos questionarios de avaliagao do
produto educacional.

Apbés o término das atividades do PIA, a pesquisadora foi convidada a
participar das demais aulas da disciplina até o término do semestre, com 0 objetivo
de conhecer os trabalhos desenvolvidos pelos discentes junto a comunidade externa
ao IFCE, como conclusdo do tépico “Estratégias em Educacdo Ambiental”,
pertencente a ementa de Educacdo Ambiental.

As aulas ocorreram nos dias 06, 13 e 20 de maio de 2019, nas dependéncias
do Campus de Fortaleza, tendo sido inseridas nos conteudos previstos na ementa
da disciplina de Educacado Ambiental (Anexo I). A aula do dia 20 de maio foi utilizada
para a aplicagéo do PIA, com carga horaria parcial, a fim de realizar o “fechamento
coletivo” da Carta Aberta, intitulada “Carta Aberta ao IFCE sobre Meio Ambiente e
Sustentabilidade”.

Os quadros 4, 5 e 6 apresentam, de forma sucinta, o roteiro didatico das aulas

em que o PIA foi aplicado, o qual se subdividiu e trés “encontros”, sendo os dois
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primeiros com 2h/a cada um e o terceiro, com 1lh/a. Cada quadro equivale a um

encontro, contendo o tema geral do encontro, o video ou audio apresentado, 0s

objetivos do encontro, o contetdo abordado, as estratégias e os recursos didaticos

utilizados e a descricao de cada aula.

Quadro 4 — Roteiro didatico do 1° Encontro de aplicacdo do PIA

1° Encontro: realizado em 06 de maio —2h/a

Tema Geral Sensibilizando para a questao ambiental
Apresentar o PIA, sua proposta e
Objetivos metodologia.

Incentivar a reflexdo acerca das causas
da degradacdo ambiental, apresentando
a perspectiva do Desenvolvimento
Sustentavel como alternativa para se

iniciar a mudanca socioambiental.

Realizar uma abordagem do conteudo
proposto por meio de temas ambientais
suscitados a  partir do video,
sensibilizando os participantes para a
situacdo atual de degradacdo ambiental
da Terra.

Video(s)/audio(s) utilizado(s)

Video “Clube da Esquina”, de Flavio
Venturini.
Video “O grito da Terra”, de autoria

prépria.
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Conteuidos

- Desenvolvimento Sustentavel e
conceito de sustentabilidade.

- Contextualizacéo e trajetoria mundial
do DS.

- A Carta da Terra como instrumento de
sensibilizacdo a questao ambiental.

Recursos didaticos utilizados

-Datashow e notebook

-Arquivo  digital (video mp4 e
apresentacao em Power point)

-Caixa de Som

-Cartelas pré-elaboradas e impressas
(Apéndice E)

Estratégias didaticas

- Exibic&o de video.

-Aula expositiva e dialogada, com
apresentacao em Power Point.

-Reflexdo e debate a partir de temas
ambientais.

- Trabalho em grupo.

- Apresentacdo em grupo.

Atividades realizadas pelos discentes

- Debate em grupo sobre as questdes
presentes na cartela distribuida.
- Socializacdo sobre os resultados do

debate em grupo.

Descricao das atividades realizadas durante a aula:

A professora apresentou a pesquisadora a turma, desejando as boas vindas a

disciplina, e em seguida, a aula foi iniciada com a exibigdo do video musical “Clube

da Esquina”, de Flavio Venturini (Anexo V). Apds o video, iniciou-se o dialogo com

a turma, inicialmente indagando sobre quem ja conhecia a canc¢ao e solicitando que

0os alunos comentassem sobre as sensacodes trazidas por ela e sobre quais as

frases mais expressivas, de acordo com a visdo de cada um. A partir desse dialogo,

a pesquisadora iniciou um breve relato sobre a sua motivagdo para criar o PIA

como produto educacional, justificando o enfoque da EA com temas suscitados por

meio dos videos de cancdes autorais de cunho ambiental. A metodologia de
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trabalho foi apresentada aos discentes, iniciando ja com o video da cangéo “O grito
da Terra”. Apds a exibicao do video, os alunos foram incentivados a refletir sobre a
exibicdo, formando grupos de trabalho, de composicdo espontanea, com a
distribuicdo de cartelas (Apéndice E) com as seguintes questdes:

1)Qual a frase da cancdo chamou mais a sua atengéo?

2)Quais elementos da questdo ambiental estdo presentes na cangao?

3)Quais as sensacdes/sentimentos despertados?

4)Que mensagem o grupo gostaria de socializar, a partir do video exibido?

Cada grupo deveria debater as questdes e anotar nas cartelas, de modo sucinto, as
colocacfes debatidas. Ao término da atividade, cada equipe socializou, de modo
oral, aquilo que foi debatido por grupo e entregou a sintese de cada questao
anotada nas cartelas a pesquisadora. Foram formados quatro grupos, de trés a
quatro participantes cada um. Em seguida, a partir das questbes suscitadas por
meio da socializacdo do debate em grupo, a pesquisadora iniciou 0s comentarios
sobre o video, utilizando-se de “temas ambientais” a partir das respostas dos
alunos, para relacionar a mensagem do video ao contelddo proposto
(Desenvolvimento Sustentavel e Carta da Terra), procedendo a apresentacdo de
slides, comentando ponto a ponto. Por fim, a “Carta da Terra” foi apresentada para
a turma, contextualizando o processo de elaboracdo e a sua importancia para a

sensibilizacdo global acerca da questao ambiental.

Elaborado pela autora.

Quadro 5 — Roteiro didatico do 2° Encontro de aplicacdo do PIA

2° Encontro: realizado em 13 de maio — 2h/a

Tema Geral A sustentabilidade socioambiental na

perspectiva dos trés “erres”.

-Possibilitar a reflexdo e o debate acerca
Objetivos da necessidade de mudanca das
atitudes e dos padrbes de consumo para
sustentabilidade ambiental.

-Estimular a sensibilizacdo para as
guestdes de cunho ambiental presentes
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no contexto local do campus de

Fortaleza.

Video(s)/audio(s) utilizado(s)

Reduza, Recicle, Reuse, autoral, em

formato mp4.

Conteudos abordados

- Os pilares da sustentabilidade
socioambiental.

- O trés primeiros “erres” da
sustentabilidade: reduzir, reutilizar e
reciclar e a relacdo com os demais
“erres”.

- A importancia da EA para a mudanca
dos padrbes de consumo e para a

transformacéao social.

Recursos didaticos utilizados

-Datashow e notebook

-Arquivo  digital (video mp4 e
apresentacao em Power point)

-Caixa de Som

-Quadro Branco e caneta

-Cartelas pré-elaboradas e impressas
(Apéndice E)

Estratégias didaticas

- Exibicao de video.

-Aula expositiva e dialogada, com
apresentacao em Power Point.

-Reflexdo e debate a partir de temas
ambientais.

- Trabalho em grupo.

- Apresentag&o em grupo.

Descricao das atividades realizadas:

A pesquisadora iniciou a aula recapitulando sobre o que foi realizado na aula

anterior, tendo em vista que alguns alunos ndo estavam presentes no encontro n°

1. Os objetivos e atividades propostas da aula foram explanados e, em seguida, foi
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exibido o video Reduza, recicle, reuse. Apds uma contextualizagcdo sobre a
motivacdo e o processo de composi¢do da musica e elaboracdo do video, iniciou-
se a atividade em grupo. Os alunos foram incentivados a refletir sobre o video
exibido e, utilizando a mesma metodologia da aula anterior, iniciaram o dialogo em
grupo, a partir das questdes colocadas nas cartelas previamente distribuidas. As
guestdes foram:

1) Qual a frase da cancdo chamou mais a sua atencéo?

2) Quais elementos da questdo ambiental estdo presentes na cancao?

3) Quais as sensag¢des/sentimentos despertados?

4) Que mensagem o grupo gostaria de socializar, a partir do video exibido?

Apos as discussdes em grupos, estes foram convidados a realizar uma breve
socializacdo oral sobre as respostas, a partir da letra, masica e video da cancéo
Reduza, recicle, reuse. Ap6s o fechamento da atividade com a entrega das
cartelas a pesquisadora, deu-se inicio a apresentacdo em Power Point sobre o
conteudo proposto, com enfoque de conteudo, a partir das percepcoes
apresentadas pelos discentes. Ao final da aula, a pesquisadora explicitou o
processo de construgdo da Carta Aberta ao IFCE sobre o meio ambiente e a
sustentabilidade, o qual seria realizado pelos discentes, com colaboracédo e
supervisdo da docente da disciplina e da pesquisadora. A turma foi instigada por
meio do seguinte questionamento: “A partir do que ja foi visto em sala de aula,
qual(is) o(s) principal(is) principais problemas de cunho ambiental vocé identifica
no IFCE, Campus de Fortaleza? Quais solugdes vocé apontaria?”. Apos o
lancamento da questédo, o debate foi iniciado em sala de aula, sendo realizado o
registro no quadro branco, de modo sintético, sobre a sua resposta ao
guestionamento lancado. Foram comentadas as respostas e elencadas as quatro
principais que seriam focadas na Carta Aberta e repassadas as informacdes
acerca da formacédo de grupos para o desenvolvimento do texto, distribuindo-se as
guatro tematicas elencadas dentre 0s quatro grupos: a questdo da gestdo de
residuos solidos, a arborizacdo dos espacos de convivéncia, o combate ao
desperdicio de agua e de energia elétrica. Foi acordada a data de entrega dos
textos, as quais deveriam ser enviadas a professora e a pesquisadora via e-mail,

para a revisao final e construcéo da introducéo e conclusao da Carta Aberta.

Elaborado pela autora.
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Quadro 6 — Roteiro didatico do 3° Encontro de aplicacdo do PIA

3% Encontro: realizado em 20 de maio —2h/a

Tema Geral A Carta Aberta como uma estratégia em
educacédo ambiental.
Apresentar as caracteristicas basicas de uma
Objetivos Carta Aberta e iniciar as discussfes acerca do

processo de construcdo coletiva da Carta
Aberta ao IFCE sobre Meio Ambiente e
Sustentabilidade.

Video(s)/audio(s) utilizado(s)

Onda Ambiental, autoral, em audio mp3.

Conteudos abordados

- A importancia da sensibilizacdo para a
mudanca social.

- Carta Aberta: caracteristicas especificas e
formas de utilizacao.

-Estrutura de uma Carta Aberta: titulo,
introducédo, desenvolvimento e concluséo.
-Exemplificacdo de Cartas Abertas sobre Meio
Ambiente:

Carta 1- "Carta Aberta de artistas brasileiros
sobre a devastacao na Amazonia”,
disponibilizado por Vénia Duarte no site da
UOL.

Carta 2- “Carta Aberta a sociedade brasileira:
dia mundial do Meio Ambiente- o que
comemorar?”, disponibilizado por SINDSEP-DF
no site do referido sindicato.

-Principais elementos da questdo ambiental
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presentes no Campus de Fortaleza, a partir da

visao dos alunos.

Recursos didaticos utilizados -Datashow e notebook

-Arquivo digital (audio em formato “mp3” e
apresentacao em “power point”)

-Caixa de Som

-Quadro Branco e caneta

- Exibic&o de video.

Estratégias didaticas -Aula expositiva e dialogada, com apresentacao
em Power Point.

-Reflexdo e debate a partir de temas
ambientais.

-Trabalho em grupo.

- Apresentacdo em grupo.

Descricao das atividades realizadas durante a aula:

Apoés as boas vindas aos alunos que ja estavam presentes, no inicio da aula, a
pesquisadora apresentou a terceira musica autoral do PIA, intitulada “Onda
Ambiental”, disponibilizando a letra para a turma. Apds um breve ensaio, 0s
discentes, juntamente com a professora foram convidados a se reunirem em circulo
para, juntos, cantarem a letra, em conjunto a execucado do audio em play back. Em
seguida, os alunos foram questionados sobre que sentimentos foram despertos a
partir da atividade, os quais foram registrados no quadro branco. Ao término dessa
etapa inicial, a pesquisadora contextualizou o processo de composicdo e 0s
objetivos da cancédo, relacionando as palavras elencadas pelos discentes a
importancia do papel da EA para a transformacdo das realidades locais e globais.
Terminado esse momento, a pesquisadora apresentou os conteudos da aula em
Power Point, com a distribuicdo de um folheto impresso (Apéndice F), o qual
continha as orienta¢gdes acerca da construcdo da Carta. Os grupos debateram entre
si sobre os seu respectivo tema, ficando definido que os textos deveriam ser
enviados até o dia 27 de maio a professora e a pesquisadora via caixa de e-mail.

ApoOs a confeccdo dos textos de cada tematica, a pesquisadora, juntamente com a
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docente da disciplina realizariam a edicéo e a revisao do texto final, com o feedback
para os discentes sobre a versdo definitiva, a qual foi finalizada em meados do més
de junho/2019. Além disso, a pesquisadora e a docente elaboraram um quadro-
resumo em anexo a Carta, com objetivo de tornar a carta a mais didatica possivel

aos possiveis leitores.

Elaborado pela autora.

O capitulo seguinte se subdivide em trés secdes. A primeira se¢ao
descreve os resultados obtidos durante a execucao do PIA em sala de aula e vem
acompanhada das discussdes dos resultados imediatos. A segunda secao
apresenta os resultados e discussfes do questionario aplicado junto aos discentes
acerca do produto educacional, enquanto a terceira secao explana os resultados e
as discussbes obtidas a partir do questionario aplicado junto aos docentes do
Campus de Fortaleza sobre a efetivacdo da PNEA no ambito institucional local, a

partir da visdo dos professores.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

O presente capitulo aborda os resultados e as discussdes acerca da:

e pesquisa realizada com os docentes do Campus de Fortaleza,
mediante questionario eletrénico por meio do Google Docs.

e aplicacdo do produto educacional PIA, junto aos discentes da disciplina
de Educacdo Ambiental, do curso superior Tecnologia em Gestéo
Ambiental, do Campus de Fortaleza. Nesse topico serao apresentados
resultados e discussdes das atividades realizadas em sala de aula
com os discentes e sobre a aplicagdo do questionario avaliativo do
PIA.

4.1. Resultados e discussdes acerca do questionario aplicado junto aos

docentes

A pesquisa com os professores buscou realizar a constatacdo de como vem
sendo desenvolvida a EA no IFCE, a partir do olhar docente, por meio da aplicagéo
de questionario estruturado, disponibilizado por meio do Google Docs, gerando
subsidios para se verificar como a PNEA tem se consolidado no IFCE, Campus de
Fortaleza.

Antes do envio dos questionédrios, foram realizadas visitas aos diversos
departamentos de area do Campus de Fortaleza, com o intuito de apresentar os
objetivos da pesquisa, sensibilizar para a participacdo e coletar e-mails para contato
com os professores e solicitar a colaboragéo dos chefes dos departamentos para a
divulgacdo do convite a participagdo na pesquisa, mediante divulgacdo nas redes
sociais de cada departamento. Finalizada essa etapa, conseguiu-se um total de 319
e-mails de contatos dos docentes, e na sequéncia, realizou-se o envio da
apresentacao da pesquisa e do link para acesso ao questionario. De 319 e-mails
enviados, conseguiu-se que 48 docentes respondessem ao questionario,
correspondendo, portanto a uma amostra do tipo aleatéria, tendo em vista que o
preenchimento do questionario se deu de modo espontaneo. A pesquisa com 0S
docentes foi realizada no periodo de abril a maio de 2019.

Segundo o dado institucional, repassado por comunicacao pessoal do setor
responsavel, o Campus de Fortaleza possui atualmente em exercicio 329
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professores ativos. Portanto, 0 universo da pesquisa representou um percentual de
amostra de 14,59% dos docentes do Campus, pertencentes aos diversos
departamentos da area de ensino.

O questionario (Apéndice C) iniciava-se com o titulo “Pesquisa com docentes
do IFCE acerca da Politica Nacional de Educacdo Ambiental”, disponibilizava o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme os procedimentos
éticos. As duas primeiras perguntas indagavam acerca da area formacao do docente
e dos cursos que este lecionava no Campus do IFCE, no semestre da pesquisa.

Sobre a primeira questdo, que indagava sobre qual a area de formacédo do
docente, subdividindo-se as op¢fes dentre cinco grandes areas, Ciéncias Exatas/da
Terra/Engenharias/Biolégicas ou Agrarias, Ciéncias Sociais Aplicadas ou Humanas

ou Linguistica, Letras ou Artes, obteve-se o resultado constante no Grafico 1.

Gréfico 1 — Area de formac&o dos docentes

pesquisados.

@ Ciéncias Exatas ou da Terra ou
Engenharias

@ Ciéncias da Salde ou Bioldgicas ou
Agrarias
Ciéncias Sociais Aplicadas ou
Humanas

@ Linguistica, Letras ou Artes

@ Ciéncias Agrarias

Conforme os resultados obtidos, verificou-se que a maior parte dos
professores respondentes possuia uma formagédo na area de Ciéncias Exatas, da
Terra ou Engenharias, correspondendo a 64,6% do total do pesquisados.

A segunda guestdo perguntava sobre quais os cursos do IFCE Campus de
Fortaleza, o docente lecionava naquele semestre. Como resultado obteve-se que
cada docente participante lecionava, geralmente em mais de um nivel e modalidade
(nivel técnico, integrado, nivel superior e/ou pos-graduacao), sendo que 0S Cursos

de nivel superior figuraram na maior parte das respostas dos docentes sobre os
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cursos em que lecionavam (69,31%). As respostas que mencionaram as
modalidades de ensino técnico e/ou integrado corresponderam a 22,77% do total e
aguelas referentes aos cursos em nivel de pos-graduacdo (mestrado) foram
apresentadas apenas por 7,92% de todas as respostas. Sabendo-se que cada
docente informou lecionar em VvAarios cursos e niveis, obteve-se o registro de 101

respostas, cujos cursos foram distribuidos conforme o Quadro 7:

Quadro 7— Cursos nos quais os docentes pesquisados lecionam no Campus de

Fortaleza
NIVEL CURSO QUANTITATIVO
DE
RESPOSTAS
-~ 2
Eletrotécnica
Edificacdes °
Guia turismo 2
Técnico ou Integrado f: 1
Informatica
Mecanica 1
Quimica 2
Seguranca do Trabalho 1
. 5
Telecomunicacgbes
Integrado indefinido 3
Bacharelado em Turismo 3
Engenharia Civil 11
Engenharia de Computacéo 6
Engenharia de 7
Telecomunicacgdes
Superior Engenharia Mecatrdnica 2
Gestao Desportiva de Lazer
Licenciatura em Artes Visuais 1
Licenciatura em Fisica 6
Licenciatura em Matematica 4
Licenciatura em Teatro 2
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Tecnologia de Mecatrbnica

Tecnologia em Estradas

Tecnologia em Hotelaria

N B N P

Tecnologia em Processos

Quimicos

w

Tecnologia em Saneamento

Ambiental

Tecnologia em Telematica

Tecnologia Gestdo Ambiental

Mestrado em Artes
Mestrado PPGTGA
PPGET

Mestrado em Ciéncia da

N| Wl | O &

Computacgéao 1
PROFEPT 1
TOTAL 101

Elaborado pela autora, com base no questionéario docente.

Conforme os dados do Quadro N° 7, constatou-se que 0S Cursos nos quais
docentes pesquisados lecionavam, eram em maior quantidade aqueles vinculados
ao Departamento de Telematica e Construcdo Civil, que juntos figuraram com o
percentual de 43,56% das respostas. Os cursos vinculados aos Departamentos de
Indastria e Turismo figuraram com percentuais semelhantes, ou seja,
respectivamente com 11,89%, 10,89%. Os Departamentos de Quimica e Meio
Ambiente e Licenciaturas apresentaram o percentual de 9,90%, cada um. O
Departamento de Artes figurou com 2,97% das respostas, percentual idéntico ao dos
“‘integrados néo especificados”. Os cursos em nivel de mestrado representaram o
total de 7,92% das respostas.

Diante dos percentuais, cabe o questionamento sobre as razf0es pelas quais
se tenha obtido um percentual mais elevado em alguns departamentos, enquanto
em outros, cujo quantitativo de docentes é mais numeroso, tenha-se chegado a

percentuais bem menos elevados.
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A terceira questdo adentrou sobre a tematica ambiental, questionando se o
docente conhecia a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, instituida pela Lei n°®
9.795 de 27 de abril de 1999. O Gréfico 2 traz os seguintes resultados:

Gréfico 2 — Conhecimento docente sobre a Politica Nacional de Educacao
Ambiental

@® Sim

@ Nio

Os resultados obtidos figuraram com um percentual ligeiramente mais
elevado entre os docentes que né&o conheciam a PNEA, ou seja, 54,2%, enquanto
apenas 45,8% afirmaram conhecer a politica em questéo.

Referente aos 54,2% de docentes, 0s quais ndo conheciam a referida politica
ambiental, revela-se uma certa surpresa, tendo em vista que a politica ja completou
vinte anos desde a sua edicdo e cujo objeto, a EA, deve ser realizada de modo
transversal a todas as disciplinas, desde o ensino fundamental, passando pelo
ensino médio, graduacgédo e pos-graduacao, conforme o arcabouco legal determina.

Nesse sentido, a referida verificagdo corrobora com o0s resultados
encontrados por Koliver (2014) em sua investigacdo sobre a abordagem da EA e da
sustentabilidade nos cursos de tecnologia dos IFs, em cujo estudo detectou que a
tematica era ausente na maioria dos cursos analisados, apontando, portanto, para
um necessario fortalecimento na formacéo dos docentes em relacdo as teméticas
ditas ambientais.

O percentual de docentes que afirmaram né&o conhecer a PNEA pode ser
considerado alto, tendo em vista o0 que é preconizado na PNEA desde a sua edicao,
a qual afirma que a EA devera estar presente em todos 0s niveis e modalidades de
ensino. Tal desconhecimento poderia sugerir, até certo ponto, uma indiferenca e/ou
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a falta de sensibilizacdo dos profissionais, gerando, consequentemente, 0 né&o
atendimento da politica de EA.

Todavia, para Santos e Sato (2001, p. 33), a “falta de sensibilizacdo aos
dilemas ambientais” da educacéo €, na realidade, apenas aparente, pois 0 grande
cerne da questdo é a politica educacional em si, pois ela ndo tem garantido a
adequada capacitacdo de profissionais, nem boas condicbes de trabalho e
tampouco a participacdo dos processos decisorios. Desse modo, a inclusdo da EA
no nivel superior de ensino tem uma grande importancia, no sentido de tornar a
universidade cada vez mais reflexiva quanto ao seu papel na sociedade.

Note-se que a PNEA ja estabelece em seu artigo 8°, inciso | e seguintes, que
as atividades em EA serdo desenvolvidas na educacao formal e ndo-formal a partir
de algumas linhas de atuacdo, sendo a “capacitacdo de recursos humanos” uma
delas.

Diante disso, se observou a partir do resultado descrito, que se mostra
fundamental a construcdo de estratégias institucionais para tornar a PNEA mais
conhecida pelo corpo docente, ampliando consideravelmente as chances de
efetivacdo da referida politica no ensino formal do IFCE, principalmente no que
tange a formagdo continuada dos docentes sobre a PNEA e demais normativas
nacionais acerca da EA.

Referente a quarta indagacdo do questionario solicitou-se que os docentes
mencionassem alguma(s) iniciativa(s) em Educacdo Ambiental que tém ocorrido no
IFCE, Campus de Fortaleza. As respostas obtidas, que totalizaram 47, pois um
docente nao respondeu, mostraram que o0 quantitativo de 12 docentes, com
percentual aproximado de 25,53% dos respondentes, afirmou desconhecer
iniciativas em EA no Campus de Fortaleza, enquanto 35, ou aproximadamente
74,47% dos docentes, declararam conhecer iniciativas em EA no Campus.

Dentre as iniciativas citadas, figuraram aquelas relacionadas a “residuos
solidos”, “coleta seletiva”, “reciclagem”, “reaproveitamento de papel”, “reutilizacéo
de pneus”, “recolhimento e descarte de material eletrbnico”, “pratica de
compostagem” e assemelhados, correspondendo a 25 respostas, 0 que equivale a
aproximados 53,19% das respostas docentes. Outras iniciativas citadas
contemplaram o “reaproveitamento das aguas” (apenas 1 resposta), enquanto

também apenas uma das respostas citou a iniciativa de “eficiéncia energética”.
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Alguns exemplos de respostas sobre as praticas de EA que ocorrem no Campus

de Fortaleza foram:

P. 4. 5: Coleta de residuos eletrdnicos, compostagem...

P.4. 11: Separacéao dos residuos pelas lixeiras, aumento e preservacao dos
jardins.

P.4. 16: Reaproveitamento de pneus; lixeiras para selecdo de residuos.
descarte de baterias de celulares e eletronicos.

P.4. 22: Reutilizacdo de papel do setor de reprografia no curso de Artes
Visuais. Acdo movida por um estudante.

P 4. 31: Recolhimento de pilhas e baterias em local adequado.

P. 4. 38. Cestos de lixo por tipo de lixo.

P. 4. 43: Disposicdo de contéiners para coleta seletiva (embora eles sejam
misturados pela equipe de limpeza).

Parte dos professores pesquisados, 8 docentes, ou, aproximadamente,
17,02% das respostas indicou também a realizacdo de campanhas institucionais e
palestras sobre a tematica ambiental como sendo uma pratica presente no
Campus, enquanto outros 4 respondentes, que equivalem a aproximadamente
8,51% da amostra, citaram alguns eventos promovidos no Campus, tais como a
“Semana de Quimica e Meio Ambiente” e o “Simpdsio de Educagdo Ambiental”
como atividades que ocorrem na area de EA. A titulo de exemplificacdo, as falas a

seguir podem ilustrar o constatado neste paragrafo:

P. 4.13: Ja vi cartazes nos banheiros falando sobre uso consciente de agua
e cartazes nas salas falando sobre uso racional de energia elétrica.

P. 4. 15: Palestras, informes em espacgos.

P. 4. 34: Programa de coleta seletiva de residuos, Ciclo de Palestras,
Semana de Quimica e Meio Ambiente.

P. 4. 39: H& um projeto permanente de palestras sobre educacgdo ambiental.
P. 4. 20: Conscientizacdo sobre o resto de comida deixado pelos alunos

P. 4. 43: Acdes institucionais: Campanhas para economia de energia e de
agua, reciclagem de papel (recolhido no meu departamento)...

As atividades de plantio de mudas, cultivo de horta, e de cuidados com os
jardins foram citadas por 4 docentes, como sendo relativas a EA, representando

aproximadamente 8,51% da respostas:

P. 4.7: Construcdo da horta. Tenho um programa de extensdo que atua na
area ambiental.

P. 4.11: (...) aumento e preservacao dos jardins.

P.4.12: Cursos de extensdo de horta utilizando compostagem, dentre
outras.

P. 4.17: Coleta seletiva de lixo, plantacdo de mudas.



107

Apenas dois docentes indicaram diretamente a existéncia de ac¢des pontuais
de EA no Campus, as quais sdo desenvolvidas por professores nas disciplinas, de
modo integrado as aulas ou por meio de outras acfes, a exemplo de um “curso de
compostagem”, o qual é desenvolvido por uma professora.

Outro grupo, equivalente a 4 respostas dos docentes, ou aproximadamente,
8,51% das respostas, diante da indagacéo, afirmou que a EA é efetivada no Campus
por meio de instrumentos “macro”, estando plenamente integrada as agdes de
ensino, pesquisa e extensdo, sendo um componente curricular das disciplinas,
principalmente as de Biologia e Geografia. Alguns dos respondentes desse grupo
ressaltaram a existéncia e a efetivacdo da “interdisciplinaridade das questbes
ambientais” e da “integragdao entre ciéncia e tecnologia” e assuntos ambientais.

Reforcando essa visdo, tem-se a seguinte fala:

P.4.18: A educacdo ambiental deve estar presente nos curriculos dos
cursos (técnicos e superiores) de maneira transversal e interdisciplinar. I1sso
ocorre nos cursos do Departamento da (...), considerando os dispositivos
legais dispostos na Politica Nacional de Educac¢éo Ambiental, na Politica
Estadual de Educacdo Ambiental e nas diretrizes de Educacdo Ambiental
estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educagao, em 2012. Isso também
ocorre nos cursos de extenséo e de especializagdo promovidos ao longo do
tempo pelo departamento da (...) ou vinculados a este.

A fala docente sobre a interdisciplinaridade da EA pode ser reiterada por
Castro (2009, p. 173), que a reforca como area de conhecimento eminentemente
interdisciplinar, em virtude dos diversos fatores que estdo nela imbricados, a saber:
politicos, econdémicos, culturais e cientificos. Desse modo, a EA deve ser concebida
para além do que um contetdo do curriculo, uma vez que precisa acessar diversos
campos conceituais, desde os mais abstratos até os mais complexos, de modo
articulado e critico, possibilitando a superacdo de um modelo cartesiano e
disciplinar.

Acerca da transversalidade, conforme Ramos (2001), esta deita suas raizes
na Conferéncia de Thilisi, passando a figurar nos documentos oficiais do Brasil, a
exemplo dos PCNs de 1997, que apresenta a EA dentre os temas transversais, ao
lado de outros, como a ética, a pluralidade cultural, a saude e a orientagéo sexual.

As DCNEA estabelecidas em 2002, por sua vez, reafirmaram a “abordagem

curricular integrada e transversal”’, de modo continuo e permanente para “todas as
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areas de conhecimento, componentes curriculares e atividades escolares e
académicas”.

Os resultados referentes a quarta questdo demonstraram que, embora a
maior parte tenha afirmado ndo conhecer a PNEA, quando se perguntou acerca das
praticas de EA no Campus de Fortaleza, apenas 12 professores, ou seja,
aproximadamente 25%, afirmou desconhecer a EA sendo aplicada no contexto local
académico.

No entanto, referente a quinta pergunta do questionario, que indagou dos
docentes se a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) estaria sendo
efetivada no IFCE, a quantidade de docentes que afirmou ndo saber responder, se
elevou consideravelmente, atingindo o nimero de 36, com percentual de 75% do

total de 48 respostas, conforme constantes no Gréfico 3.

Gréfico 3 — Efetivacdo da Politica Nacional de Educacao Ambiental (PNEA) no
IFCE segundo os docentes.
@ Sim
@ Nao

Maa sei responder

Ty

Note-se que apenas 25% (12 respostas) dos docentes sabiam informar se a
PNEA estava ou ndo sendo efetivada no Campus, o que leva a constatacéo de que,
embora haja alguma nocdo sobre as formas de desenvolvimento da EA, quando se
indaga sobre PNEA, os patamares percentuais de ndo conhecimento da politica se
elevam consideravelmente.

A sexta pergunta, agora de carater aberto, indagou dos docentes quais
seriam as dificuldades para a efetivacdo da PNEA no IFCE, obtendo o total de 48
respostas, dentre as quais, 18 destas, ndo souberam de pronto afirmar quais seriam
as dificuldades de efetivagio da PNEA no IFCE, Campus de Fortaleza,

correspondendo a aproximadamente 37,50% de toda a amostra.
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J& para o percentual aproximado de 18,75% dos docentes, ou seja, 9
docentes, as principais dificuldades observadas estavam relacionadas ao ambito da
gestdo institucional, tendo sido apontados problemas como a falta de
“‘comprometimento”, de “interesse”, de “alinhamento entre segmentos” e até mesmo
0 “desconhecimento” por parte de gestores sobre o que vem a ser a PNEA, o que
tem acarretado, inclusive, a auséncia de uma “politica interna de EA”. As falas

ilustram melhor as dificuldades apontadas relativas a esse quesito:

P 6.10: Uma pessoa com compreensdo do que seja a Politica.

P 6.21: O IFCE fazer uma politica interna de educacdo ambiental.

P 6.26: Comprometimento daqueles que deveriam incentivar, cobrar e dar
as condicdes para a efetivacdo das ac¢des previstas no PNEA, e que tenham
relacdo direta e indireta com o IFCE.

dela as a¢bes na area da educagdo ambiental

P 6.44: Alinhamento dos gestores, interesse dos servidores e alunos.

P 6.45: Falta de interesse da gestdo, e méas condi¢bes da escola em geral
(em geral, penso que as pessoas nao se preocupam com ambiente quando
estdo sob condi¢cdes de desconforto emocional ou social)... Acho a politica
de ed. ambiental de certo modo "avancada" para a situacdo socioeconémica
do Brasil.

Dentre as outras dificuldades de efetivagdo da PNEA no Campus, foram
mencionadas por 8 docentes, aquelas relativas a “falta de conhecimento sobre a
Politica” por parte dos proprios professores, dos gestores, dos discentes e dos
administrativos, representando o percentual aproximado de 16,67% da amostra. O
mesmo quantitativo de respostas (8) figurou no total que mencionaram os problemas
relativos a auséncia ou caréncia de divulgacdo e de comunicacdo acerca da EA no
Campus, representando aproximadamente também 16,67% da amostra.

Do mesmo modo, outras dificuldades apresentadas se referiram a
caréncia/auséncia de “sensibilizacdo”, de “conscientizacdo” e de “formagao” da
comunidade académica acerca da PNEA, sendo que, para 7 docentes, ou
aproximadamente 14,58% dos respondentes, apontou-se para a relevancia dessas

dificuldades. As falas seguintes ilustram melhor tais dificuldades apresentadas:

P. 6. 8: Divulgacéo e participacdo da comunidade académica.

P. 6.16: Falta de conhecimento sobre o assunto. Falta de momentos de
sensibilizacdo para que as campanhas sejam mais visiveis e efetivas.

P 6. 19: Divulgacdo a respeito das politicas e acesso a esse tipo de
informacao.

P 6. 22: (...) Propaganda e acdes de formacéo. Talvez assim resulte.

P. 6. 25: Talvez, a auséncia de conscientizacdo da comunidade académica
acerca da importancia do tema.
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P 6. 31: E preciso maior divulgacgéo para efetivar essa iniciativa.

P 6. 35: Dificuldade na implantagdo devido ao desrespeito dos discentes
quanto ao local que estudam.

P 6. 38: Divulgacgéao e sensibilizagdo da comunidade do IFCE.

P 6. 41: Ha pouca divulgacéo das praticas ligadas a educacédo ambiental.

P 6. 43. A falta de conscientizacdo da comunidade com relacdo a
importancia do tema Educacdo Ambiental.

Questdes diversas também foram colocadas pelos docentes, dentre as quais,
a “falta de articulacdo entre departamentos”, o que acarreta um “excesso de
compartimentalizagao de agdes”, a qual é ainda agravada pela “falta de estrutura
fisica, financeira e de pessoal’. A “falta de participacdo” e de “envolvimento” da
comunidade académica, como um todo, figurou também dentre as dificuldades para
a efetivacdo da PNEA, conforme a visdo dos docentes pesquisados. Seguem as

principais falas relativas a tais temas apresentados:

P 6. 5: Ndo ha envolvimento de todas as partes interessadas. Nao ha
infraestrutura necessaria para efetivacdo das acdes. J& quis desenvolver
algumas acbes nessa area, mas sempre me deparo com barreiras
financeiras, de espaco fisico e de pessoal.

P. 6. 12: Uma maior comunicagdo entre professores e/ou departamentos e
um nucleo (ou grupo) que reunisse interesses comuns.

P. 6. 15: Falta uma maior interacdo entre os setores para uma efetiva
implantagéo.

P. 6. 22: Compartimentalizagdo de a¢fes dificultam o acesso. Uma proposta
€ uma acgao com outros cursos e departamentos. (...)

P. 6.39: Elevar a participacdo a todos os cursos.

Portanto, a partir da pesquisa com os docentes, pode-se afirmar que a PNEA
tem encontrado inimeros desafios para a sua efetivagdo no IFCE, Campus de
Fortaleza, chamando-se a atencdo para os altos percentuais de professores que
afirmaram desconhecer a PNEA. Por outro lado, constatou-se que quando se
indagou acerca da realizacdo da EA no Campus, o0s percentuais de conhecimento se
elevam, conforme apresentado na pesquisa. Ou seja, o corpo docente, em sua
maioria, possui noc¢oes sobre as acdes de EA, porém, na maior parte dos casos, nao

conhece a politica a que esta diretamente vinculada, que é a PNEA.

4.2. Resultados e discussdes acerca das aulas de aplicacao do PIA

O encontro n® 1 de aplicacdo do PIA se constituiu no contato inicial da

pesquisadora com a turma e da apresentacdo da proposta do produto educacional.
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A exibigao do video de abertura das atividades, com a musica “Clube da Esquina II”,
interpretada por Flavio Venturini, que, no momento imediato teve como objetivo,
buscar um instante de relaxamento e entrega ao estar em sala-de-aula, tendo em
vista que a turma se constituia basicamente de um publico adulto, que apés o dia de
trabalho, se dispunha a estar num curso de periodo noturno. Em seguimento, o
objetivo foi incentivar os alunos a exercitarem uma postura sensorial, reflexiva e
participativa, ou seja, despertar caracteristicas que seriam necessarias no
desenrolar do produto.

Quando indagados se ja conheciam a cancado, dos dezesseis alunos, apenas
dois alegaram conhecé-la, sem contar com a professora, que ja conhecia. Isso pode
ser explicado pelo fato de a musica “Clube da Esquina”, datada de 1978, né&o
pertencer aos hits mais ouvidos nas duas Ultimas décadas, tendo em vista a faixa
etaria dos alunos, em sua maioria com idade igual ou inferior a 29 anos. Os
comentarios foram bastante produtivos acerca da mensagem repassada pelo video
musical, com foco na valorizacdo das pessoas, seus sonhos, motivacées e anseios,
além da contextualizacdo da mensagem da cancao, que foi escrita no periodo da
ditadura militar e que contém um viés de critica ao regime e 0 incentivo a

organizacdo popular em torno de objetivos sociais, a exemplo da ultima estrofe:

Clube da Esquina Il
(Composicéo: Milton Nascimento/ L& Borges/ Méarcio Borges)

Por que se chamava mocgo
Também se chamava estrada
Viagem de ventania

Nem lembra se olhou pra tras
Ao primeiro passo, aco, aco...
Por que se chamava homem
Também se chamava sonhos
E sonhos nédo envelhecem
Em meio a tantos gases
lacrimogénios

Ficam calmos, calmos

E la se vai mais um dia

E basta contar compasso

e basta contar consigo

Que a chama néo tem pavio
De tudo se faz cancéo

E o coragéo

Na curva de um rio, rio...

E o Rio de asfalto e gente
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Entorna pelas ladeiras
Entope o meio fio

Esquina mais de um milhdo
Quero ver entdo a gente,
gente,gente...

Fonte: www.letras.com.br

Apos a exibicdo do segundo video musical intitulado “O grito da Terra”, foi
langada a proposta de que os discentes realizassem uma atividade em grupo, sobre
o video como um todo, utilizando-se de cartelas-guia distribuidas pela pesquisadora
(Figura 8) e, apos a discussdo e o registro das respostas nas cartelas, que fosse
realizada a apresentacdo oral para a turma, entregando as respostas por escrito

para a pesquisadora.
Figura 8 — Cartela-guia para atividade em grupo

PRODUTO EDUCACIONAL PACOTE IDEIA AMEIENTAL- ATIVIDADE EM GRUPO

Data: / /
X
mMuUsIcA GRUPO FRASES MAIS MARCANTES TERMOS/ELEMENT EMOGOES/
Nef 0S DA QUESTAO SENTIMENTOS/
COMPOMNENTES AMBIENTAL VONTADES

IDENTIFICADOS

QUE MENSAGEM O GRUPO GOSTARIA DE SOCIALIZAR, A PARTIR DA MUSICA E DO VIDEO?

Elaborado pela autora

Desse modo, referente a coluna que pergunta sobre a frase mais marcante do
video, obteve-se que as frases “A mudancga esta em nossas maos”, “O choro da
Terra”, “Ha morte no mar”, “Em toda a Terra emana a guerra”, “Nova Terra vamos

recriar” foram as principais apontadas pelos grupos.
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Quanto aos elementos da questdo ambiental presentes no video, de acordo
com o grupo de alunos, figuraram termos relacionados a trés tipos, 0s primeiros
relativos aos problemas apontados, outros, relativos as solugcbes e caminhos
indicados e os terceiros, figuraram como relacionados as imagens do video com
maior geragdo de impacto no discente. Dentre os primeiros, foram citados com maior
frequéncia os termos “devastacdo” e “poluigdo”; dentre os segundos, foram
apontados como mais marcantes principalmente os elementos “sustentabilidade”,
“‘integridade”, “manutencédo dos ciclos naturais”, “consumo consciente”, “Carta da
Terra”, “biodiversidade” e o “recriar”. As imagens do video mais impactantes,
conforme o afirmado pelos grupos figurou como “a questdo das tartarugas”, a
“‘questao ambiental local, expressa nas imagens do Parque do Cocd” e os elementos
naturais citados como a “Terra”, o “mar” e o “ar”.

O campo seguinte indagou dos grupos quais as emocgdes, sentimentos e
vontades despertadas a partir do video musical “O grito da Terra”, obtendo-se o
seguinte resultado: as percep¢des mais citadas pelos grupos estavam vinculadas ao
sentimento de inquietacdo ambiental, conforme os termos citados “pedido de
socorro”, “indignacao e empatia ambiental a situacédo atual das tartarugas e canudos
nos oceanos”, “sensibilidade a alusdo metaférica como conhecimento coletivo”,
“sensibilizacdo”, “conscientizacdo, “indignagdo” e “musica impactante”. As outras
percepcdes citadas pelos grupos disseram respeito a sensacao de empatia, como a
expressao sobre a “dor que causa o grito da Terra” e sobre a sensacao revelada de
‘relaxamento”, além da observagao das “imagens originais e nativas”. Uma critica foi
colocada por um dos discentes sobre a percepcédo de exclusdo dos idosos e das
criancas na letra da cancdo “O grito da Terra”. Entretanto, justifica-se o verso
“‘mulheres, homens, cidadaos, a mudancga estda em nossas maos”, pelo fato de que
nao seria possivel incluir na letra todas as faixas etarias, devido a métrica do verso,
recorrendo-se, desse modo a expressdo ‘cidaddos’ para incluir aqueles nao
contemplados diretamente.

O quarto e ultimo campo debatido e apresentado pelos grupos solicitava a
uma mensagem que sintetizasse tudo o que foi apreendido a partir do video exibido,

obtendo-se os seguintes resultados:

Grupo 1: Nos devemos fazer parte da mudanca que queremos para O
mundo.
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Grupo 2: A Terra chegou no seu limite com os impactos que causamos e
devemos recriar formas de minimiza-los através do consumo consciente.
Grupo 3: A musica imp8e responsabilidades que sdo banalizadas pela
sociedade, cobra posicionamento e mudanca nas atitudes erraticas.

Grupo 4: A musica nos repassa que devemos mudar e nos preocupar em
relacdo aos impactos negativos causados a natureza. Reiterando a musica:
a mudanca estd em nossas maos. Essa parte deixa evidente que, nos,
seres pensantes e modificadores do meio temos como obrigacdo nos
manter aliados a biodiversidade, haja vista nossa evidente e necessaria
coexisténcia e o desenvolvimento como proposto na tese de Francis e
Bacon: "s6 se pode vencer a natureza, obedecendo-lhe".

Os contetudos do Encontro n°® 1 foram apresentados por meio de aula
expositiva e dialogada, com abordagem realizada a partir dos “temas ambientais”

discutidos nos trabalhos em grupo, conforme organizacéo disposta no Quadro 8:

Quadro 8 — palavras geradoras e contetdo do Encontro n® 1

Contetdo Palavras geradoras utilizadas
“sustentabilidade”
Desenvolvimento Sustentavel(DS) e “consumo consciente”
conceito de sustentabilidade. “recriar’

“‘questao ambiental local”

Contextualizacao e trajetéria mundial “devastacéo”

do DS. “poluicao”

“Carta da Terra”

A Carta da Terra como instrumento de | “manutencéo dos ciclos naturais”
sensibilizacdo a questdo ambiental. “biodiversidade”

“integridade”

Elementos naturais: “Terra”, “mar” e “ar”

“recriar’.

Elaborado pela autora.

A partir da fala dos discentes por meio dos grupos, pode-se observar que 0s
objetivos propostos para o encontro foram atingidos, uma vez que a reflexdo sobre
as causas da degradacdo ambiental estiveram presentes nos resultados obtidos.
Desse modo, verificou-se que as respostas dos discentes, a partir do video exibido,
apontaram varios “problemas”, seguidos por “solugdes” também identificadas na
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propria cancdo, as quais foram sintetizadas pelos grupos, apontando para a
realizacdo de uma reflexdo sobre a questdo ambiental debatida, indicando que, para
eles, ndo ha a naturalizacdo dos problemas, mas sim a identificacdo do homem
enquanto ser fundamental para a transformacédo de um paradigma devastador para
o paradigma da sustentabilidade ambiental.

Observou-se ainda a presenca do olhar critico dos discentes, até mesmo ao
expressarem 0s sentimentos e as emoc¢des que foram despertas pelo video musical.
Porém, no geral, conforme relatado por eles, predominaram a sensibilizacdo, a
conscientizacdo e a empatia, 0 que se constitui, realmente, nas caracteristicas mais
marcantes da composigao “O grito da Terra”, com musica com carater mais intimista
e evocador de conexdo com os ambientes naturais.

No Encontro n® 2 foi realizado um processo semelhante ao do encontro
anterior. Ap06s a apresentacdo das atividades propostas e da exibicdo do video
musical “Reduza, Recicle, Reuse”, os grupos foram novamente formados e foi
utilizado o mesmo instrumental: a cartela-guia (Figura 7).

Para a primeira pergunta da cartela, os quatro grupos formados obtiveram
como resultado algumas frases mais significativas apontadas pelos discentes,
estando relacionadas a trés aspectos centrais: a transformag¢do/mudanca social, 0s
valores/atitudes e a educacdo ambiental. Figuraram como mais elencadas os versos
da cancéo relativos a transformagao/mudanca social, tais como “mude de atitude", "o
ser humano € capaz de transformar”, “cada um é capaz de transformar"”, "mude essa
histéria de devastacdo" e "é preciso mudar". Relativas ao aspecto valores/atitudes,
os discentes elencaram o verso “criar valores e atitudes para a vida perdurar”, “ei,
VOCé, pare, pense agora" e “reduza, recicle, reuse", enquanto acerca da EA, foi
citado o verso “vem espalhar educacao ambiental".

Como resultado do segundo ponto da atividade grupal, referente aos
termos/elementos da questdo ambiental presentes no video, pode-se observar a
presenca de elementos da questdo ambiental que indicam os problemas, na grande
maioria das respostas. Destes, se repetiram, na maior parte dos grupos 0s termos
“‘devastacao”, “residuos sélidos/lixo”, “poluicao/poluicdo do ar’. As solucdes foram
identificadas como presentes também na maior parte das respostas por meio de
verbos como “preservar”, “replantar”, “transformar”, “reciclar’” ou por meio de termos
como “valores e atitudes” e “educagdo ambiental”. Por fim, identificou-se que foram

citados também alguns elementos como “agua”, “mananciais”, “vida na Terra” e
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arvores”, que se identificou como fonte de interesse dos discentes e que também
estavam bastante enfatizados no video.

Quanto as emocdes, sentimentos, vontades despertadas com o video,
observou-se que as respostas dos grupos foram bastante heterogéneas, sendo
citadas a “paz”, a “harmonia”, “indugdo a agao (mudar)’, “criagdo de valores e
atitudes de preservacao” e também a percepgcdo de que a melodia se mostra
demasiadamente suave para a mensagem que a letra expressa, conforme o
posicionamento de um dos grupos.

A mensagem socializada pelos discentes, a partir do video “Reduza, recicle,
reuse” foi bastante homogénea, tendo como principal elemento em comum a
necessidade de mudanca, por meio de atitudes para a reconstrucado planetaria,

conforme foram expressas pelos grupos:

Grupo 1: Mudanca de atitude para gerar atitudes transformadoras.

Grupo 2: Através de imagens e acdes conseguimos transformar

0 ambiente ao nosso redor.

Grupo 3: Que a mudanca aconteca nos pequenos atos, desde consumo de
agua consciente e a nao utilizagao dos canudos plasticos.

Grupo 4: Que sem mudancas hoje, o0 nosso planeta ndo sobrevivera para as

préximas geracoées.

Os resultados obtidos por meio da atividade corroboram com o constatado por
Behling et al. (2015, p. 54), que afirma ser real o fato de que a pesquisa no campo
da EA ndo vai simplesmente “investigar produtos, descricdes ou explicacdes”, mais
que isso, visara a construcdo de um processo transformador em que, tanto o
pesquisador, quanto o0s sujeitos envolvidos compreendem e transformam seu
posicionamento diante do meio ambiente, o0 que aponta, por sua vez, para um
caminho de participacdo na formulacdo de politicas.

Desse modo, a apresentacdo dos resultados das reflexbes pelos grupos,
indica a presenca de um potencial nos discentes para a identificacdo das mudancas
gue necessitam ser realizadas na esfera ambiental e que eles possuem muitos
ideais latentes, que podem ser utilizados para a transformacdo ambiental local ou
global, esta mais relacionada as politicas ambientais macro.

Os contetdos propostos para o encontro foram abordados por meio de aula
expositiva e dialogada, com abordagem realizada a partir de “palavras geradoras”
discutidos nos trabalhos em grupo, conforme organizacao disposta no Quadro 9.
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Quadro 9 — palavras geradoras e contetdo do Encontro n° 2

socioambiental- contextualizacéo.

Conteudo Palavras geradoras utilizadas
“arvores” X “devastacao”
Os pilares da sustentabilidade | “arvores” X “polui¢ao do ar”

“agua, mananciais” X poluigao
“vida na Terra” - “preservar”

“arvores” - “replantar”

O trés primeiros “erres” da sustentabilidade:
reduzir, reutilizar e reciclar e a relagcdo com

os demais “erres”.

“residuos solidos/lixo”
“reciclar”

“reduza, recicle, reuse"

A importancia da EA para a mudanca dos
padrdes de consumo e para a transformacao

social

“ei, vocé, pare, pense agora"
"€ preciso mudar"
“‘mude de atitude"

“valores e atitudes”

"o ser humano é capaz de
transformar”
"mude essa histéria de
devastacao"

“criar valores e atitudes para a

vida perdurar”,

vem espalhar educacao

ambiental".

Elaborado pela autora.

No seguimento da proposta, ao fim da etapa da apresentagéo dos slides do

Encontro n° 2, langcou-se a seguinte questdo para o debate: a partir do que ja foi

visto em sala de aula, qual(is) o(s) principal(is) principais problemas de cunho

ambiental vocé identifica no IFCE, Campus de Fortaleza? Quais solucdes vocé

apontaria? Os discentes, ap0s a discussao coletiva, elencaram os principais pontos,

0S quais percebiam como problematica ambiental no cotidiano da instituicéo:
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Auséncia de controle de consumo de energia elétrica.

Coleta seletiva.

Residuos laboratoriais.

Uso de papel-reduzir.

Nao utilizagao de fontes de energia renovavel.

Desperdicio de agua.

Lixo eletrénico- falta de postos de descarte correto.

Ambientes de convivéncia arborizados (projetos paisagisticos).

Conforme as percepcbes dos discentes no debate em grupo, delimitaram-se
as questbes a serem abordadas na atividade de construcéo coletiva de uma Carta
Aberta ao IFCE, organizada em quatro frentes: gestdo de residuos sdélidos,
arborizacdo dos espacos de convivéncia, combate ao desperdicio de agua e de
energia elétrica, distribuindo as teméaticas dentre quatro grupos formados
espontaneamente, mediante sorteio.

Portanto, os objetivos do Encontro n°® 2 foram atingidos na medida em que
possibilitaram o processo reflexivo dentre os discentes quanto a uma real
necessidade de mudanca de atitudes e de padrdes de consumo para se alcancar a
sustentabilidade, o que pode ser verificado nas falas apresentadas nos trabalhos
dos grupos. A partir delas, constatou-se a real captacao dos conteldos acerca dos
pilares da sustentabilidade ambiental e sobre o papel da EA no processo de
mudanca social.

Loureiro (2012, p. 84) chama a atencao para a superacdo do ato educativo
que atua como mero transmissor de conhecimentos, ganhando centralidade a praxis
educativa, em que a teoria e a pratica sdo indissociaveis, e que conduz ao
movimento de reflexdo constante sobre a realidade social e concreta, o que se
caracteriza como “elemento indispensavel para a promocdo de novas atitudes e
relacbes que estruturam a sociedade”.

No Encontro n° 3 foi utilizada a musica “Onda Ambiental”, apenas na forma de
audio, uma vez que esta ainda estava em processo de finalizacdo de gravacdo em
estudio. Dispostos em circulo, todos foram convidados a cantar a musica, ap0os um
breve ensaio e, em seguida, os alunos foram convidados a expressarem 0S
sentimentos ocasionados pela cancdo, obtendo-se como resultado os seguintes
sentimentos expressos pelos discentes: “entusiasmo”, “criatividade”, “iniciativa”,

“atitude”, “vontade” e “conhecimento”.
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Barcelos (2012, p.53) aponta para a complexidade das dimensdes humanas
em sua totalidade, ao afirmar que “a mudanca de habitos, valores, representagdes,
conceitos, pré-conceitos e atitudes” se relacionam bem mais com a dimensao
emocional, a qual foi preterida nos marcos da era iluminista moderna, em detrimento
do saber racional e intelectual. Ou seja, ndo se pode esperar que a logica e a
cognicao tornem os seres humanos mais felizes ou mais solidarios.

Nesse sentido, a atividade realizada com os discentes a partir da musica
“‘Onda Ambiental” obteve como resultado imediato um desabrochar de sentimentos
gue se mostram fundamentais para a formacao nédo apenas de futuros educadores
ou gestores ambientais, mas de pessoas dispostas ao aprender e ao realizar, na
medida em que, conforme o relatado pelos mesmos, se mostraram “entusiasmados”
e abertos ao conhecimento e a agcdo ambiental, a qual seria iniciada com a atividade
de elaboracao da Carta Aberta ao IFCE.

Apbs a explanacdo do contetdo proposto para a aula, acerca dos conceitos e
exemplos de cartas abertas, com distribuicdo de material sobre o assunto (Apéndice
F), os grupos se reuniram para debater a sua respectiva tematica e realizarem um
esboco do que pretenderdo abordar na carta. As construcbes de textos foram
enviadas a pesquisadora e a docente via email, para compilacdo, organizacao e
sinteses, chegando-se a primeira versao da Carta Aberta, que foi apresentada a
turma e revisada pela pesquisadora e pela docente, até chegar a versédo final,
intitulada “Carta Aberta ao IFCE sobre o meio ambiente: como podemos vivenciar a
sustentabilidade e a preservacdo ambiental no Campus de Fortaleza?”, composta
pela carta e por um quadro-resumo anexo, elaborado com base no documento.

Inicialmente, pensou-se em realizar a divulgacéo da Carta Aberta no portal
do IFCE, porém, conforme orientacdo do setor competente no Campus, esse néo
seria um meio mais adequado de publicacdo. Desse modo, apds o posicionamento
do setor de Comunicacao Social, a Carta Aberta foi apresentada ao diretor geral do
Campus de Fortaleza em reunido realizada no més de setembro/2019, com a
participagcédo da pesquisadora, da professora da disciplina de Educagcao Ambiental e
do professor orientador do trabalho e do produto.

Como resultado imediato da reunido, a Carta Aberta foi enviada mediante
Sistema Eletronico Informatizado (SEI) pelo Gabinete do Diretor Geral para todos os
gestores do Campus, solicitando a colaboracdo para a implantacdo das sugestdes

elencadas na Carta Aberta, que se encontra na integra no Anexo G. O Quadro 10
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contém o resumo do conteudo abordado na “Carta Aberta ao IFCE sobre o meio
ambiente: como podemos vivenciar a sustentabilidade e a preservagdao ambiental no
Campus de Fortaleza?”, a qual apresenta os principais desafios do Campus em

relacdo ao meio ambiente, em as solu¢cdes apontadas, conforme a visdo dos

discentes da disciplina de Educagao Ambiental:

Quadro 10— Quadro anexo a Carta Aberta ao IFCE sobre o meio ambiente

QUADRO-RESUMO (SITUACAO X SOLUCAO)

ELEMENTO DE SITUACAO-PROBLEMA ALTERNATIVA(S)
ANALISE SUGERIDAS
Alto indice de uso de papel A4 | Incentivo ao wuso dos
nas atividades de Ensino. meios digitais em
detrimento do uso de
papel A4
Realizacdo da separacédo
Realizagdo de coleta seletiva | dos materiais organicos e
Gestao dos apenas no descarte inicial. reciclaveis do inicio ao

residuos sélidos

final do processo.

Disposicao espacial inadequada
no Campus das lixeiras de coleta
seletiva.

Readequacéo na
distribuicdo de lixeiras
para coleta seletiva em
todo o Campus

Existéncia de muitas lixeiras sem
tarjeta identificadora no Campus.

Realizacéo de
identificacdo em todas as
lixeiras de coleta seletiva.

Inexisténcia de lixeiras exclusivas
para material organico.

Disponibilizacao de lixeiras
exclusivas para material

Consumo de
agua

Existéncia de alto desperdicio de
agua nos banheiros do Campus.

organico em todo o
campus

Realizagdo de revisdes
sistematicas nas

instalacdes hidraulicas.

Implantagdo de sistemas
hidraulicos mais eficientes
(torneiras com
temporizador, bacias
sanitarias com volume de
descarga reduzido).

Reutilizacdo da  agua
proveniente das pias,
lavatdrios e piscinas para
as descargas sanitarias.

Existéncia de sistemas de

Utilizacdo de sistemas de
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destilacdo com alto grau de
desperdicio nos laboratérios.

destilacdo mais modernos,
com menor desperdicio
nos laboratorios.

Inexisténcia de sistemas
coletores de agua da chuva

Construgcdo de cisternas
para coleta de agua da
chuva.

Ambientes de

Relacdo desequilibrada nos
espacos de convivéncia dos

Plantacdo de arvores e
plantas de jardim nesses

energia elétrica

convivéncia blocos novos, com grande | espacos.
presenca de pavimentacdo e
nenhuma presenca de arvores e
jardins.
Incentivo ao habito de se
desligar luzes, ar-
condicionado e
Alto indice de consumo de | equipamentos nhas salas
energia elétrica no Campus. de aula e nos setores,
Consumo de quando n&o estiverem

sendo utilizados.

Implantacdo de lampadas
com sensor de presenca
em todo o Campus.

Inexisténcia de sistemas de

Apoio a projetos internos

Educacao
Ambiental

geracdo de energia elétrica | de geracdo de energias
renovavel (edlica, solar, e de | renovaveis, com incentivo
biomassa) no Campus. ao envolvimento de alunos
e professores.
Realizacdo de treinamento
permanente com
Inexisténcia de  campanhas | funcionarios terceirizados

educativas continuas que
envolvam todo o Campus quanto
ao Meio Ambiente e a

Sustentabilidade

acerca da tematica
ambiental.

Realizagéo de palestras de
Educacdo Ambiental no
Campus.

Refor¢co na disseminacgéo
de material de
comunicacao (cartazes,
banners, painéis e outros)
no Campus, quanto a
tematica.

Elaborado pela autora, com base na “Carta Aberta ao IFCE sobre o meio ambiente: como podemos
vivenciar a preservacao e a sustentabilidade ambiental?”

A sensibilizacdo para a acdo no contexto local foi alcancada, tendo em vista

que a construcado da Carta Aberta era apenas uma proposta lancada, a qual nao

constava originalmente no rol de atividades avaliativas da disciplina, observando-se

uma adesdo dos discentes de imediato e de modo patrticipativo e sistematico. Os



122

discentes se mostraram bastante entusiasmados com a construcdo da Carta e
conhecedores de diversos problemas de cunho ambiental do espaco local do
Campus, além de apresentarem solugdes criativas e detalhadas. Desse modo, trés
dos grupos enviaram a atividade conforme o prazo inicial estipulado e apenas um
dos grupos necessitou de prazo adicional para a realizacdo da atividade.

Os resultados observados corroboram com o que afirma Loureiro (2012, p.
84) sobre a EA no Brasil, voltada para a “formagao humana”, em que deve promover
a participacdo dos grupos para a melhoria do meio ambiente, autonomia na
construgéo das “alternativas sustentaveis”, direito a informagdo como subsidio para
se tomar decisdes, mudanca nas atitudes e aquisicdo de habilidades, além da
“problematizacédo da realidade ambiental”’. Tais elementos puderam ser identificados
nas apresentacfes dos grupos e na atividade de construcdo de uma Carta Aberta,
que, mesmo que em caréater preliminar, pode ser apontada como instrumento de
transformacdo da realidade ambiental local, ao pontuar problemas ambientais,

acompanhados de suas respectivas sugestdes para soluciona-los.

4.3. Resultados e discussbes a partir dos questionarios aplicados junto aos
discentes sobre o PIA

O questionério de avaliacdo do produto educacional PIA foi elaborado com o
objetivo de verificar a aceitacao deste por parte dos discentes e também para captar
0S impactos iniciais acerca da metodologia utilizada. As respostas foram coletadas
apos realizados os trés encontros de aplicacdo do produto, mediante explicacéo
sobre 0s objetivos do questionario.

Foram distribuidos 15 questionarios, sendo que foram devolvidos o
quantitativo de 12 questionarios respondidos pelos discentes, e, para fins de analise
das respostas as perguntas abertas, os questionarios foram organizados utilizando a
nomenclatura na qual a letra “D”, corresponde a questionario discente, seguido pelo
namero da questéo e depois pelo numero do questionario.

Conforme o questionario que se encontra no Apéndice D, a 12 questao foi de
carater fechado e tratou sobre a faixa etaria dos discentes, obtendo-se o resultado
de que as faixas etarias mais representativas foram as da faixa etaria com idade
entre 18 e 24 anos (5 discentes) e a faixa etaria de 30 anos acima (5 discentes).

Apenas 2 discentes possuiam idade entre 25 e 29 anos.
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A terceira pergunta do questiondrio indagou se os discentes ja teriam
participado de alguma experiéncia anterior com musica e video em EA na sala de
aula, sendo que a maior parte dos respondentes afirmou que néo, correspondendo a
11 discentes. Apenas 1 aluno afirmou que ja havia tido esse tipo de experiéncia.

A quarta indagagéo do instrumental foi se o PIA havia gerado algum impacto
ou nao; caso a resposta fosse afirmativa, o questionario pedia que o discente
justificasse sua resposta. A pergunta de nimero cinco seguiu a mesma proposta,
solicitando que, caso a primeira parte da resposta da questdo anterior tenha sido
“sim”, o discente elencasse quais 0s impactos ocasionados. Todos os alunos
responderam positivamente, ou seja, o PIA gerou algum tipo de impacto imediato,
segundo a percepcdo dos discentes. Os 12 discentes justificaram a sua resposta,
sendo que os resultados obtidos puderam ser classificados em trés tipos de
impactos imediatos: impactos relacionados a forma abordagem (metodologia), ao
conteudo assimilado e ao resultado final (sensibilizacao ou indiferenca).

As respostas que expressaram impactos referentes a forma de abordagem
ressaltaram aqueles relacionados principalmente a metodologia utilizada,
destacando a presenca de elementos bem-estar e/ou descontracdo, o0 mecanismo
de interagéo socioeducacional, a valorizagdo dos meios de comunicacédo para a EA,
o método “interessante” de jungdo de musica e EA, a andlise diferenciada em
relacdo ao contato com as musicas e 0s sentimentos/emocdes, a hova forma de se
abordar a EA, a forma ludica de EA, o contato com mausicas inéditas, com foco na
“novidade”.

Ferreira (2010, p. 23) ressalta que o0s recursos em audiovisual estao
historicamente relacionados ao contexto de lazer e de entretenimento, o que pode
favorecer o desempenho dos estudantes, tendo em vista o elemento-chave que ai
surge: a motivacdo. De fato, tendo em vista que tais tipos de recursos partem do que
e visivel e/ou audivel, ganham espaco o sentir e 0 experimentar nhum contexto
educacional que tradicionalmente valoriza o intelecto e o racional, sendo os
instrumentos audiovisuais alternativas metodol6gicas importantes e viaveis na sala
de aula de EA, pois resgatam a integralidade dos educandos.

As respostas que continham o foco principal no conteudo abordado pelo PIA,
destacaram que os impactos observados pelo produto foram a abordagem de uma
problematica atual, a maior assimilacdo, a nova oOtica de aprendizagem e a

expansao de conhecimento.
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Acerca dos impactos de sensibilizacdo obtidos pelo PIA, foi mencionada pelos
discentes a sensacgao de nao conformagéo com a situacdo ambiental, 0 aumento na
vontade de preservar 0 meio ambiente, o maior comprometimento com a tematica, o
senso mais critico nas questdes ambientais, a vontade de mudar habitos da
sociedade, o despertar da necessidade de conscientizacdo ambiental propria e de
outros, o despertar da necessidade de melhoria da sociedade, a vontade de fazer
algo a mais em relacdo ao meio ambiente e a mudanca na maneira de ver as coisas
e o desejo de uma maior divulgacdo sobre a tematica preservacdo ambiental. Uma
das respostas trouxe uma critica ao PIA, referindo-se ao uso de papéis na sala de
aula, o qual seria uma acédo paradoxal com o carater do produto. No contexto de
aplicacdo do PIA, isso se constitui em ponto favoravel, tendo em vista que
demonstra uma preocupagado com a necessaria “mudanca de habitos” da sociedade,
a comecar pela sala de aula, rumo ao caminho da sustentabilidade ambiental. A
seguir sdo dispostas as falas dos discentes, em resposta a pergunta sobre os

impactos imediatos do PIA, da quarta e da quinta questao:

D.4.1. A maneira como a gente vé as coisas acaba gerando certo impacto.
D.4.2. Letras das musicas sao originais e abordam uma problematica atual.
D.4.3. Uma andlise diferente em relagdo ao contato misica/sentimento
D.4.4. Vi a temética ambiental de uma maneira diferente.

D.4.5. E sempre importante ter conhecimento de diferentes abordagens,
como estudante da &rea ambiental eu tinha uma visdo branda demais, o PIA
mostrou e me gerou insatisfagéo.

D.4.6. Uma forma mais ludica e de mais facil assimilacéo.

D.4.7. Sensacao de bem-estar.

D. 4.8. Me abriu os olhos para diversas outras possibilidades de promover a
Educacao Ambiental.

D.4.9. Pode-se analisar, de maneira lddica, como um artificio de
integracdo/interacdo socioeducacional, ao passo que possibilita um
produto/proposta difusa, elucidando o meio de comunicacdo como uma
ferramenta de “comunicagao” impar.

D.4.11. A ideia de juntar musica, com Educacdo Ambiental é bem
interessante.

D.5.1. Foram impactos importantes.

D.5.2. Reflexao sobre alguns temas.

D.5.3. A producdo musical propicia uma sensacdo diferente e proporciona
um desenvolvimento melhor.

D.5.4. Foi uma forma alternativa de ver a problemética ambiental, sendo
através de composi¢cdes, uma nova Gtica de se aprender.

D.5.5. A inconformidade com a atual situacdo ambiental, sempre se ouve
sobre o preservar, mas as pessoas ndo estdo realmente envolvidas e
comovidas.

D.5.6. Mais vontade de preservacdo do meio ambiente através da mausica,
forma lGdica e muito descontraida.

D.5.7. Comprometimento com o assunto.

D.5.8. Senso mais critico as questdes ambientais. Expansdao de
conhecimento.
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D.5.9. Uma consciéncia coletiva, igualmente importante a vertente em
estudo. Contudo, uma acdo paradoxal, visto que pugna pela ideologia do
uso consciente, por meio da EA, e utiliza-se de varios papeis, confrontando
diretamente o ideal proposto.

D.5.10. Vontade de mudar os habitos culturais os quais vivemos.

D.5.11. Que precisamos nos conscientizar e conscientizar outras pessoas
para podermos obter uma melhoria na sociedade pelo lado ambiental.
D.5.12. Vontade de fazer algo a mais. Divulgar sobre a preservacédo do meio
ambiente.

De fato, conforme o pensamento de Rocha (2007, p. 96), que observou o
guanto o trabalho artistico pode contribuir para a acdo educativa, desenvolvendo
novas visbes sobre a questdo ambiental, as falas dos alunos participantes
manifestaram que, por meio do PIA, passaram a vislumbrar a necessidade e a
vontade de se fazer o “algo a mais” em relagdo aos graves problemas ambientais
existentes, favorecendo o olhar critico, reflexivo e sensivel, possibilitando o
desenvolvimento de ag¢des interventivas.

Isso reitera o constatado por Reigota (2014, p. 97), o qual afirma que a EA vai
além da mera transmissdo de conhecimentos sobre o meio natural, uma vez que
possibilita a “ampliacdo da participacao politica dos cidadaos e das cidadas”, o que
conduz aos ideais de democracia e uma busca por melhores condi¢cdes de vida e de
solugdes para a questao ambiental.

A questdo seguinte, de numero seis, perguntou como o discente avaliava o
PIA em relacédo a aprendizagem e a vivéncia em EA. As alternativas eram fechadas,
escalonadas por graus de avaliagao, variando do “6timo” ao “ruim”. Os resultados
obtidos mostraram que, para a maior parte dos discentes, o produto educacional
aplicado poderia ser avaliado como 6timo (4 alunos), com percentual aproximado de
33,33% da amostra, ou bom (7 alunos), com percentual aproximado de 58,33%.
Apenas um discente avaliou o PIA como regular, com percentual aproximado de
8,33%, enquanto nenhum discente apontou o produto como ruim.

Na segunda parte da questéo, solicitava-se uma justificativa sobre a avaliacéo
do discente e, conforme as respostas, os respondentes reforcaram aquilo que ja
haviam afirmado anteriormente, ou seja, expressaram as categorias de reforco a
sensibilizacdo, a mencédo a metodologia utilizada, ao conteddo abordado e ainda,
algumas criticas e sugestdes para utilizacdes posteriores do PIA. Embora se tenha
obtido dois questionarios sem resposta, € um que indicou a mesma resposta da
questao anterior, as falas do discentes justificaram suas avaliacdes do produto,

conforme o disposto a seguir:
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D. 6.1. Uma maneira de passar educacdo ambiental

D. 6.3. H& ainda meios para melhorar os sentimentos repassados

D. 6.4. Bem interessante, pois mescla musica, composi¢cdes com a tematica
ambiental.

D.6.5.Traz realidade verdadeira.

D.6.6. Facil assimilacao.

D.6.7. Foi coerente com o tema e despertou interesse sobre 0 mesmo (grifo
Nnosso).

D.6.10. E um projeto que trouxe realmente a vivéncia com a educacio
ambiental.

D.6.11. Acredito que teria que ser realizado em outros cursos do Campus.
D.6.12. A ideia proposta € 6tima, mas a metodologia utilizada é mais voltada
para crian¢as e ndo para adultos.

Apesar de termos a participacao de até 16 discentes em cada aula e de terem
sido distribuidos essa mesma quantidade de questionarios, p6de-se verificar que
apenas 12 retornaram o instrumental. Com base na realidade vivenciada, convém
ressaltar que o questionario de avaliacdo foi aplicado no encontro posterior ao
Encontro n® 3 e redistribuido aos faltosos, durante a aula posterior. Outro dado
constatado foi de que alguns alunos justificaram informalmente que n&o iriam
responder ao questionario de avaliacdo porque participaram apenas de um dos
encontros e ndo se sentiam a vontade para realizar a avaliagdo.

Apesar das dificuldades encontradas para a aplicacdo do PIA, o que se
observou nos resultados, é que o PIA contribuiu, até certo modo, para a formacéao
dos estudantes participantes, levando-os a vivenciar uma “nova forma” de se realizar
a EA, de acordo com a maior parte dos relatos dos discentes, trazendo, para além
do contetdo abordado, componentes da natureza humana que vao para além da
abordagem meramente racional, por meio de recursos audiovisuais em forma de
video e mdusica, promovendo as sensagfes descritas anteriormente, que
impulsionaram a sensibilizagao coletiva, que se materializou na construcao da “Carta
Aberta ao IFCE sobre o meio ambiente: como podemos vivenciar a sustentabilidade
e a preservacdo ambiental no Campus de Fortaleza?”, a qual se encontra disponivel
no Apéndice G.

De fato, pode-se dizer que a culminéncia mais concreta dos resultados da
aplicacao do PIA se deu no processo de construcdo da Carta Aberta, demonstrando
gue os discentes se mostraram engajados com 0s problemas ambientais
vivenciados no cotidiano da instituicio onde estavam sendo capacitados

profissionalmente, a partir da observacdo sobre a sua participacdo no processo e
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sobre os varios caminhos apresentados por eles para a intervencdo naquela
realidade.

Isso corrobora para a perspectiva necessaria de uma “educacgéao sustentavel”,
mencionada por Gadotti (2005, p. 19), a qual vé o desenvolvimento sustentavel de
forma critica, ressaltando que o cuidado com o meio ambiente dependerad da
“consciéncia ecologica”, que, por sua vez, possui na educacdo uma forte aliada.
Desse modo, h&a que se valorizar o nivel da sensibilidade, ou seja, a aprendizagem
deve ser promovida por meio do “sentido das coisas a partir da vida cotidiana”.

Por fim, os resultados também confirmam o que revela Barcelos (2012, p. 54)
acerca do trabalho com educacdo ambiental, quando constata que o nivel da
racionalidade ndo é o unico fator determinante para a mudanca de atitudes, sendo,
portanto necessaria a construgcao de “espacos de convivéncia” para exercicio dos
valores. Ou seja, as multiplas dimensfes do ser humano devem ser consideradas,
especialmente aquela que se refere ao campo das emocgdes, que por sua vez é
concebida como forte condicdo para a aprendizagem e, principalmente para a

mudanca de atitudes.

4.4. Aplicacdo do PIA na Semana de Quimica e Meio Ambiente do Campus de

Fortaleza.

Por ocasido da Semana de Quimica e Meio Ambiente (SQMA) do Campus de
Fortaleza, realizada no periodo de 12 e 13 de junho do ano de 2019, as canc¢des
autorais componentes do PIA foram apresentadas durante o encerramento do
evento, no dia 13 de junho, no Auditério Castello Branco, do IFCE, Campus de
Fortaleza.

A SQMA é um evento anual, realizado sob a coordena¢do do Departamento
da Area de Quimica e Meio Ambiente (DAQMA) no més de junho, em alus&o ao Dia
Mundial do Meio Ambiente, realizando apresentacbes artisticas, palestras,
minicursos, exposicdes, feira ecologica, visitas técnicas, dentre outras atividades.

A edicao de 2019 teve como tematica geral “Grandes temas, grandes
desafios em busca da sustentabilidade”, em que as cangbes do PIA foram
apresentadas ao vivo utilizando-se de voz e de teclado, com o0 seguinte repertdrio

LE 11

autoral: “O grito da Terra”, “Reduza, Recicle, Reuse” e “Onda ambiental”.
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Outras cangbes com a temética ambiental foram apresentadas: “O sal da
Terra’, de Beto Guedes, “Planeta Agua”, de Guilherme Arantes, “Absurdo’, de
Vanessa da Mata, “Aquarela” e “Herdeiros do Futuro”, de Toquinho. A apresentacao
foi realizada em dois momentos; o primeiro, antes da palestra da noite do dia 13 de
junho e, o segundo momento, durante a realizacdo do coquetel de encerramento, no
hall do Auditério do Campus, em formato de “voz e violao”.

A atividade foi desenvolvida de forma inédita dentre as outras edi¢cdes da
SQMA, sendo observada a macica participacdo do publico presente, composto por
alunos, professores, servidores e demais convidados.

Conforme os resultados observados logo apds a apresentacdo, verificou-se
gue as musicas despertaram também a atencéo de algumas das pessoas presentes
em utiliza-las em atividades externas, a exemplo de uma docente de um Campus do
IFCE de uma cidade do interior do Ceard, que revelou o interesse em aplicar as
cancdes em atividades ambientais no seu Campus de origem.

No tépico seguinte, esbocaremos as consideracbes finais, diante dos

resultados encontrados na pesquisa.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Diante das consequéncias que 0 crescente processo de degradacao
ambiental tem ocasionado a qualidade de vida das pessoas nas ultimas décadas,
abre-se espaco para 0 questionamento veemente sobre as raizes da questao
ambiental e sobre as estratégias de enfrentamento para reverter o trajeto
autodestrutivo da humanidade.

Uma das frentes de tal embate- mas ndo a Unica- € a educacdo ambiental
(EA), que vem se consolidando ao longo do século XX e século XXI, assumindo o
carater de politica publica em nivel mundial e também no ambito brasileiro, se
materializando a partir da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA),
estabelecida por meio da Lei n® 9.795 de 27 de abril de 1999, que em seu artigo 2°
concebe a EA enguanto elemento essencial e permanente da educacdo do pais,
determinando ainda que ela devera estar presente em todo o processo educativo,
nos seus diversos niveis e modalidades, de modo articulado e assumindo o caréater
formal e ndo-formal.

Para se criar condicdes de se desenvolver a EA, por meio da implantacao da
PNEA no Brasil, foram estabelecidos ainda o Decreto n® 4281/2002, varias versdes
do Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA) e ainda as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EA no territério nacional,

A PNEA foi implantada no Brasil com o suporte legal conferido pelo Decreto
n® 4281/2002, pelas varias versdes do Programa Nacional de Educacdo Ambiental
(ProNEA) e ainda pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a EA, sem prejuizo ao
que ja vinha sendo preconizado desde a Constituicdo Federal de 1988 (artigo 225) e
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), Lei 9.396 de 20 de dezembro de
1996.

Diante dos vinte anos de promulgacéo da PNEA e diante da percepcao de
dificuldades para a sua efetivacdo no espaco do IFCE Campus de Fortaleza, o
presente trabalho teve como objetivo geral construir alternativas para a consolidagao
da PNEA no ensino tecnoldgico superior, a partir da elaboracdo de um produto
educacional que se utilizou didaticamente de recursos audiovisuais na EA, junto a
uma turma da disciplina de EA.do curso superior de Tecnologia em Gestao

Ambiental.
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A partir da aplicagdo do produto educacional intitulado Pacote Ideia
Ambiental(PIA), verificou-se que o produto contribuiu para a formacao dos discentes
por meio de uma metodologia diferenciada daquilo que € contumaz ao ensino,
utilizando-se dos recursos audiovisuais na forma de videos musicais e audios de
cancgdes ambientais como metodologia de abordagem de determinados contetdos
da disciplina em questao, atendendo, desse modo ao objetivo geral do trabalho.

Os resultados se mostraram satisfatérios, tendo em vista que a maior parte
dos discentes relatou ter vivenciado impactos positivos a partir da utilizacdo do PIA,
enfatizando principalmente a forma de abordagem realizada durante a aplicacéo do
produto educacional, a qual se destacou entre os discentes pelo fato de ter
proporcionado o contato com elementos de bem-estar e/ou descontracédo, além da
valorizacdo de sentimentos/emocdes, o que se configurou como elemento de
sensibilizagdo para a acdo ambiental no contexto local, materializada, naquele
momento, na construcdo do documento “Carta Aberta ao IFCE sobre o meio
ambiente: como podemos vivenciar a sustentabilidade e a preservacao ambiental no
Campus de Fortaleza?”.

Os objetivos especificos foram plenamente alcancados, tendo em vista que
se verificou por meio dos autores consultados que a EA possui uma trajetoria
conceitual que veio se desenvolvendo a partir das conferéncias histéricas
promovidas pela ONU, as quais representaram marcos importantes para a
construcdo dos conceitos e para o delineamento de politicas publicas mundiais e
brasileiras.

O estudo bibliografico e documental possibilitou a constatacdo de que a
PNEA foi promulgada tardiamente devido a uma série de fatores, merecendo
destaque o contexto soOcio-politico brasileiro até a década de 1980, marcado pelo
regime ditatorial. Apos longo tempo de tramitacdo, nem mesmo a edicdo da PNEA
em 1999 fez valer a consolidacdo da EA no sistema educacional brasileiro, sendo
necessarias outras normativas complementares, as quais foram elaboradas apoés
Varios anos.

Nesse sentido, verificou-se que o proprio decreto que instituiu a PNEA foi
lancado somente apds trés anos da Lei N° 9.795/1999, o que ja representa um
grande lastro temporal para uma politica importante e que ja era requerida pelos
organismos internacionais desde as décadas anteriores (Conferéncias de Belgrado,

Thilisi) e pelos resultados da Rio-92,. a qual representou um dos mais importantes
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eventos ambientais do globo, destacando-se que instituiu planos e metas para as
politicas ambientais.

Partindo para a realidade local, tomando como l6cus de pesquisa o IFCE
Campus de Fortaleza, constatou-se que a implantacdo da PNEA ainda representa
um grande desafio, mediante os dados obtidos pelo questionario aplicado junto aos
docentes da instituicdo, tendo em vista o alto percentual de respondentes que
afirmaram nédo conhecer a PNEA e/ou n&o souberam indicar se ela estaria sendo
efetivada no Campus.

Por outro lado, os docentes pesquisados, em sua maioria mencionaram
iniciativas diversas em EA que eram desenvolvidas no Campus, ou seja, verificou-se
gue os professores possuem a nocdo de como a EA pode ser aplicada, porém,
guando se menciona a politica na qual ela esta inserida, constataram-se dificuldades
na emissao de respostas.

Desse modo, os resultados obtidos pela pesquisa com os docentes aponta
que o IFCE Campus de Fortaleza desenvolve diversas acdes em EA, assumindo,
porém, principalmente o carater de acdes pontuais, como iniciativa de determinadas
diretorias, departamentos, setores, professores. I1sso indica a necessidade de uma
maior articulacdo em nivel institucional, por meio da instituicdo de uma politica
interna em EA, que, por sua vez, esteja integrada a outras politicas no ambito
municipal e estadual, assumindo por fim, a consecucdo dos objetivos da politica
nacional, figurada na PNEA.

Além disso, o0s resultados obtidos apontaram para 0 necessario
fortalecimento de ac¢bOes de formacédo continuada docente sobre a PNEA e a
tematica da EA, a fim de garantir o real cumprimento dos objetivos das politicas
macro para a EA no ensino formal.

Todavia, afora os resultados obtidos com a aplicacdo do produto
educacional elaborado, aponta-se para a possibilidade de sua utilizagdo em
diferentes formatos e publicos, podendo ser desenvolvido junto a disciplinas
diversas, como uma das formas de se trabalhar a transversalidade da EA no ensino,
conforme preconizado pelas normativas instituidas para a efetivagdo da PNEA no
ensino formal brasileiro.

O roteiro didatico constituidor do PIA podera ser adaptado a realidade de
cada professor, ou facilitador, levando-se em consideracéo o tipo de publico que se

pretende sensibilizar para a acdo ambiental. Os videos com musicas inéditas,
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elaborados com a finalidade eminentemente educativa, possuem diversas formas de
utilizacéo, trazendo um lastro inimaginavel de aplicagéo e de divulgacao.

O blog Ideia Ambiental, consonante as novas tecnologias aplicadas a
educacao, representa um importante canal de fortalecimento a disseminacédo da dita
‘cultura da sustentabilidade” no momento contemporaneo, possibilitando ainda a
interacdo com diversos publicos.

Finalmente, sabe-se que a pesquisa ora realizada significou apenas uma
aproximacao inicial a tematica da educacdo ambiental aplicada ao ensino com a
utilizacdo de recursos audiovisuais, como experiéncia-piloto no ambito do IFCE,
sendo necesséria a continuidade dos estudos sobre essa possibilidade de aplicacdo
diversificada e ampliada, utilizando-se, inclusive, de outros materiais audiovisuais
em EA. Levanta-se ainda a perspectiva de se proporcionar uma maior exploracéo
das novas tecnologias digitais na EA e a realizagdo de outras experiéncias com
artes aplicadas a EA.

Apoés a realizacdo da pesquisa e da execucao do PIA junto ao publico-
alvo deste estudo, para além do cumprimento dos objetivos propostos, salienta-se a
satisfacdo em contribuir com a formacao do cidadao planetario, consciente, reflexivo
e critico e, acima de tudo, sensibilizado para a acao transformadora das condicdes

socioambientais do seu ambiente imediato e, por consequéncia, do mundo.
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APENDICE A- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aos Docentes

Secgdo 2 de 3 X

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario de uma pesquisa, pré requisito parcial para a nossa
conclusdo do Mestrado Profissional em Educagdo Tecnoldgica. Este documenta, chamado Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido, visa assegurar seus direitos como participante. Por favor, leia com atencgéo e calma, aproveitando para
esclarecer suas dividas. Se houver perguntas antes ou mesmo depois de aceita-lo, vocé podera esclarecé-las com o
pesquisador. Se preferir, pode levar este Termo para casa e consultar seus familiares ou outras pessoas antes de decidir
participar. Ndo havera nenhum tipo de penalizagdo ou prejuizo se vocé ndo aceitar participar ou retirar sua autorizagdo
em qualguer momento.

Justificativa e objetivos:

0 estudo tem por objetivo desenvolver um produto educacional que vise a confribuir com o desenvolvimento e o
fortalecimento da Politica Macional de Educag&o Ambiental (PMEA) no IFCE, com a utilizagdo de recursos audiovisuais e
de sequéncia didatica, junto a discentes da disciplina Educacdo Ambiental, do Curso Tecnoldgico de Gestdo Ambiental.

Propde-se o desenvolvimento de um produto educacional, provisoriamente intitulado "Pacote Ideia Ambiental"(PIA),
composto, inicialmente, por um blog, um trabalho musical, além da produgdo de um video com imagens ambientais e de
uma sequéncia didatica em Educagdo Ambiental. A proposta do PIA € a de ser aplicado junto & turma de discentes da
disciplina de Educagdo Ambiental, do Curso de Tecnologia em Gestdo Ambiental do Campus de Fortaleza, de modo a
contribuir para a efetivacdo da Educacio Ambiental do IFCE, podendo ser utilizado como recurso auxiliar ao trabalho
docente ou técnico, no desenvolvimento de atividades em EA ligadas ao Ensino, fortalecendo a abordagem da EA
interdisciplinar e transversal, conforme o disposto na Lei N® 9795/1999, que trata da Politica Nacional de Educagao
Ambiental.

Procedimentos:

Vocé estd sendo convidado(a) a responder ao questiondrio sobre a etapa da pesquisa empirica que sera feita
unicamente com os docentes do Campus, buscando realizar a constatag&o de como vem sendo desenvolvida a
EA no IFCE, para a efetivagdo da Politica Nacional de Educagdo Ambiental(PNEA), por meio da aplicagédo de
questionario estruturado junto aos docentes dos diversos departamentos vinculados ao ensino no Campus de
Fortaleza. Apds realizar uma sensibilizagdo junto aos respectivos departamentos de ensine, os docentes
responderdo ao questionario. Almeja-se atingir a meta de 70 docentes, sendo 10 docentes representando cada
um dos sete departamentos do Campus Fortaleza (Industria, Teleméatica, Quimica e Meio Ambiente, Artes,
Turismo, Ensino médio e Licenciaturas, Construgdo Civil). Almeja-se que, com o trabalho final da pesquisa do
Mestrado em Educagéo Profissional e Tecnolégica, a otimizagdo dos processos de coleta e tratamento dos
dados, com a utilizagdo de ferramentas digitais para a aplicagdo dos questiondrios e a geragdo de relatério com
dados tabulados e graficos gerados, tais como o questionario on-line do Google.
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Desconfortos e riscos:

0 riscos para a realizagdo da pesquisa sfo riscos ndo-previsiveis, mas, caso eventualmente ocorram, poderdo
ser de cunho psicolégico, ou social. Englobam o risco psicolégico as questées relacionadas a emogdes que
possam ser suscitadas por alguma eventual pergunta do questiondrio referente a ativacio da meméria do
participante em relagdo as atividades em EA que foram ou vem sendo desenvolvidas. O risco de cunho social
possivel de ocorrer diz respeito a uma eventual interacdo que seja considerada insatisfatoria entre pesquisadora
e docente convidado. Outro risco identificado podera ser a desisténcia de participagdo na pesquisa do docente,
tendo em vista que ndo € de carater obrigatdrio.

Beneficios:

Quanto aos beneficios para o IFCE, o mesmo produto educacional poderd inspirar outras iniciativas em
Educacdo Ambiental, de cunho interno ou junto & comunidade externa ao Campus.

Outros beneficios que podem ser elencados, particularmente, a pesquisa com os docentes, estdo relacionados
ao levantamento de dados acerca da efetividade da Politica Nacional de Educacdo Ambiental no IFCE, no intuito
de se obter um diagnéstico de como vem se desenvolvendo a EA no Campus de Fortaleza.

A realizagdo da referida pesquisa em Educagdo Ambiental, bem como do produto educacional, por meio da
verificag@o dos resultados imediatos da aplicagdo do Produto Educacional intitulado Pacote Ideia Ambiental
(PIA), junto & turma que cursa a disciplina de Educacdo Ambiental, possibilitara, aos discentes, além de uma
aprendizagem significativa, apds a vivéncia em sala de aula da abordagem de contetidos em EA por meio de
uma sequencia didatica com recursos audiovisuais, a participagdo no processo de melhoria do referido produto,
que sera ser realizado apds a verificago dos resultados da pesquisa. Além disso, os discentes, que sdo futuros
gestores ambientais, poderdo adquirir experiéncia com a utilizacdo de tal recurso educacional, que poderé ser
reaplicado junto a outros grupos, inclusive nos campos de estdgio e de emprego, bem como poderdo despertar
para outras pesquisas na area. Por fim, os docentes poderdo utilizar-se da proposta futuramente, com outras
turmas de alunos.

Acompanhamento e assisténcia:

Para a utilizagdo inicial do Produto Educacional, em relagdo ao riscos psicoldgicos e/ou sociais gue venham a
se concretizar, a pesquisadora inicialmente abordarad o docente ou discente, em ambiente do Campus que
proporcione o sigilo, com o intuito de conhecer o fato e realizar a escuta qualificada. Conforme a necessidade,
acionard o Servigo de Psicologia Escolar do Campus de Fortaleza para o atendimento, dos casos ndo
solucionados pela pesquisadora, que € uma profissional do Servigo Social do Campus.

Serd prestada toda a assisténcia necessdéria durante a realizacdo da pesquisa e desenvolvimento do produto
educacional, com atendimento direto, sendo que, em caso de necessidade de apoio a salde, realizaremos os
devidos encaminhamentos institucionais e externos.

Sigilo e privacidade:

Vocé tem a garantia de que sua identidade serd mantida em sigilo e nenhuma informacéo serd dada a
outras pessoas que ndo fagam parte da equipe de pesquisadores. Na divulgagdo dos resultados desse estudo,
seu nome ndo sera citado.

Ressarcimento e Indenizagéo:
Vocé tera direito ao ressarcimento das despesas diretamente decorrentes de sua participagdo na pesquisa
e a indenizacdo pelos danos resultantes desta, nos termos da Lei.

Contato:

Em caso de dividas sobre a pesquisa, vocé poderd entrar em contato com os pesquisadores lvia Eline Farias
Dias, Av. Treze de Maio, 2081, 989902268, ivia.f.dias@gmail.com ou outra forma de contato com o(s)
pesquisador(es). E importante lembrar que o enderego profissional devera incluir o departamento para que
sejam prontamente localizados.

Em caso de dendncias ou reclamacg&es sobre sua participacio e sobre questfes éticas do estudo, vocé podera
entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do IFCE das 08:00hs as 12:00hs e
das 13:00hs as 17:00hs no IFCE Reitoria - R. Jorge Dumar, 1703 - Jardim América, Fortaleza - CE, 60410-426;
fone (85) 34012332 e-mail: cep@ifce.edu.br
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Contato:

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé poderd entrar em contato com os pesquisadores lvia Eline Farias
Dias, Av. Treze de Maio, 2081, 989902268, ivia.f.dias@gmail.com ou outra forma de contato com o(s)
pesquisador(es). E importante lembrar que o endereco profissional deverd incluir o departamento para que
sejam prontamente localizados.

Em caso de denuncias ou reclamacgées sobre sua participagdo e sobre questdes éticas do estudo, vocé poderd
entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do IFCE das 08:00hs as 12:00hs e
das 13:00hs as 17:00hs no IFCE Reitoria - R. Jorge Dumar, 1703 - Jardim América, Fortaleza - CE, 60410-426;
fone (85) 34012332 e-mail: cep@ifce.edu.br

Consentimento livre e esclarecido:

Apds ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos, beneficios previstos,
potenciais riscos e o incdmodo que esta possa acarretar, aceito participar e declaro estar ciente daquilo que ja
foi declarado anteriormente.

Concorda com o

Sim
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APENDICE B- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aos Discentes

CONSOLIDACAO DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO AMBIENTAL NO
ENSINO TECNOLOGICO SUPERIOR COM O USO DJDATICO DE RECURSOS
AUDIOVISUAIS NO ENSINO DE EDUCACAO AMBIENTAL

IVIA ELINE FARIAS DIAS

Vocé estd sendo convidado a participar como voluntario de uma pesquisa.
Este documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa
assegurar seus direitos como participante e € elaborado em duas vias, uma que
devera ficar com vocé e outra com o pesquisador.

Por favor, leia com atencdo e calma, aproveitando para esclarecer suas
davidas. Se houver perguntas antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé podera
esclarecé-las com o pesquisador. Se preferir, pode levar este Termo para casa e
consultar seus familiares ou outras pessoas antes de decidir participar. Nao havera
nenhum tipo de penalizacdo ou prejuizo se vocé nao aceitar participar ou retirar sua
autorizacdo em qualquer momento.

Justificativa e objetivos:

O estudo tem por objetivo desenvolver um produto educacional que vise a contribuir
com o desenvolvimento e o fortalecimento da Politica Nacional de Educacao
Ambiental (PNEA) no IFCE, com a utilizagdo de recursos audiovisuais e de roteiro
didatico, junto a discentes da disciplina Educacao Ambiental, do Curso Tecnolbgico
de Gestdo Ambiental.

Propde-se o desenvolvimento de um produto educacional, provisoriamente intitulado
de Pacote Ideia Ambiental(PIA), composto, inicialmente, por um blog, um trabalho
musical, além da producdo de um video com imagens ambientais e de uma
sequéncia didatica em Educacdo Ambiental. A proposta do PIA é a de ser aplicado
junto a turma de discentes da disciplina de Educacdo Ambiental, do Curso de
Tecnologia em Gestdo Ambiental do Campus de Fortaleza, de modo a contribuir
para a efetivacdo da Educacdo Ambiental do IFCE, podendo ser utilizado como
recurso auxiliar ao trabalho docente ou técnico, no desenvolvimento de atividades
em EA ligadas ao Ensino, fortalecendo a abordagem da EA interdisciplinar e
transversal, conforme o disposto na Lei N° 9795/1999, que trata da Politica Nacional
de Educagéo Ambiental.

Procedimentos:

Participando do estudo vocé estd sendo convidado(a) a responder a UM dos

guestionarios :
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- questionario acerca da efetivagdo da Educacdo Ambiental no IFCE, tal como
preconizada na Politica Nacional de Educacdo Ambiental(PNEA).
ou

- questionario de verificacdo dos resultados da utilizacdo do Produto Educacional.

A pesquisa empirica buscara realizar a constatacdo de como vem sendo
desenvolvida a EA no IFCE, a partir do olhar docente, por meio da aplicacdo de
guestionario estruturado junto aos docentes dos diversos departamentos vinculados
ao ensino no Campus de Fortaleza. Apds realizar uma sensibilizacdo junto aos
respectivos departamentos de ensino, os docentes responderdo ao questionario.
Almeja-se atingir a meta de 70 docentes, sendo 10 docentes representando cada um
dos sete departamentos do Campus Fortaleza (Inddstria, Telematica, Quimica e
Meio Ambiente, Artes, Turismo, Ensino médio e Licenciaturas, Construgdo Civil).

Os resultados imediatos do produto educacional seréo obtidos a partir da
aplicacdo de um questionario de verificacdo, a ser utilizado junto aos discentes que
sao o publico-alvo inicial proposto.

Almeja-se a otimizacéo dos processos de coleta e tratamento dos dados,
com a utilizacdo de ferramentas digitais para a aplicacdo dos questionarios e a
geracdo de relatério com dados tabulados e graficos gerados, tais como o
questionério on-line do Google.

Desconfortos e riscos:
Riscos de desisténcia do participante.

Beneficios:

- Realizar diagnostico por amostragem acerca da efetivacdo da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental no IFCE.

- Realizar verificagdo dos resultados imediatos da aplicacdo do Produto Educacional
intitulado Pacote Ideia Ambiental (PIA).

Acompanhamento e assisténcia:

Sera prestada toda a assisténcia necessaria durante a realizacdo da pesquisa e
desenvolvimento do produto educacional, com atendimento. Em caso de
necessidade de apoio a saude, realizaremos o0s devidos encaminhamentos
institucionais e externos.
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Sigilo e privacidade:

Vocé tem a garantia de que sua identidade ser4 mantida em sigilo e nenhuma
informacdo sera dada a outras pessoas que ndo facam parte da equipe de
pesquisadores. Na divulgacdo dos resultados desse estudo, seu nome nao sera
citado.

Ressarcimento e Indenizacao:

Vocé tera direito ao ressarcimento das despesas diretamente decorrentes de
sua participacdo na pesquisa e a indenizacdo pelos danos resultantes desta, nos
termos da Lei.

Contato:

Em caso de davidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o0s
pesquisadores lvia Eline Farias Dias, Av. Treze de Maio, 2081, 989902268,
ivia.f.dias@gmail.com ou outra forma de contato com o(s) pesquisador(es). E
importante lembrar que o endereco profissional deverd incluir o departamento para
gue sejam prontamente localizados.

Em caso de denudncias ou reclamacgfes sobre sua participacéo e sobre questdes
éticas do estudo, vocé poderd entrar em contato com a secretaria do Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) do IFCE das 08:00hs as 12:00hs e das 13:00hs as
17:00hs no IFCE Reitoria - R. Jorge Dumar, 1703 - Jardim América, Fortaleza - CE,
60410-426; fone (85) 34012332 e-mail: cep@ifce.edu.br

Consentimento livre e esclarecido:

Apos ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos,
métodos, beneficios previstos, potenciais riscos e o incdBmodo que esta possa
acarretar, aceito participar e declaro estar recebendo uma via original deste
documento assinada pelo pesquisador e por mim, tendo todas as folhas por nés
rubricadas:

Nome do(a) participante:

Contato telefénico (opcional):

e-mail (opcional):

(Assinatura do participante ou nome e assinatura do seu RESPONSAVEL LEGAL)

Data: / /

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolucdo 466/2012 CNS/MS e
complementares na elaboracdo do protocolo e na obtencdo deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Asseguro, também, ter explicado e fornecido
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uma via deste documento ao participante. Informo que o estudo foi aprovado pelo
CEP perante o qual o projeto foi apresentado. Comprometo-me a utilizar o material e
os dados obtidos nesta pesquisa exclusivamente para as finalidades previstas neste
documento ou conforme o consentimento dado pelo participante.

Nome do(a) pesquisador(a):
IVIA ELINE FARIAS DIAS

[Assinatura do(a) pesquisador(a)]

Data: / /
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APENDICE C- Questionario aplicado aos docentes por meio do Google Forms

Seccé@o1de3

Pesquisa com docentes do IFCE acerca da
Politica Nacional de Educacao Ambiental

Prezado(a) docente,

Esse formulério tem por objetivo verificar o grau de compreenséo sobre a efetivagdo da Educagdo Ambiental no
IFCE, tal como preconizada na Politica Nacional de Educagdo Ambiental(PNEA) no Campus de Fortaleza, a partir
da percepcdo docente, como parte integrante de uma pesquisa final para o Mestrado em Educacéo Profissional
e Tecnolégica(PROFEPT). A sua participagdo € muito significativa.

Endereco de email *

Enderego de email vélido

Este formulario esta a recolher enderecos de email. Alterar definigbes

Secgdo 3 de 3

Questionario de Pesquisa com docentesdo ~
IFCE acerca da Politica Nacional de
Educacao Ambiental

Esse formulério tem por objetivo verificar o grau de compreensdo sobre a efetivagdo da Educagdo Ambiental no
IFCE, tal como preconizada na Politica Nacional de Educagdo Ambiental(PNEA) no Campus de Fortaleza, a partir
da percepcéo docente, como parte integrante de uma pesquisa final para o Mestrade em Educacio Profissional
e Tecnoldgica(PROFEPT). A sua participagdo € muito significativa.

1. Qual a sua area de formacéo (graduacéo)? *

Ciéncias Exatas ou da Terra ou Engenharias
Ciéncias da Saude ou Biolégicas ou Agrarias
Ciéncias Sociais Aplicadas ou Humanas
Linguistica, Letras ou Artes

Outra opgéo...
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2. Em quais cursos do IFCE leciona atualmente? *

Texto de resposta curta

3. Vocé conhece a Politica Nacional de Educacéo Ambiental (PNEA), instituida pela Lei
9795/19997

Sim

N&o

4. Mencione algumal(s)iniciativa(s) em Educacido Ambiental que tem ocorrido no IFCE, Campus *

de Fortaleza.

Texto de resposta longa

5. Paravocé, a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) esta sendo efetivada no IFCE? *
Sim
Ndo

Nao sei responder

6. Paravocé, quais sdo as dificuldades para a efetivacio da PNEA no IFCE? *

Texto de resposta longa
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APENDICE D- Questionario sobre o Produto Educacional PIA aplicado aos
discentes

Objetivos:

Verificar os resultados da utilizacdo do Produto Educacional “Pacote Ideia
Ambiental”’(PIA) junto aos discentes da disciplina Educagdo Ambiental no semestre
de aplicacdo (2019.1)

1.Qual a sua faixa etaria?

a.( )Até 17 anos

b.( )De 18 a 24 anos

c.( )De 25 a 29anos

d.( ) De 30anos acima

2 Qual o turno do seu Curso?

a.( )Diurno b.(  )Noturno

3. Vocé ja teve alguma experiéncia anterior semelhante a utilizada no
PIA(Pacote Ideia Ambiental), ou seja, a Educacdo Ambiental por meio da

musical/video?

a.( )Sim b.( )N&o

4. O Produto Educacional PIA gerou algum impacto em vocé?

a.( )Nao b.( )Sim.
Justifique.

5.Caso resposta tenha sido sim, na sua opinido, que impactos foram gerados
pelo PIA?

6.Como vocé avalia o PIA, em relacdo a aprendizagem/vivéncia em relagdo a

Educacéo Ambiental?

a.( )Otimo
b.( )Bom
c. (  )Regular
d.(  )Ruim

Justifique.
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APENDICE E- Cartela-formulario para atividade em grupo (discentes)

PRODUTO EDUCACIONAL PACOTE IDEIA AMBIENTAL- ATIVIDADE EM GRUPO

Data: / f

MuUsIcA

GRUPO
N2f
COMPONENTES

FRASES MAIS MARCANTES

TERMOS/ELEMENT
05 DA QUESTAD
AMBIENTAL
IDENTIFICADOS

EMOGCOES/
SENTIMENTOS/
VONTADES

QUE MENSAGEM O GRUPO GOSTARIA DE SOCIALIZAR, A PARTIR DA MUSICA E DO VIDED?
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APENDICE F- Material elaborado para utilizagéo nas aulas

O QUE E A CARTA ABERTA?

A carta aberta representa um dos géneros textuais cuja principal caracteristica é a

argumentacao com base em assuntos de interesse coletivo.

Género argumentativo

Exposicéo de ideia com
interesse coletivo

Caracteristica principal: permitir que o emissor exponha em publico suas opinides
ou reivindicacBes acerca de um determinado assunto. Possui tracos persuasivos,
tendo em vista que a intencdo € convencer o leitor acerca das ideias, questdes

elencadas na carta.

DIFERENCAS ENTRE CARTA ABERTA E CARTA PESSOAL.:

CARTA PESSOAL: Os assuntos dizem respeito apenas aos interlocutores
envolvidos.

CARTA ABERTA: Os assuntos sao de interesse geral, normalmente os problemas
Sao consenso.

FORMAS DE UTILIZACAO

Forma de protesto contra o(s) problema(s) detectado(s)

Alerta

Instrumento de conscientizacdo da populacdo ou do gestor da

instituicado, representante da entidade, ou membro do governo.
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Quanto aos aspectos estruturais, o género em pauta compde-se dos seguintes

elementos:

PARTE DA CARTA

DESCRICAO

Titulo Evidenciar, revelar o destinatario, que
pode ser a sociedade como um todo.
Introducao Situar, enfatizar o(s) problema(s) a

ser(em) resolvido(s).

Desenvolvimento

Analisar o problema. Expor o assunto.
Apresentar  argumentos  concretos.
Fundamentar o ponto de vista do(s)
emissor(es). Apresentar possiveis

solucdes, alternativas.

Conclusao

Solicitar uma resolucéo. Encerra todo o
discurso, solicitando uma possivel
solucdo para o caso abordado e

reforcando as alternativas.

Exemplo de Carta Aberta, disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/redacao/carta-aberta.htm



https://brasilescola.uol.com.br/redacao/carta-aberta.htm
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APENDICE G - Carta Aberta

CARTA AO IFCE SOBRE O MEIO AMBIENTE: COMO PODEMOS VIVENCIAR A
SUSTENTABILIDADE E A PRESERVACAO AMBIENTAL NO CAMPUS DE
FORTALEZA?

Fortaleza, 10 de junho de 2019.

Esta carta € dirigida a comunidade do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Cearéa- IFCE- Campus de Fortaleza.

A Questao Ambiental tem se aprofundado no mundo inteiro na medida em
gue a intervencdo humana no meio ambiente - de modo irracional e sob a égide
mercadologica- tem ocasionado danos irreversiveis ao planeta, afetando a vida de
todos os seres que compdem o grande ecossistema terrestre.

Desse modo, chegamos ao Século XXI com inimeros desafios no campo
ambiental, acerca dos caminhos para se chegar a tdo almejada “sustentabilidade
ambiental”. Esta se encontra preceituada dentre os valores do IFCE, nosso local
comum de vivéncias e de aprendizados, e que tem necessitado de olhares
cuidadosos acerca da matéria. Os desafios do IFCE que elencamos nesta carta sdo
atuais e inquietantes nesse cenario de urgéncia de reflexbes que gerem atitudes
concretas: 0 uso racional da agua, a gestdo dos residuos sélidos e a revitalizacdo
dos espacos de convivéncia do Campus.

No que se refere ao assunto de residuos sélidos, gostariamos de indicar a
necessidade de reforco quanto a conscientizacdo coletiva sobre o uso racional de
papel, incentivando a utilizacdo de meios digitais para as atividades de Ensino,
Pesquisa e de Extensdo. Outra melhoria a ser realizada devera estar relacionada ao
sistema de coleta da instituicdo, baseando-se no fortalecimento da coleta seletiva,
desde o descarte inicial até a destinacao final dos residuos sélidos gerados.

Cumpre-nos informar que, conforme temos percebido cotidianamente, a
priori, hd uma auséncia de identificacdo e de nomeacédo visual da maior parte das
lixeiras de coleta seletiva do Campus, sendo que, nos recintos onde ainda se tem o
guarteto de lixeiras (vermelha, azul, amarela e verde), por vezes, uma ou mais de
uma tem sido retirada para substituir outras lixeiras quebradas nas proximidades dos
blocos ou patio, desvirtuando, em certo modo, a dimenséo da Educacdo Ambiental
no que tange a coleta seletiva.

Em segundo lugar, poderia ser realizado um redimensionamento da
localizagéo das referidas lixeiras, pois, atualmente, ndo se encontram distribuidas
adequadamente no perimetro total da extensdo do Campus de Fortaleza, o que
dificulta ainda mais a comunidade interna a pratica da coleta seletiva, justificada pela
inacessibilidade, devido a relativa distancia dos pontos onde ha instalacbes das
mesmas.

Em terceiro lugar, sugerimos que sejam criadas lixeiras organicas,
especialmente no que diz respeito as sobras das “merendas”, com destaque
especial aos restos de frutas e verduras, pois, nesta perspectiva, poderia ser dada a
continuidade ao projeto de “compostagem”, por meio da utilizagdo das cascas
destas, quica, de maneira mais difusa e ativa.

Outro fato observado diz respeito a destinacdo final dos residuos
descartados nas poucas lixeiras de coleta seletiva existentes no Campus e que nos
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tem inquietado: a juncéo dos residuos apds o seu recolhimento das lixeiras de coleta
seletiva, tendo em vista que se perde o trabalho ja realizado e a racionalidade do
mesmo, que seria a destinacao final de acordo com cada tipo de material.

Um dos principais problemas relacionados a utilizacdo de recursos
hidricos no Brasil e no mundo € a questdo do desperdicio. Ao lado de outras
questdes como a poluicdo, ele € um dos principais pivés da inutilizacdo e até
esgotamento das reservas de agua em varios lugares e regides. A agua como um
bem de uso comum e escasso deve ser administrado com muito cuidado, pois a vida
do planeta esta intimamente relacionada a este recurso ndo renovavel. Embora as
regides que possuem elevada densidade populacional abriguem boas condigbes em
relacdo a sistemas de agua e esgoto, nas ultimas décadas, a problemética da
escassez de agua vem surgindo, causada pelo desperdicio e pela falta de
consciéncia ambiental.

Diante da caréncia de estratégias para se evitar o desperdicio de agua
nas instalacdes, sugerimos algumas medidas, tais como a revisdo sistematica das
instalacdes hidraulicas com verificagdo de vazamento, pois, em geral, aparelhos
tradicionais podem ser menos eficientes na economia de agua, portanto, versdes
mais novas deveriam ser implantadas, a exemplo das torneiras com temporizador e
das bacias sanitarias com volume de descarga reduzido.

Outras sugestfes seriam a reutilizacdo de toda a 4gua usada nas pias e
nas piscinas, para fins de uso nas descargas dos sanitarios, bem como a utilizacéao
de sistemas de destilacdo mais modernos e que tenham menor desperdicio de agua
nos laboratérios. A construgcdo de cisternas para a coleta de agua da chuva
contribuiria também para reduzir o consumo de agua, pois o que fosse coletado por
elas poderia ser utilizado para lavar o chdo e regar as plantas. Reforcamos que,
para 0 sucesso das acdes, poderia ser implantadas uma politica de treinamento
permanente no quesito Meio Ambiente, com atencdo especial, inclusive, aos
funcionéarios que atuam na limpeza.

Ao ambiente escolar, atribui-se um lugar de aprender, conviver, formar,
propor e ampliar ideias. Portanto, para que todos esses propdsitos sejam obtidos
com sucesso, ha a necessidade de que este lugar, de tantas perspectivas, seja um
ambiente agradavel, ou seja, um espaco que traga inspiracdo e conforto, que venha
a contribuir para a preservacao ambiental, a qualidade de vida e, sobretudo, para a
construgcdo de um pensamento ecolégico global.

Observando alguns espacos do Campus, percebemos a presenca de
varias arvores, porém, nas areas pertencentes aos blocos recém-construidos, é
notdria a presenga de muito concreto e nenhuma arborizacéo, o que tem dificultado
aos usuarios de tais ambientes o0 minimo de descanso ou lazer, devido a auséncia
de contato com plantas e arvores. Tal modelo de edificacdo € heranca da
colonizagéo portuguesa, na qual predominam espacos pavimentados e com pouco
verde, as ditas “pracgas secas”.

Portanto, investir em espacos de convivéncia arborizados no Campus e
com plantas de jardim contribuirdo para uma melhor qualidade de vida, tendo em
vista que as plantas aumentam a producdo de oxigénio, reduzindo os efeitos dos
diversos gases nocivos a saude, presentes em ambientes urbanos, dentre os quais
podem ser citados o0 mondéxido de carbono, o di6xido de carbono, o di6xido de
enxofre e os demais produtos da queima do diesel. Além disso, investir em
ambientes arborizados € favorecer a absorcdo da agua da chuva pelo solo e é
combater o surgimento das chamadas “ilhas de calor’, tornando a passagem e a
permanéncia dos pedestres muito mais agradavel e inspiradora acerca dos cuidados
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com o meio ambiente, favorecendo a construcdo de uma consciéncia educacional,
ecoldgica e cidada dos seus usuarios.

Outro aspecto a ser considerado diz respeito ao tipo de energia elétrica
consumida no Campus de Fortaleza. Sabemos que, nos ultimos anos, 0 consumo
energético vem crescendo no Brasil, principalmente nos meios empresarias e
institucionais, o que tem proporcionado o desafio de se buscar a utlizacdo de
energias mais limpas, tais como a energia solar, edlica e de biomassa (material
organico), além da necessidade de adocdo de atitudes de redug¢do do consumo de
energia elétrica no cotidiano.

Desse modo, o apoio do IFCE a projetos que desenvolvam a geracao de
energias renovaveis significaria um grande beneficio institucional e ambiental, além
de oferecer um contato direto dos alunos aos sistemas de aproveitamento
energético renovavel na pratica, valorizando seus conhecimentos e potenciais. A
estrutura do Campus propicia o desenvolvimento desses sistemas, podendo ser
alocados sistemas de placas solares aos estacionamentos e sistemas de energia
edlica aos terracos, os quais poderiam ser utilizados para distribuicdo de energia
para a iluminacdo. O sistema de producdo de gas natural por meio de um
biodigestor de matéria organica tem a possibilidade de oferecer uma destinacédo
“‘mais nobre” de nossos residuos alimenticios e de produzir biofertilizante,
oferecendo um retorno em economia, pelo uso do gas natural, além de possibilitar a
adubacdo de uma horta institucional.

Salientamos que, no IFCE, Campus de Fortaleza, atitudes como a de se
desligar as luzes, ar-condicionado e equipamentos dos ambientes da instituicao
(salas de aula, auditérios, setores, banheiros, laboratérios) quando estes nao
estiverem em uso, deveriam ser reforcadas por diversos meios e campanhas
internas, por exemplo, com a utilizagdo de cartazes educativos nos recintos e outros
modos de disseminacdo de frases incentivadoras da economia de energia elétrica. A
instalacdo de lampadas com sensor de presenca contribuiriam bastante nesse
processo.

Nesse sentido, fazem-se necessarias uma série de acbes para a
consolidacdo de um Campus do IFCE mais comprometido com a sustentabilidade
ambiental, dentre as quais destacam-se a realizacdo de atividades de educacado
ambiental, tendo como publico alvo toda a comunidade interna, por meio de
palestras de sensibilizacdo e outras agfes artisticas e educativas, como a confecgéo
de vasos, bancos e ornamentos feitos com material reutilizado (pneus, garrafas
plasticas e outros), a sensibilizacdo geral pelo consumo consciente e, ainda, pelo
apoio a projetos de energias renovaveis.

Enfim, diante do exposto, e em consonancia com as vozes gue ecoam
globalmente acerca da urgéncia de reflexdes que gerem atitudes concretas em
relacdo ao meio ambiente sustentavel, conclamamos a toda a comunidade do
Campus de Fortaleza para que pousemos 0s nossos olhares a este lugar que nos é
tdo caro e que é o locus de uma educacdo para a transformagéo social.

Discentes da Disciplina de Educagdo Ambiental, do Curso de
Tecnologia em Gestdao Ambiental, Semestre 2019.1.

Revisdo da professora Dra. Marieta Maria Martins Lauar e da
mestranda e servidora lIvia Eline Farias Dias, do IFCE Campus de
Fortaleza.
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QUADRO-RESUMO (SITUACAO X SOLUCAO)

ELEMENTO DE
ANALISE

SITUACAO-PROBLEMA

ALTERNATIVA(S)
SUGERIDAS

Gestéao dos residuos
solidos

Alto indice de uso de papel A4
nas atividades de Ensino.

Incentivo ao uso dos meios
digitais em detrimento do uso
de papel A4

Realizagdo de coleta seletiva
apenas no descarte inicial.

Realizac&o da separacdo dos
materiais organicos e
reciclaveis do inicio ao final
do processo.

Disposicdo espacial inadequada
no Campus das lixeiras de coleta
seletiva.

Readequacéo na distribuicdo
de lixeiras para coleta
seletiva em todo o Campus

Existéncia de muitas lixeiras sem
tarjeta identificadora no Campus.

Realizacdo de identificacdo
em todas as lixeiras de coleta
seletiva.

Inexisténcia de lixeiras exclusivas
para material organico.

Disponibilizacdo de lixeiras
exclusivas para material
organico em todo o campus

Consumo de agua

Existéncia de alto desperdicio de
agua nos banheiros do Campus.

Realizacdo de  revisdes
sistematicas nas instalacdes
hidraulicas.

Implantacdo de sistemas
hidraulicos mais eficientes
(torneiras com temporizador,
bacias sanitarias com volume
de descarga reduzido).

Reutilizagéo da agua
proveniente das pias,
lavatorios e piscinas para as
descargas sanitarias.

Existéncia de sistemas de
destilacdo com alto grau de
desperdicio nos laboratérios.

Utilizagdo de sistemas de
destilacdo mais modernos,
com menor desperdicio nos
laboratdrios.

Inexisténcia de sistemas
coletores de 4gua da chuva

Construcao de cisternas para
coleta de agua da chuva.

Ambientes de
convivéncia

Relagdo desequilibrada nos
espacos de convivéncia dos
blocos novos, com grande
presenca de pavimentacdo e
nenhuma presencga de arvores e
jardins.

Plantacdo de &rvores e
plantas de jardim nesses
espacos.

Incentivo ao habito de se
desligar luzes, ar-
condicionado e
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Consumo de energia
elétrica

Alto indice de consumo de
energia elétrica no Campus.

equipamentos nas salas de
aula e nos setores, quando
nao estiverem sendo
utilizados.

Implantacao de lampadas
com sensor de presenga em
todo o Campus.

Inexisténcia de sistemas de

Apoio a projetos internos de

geracdo de energia elétrica | geracdo de energias
renovavel (edlica, solar, e de | renovaveis, com incentivo ao
biomassa) no Campus. envolvimento de alunos e
professores.
Realizacdo de treinamento
Inexisténcia de  campanhas | permanente com funcionarios
Educacdo Ambiental educativas continuas gue | terceirizados acerca da

envolvam todo o Campus quanto
ao Meio Ambiente e a
Sustentabilidade

tematica ambiental.

Realizacdo de palestras de
Educacdo Ambiental no
Campus.

Reforgo na disseminagéo de
material de comunicacao
(cartazes, banners, painéis e
outros) no Campus, quanto a
tematica.




APENDICE H - Letra da musica “O Grito da Terra”, elaborada pela
pesquisadora.

O Grito da Terra

O choro da Terra,
Do rio a serra,
Ecoa no ar.

Em toda Terra
Emana a guerra
Ha morte no mar.

De onde veio a devastagao?
De onde veio a poluicdo?
Até onde iremos parar?
Esse grito ressoa no ar.

No nosso lar (Terra)
Uma nova era
Vamos inaugurar:
Biodiversidade,
Integridade,

Dos ciclos naturais.

Qual a chave pra tudo mudar?
Nova Terra vamos recriar
Mulheres, homens, cidadaos,

A mudanca estd em nossas maos!

O novo desperta

Na Carta da Terra,

Mulheres, homens, cidadaos.
Proteger a vida, antes destruida
E nossa miss&o.

Por onde vamos comecar?
Praticar sustentabilidade.
Consumo consciente é virtude
E atitude de civilidade.

De onde veio a devastagao?
De onde veio a poluicéo?
Até onde iremos parar?
Esse grito ressoa no ar.

Qual a chave pra tudo mudar?
Nova terra vamos recriar
Mulheres, homens, cidadéos,

A mudanca estd em nossas maos!
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Terra, o grito da Terra

Ouco o choroda Terraa a
Terra, o grito da Terra

Ouco o choroda Terraa a...
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APENDICE | — Letra da musica “Reduza, Recicle, Reuse”, elaborada pela
pesquisadora.

Reduza, recicle, reuse

Ei vocé, pare, pense agora.

Mude essa historia de devastagao!
O que sera de nés, da vida na terra?
Abrace essa ideia: é preciso mudar!

Reduza, recicle, reuse.

Mude de atitude!

Cada um é capaz de transformar.
Reduza, recicle, reuse.

Mude de atitude!

Juntos neste refrdo, vamos cantar:

Vem espalhar

Educacdo Ambiental

O meio ambiente preservar
Isso é fundamental.

O ser humano

E capaz de transformar.
Criar valores e atitudes
Para a vida perdurar!

N&o da mais

Para agua esbanjar
Nem residuos lancar
Nos mananciais

A poluicéo do ar

Destroi nossa vida
Arvores sdo bem vindas.
Vamos replantar.

Reduza, recicle, reuse.

Mude de atitude!

Juntos neste refrdo, vamos cantar:
Reduza, recicle, reuse.

Mude de atitude!

Juntos neste refrdo, vamos cantar:



APENDICE J - Letra da musica “Onda Ambiental”, elaborada pela

pesquisadora.

Onda Ambiental

Bora, simbora agora

Bora, simbora, agora eié
Vem, que ta na hora de avisar
Para mim e pra vocé:

Vamos preservar!

Pro planeta terra, agradecer!

Bora, simbora agora

Bora, simbora, agora eié

Vem, que é hora de tudo mudar!
Vamos reciclar!

Economizar

Energia e agua pra valer!

EIEIEIEIE/EIEIEIEIE
E de Educacédo Ambiental
Né&o fica calado, néo!

N&o fica parado, nao!
Segue essa onda ambiental

EIEIEIEIE/EIEIEIEIE
E de Educacédo Ambiental
Né&o fica calado, n&o!

Nao fica parado, nao!
Segue essa onda ambiental
Bora, simbora agora

Bora, simbora, agora eié
Vem, que é hora de tudo mudar!
Vamos reciclar!
Economizar

Energia e agua pra valer!

EIEIEIEIE/EIEIEIE IE
E de Educacéo Ambiental
Né&o fica calado, n&o!

Nao fica parado, nao!
Segue essa onda ambiental

EIEIEIEIE/EIEIEIEIE
E de Educacgédo Ambiental
N&o fica calado, nao!

Nao fica parado, nao!
Segue essa onda ambiental
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Menos cinza, mais verde, entéao!
Segue essa onda ambiental!
Menos lixo, mais preservagao.
Segue essa onda ambiental!
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APENDICE K — Letra da musica “Cada um no seu contéiner”, elaborada pela
pesquisadora.

Cada um no seu contéiner

Eu sou dessa geracao
Que nao joga, nao!
Residuo no chéo,
Pois tenho educagéo.

O contéiner foi criado
Para ser depositado
Nele todo o lixo
Segundo o especificado
E assim!

No azul, jogo papel.

Sem amasso, s6 um rasgo
E no verde, todo vidro
Pode ser descartado.

O metal tem seu final

No contéiner amarelo
Enquanto a madeira

No preto se descarta.

No Vermelho jogo plastico
Isso é muito pratico!

O roxo é perigo!

Residuo radioativo.

O dejeto que € organico
No marrom se deposita.
Residuo contaminado

No branco é despejado.

Cada material

Tem um destino final.
Coleta seletiva

E o nome da iniciativa.
Tudo isso, gente amiga,
Melhora a nossa vida.
O planeta fica limpo

E reciclagem garantida.
E assim!
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ANEXO I- A Cartada Terra

PREAMBULO

Estamos diante de um momento critico na historia da Terra, numa época em que a
humanidade deve escolher o seu futuro. A medida que o mundo torna-se cada vez
mais interdependente e fragil, o futuro enfrenta, ao mesmo tempo, grandes perigos e
grandes promessas. Para seguir adiante, devemos reconhecer que, no meio da uma
magnifica diversidade de culturas e formas de vida, somos uma familia humana e
uma comunidade terrestre com um destino comum. Devemos somar for¢cas para
gerar uma sociedade sustentavel global baseada no respeito pela natureza, nos
direitos humanos universais, na justica econémica e numa cultura da paz. Para
chegar a este propdsito, é imperativo que nds, os povos da Terra, declaremos nossa
responsabilidade uns para com os outros, com a grande comunidade da vida, e com
as futuras geracdes. Terra, Nosso Lar A humanidade é parte de um vasto universo
em evolucdo. A Terra, nosso lar, esta viva com uma comunidade de vida Unica. As
forcas da natureza fazem da existéncia uma aventura exigente e incerta, mas a
Terra providenciou as condi¢cdes essenciais para a evolucdo da vida. A capacidade
de recuperacao da comunidade da vida e o bem-estar da humanidade dependem da
preservacdo de uma biosfera saudavel com todos seus sistemas ecoldgicos, uma
rica variedade de plantas e animais, solos férteis, aguas puras e ar limpo. O meio
ambiente global com seus recursos finitos € uma preocupacdo comum de todas as
pessoas. A protecdo da vitalidade, diversidade e beleza da Terra € um dever

sagrado.

A Situacao Global

Os padrdes dominantes de producdo e consumo estdo causando devastacao
ambiental, reducdo dos recursos e uma massiva extincdo de espécies.
Comunidades estdo sendo arruinadas. Os beneficios do desenvolvimento ndo estédo
sendo divididos equitativamente e o fosso entre ricos e pobres estd aumentando. A
injustica, a pobreza, a ignorancia e os conflitos violentos tém aumentado e séo

causa de grande sofrimento. O crescimento sem precedentes da populacdo humana
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tem sobrecarregado os sistemas ecoldgico e social. As bases da seguranca global

estdo ameacadas. Essas tendéncias sdo perigosas, mas ndo inevitaveis.

Desafios Para o Futuro

A escolha é nossa: formar uma alianga global para cuidar da Terra e uns dos outros,
ou arriscar a nossa destruicdo e a da diversidade da vida. S80 necessarias
mudancas fundamentais dos nossos valores, instituicdes e modos de vida. Devemos
entender que, quando as necessidades basicas forem atingidas, o desenvolvimento
humano sera primariamente voltado a ser mais, ndo a ter mais. Temos o
conhecimento e a tecnologia necessarios para abastecer a todos e reduzir n0Ssos
impactos ao meio ambiente. O surgimento de uma sociedade civil global esta
criando novas oportunidades para construir um mundo democratico e humano.
Nossos desafios ambientais, econémicos, politicos, sociais e espirituais estdo
interligados, e juntos podemos forjar solucdes includentes.

Responsabilidade Universal

Para realizar estas aspiracdes, devemos decidir viver com um sentido de
responsabilidade universal, identificando-nos com toda a comunidade terrestre bem
como com nossa comunidade local. Somos, ao mesmo tempo, cidadaos de nacdes
diferentes e de um mundo no qual a dimenséo local e global estdo ligadas. Cada um
compartilha da responsabilidade pelo presente e pelo futuro, pelo bem-estar da
familia humana e de todo o mundo dos seres vivos. O espirito de solidariedade
humana e de parentesco com toda a vida € fortalecido quando vivemos com
reveréncia o mistério da existéncia, com gratiddo pelo dom da vida, e com
humildade considerando em relacdo ao lugar que ocupa o ser humano na natureza.
Necessitamos com urgéncia de uma visdo compartilhada de valores basicos para
proporcionar um fundamento ético a comunidade mundial emergente. Portanto,
juntos na esperanca, afirmamos os seguintes principios, todos interdependentes,
visando um modo de vida sustentavel como critério comum, através dos quais a
conduta de todos os individuos, organizacdes, empresas, governos, e instituicoes

transnacionais sera guiada e avaliada.
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PRINCIPIOS

I. RESPEITAR E CUIDAR DA COMUNIDADE DA VIDA

1. Respeitar a Terra e avida em toda sua diversidade.

a. Reconhecer que todos os seres sao interligados e cada forma de vida tem valor,
independentemente de sua utilidade para os seres humanos.

b. Afirmar a fé na dignidade inerente de todos os seres humanos e no potencial
intelectual, artistico, ético e espiritual da humanidade.

2. Cuidar da comunidade da vida com compreensdo, compaixao e amor.

a. Aceitar que, com o direito de possuir, administrar e usar 0s recursos naturais vem
o dever de impedir o dano causado ao meio ambiente e de proteger os direitos das
pessoas.

b. Assumir que o aumento da liberdade, dos conhecimentos e do poder implica

responsabilidade na promoc¢ao do bem comum.

3. Construir sociedades democréaticas que sejam justas, participativas,

sustentaveis e pacificas.

a. Assegurar que as comunidades em todos niveis garantam os direitos humanos e
as liberdades fundamentais e proporcionem a cada um a oportunidade de realizar
seu pleno potencial.

b. Promover a justica econémica e social, propiciando a todos a consecucdo de uma

subsisténcia significativa e segura, que seja ecologicamente responsavel.

4. Garantir as dadivas e a beleza da Terra para as atuais e as futuras geragdes.
a. Reconhecer que a liberdade de acdo de cada geracdo é condicionada pelas
necessidades das geracdes futuras.

b. Transmitir as futuras geracdes valores, tradicées e instituicbes que apoiem, em
longo prazo, a prosperidade das comunidades humanas e ecoldgicas da Terra. Para

poder cumprir estes quatro amplos compromissos, é necessario:
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ll. INTEGRIDADE ECOLOGICA

5. Proteger e restaurar a integridade dos sistemas ecolégicos da Terra, com
especial preocupacado pela diversidade bioldgica e pelos processos naturais

gue sustentam a vida.

a. Adotar planos e regulamentacdes de desenvolvimento sustentavel em todos os
niveis que facam com que a conservacdo ambiental e a reabilitacdo sejam parte
integral de todas as iniciativas de desenvolvimento.

b. Estabelecer e proteger as reservas com uma natureza viavel e da biosfera,
incluindo terras selvagens e areas marinhas, para proteger os sistemas de sustento
a vida da Terra, manter a biodiversidade e preservar nossa heranca natural.

c. Promover a recuperacao de espécies e ecossistemas ameacadas.

d. Controlar e erradicar organismos nao-nativos ou modificados geneticamente que
causem dano as espécies nativas, ao meio ambiente, e prevenir a introducdo desses
organismos daninhos.

e. Manejar 0 uso de recursos renovaveis como agua, solo, produtos florestais e vida
marinha de forma que ndo excedam as taxas de regeneragdo e que protejam a
sanidade dos ecossistemas.

f. Manejar a extracdo e 0 uso de recursos nao-renovaveis, como minerais e
combustiveis fosseis de forma que diminuam a exaustdo e ndo causem dano

ambiental grave.

6. Prevenir o dano ao ambiente como o melhor método de protecdo ambiental

e, quando o conhecimento for limitado, assumir uma postura de precaucao.

a. Orientar agbes para evitar a possibilidade de sérios ou irreversiveis danos
ambientais mesmo quando a informacao cientifica for incompleta ou ndo conclusiva.
b. Impor o 6nus da prova aqueles que afirmarem que a atividade proposta nao
causara dano significativo e fazer com que os grupos sejam responsabilizados pelo
dano ambiental.

c. Garantir que a decisdo a ser tomada se oriente pelas consequéncias humanas

globais, cumulativas, de longo prazo, indiretas e de longo alcance.
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d. Impedir a poluicdo de qualquer parte do meio ambiente e ndo permitir o aumento
de substancias radioativas, toxicas ou outras substancias perigosas. e. Evitar que

atividades militares causem dano ao meio ambiente.

7. Adotar padrbes de producdo, consumo e reproducdo que protejam as
capacidades regenerativas da Terra, os direitos humanos e o bem-estar

comunitario.

a. Reduzir, reutilizar e reciclar materiais usados nos sistemas de producdo e
consumo e garantir que o0s residuos possam ser assimilados pelos sistemas
ecologicos.

b. Atuar com restricdo e eficiéncia no uso de energia e recorrer cada vez mais aos
recursos energéticos renovaveis, como a energia solar e do vento.

c. Promover o desenvolvimento, a adocéo e a transferéncia equitativa de tecnologias
ambientais saudaveis.

d. Incluir totalmente os custos ambientais e sociais de bens e servicos no preco de
venda e habilitar os consumidores a identificar produtos que satisfacam as mais
altas normas sociais e ambientais.

e. Garantir acesso universal a assisténcia de saude que fomente a saude
reprodutiva e a reproducao responsavel.

f. Adotar estilos de vida que acentuem a qualidade de vida e subsisténcia material

num mundo finito.

8. Avancar o estudo da sustentabilidade ecoldgica e promover a troca aberta e

a ampla aplicagcdo do conhecimento adquirido.

a. Apoiar a cooperagdo cientifica e técnica internacional relacionada a
sustentabilidade, com especial atencdo as necessidades das nacbes em
desenvolvimento.

b. Reconhecer e preservar os conhecimentos tradicionais e a sabedoria espiritual
em todas as culturas que contribuam para a protecdo ambiental e o bem-estar

humano.
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c. Garantir que informacfes de vital importancia para a saude humana e para a
protecdo ambiental, incluindo informacao genética, estejam disponiveis ao dominio

publico.

ll. JUSTICA SOCIAL E ECONOMICA

9. Erradicar a pobreza como um imperativo ético, social e ambiental.

a. Garantir o direito a Agua potavel, ao ar puro, a seguranca alimentar, aos solos ndo
contaminados, ao abrigo e saneamento seguro, distribuindo os recursos nacionais e
internacionais requeridos. b. Prover cada ser humano de educacéo e recursos para
assegurar uma subsisténcia sustentavel, e proporcionar seguro social e seguranca
coletiva a todos aqueles que ndo sdo capazes de manter-se por conta propria. C.
Reconhecer os ignorados, proteger os vulneraveis, servir aqueles que sofrem, e
permitir-lhes desenvolver suas capacidades e alcancar suas aspiracdes. 4 10.
Garantir que as atividades e instituicdes econdmicas em todos 0s niveis promovam
o desenvolvimento humano de forma equitativa e sustentavel.

a. Promover a distribuicdo equitativa da riqueza dentro das e entre as nacdes.

b. Incrementar os recursos intelectuais, financeiros, técnicos e sociais das nacdes
em desenvolvimento e isenta-las de dividas internacionais onerosas.

c. Garantir que todas as transacfes comerciais apoiem 0 uso de recursos
sustentaveis, a prote¢cdo ambiental e normas trabalhistas progressistas.

d. Exigir que corporagdes multinacionais e organizagdes financeiras internacionais
atuem com transparéncia em beneficio do bem comum e responsabiliza-las pelas

consequéncias de suas atividades.

11. Afirmar a igualdade e a equidade de género como pré-requisitos para o
desenvolvimento sustentavel e assegurar o acesso universal a educacdo,

assisténcia de saude e as oportunidades econémicas.

a. Assegurar os direitos humanos das mulheres e das meninas e acabar com toda

violéncia contra elas.
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b. Promover a participagdo ativa das mulheres em todos os aspectos da vida
econdmica, politica, civil, social e cultural como parceiras plenas e paritarias,
tomadoras de decisao, lideres e beneficiarias.

c. Fortalecer as familias e garantir a seguranca e a educacdo amorosa de todos os

membros da familia.

12. Defender, sem discriminacdo, os direitos de todas as pessoas a um
ambiente natural e social, capaz de assegurar a dignidade humana, a saude
corporal e o bem-estar espiritual, concedendo especial atencdo aos direitos

dos povos indigenas e minorias.

a. Eliminar a discriminacdo em todas suas formas, como as baseadas em raca, cor,
género, orientacdo sexual, religido, idioma e origem nacional, étnica ou social.

b. Afirmar o direito dos povos indigenas a sua espiritualidade, conhecimentos, terras
€ recursos, assim como as suas praticas relacionadas a formas sustentaveis de vida.
c. Honrar e apoiar os jovens das nossas comunidades, habilitando-os a cumprir seu
papel essencial na criacao de sociedades sustentaveis.

d. Proteger e restaurar lugares notaveis pelo significado cultural e espiritual.

IV.DEMOCRACIA, NAO VIOLENCIA E PAZ

13. Fortalecer as instituicGes democraticas em todos 0s niveis e proporcionar-
lhes transparéncia e prestacdo de contas no exercicio do governo,

participacédo inclusiva natomada de decisdes, e acesso a justica.

a. Defender o direito de todas as pessoas no sentido de receber informacéo clara e
oportuna sobre assuntos ambientais e todos os planos de desenvolvimento e
atividades que poderiam afeta-las ou nos quais tenham interesse.

b. Apoiar sociedades civis locais, regionais e globais e promover a participacao
significativa de todos os individuos e organiza¢cdes na tomada de decisdes.

c. Proteger os direitos a liberdade de opinido, de expressao, de assembleia pacifica,
de associagao e de oposicéao.

d. Instituir o acesso efetivo e eficiente a procedimentos administrativos e judiciais

independentes, incluindo retificacdo e compensacdo por danos ambientais e pela
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ameaca de tais danos. e. Eliminar a corrup¢cdo em todas as instituicdes publicas e
privadas.

f. Fortalecer as comunidades locais, habilitando-as a cuidar dos seus proprios
ambientes, e atribuir responsabilidades ambientais aos niveis governamentais onde

possam ser cumpridas mais efetivamente.

14. Integrar, na educacdo formal e na aprendizagem ao longo da vida, os
conhecimentos, valores e habilidades necessarias para um modo de vida

sustentavel.

a. Oferecer a todos, especialmente a criancas e jovens, oportunidades educativas
gue lhes permitam contribuir ativamente para o desenvolvimento sustentavel.

b. Promover a contribuicdo das artes e humanidades, assim como das ciéncias, na
educacao para sustentabilidade.

c. Intensificar o papel dos meios de comunicacdo de massa no sentido de aumentar
a sensibilizacdo para os desafios ecologicos e sociais.

d. Reconhecer a importancia da educacao moral e espiritual para uma subsisténcia

sustentavel.

15. Tratar todos os seres vivos com respeito e consideracdo. a. Impedir
crueldades aos animais mantidos em sociedades humanas e protegé-los de

sofrimentos.

b. Proteger animais selvagens de métodos de caca, armadilhas e pesca que causem
sofrimento extremo, prolongado ou evitavel.
c. Evitar ou eliminar ao maximo possivel a captura ou destruicdo de espécies néao

visadas.

16. Promover uma cultura de toleréncia, ndo violéncia e paz.

a. Estimular e apoiar o entendimento mutuo, a solidariedade e a cooperacao entre
todas as pessoas, dentro das e entre as nacoes.

b. Implementar estratégias amplas para prevenir conflitos violentos e usar a
colaboracédo na resolucao de problemas para manejar e resolver conflitos ambientais

e outras disputas.
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c. Desmilitarizar os sistemas de seguranca nacional até chegar ao nivel de uma
postura ndo provocativa da defesa e converter os recursos militares em propositos
pacificos, incluindo restauracéo ecoldgica.

d. Eliminar armas nucleares, biologicas e toxicas e outras armas de destruicdo em
massa.

e. Assegurar que o0 uso do espaco orbital e césmico mantenha a protecdo ambiental
e a paz.

f. Reconhecer que a paz é a plenitude criada por relacées corretas consigo mesmo,
com outras pessoas, outras culturas, outras vidas, com a Terra e com a totalidade

maior da qual somos parte.

O CAMINHO ADIANTE

Como nunca antes na histéria, o destino comum nos conclama a buscar um novo
comeco. Tal renovacéo é a promessa dos principios da Carta da Terra. Para cumprir
esta promessa, temos que nos comprometer a adotar e promover os valores e
objetivos da Carta. Isto requer uma mudanca na mente e no coracdo. Requer um
novo sentido de interdependéncia global e de responsabilidade universal. Devemos
desenvolver e aplicar com imaginagao a visdo de um modo de vida sustentavel aos
niveis local, nacional, regional e global. Nossa diversidade cultural € uma heranca
preciosa, e diferentes culturas encontrardo suas proprias e distintas formas de
realizar esta visdo. Devemos aprofundar expandir o dialogo global gerado pela Carta
da Terra, porque temos muito que aprender a partir da busca iminente e conjunta
por verdade e sabedoria. A vida muitas vezes envolve tensbes entre valores
importantes. Isto pode significar escolhas dificeis. Porém, necessitamos encontrar
caminhos para harmonizar a diversidade com a unidade, o exercicio da liberdade
com o bem comum, objetivos de curto prazo com metas de longo prazo. Todo
individuo, familia, organizacdo e comunidade tém um papel vital a desempenhar. As
artes, as ciéncias, as religides, as instituicées educativas, os meios de comunicacgao,
as empresas, as organizacbes ndo governamentais e 0S governos sao todos
chamados a oferecer uma lideranca criativa. A parceria entre governo, sociedade
civil e empresas é essencial para uma governabilidade efetiva. Para construir uma
comunidade global sustentavel, as nacdes do mundo devem renovar seu

compromisso com as Nac¢des Unidas, cumprir com suas obrigacdes respeitando os
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acordos internacionais existentes e apoiar a implementacdo dos principios da Carta
da Terra com um instrumento internacional legalmente unificador quanto ao
ambiente e ao desenvolvimento. Que 0 nosso tempo seja lembrado pelo despertar
de uma nova reveréncia face a vida, pelo compromisso firme de alcancar a
sustentabilidade, a intensificagdo da luta pela justica e pela paz, e a alegre
celebracéo da vida.

Fonte: BRASIL, Ministério do Meio Ambiente. A carta da Terra. Disponivel em:
https://www.mma.gov.br/responsabilidade-socioambiental/agenda-21/carta-da-
terra.html Acesso: 01 de dez. de 2017
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