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RESUMO

Esta pesquisa, vinculada ao Programa de Pos-Graduagao em Ensino de Ciéncias e Matematica
do Instituto Federal de Educag¢do, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE), surgiu do interesse
em investigar a formacao inicial docente, especialmente diante dos desafios enfrentados por
licenciandos de Matematica no processo de constituicdo da identidade profissional e
desenvolvimento de competéncias pedagogicas. Motivada pela necessidade de compreender
como o Programa Residéncia Pedagogica (PRP), uma das acdes da Politica Nacional de
Formagdo de Professores, contribui para a aprendizagem docente, a pesquisa tem como
objetivo geral analisar as contribuicdes do PRP no processo de aprendizagem e no
desenvolvimento profissional do professor em formagado, considerando o contexto de ensino
de Matemdtica na Educacdo Basica. A investigagdo foi fundamentada em pressupostos
tedricos que discutem a importancia de articulagdes efetivas entre teoria e pratica no processo
formativo, ressaltando, ainda, as dificuldades enfrentadas pelas licenciaturas para garantir a
formacdo de professores capazes de atuar de maneira reflexiva, critica e competente na
realidade escolar. Com abordagem qualitativa e delineamento metodologico baseado no
estudo de caso, o trabalho utilizou como procedimentos de producao de dados a revisdo de
literatura, a analise de relatorios finais produzidos por residentes participantes do PRP ¢ a
realiza¢dao de entrevistas semiestruturadas. Essas entrevistas ocorreram no campus Cedro do
IFCE, com residentes vinculados ao Subprojeto de Matematica, buscando compreender as
percepgdes dos licenciandos sobre o processo formativo vivenciado. A analise dos dados
seguiu os procedimentos da Analise de Contetido, conforme Bardin (2016), o que possibilitou
identificar categorias relacionadas as contribui¢des do PRP para a formacdo docente. Os
resultados evidenciam que o Programa Residéncia Pedagdgica oportunizou uma aproximagao
concreta entre teoria e pratica, promovendo experiéncias que permitiram aos licenciandos
vivenciar o cotidiano escolar e refletir criticamente sobre os processos de ensino e
aprendizagem de Matematica. Além disso, destacou-se o desenvolvimento de competéncias
pedagogicas essenciais, como o planejamento e a conducdo de atividades didaticas, o
fortalecimento da escrita académica e a ampliagdo da compreensao sobre o papel do professor
de Matematica na Educacdo Basica. A pesquisa também revelou que o PRP proporcionou
maior integracdo entre a universidade e as escolas da rede publica, criando espacgos de
colaboragdo e didlogo importantes para o aprimoramento das praticas formativas. Diante
disso, conclui-se que o PRP se configura como uma agao relevante para a formagao inicial de

professores, favorecendo o desenvolvimento profissional dos licenciandos e contribuindo para



a construcdo de uma pratica docente mais consciente, reflexiva e alinhada as demandas e

desafios do ensino de Matematica na escola contemporanea.

Palavras-chave: Formacao Inicial de Professores; Professor de Matematica; Aprendizagem

Docente. Programa Residéncia Pedagogica.



ABSTRACT

This research, linked to the Graduate Program in Science and Mathematics Teaching at the
Federal Institute of Education, Science and Technology of Ceard (IFCE), arose from an
interest in investigating initial teacher training, especially in the face of the challenges faced
by mathematics undergraduates in the process of establishing a professional identity and
developing pedagogical skills. Motivated by the need to understand how the Pedagogical
Residency Program (PRP), one of the actions of the National Teacher Training Policy,
contributes to teacher learning, the general objective of the research is to analyze the
contributions of the PRP in the learning process and in the professional development of the
teacher in training, considering the context of teaching Mathematics in Basic Education. The
research was based on theoretical assumptions that discuss the importance of effective links
between theory and practice in the training process, while also highlighting the difficulties
faced by undergraduate courses in ensuring the training of teachers capable of acting in a
reflective, critical and competent manner in the school reality. With a qualitative approach
and a methodological design based on a case study, the work used a literature review, analysis
of final reports produced by residents participating in the PRP and semi-structured interviews
as data production procedures. These interviews took place at IFCE's Cedro campus, with
residents linked to the Mathematics Subproject, in an attempt to understand their perceptions
of the training process they experienced. Data analysis followed the procedures of Content
Analysis, according to Bardin (2016), which made it possible to identify categories related to
the contributions of the PRP to teacher training. The results show that the Pedagogical
Residency Program provided an opportunity to bring theory and practice closer together,
promoting experiences that allowed undergraduates to experience everyday school life and
critically reflect on the processes of teaching and learning mathematics. In addition, the
development of essential pedagogical skills was highlighted, such as planning and conducting
teaching activities, strengthening academic writing and broadening the understanding of the
role of mathematics teachers in basic education. The research also revealed that the PRP
provided greater integration between the university and public schools, creating spaces for
collaboration and dialog that are important for improving training practices. It can therefore
be concluded that the PRP is a relevant action for initial teacher training, favoring the
professional development of undergraduate students and contributing to the construction of a
more conscious, reflective teaching practice that is aligned with the demands and challenges
of teaching mathematics in contemporary schools.

Keywords: Initial Teacher Training; Mathematics Teacher; Teaching Learning; Pedagogical
Residency Program.
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1 INTRODUCAO

A formagao inicial de professores de matemadtica € um tema de extrema relevancia,
visto que esses estudantes pretendem exercer o magistério e sua principal funcdo serd de
mediadores da aprendizagem. Com isso, a formagao deve ser articulada no sentido de preparar
o professor para enfrentar os desafios de ensinar, integrando conhecimentos técnicos, praticos
e €ticos. Assim, os processos formativos desses alunos sdo desenvolvidos na formagao inicial,
em cursos de licenciatura, cuja chegada na graduagdo ¢ marcada por expectativas e desafios,
com perspectivas de que esses discentes sejam formados e que adquiram subsidios suficientes
para que exercam a docéncia de forma satisfatoria (Imbernon, 2010).

Desse modo, a formagdo inicial de professores de matematica tem sido pauta
recorrente nos ultimos tempos (Moreira, 2018), tendo em vista que ao observar as lacunas na
pratica formativa, percebe-se, por exemplo, a desarticulacdo entre a teoria e a pratica, a
incongruéncia na formacao ofertada na licenciatura e a realidade escolar, a predominancia dos
conteudos especificos no curriculo, dentre outros (Mizukami, 2008). Novoa (2017) discute
sobre os desafios da formacao inicial e a escola do futuro, alertando que as universidades tém
falhado na formagdo de professores, chegando a acreditar, em determinados momentos, que
quase tudo tem sido desenvolvido ao contrario do que € para ser.

Em estudos que abordam aspectos da formacdo de professores, entre os quais,
Gongalves (2000), Roldao (2005), Costa (2009), Costa e Passos (2009), Bitencourt e
Darsie (2015), Imbernon (2010), Lorenzato (2010), Tinti ¢ Nakayama (2011), Pereira e Curi
(2012), Silveira e Teixeira (2015), Novoa (2019), Pontes e Castro (2020), Lima, Gongalves
(2020) e Matos (2020) — verifica-se discussdoes de grande relevancia para a tematica
relacionada a formacdo inicial docente, especialmente no que se refere a necessidade de
articulagdo entre os conhecimentos tedricos e a pratica pedagogica. Porém, observa-se muitos
desafios no tocante aos processos formativos de professores.

Os estudos evidenciam desafios persistentes nesse campo, como a fragilidade das
licenciaturas em proporcionar experiéncias concretas de ensino, a distancia entre os contetidos
académicos e as demandas reais das salas de aula, além da insuficiéncia de propostas
formativas que garantam o desenvolvimento de competéncias pedagogicas necessarias ao
exercicio profissional docente. Assim, percebe-se que, embora a formagdo de professores seja
amplamente discutida e reconhecida como fundamental para a qualidade da educagdo, ainda
observa-se lacunas importantes nos processos formativos que impactam diretamente a

constituicdo da identidade e da pratica de futuros docentes.
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Desse modo, verifica-se que professores iniciantes em matematica podem enfrentar
desafios relacionados ao dominio do contetido e sua didatica, dificuldade em conectar teoria e
pratica e em reelaborar o conhecimento matematico para uma linguagem acessivel aos alunos.
A gestdo da sala de aula também pode se apresentar como um obstaculo, exigindo habilidades
para lidar com a diversidade de niveis de aprendizado, manter a disciplina, engajar os
estudantes, entre outros.

Diante desse cenario, observa-se que muitos licenciandos podem concluir a graduagao
com limitagdes para o exercicio profissional, apresentando dificuldades em planejar, mediar e
avaliar os processos de ensino e aprendizagem, sendo necessario buscar a formacao
continuada como caminho para continuar aprendendo.

Em tese, considerando a secundarizagdo que ¢ dada a determinadas disciplinas, como
supracitado, ¢ relevante destacar que a licenciatura em matematica oferta disciplinas do
nucleo de matematica e do nucleo pedagogico: Calculos I, II, III e IV, Teoria dos Numeros,
Algebra Linear, Estruturas Algébricas, Andlise Matematica, Educag¢dao e Tecnologia,
Psicologia do Desenvolvimento e¢ da Aprendizagem, Didatica, Praticas Pedagdgicas em
Matematica, Modelagem e Resolucdao de Problemas, Metodologias do Ensino de Matematica,
entre outras. Esses nucleos constituem bases epistemoldgicas que visam fornecer ao
licenciando conhecimentos técnicos e €tico-politicos sobre as ciéncias da educagdo e da
aprendizagem. Dessa forma, busca-se capacita-lo para analisar e refletir criticamente sobre o
ensino e a aprendizagem, além de promover o desenvolvimento continuo de habilidades
profissionais, permitindo que aprimore suas praticas e se adapte as constantes transformagdes
da educacao.

No contexto da formacao inicial de professores, Lorenzato (2010) destaca que, nos
cursos de Licenciatura em Matematica, ha uma forte énfase no entendimento da abstragao
matematica e da matematica pura e aplicada, com o teor cientifico sendo mais aprofundado
em detrimento das disciplinas pedagdgicas. Nesse sentido, a licenciatura tem priorizado o
estudo da matematica abstrata, incluindo axiomas e teoremas (Lima; Gongalves, 2020). Neste
sentido, observa-se necessidade de promover articulacdo entre disciplinas pedagdgicas e
disciplinas especificas. Ademais, ¢ importante considerar que as dificuldades na formagao
inicial podem ser equacionadas por meio de dialogos entre os nucleos, implicando numa
formacdo mais integrada possibilitando que os futuros professores possam utilizar
conhecimentos matematicos e pedagdgicos em suas praticas docentes.

Assim, entende-se que a formagdo deve ser direcionada para a sala de aula, no tocante

a preparagdo de professores para o ingresso no magistério, haja vista as lacunas apontadas
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pela literatura, de forma que contemple proporcionalmente tanto as pedagdgicas quanto as
especificas. Acerca disso, € pertinente argumentar, mesmo que de forma sucinta, que a BNC -
formacao (Resolugdo CNE/CP n.° 2, de 20 de dezembro de 2019) apresenta competéncias
relevantes para a formacdo do professor e a sua pratica na sala de aula. E embora este
documento ndo tenha sido aprofundado neste trabalho, fica como compromisso debaté-lo de
forma mais detalhada em outro momento.

Levando em conta o que foi discutido, a presente pesquisa abordara a formagao inicial
de professores de Matematica, com foco nas contribuigdes do Programa Residéncia
Pedagdgica (PRP). A relevancia desta investigagdo centra-se em analisar, por meio das
experiéncias dos residentes do Subprojeto Matematica do IFCE campus Cedro, como se deu o
processo formativo, identificando vantagens e limitacdes do PRP.

Desta forma, visando tragar os objetivos para o desenvolvimento da pesquisa, essa sera
orientada pela seguinte questdo norteadora: Quais as contribuigoes das discussoes
desenvolvidas nos encontros de formagdo, ambienta¢do e regéncias de aulas na formagdo
inicial de residentes para o ensino de Matematica? Para responder ao questionamento,
tracamos como objetivo geral, investigar as contribuicdes do Programa Residéncia
Pedagogica (PRP) no processo de aprendizagem docente e desenvolvimento profissional do
professor, no contexto de ensino de Matematica na Educacao Bésica.

Com o propésito de alcangar o objetivo geral, apresentam-se ainda os seguintes
objetivos especificos:

1. Identificar os fundamentos epistemologicos do Programa Residéncia Pedagogica,
contribuig¢des e desafios no contexto da formacao inicial de professores;

2. Identificar as contribuigdes do PRP para a formacdo inicial de matematica a partir da
aproximacao entre Institui¢do de Ensino Superior e escola de Educacao Basica;

3. Analisar contributos do PRP ocorridos nos espacos de formagdo, ambientagdo e regéncia
de aulas e suas as implicagdes para a aprendizagem docente dos participantes.

Para tanto, este trabalho foi estruturado em trés capitulos, além da presente introducao
¢ das consideragoes finais.

O primeiro capitulo aborda temas fundamentais para compreender a formacgao inicial
de professores, com énfase na formacgao de professores de Matematica. Inicialmente, discute-
se o processo de formacao docente, destacando os desafios e as competéncias necessarias para
a pratica pedagdgica. Em seguida, explora-se a formagdo especifica de professores de
Matematica, ressaltando as demandas unicas dessa area do conhecimento. O capitulo também

analisa o Programa Residéncia Pedagogica (PRP) como uma iniciativa estratégica para a
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articulagdo entre teoria e pratica na formagdo inicial, destacando suas contribuicdes gerais
para o desenvolvimento docente. Por fim, sdo discutidas as contribui¢des especificas do PRP
para a formacao de professores de Matematica, evidenciando como o programa potencializa a
construcdo de habilidades pedagogicas, o aprofundamento tedrico e o fortalecimento da
pratica docente.

O segundo capitulo apresenta a metodologia adotada para o desenvolvimento desta
pesquisa, detalhando os caminhos percorridos para a sua realizacdo. Inicialmente, sdo
caracterizados o tipo de estudo e o contexto em que foi conduzido, oferecendo uma visdo
ampla sobre o cenario da investigagdo. Em seguida, aborda-se o processo de levantamento e
sistematizacdo da literatura, evidenciando as fontes e os critérios utilizados para o
embasamento teorico do trabalho. Além disso, sdo descritos os procedimentos adotados para a
revisdo de literatura, ressaltando a importancia de uma analise criteriosa e fundamentada para
a construgdo do referencial teorico.

Ainda no mesmo capitulo sdo apresentadas as consideragdes éticas que orientaram o
estudo, assegurando o cumprimento de diretrizes éticas aplicaveis a investigagdo cientifica.
Além disso, discorre sobre a andlise de dados. Sobre a qual, a presente pesquisa adota uma
abordagem qualitativa, visando compreender as implicagdes do Programa Residéncia
Pedagbgica (PRP) na formacdo inicial de professores de Matematica, com énfase no
aprendizado e desenvolvimento docente. Para tanto, foi utilizada a técnica de Analise de
Conteudo proposta por Bardin (2016), que orienta a interpretagdo dos dados a partir da
categorizacdo dos resultados. A coleta de dados ocorreu por meio de entrevistas com
residentes do PRP, cuidadosamente transcritas e analisadas. A analise foi realizada
manualmente, sem o auxilio de ferramentas tecnologicas, o que proporcionou uma leitura
minuciosa do material. A partir dessa leitura, as categorias emergentes foram identificadas e
sistematizadas, permitindo uma compreensao aprofundada das experiéncias e percepcdes dos
participantes sobre o programa.

O terceiro capitulo apresenta as andlises e discussoes dos resultados obtidos a partir
das entrevistas realizadas com os residentes do Programa Residéncia Pedagogica. Para
organizar e aprofundar essas andlises, foram estabelecidas quatro categorias principais. O
primeiro eixo de analise aborda o papel do Programa Residéncia Pedagdgica na inser¢ao de
futuros docentes na escola basica, destacando sua relevancia no aprimoramento da formagao
inicial de professores de matematica. O segundo eixo enfoca o planejamento, as metodologias
de ensino e a regéncia de aulas, evidenciando como essas praticas contribuiram para o

desenvolvimento pedagogico dos participantes. No terceiro eixo de analise sdo discutidos os
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impactos da influéncia dos docentes orientadores e professores preceptores, ressaltando o
papel desses profissionais na orientagdo e suporte aos licenciandos durante o programa. Por
fim, o quarto eixo explora os desafios enfrentados pelos residentes, as perspectivas adquiridas
e os aprendizados alcancados, destacando como as adversidades foram superadas e
transformadas em oportunidades de crescimento pessoal e profissional.

As consideragdes finais retomam os objetivos do estudo, analisando como os dados
coletados e discutidos nos capitulos anteriores contribuiram para responder as questdes da
pesquisa. Destaca-se ainda o papel central do Programa Residéncia Pedagogica (PRP) na
formagdo inicial de professores de matemadtica, especialmente no que se refere a articulagao
entre teoria e pratica, ao desenvolvimento de competéncias pedagdgicas e a promocao de
habilidades como planejamento, regéncia e escrita académica.

O trabalho também evidencia os desafios enfrentados pelos licenciandos, resultantes
das lacunas na formacdo basica e as consequentes dificuldades no percurso académico, e
ainda como o PRP se mostrou um elemento essencial para supera-los, servindo como ponte
para um desenvolvimento mais consistente. Além disso, reforca-se a importancia dos docentes
orientadores e preceptores no processo formativo, bem como as experiéncias reais em sala de
aula para a consolidagdo da identidade docente. Por fim, as consideragdes finais destacam as
contribuicdes do PRP para a formagdo de educadores reflexivos e comprometidos com a
qualidade da Educagao Basica, além de sugerir possiveis desdobramentos e reflexdes para

estudos futuros sobre a formagao inicial e continuada de professores.
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2 FORMACAO INICIAL DOCENTE E O PROGRAMA RESIDENCIA
PEDAGOGICA: APONTAMENTOS TEORICOS

Este capitulo aborda os fundamentos tedricos e contextuais sobre a formacao inicial de
professores, com énfase nos desafios e potencialidades deste contexto formativo para o desen-
volvimento de profissionais da educacao. Inicialmente, discute-se o conceito de formagao ini-
cial, considerando o contexto educacional brasileiro ¢ os desafios enfrentados na preparacao
de professores, especialmente na area de Matematica.

Na sequéncia, ¢ apresentado o Programa Residéncia Pedagogica (PRP), uma das acdes
que ¢ parte da Politica Nacional de Formagao de Professores, uma politica publica relevante
para a melhoria da formagao docente. O capitulo explora as contribuigdes do PRP tanto para a
formacao inicial de professores em geral, quanto para a formagdo de docentes de Matematica,
destacando a importancia da articulagdo entre teoria e pratica. A discussdo ¢ fundamentada
em estudos e relatos que apontam o impacto do PRP no desenvolvimento de competéncias pe-
dagdgicas e académicas, necessarias para a atuagao no ambiente escolar.

Assim, o capitulo oferece uma base tedrica e contextual que sustenta a analise subse-
quente dos dados desta pesquisa, enfatizando o papel da formag¢ao inicial na construgdo de

uma educacao de qualidade e inclusiva.

2.1 Formacao Inicial do Professor da Educacio Basica

A formacao inicial em nivel de graduagdo comegou a partir da reforma neocapitalista
na década de 1970. Embora a formacao inicial tenha mudado ao longo do tempo, foi a partir
dos anos 2000 que conflitos relacionados a nova economia e tecnologia emergiram no ato de
ensinar (Imbernén, 2010). Neste sentido, percebe-se “que os sistemas anteriores nao
funcionam para educar a populacio deste novo século, de que as instalacdes escolares ndo sdo
adequadas a uma nova forma de ver a educagdo” (Imbernon, 2010, p. 22).

Com os problemas historicos acumulados, a pratica do magistério tem se tornado um
desafio constante, professores ingressando nas escolas sem saberem o quio complexo € se
tornar um educador, sem conhecimento das problematicas que o ensino apresenta como, por
exemplo, a desarticulagdo entre a teoria e a pratica (Flores, 2010).

E importante esclarecer que ndo se esta afirmando que o educador deve dominar todas
as competéncias (empatia, criatividade, adaptabilidade, comunicagdo, aprendizado,
proatividade, motivacdo, organizagdo, paciéncia, humildade e etc.) necessarias para a atuacao
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do professor ja no inicio da docéncia, até porque os profissionais, em todas as profissdes, se
desenvolvem com o passar do tempo, estudando e trocando experiéncias com 0s seus pares.
Nesse sentido, Novoa (2023) destaca que o trabalho coletivo ¢ muito importante para a
formagdo de professores. Ele argumenta que existe um conhecimento tacito, implicito, que faz
parte do patrimonio docente, o qual deve ser repassado de geracdo em geracdo de forma

natural.

A passagem de uma identidade individual a uma constitui¢do coletiva ¢ essencial
para a emergéncia de um conhecimento profissional docente. E indispensavel
valorizar os didlogos ¢ encontros profissionais ¢ os dispositivos que permitem a
cooperagdo ¢ a colaboragdo; ou, dito de outro modo, que permitem um trabalho de
reflexdo, de partilha e de andlise, no seio de “comunidades de conhecimento”
organizadas por professores (Novoa, 2023, p. 68).

Sabe-se que existem aprendizagens que s6 podem ser desenvolvidos na pratica, como
conhecimento, habilidades, atitudes e valores. Contudo, sdo evidenciadas lacunas na atuagao
docente que deveriam ser trabalhadas na formagdo inicial do professor, oferecendo
conhecimentos, saberes e alternativas para lidarem com o contexto educacional (Mizukami,

3

2008). A troca de experiéncia entre discentes e docentes possibilita “uma renovagdo da
profissdo, a partir de sucessivos encontros intergeracionais, desde os momentos da formacao
inicial, ao periodo de entrada na profissdo (a indug¢dao docente) e a formacao continuada”
(Novoa, 2023, p. 68). Com essa narrativa, percebe-se que o contato entre aluno e professor
pode oportunizar aprendizagens significativas para a pratica profissional. Como dito, o
profissional vai se moldando a sua profissdo no decorrer da vivéncia, na pratica da sala de

aula. Assim, essa troca de experiéncia vivenciada na formacao inicial oportuniza saberes

relevantes para a atuagdo docente.

O conhecimento de cada professor depende do conhecimento dos seus colegas,
das possibilidades infinitas contidas nas suas interagdes e dialogos. Essa abertura
torna os professores mais vulneraveis, na medida em que os obriga a sair do seu
espago proprio, protegido, para se expor aos outros € com os outros? Talvez. Mas
¢ a condicdo necessdria para um desenvolvimento profissional baseado num
conhecimento coletivo, inscrito na profissdo e fator da sua projecdo publica
(Novoa, 2023, p. 69).

Em tese, a formacao inicial de professores deve ser um lugar de preparacao para o
profissional, tornando-o capaz de lidar com as demandas da profissdo docente (Mizukami,
2008). Gama (2007) corrobora com Mizukami (2008) quando defende a graduagdo como um
tempo de oportunidade para enfrentar os desafios iniciais que a pratica profissional apresenta

“como inseguranca, isolamento, caracteristicas pessoais, praticas avaliativas, imitagoes

24



acriticas de condutas, revisdes de crencas e concepgdes sobre o ensino, além de auxiliar em
descobertas e em reflexdes mais sistematizadas™ (Gama, 2007, p. 190). Lorenzato (2010), por
sua vez, explica que a formacgdo inicial ¢ um espago para gerar novos conhecimentos,
possibilitando ao licenciando a criacdo de novas estratégias para o ensino. Neste sentido, a
graduacgdo deve formar sujeitos que sejam capazes de gerar mudangas, estratégias, métodos de
intervengdo, cooperagado, analise, reflexdo e investigagao.

Gongalves (2000) no final do século XX ja defendia a importancia da formagao inicial
e corroborava com o pensamento dos autores supracitados. O autor enfatiza que a licenciatura
deve ser espaco para o aluno (futuro docente) desenvolver-se profissionalmente, e esse
desenvolvimento pode acontecer na pratica, nas acoes individuais e coletivas, nas reflexdes
sobre as experiéncias e nas pesquisas desenvolvidas sobre o magistério. Nesta diregao,
Imbernon (1994, p. 50) afirma que a formacdo inicial deve proporcionar condigdes que
oportunizem aos futuros professores a capacidade de “refletir de uma forma sisteméatica sobre
sua pratica docente com objetivo de conseguir uma transformacao escolar e social e uma
melhora na qualidade do ensinar e de inovar”.

Desta maneira, a formagdo inicial ¢ espago para estudar, pesquisar, entender o
funcionamento da profissdo, de forma que o discente possa ser protagonista na constru¢do do
seu proprio conhecimento. Contudo, isso ndo significa que os alunos estardo sem
acompanhamento na graduacao, pois o professor formador lhe indicard caminhos € meios
para solucionar as duvidas, mas sem oferecer respostas prontas, pois chegar ao resultado ¢
funcdo do aluno (futuro professor), e algo que deve ser desenvolvido pelo licenciando.

Nesta perspectiva, Gongalves (2000) sinaliza a importancia de o professor acompanhar
e atribuir subsidios para o crescimento profissional deste discente, pois a graduagao, como diz
Noévoa (2017), € espago para o aluno se encontrar com a profissdo. Dito isso, € relevante
destacar que o educador formador deve conhecer o tipo de aluno que estd formando, e diante
desse conhecimento se incumbir de proporcionar cognigdes que preencham as lacunas do
Ensino Basico.

Gongalves (2000) manifesta que a formacdo inicial, como espago formativo de
licenciados, precisa analisar e ofertar um ensino diverso no fazer pedagdgico e nos conteudos
especificos de cada area. Logo, a licenciatura deve trazer no seu curriculo disciplinas que
contemplem a pratica docente, destacando-se o desenvolvimento de metodologias, além da
utilizagdo da interdisciplinaridade, fazendo conexdes com disciplinas como histdria, dentre
outras.

Tardif (2002), ao considerar a importancia da homogeneidade entre a formacdo
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profissional e o campo de atuagao, trata sobre a transcendéncia do contato direto com a escola
e a sala de aula na graduagdo. Para o autor, esse contato oportuniza saberes que, certamente,
contribuirdo para solucionar situagdes da pratica do magistério. No contexto da formacao
inicial, Marcelo Garcia (1999) também alerta para a necessidade de oferecer praticas
concretas entre a formacao profissional e a formagao tedrica no contexto da formagao inicial.

Portanto, os autores apresentam a graduacdo como um ambiente capaz de preparar o
docente nos aspectos tedricos, praticos, metodologicos e até psicologicos. Contudo, ¢
necessario formar professores que atendam as exigéncias e desafios impostos na
contemporaneidade. Acerca disso, Flores (2010) reforca que a formacao inicial deve preparar
professores que sejam capazes de resolver as situacdes complexas e as mudancgas inerentes da
pratica docente. Vale considerar ainda que o professor, quando escolhe atuar na sala de aula,
deve comprometer-se com a profissdo escolhida, e principalmente com os processos de ensino
e aprendizagem.

Todavia, ndo ¢ possivel falar de formacdo inicial sem se atentar aos desafios da
graduacao. Dentre os principais problemas, Gatti (2014) destaca a desarticulagdo entre a teoria
e pratica; a falta de didatica na graduagdo que impacta na aprendizagem escolar; a
fragmentacdo entre formacgdo inicial e as escolas da rede; e os conhecimentos do professor
formador, que também trazem impactos da sua formagdo profissional. Todos estes aspectos
podem impedir o licenciando de compreender-se como docentes em formagdo, como também
entender o funcionamento da instituicao de ensino.

Neste sentido, ¢ necessario olhar criteriosamente para a formagdo inicial de
professores, pois entende-se que a graduacao ¢ o lugar de encontro com a profissao, apesar de
que determinados conhecimentos sejam adquiridos com a pratica, com o tempo de exercicio
profissional.

Nesse contexto ¢ relevante considerar que, em razdo das crengas idealizadas pelos
estudantes ao ingressar na licenciatura, existe a necessidade de ofertar espacgos para esclarecer
que o verdadeiro propdsito da licenciatura ¢ formar professores que saibam gerir suas aulas,
causando consequentemente o ensino. Lorenzato (2010) afirma que “dar aulas ¢ diferente de
ensinar. Ensinar ¢ dar condi¢gdes para que o aluno construa seu proprio conhecimento. Vale
salientar a concep¢do de que ha ensino somente quando, em decorréncia dele, houver
aprendizado” (Lorenzato, 2010, p. 3).

Neste sentido, Gongalves (2000) evidencia a valorizacdo dada aos cursos de
bacharelado, inferiorizando a licenciatura. Mais que isso, dentro dos préprios cursos de

licenciatura, predomina-se a cultura bacharelesca, uma vez que as praticas do modelo 3+1
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ainda estdo bem presentes nos dias atuais, priorizando as disciplinas especificas, e
consequentemente, deixando a parte pedagdgica para o final do curso, especificamente nos
estagios.

Ademais, Gatti (2014) alerta que as licenciaturas ndo tém discutido os valores
individuais e grupais do magistério; ndo tém apresentado a cultura que ¢ estabelecida no
ambiente escolar; a diversidade e o confronto de ideias que sdo determinados no ambito da
docéncia, ndo sao comentados na graduacao, tal como, suas crengas; a pratica e a rotina do
licenciado ndo ¢ assunto de discussdao no espago de formacgdo; os objetivos e papéis que o
cotidiano apresenta com as criangas, jovens, colegas e os gestores nao sdo fontes de discussao;
e por fim, a licenciatura ndo enfatiza a natureza problematica e complexa do ensino.

Esses pressupostos, quando apresentados ainda na graduagdo, proporcionara
conhecimento acerca da complexidade da docéncia. Nesse sentido, € pertinente abrir didlogos
quanto aos desafios do magistério, para que o aluno (futuro professor) tenha dominio do
ambiente de trabalho e saiba tomar decisdes pertinentes para cada situacao vivenciada.

No proximo subitem serdo abordados aspectos da formagdo de professores de

matematica, observando desafios e caminhos para a formagao.

2.1.1 Formacgao dos profissionais de matemdtica

Ao contextualizar brevemente a historia da formacgao de profissionais para o ensino de
matematica no Brasil, ¢ valido destacar que o primeiro curso na area surgiu no ano 1934 na
USP (Universidade de Sdo Paulo). E importante destacar que a USP e a Universidade do
Distrito Federal (UnDF) foram as primeiras universidades criadas por meio do Decreto
19.850, de 11 de abril de 1931, da Reforma Campos. O decreto foi criado com base nos
problemas eminentes que as universidades publicas nacionais apresentavam. A fim de
amenizar os problemas, foi vinculado a Universidade através do Instituto Basico, a Faculdade
de Educacao, Ciéncias e Letras, sendo conhecido como o maior projeto ja visto na educagao
publica (Gomes, 2016).

No mesmo ano em que a USP foi fundada, especificamente em 25 de janeiro de 1934,
aconteceu a implementacao dos cursos de Filosofia, Ciéncias e Letras na faculdade. A se¢do
Ciéncia, organizada de acordo com o Decreto 7069/35 foi intitulada por Ciéncias
Matematicas, sendo dividida em trés categorias: Geometria (Projetiva e Analitica); Historia
das matematicas; Analise matematica e Mecanica Racional. Por meio do decreto, os discentes

deveriam concluir as disciplinas organizadas no periodo de trés anos. No primeiro ano:
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Geometria, Analise matematica (1* parte), Fisica Geral e Experimental (1* parte) e Calculo
Vetorial; no segundo ano: Analise matematica (2* parte), Mecanica Racional e Experimental
(2% parte); no terceiro ano: Analise Matematica (3% parte), Geometria e Historia da matematica;
e no quarto ano: Didatica Geral, Didatica Especifica, Psicologia Educacional, Administragdo
Escolar e Fundamentos Sociolégicos da Educagao (Ziccardi, 2009; Dassie, 2008).

Rezende (2022) e Gomes (2016) argumentam que a formacgdo de professores de
matematica, ja nos primeiros anos do curso, apresenta distanciamento entre a formacgao
ofertada e a preparagdo docente para a escola. Gomes (2016, p. 429) afirma que “[a] funcdo
principal do curso era a preparagdo de matematicos [...] ficando em segundo plano a meta
de formagdo profissional de professores”. Assim, o aluno s6 se formaria como docente apds
cursar os trés primeiros anos das disciplinas cientificas, por sua vez, obtendo o titulo de
bacharel. Depois dessa designagdo o discente estava habilitado a cursar, no quarto ano, as
disciplinas de didatica (Gomes, 2016).

Essa estrutura dada ao curso de matematica (trés anos de curso cientifico mais um ano
de curso didatico), conhecido como modelo “3 + 17, se perpetuou no cendrio educacional
brasileiro até os dias atuais, uma vez que a licenciatura do século XXI ndo passou por muitas
mudangas quando comparada ao ano de 1934. Esse fato se da em razao das disciplinas ainda
serem separadas em especificas e pedagdgicas, bem como da priorizagdo das especificas em
detrimento das pedagogicas (SBEM, 2013).

Acerca disso Gongalves (2000) destaca que os cursos de bacharelado eram mais
valorizados do que os cursos de licenciatura. Rezende (2022, p. 24) também confirma essa
realidade quando afirma que “Essa relagdo de submissdo dos cursos de licenciatura aos cursos
de bacharelado ocorreu em todas as areas do conhecimento e se perpetuou por muito tempo
nas institui¢des brasileiras”. E essa caracteristica bacharelesca nos cursos de licenciatura
impossibilita, ao que tudo indica, um melhor resultado na formag¢do do professor de
matematica, uma vez que professores, € principalmente alunos, detém a maior parte do tempo
nas disciplinas especificas, debrugados na matematica académica (Moreira, 2004).

E sabido que a matematica académica visa expandir o conhecimento matematico,
explorando teorias, métodos e aplicagdes. Isso inclui a resolug¢do de problemas que ainda nao
foram resolvidos contribuindo com a area de estudo. Ja a licenciatura em matematica, objetiva
preparar profissionais para atuar como professores de matematica na Educagdo Bésica
(Zaindan et al., 2021). Assim, o curso de licenciatura tem finalidades especificas, incluindo:
formacdo pedagogica, conhecimento tedrico e pratico, desenvolvimento de competéncias

didaticas, preparacdo para o ambiente escolar, promoc¢do do pensamento critico e analitico,
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incorporagdo de tecnologias, desenvolvimento pessoal e profissional, inclusdo e diversidade.

Diante disso, nota-se que a matematica académica se direciona para pesquisas, visto
que seu objetivo ¢ estudar novas teorias e formar profissionais com sélida base tedrica em
matematica, capacitados para atuar em pesquisa, desenvolvimento cientifico ou em areas que
demandem conhecimento avancado de matematica aplicada (Moreira, 2004). Por outro lado, a
licenciatura tem como proposito formar professores para o ambiente de sala de aula, tanto em
aspectos teoricos, quanto pedagdgicos. Ambos os cursos tém por fundamento conhecimentos
em matematica, sendo constituidos por disciplinas fundamentais como Calculo, Algebra
Linear, Geometria e Estatistica.

Nessa perspectiva, € valido ressaltar a importancia das disciplinas especificas e
pedagogicas para o curso de licenciatura (Bitencourt; Darsie, 2015). As disciplinas especificas
sdo fundamentais para a formacdo de professores de matematica. Afinal, ndo ¢ possivel se
formar em matematica e ndo estudar matematica. As disciplinas pedagogicas, ndo so
complementam o conhecimento matematico, mas também preparam os futuros professores
para enfrentar os desafios do ensino e aprendizagem da matematica, fornecendo ferramentas e
estratégias para a transposi¢ao didatica, ou seja, a adaptagdo do contetido matematico para um
nivel que seja compreensivel e relevante para os alunos (Rocha; Fiorentini, 2009).

Em relagdo as disciplinas pedagdgicas, longe de apenas complementarem o
conhecimento matematico, sdo fundamentais para a formacao do futuro professor, pois tratam
do papel da educagdo na sociedade, discutem conhecimentos didaticos e orientam o
licenciando para o exercicio profissional (Grando, 2004). Esses saberes pedagdgicos sao
essenciais na articulagdo com os conteudos especificos da matemadtica, permitindo que o
licenciando desenvolva competéncias necessarias para ensinar. Além disso, uma formagao
docente ndo se limita ao ambiente académico, mas exige experiéncia pratica no contexto
educacional, onde o discente vivencia e reflete sobre as realidades do ensino, preparando-se
para integrar teoria e pratica em sua atuagao profissional (Grando, 2004).

Para Bitencourt e Darsie (2015), a licenciatura ndo ¢ feita por uma unica extremidade.
Nao deve ser resumida em disciplinas especificas, estritamente voltadas a matematica
cientifica, como também o caminho formativo ndo deve ser direcionado inteiramente para as
disciplinas pedagogicas. A matematica ¢ ensinada de forma significativa quando hé equilibrio
entre a teoria e a pratica, entre o rigor conceitual e a aplicabilidade pratica, e entre o
conhecimento dos conteidos matematicos e as metodologias didaticas empregadas para
ensina-los.

Esse equilibrio se manifesta na capacidade de o professor contextualizar os conceitos
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matematicos de forma que fagam sentido para os alunos, relacionando-os a situagdes
concretas e problemas do cotidiano, a0 mesmo tempo em que mantém a integridade e a
profundidade dos contetidos tedricos. Além disso, um ensino equilibrado também envolve a
consideracdo das necessidades dos alunos e a adaptacdo do ritmo e das estratégias de ensino
para garantir que todos possam compreender e aplicar o conhecimento matematico.

As ramificagdes (disciplinas teodricas e praticas) sao complementares e fundamentais
para a formagdo inicial, embora esse equilibrio ndo faca parte da realidade, na qual “Os
licenciados, no exercicio da pratica docente escolar, se veem diante do problema de
desenvolver sua acdo pedagdgica em sala de aula a partir de uma formacao que ndo lhes
proporcionou acesso a essa discussao” (Moreira, 2004, p. 177).

Ao considerar os aspectos expostos, percebe-se que o curso de licenciatura, ao que
tudo indica, apresenta uma matematica cientifica com fortes caracteristicas de curso de
bacharelado, havendo ainda uma falta de atencdo e articulagdo com disciplinas pedagdgicas.
Nesse sentido, compreende-se que a matematica académica ¢ distinta da matematica ofertada
na licenciatura. Enquanto a matematica académica do bacharelado ¢ mais voltada para a
teoria, pesquisa e aplicacdes avancadas, a matematica académica da licenciatura ¢ orientada
para a pratica pedagdgica e o ensino efetivo dos conceitos matematicos.

Coadunando com essas perceptivas, acredita-se que a matematica académica
direcionada ao bacharelado ¢ mais rigorosa, pois procura estudar profundamente a teoria e
determinar novos resultados para a matematica. Esses conhecimentos sdo reconhecidos como
importantes para o crescimento profissional. No entanto, ¢ pertinente ressaltar que uma
porcentagem de alunos que hoje compdem os cursos de licenciatura em matematica apresenta
grandes dificuldades com a matematica basica, reflexo do precario Ensino Basico ofertado
(Matos, 2020). Deste modo, mesmo sabendo da importincia da matematica académica para a
formagdo do futuro professor, licenciandos com deficit de aprendizagem em matematica
basica, oriundo do Ensino Fundamental e Médio, poderdo ter dificuldades para acompanhar o
caminho complexo matematico a ser percorrido na graduagao.

Estas dificuldades fazem parte do cotidiano de cursos destinados a formagao inicial de
professores de matematica, cujos “alunos tém chegado [nos] cursos de licenciatura cada vez
menos preparados” (Resende, 2007, p. 134). A esse respeito, Gongalves (2000, p. 22) aponta
algumas causas afirmando que “alunos da rede publica, quando ndo pararam seus estudos ao
terminar o ensino médio, acabam, de um modo geral, por concorrer aos cursos de menor
procura e considerados de menor ‘status’. Entre estes estdo, na sua grande maioria, 0S cursos

de licenciatura”. Por outro lado, “muitas vezes [...] ndo pretendia ser professor, mas optou em
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fazer licenciatura por ser um dos cursos em que ele, em razdo do EFM realizado, pode
concorrer com mais chances de ingresso no ensino superior” (Gongalves, 2000, p. 22). Nesse
contexto, percebe-se que algumas escolhas pela licenciatura nao sdo motivadas por um
verdadeiro interesse em lecionar, mas sim, pela percepcdo de que essa ¢ a melhor opgao
disponivel com base no desempenho académico anterior. Em outras palavras, o aluno opta
pela licenciatura ndo por desejo, mas porque seu historico académico, que pode ter sido
marcado por dificuldades ou limitagdes, o leva a ver esse curso como uma das poucas
oportunidades viaveis de ingresso no Ensino Superior.

Diante do exposto, compreende-se que esse cenario pode levar a interpretagdes erradas
quanto a formacao inicial de professores de matematica. Uma delas seria acreditar que o curso
se concentra apenas na matematica ensinada nas escolas. Essa ideia ndo ¢ irrelevante, ja que
muitos alunos optam pela licenciatura por quererem lecionar na Educagao Basica.

Nesta direcdo, cabe enfatizar que a matematica escolar ¢ pouco evidenciada na
graduacdo, pois como dito anteriormente, a matematica académica sobressai a licenciatura
(Moreira; David, 2003). A matematica escolar ¢ intuitivamente considerada como um
conhecimento j4 estabelecido, pois se supde que se o aluno chegou até a licenciatura, significa
estar preparado para este nivel (Moreira, 2004).

Sendo assim, ¢ importante observar que a formacdo inicial de professores de
matematica deve priorizar uma base s6lida na matematica basica, garantindo que os futuros
educadores adquiram conhecimentos cientificos significativos para aplicagdo em sala de aula
(Zaidan et al., 2021). Desse modo, os conhecimentos adquiridos na formagao inicial tendem a
refletir no ensino de matemdatica em escolas de Educagdo Basica. Isso significa que a
matematica académica escolar deve ser melhor explorada. E importante que os alunos (futuros
professores) compreendam a teoria da matematica bésica. Sobre isso Moreira (2004)
apresenta aspectos distintos entre a matematica aplicada na escola e a matematica aplicada na

universidade.

Para a matematica escolar, ndo faz nem sentido argumentar: qualquer tipo de
argumentacdo teria que pressupor a aceitagdo, sem provas, de afirmacdes mais
complexas e menos evidentes do que a propria tese a ser provada. No entanto, para a
matematica académica, a demonstra¢ao faz sentido: entre outros objetivos possiveis,
ela visaria exemplificar e explicitar, para o futuro matematico em processo de
formacdo, essa espécie de “suspensdo de certeza” a que devem ser submetidos todos
os enunciados. (Moreira, 2004, p. 25)

Conforme o autor, ha uma distin¢do entre a matematica ensinada na universidade, que

tende a ser mais tedrica e abstrata, € a matematica ensinada na escola, que ¢ mais voltada para
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o desenvolvimento de habilidades bésicas e para a utilizagdo pratica de conceitos
fundamentais. No entanto, essa separagdo nao deveria existir de forma tdo acentuada, pois a
graduacdo tem a responsabilidade de preparar os futuros professores para a pratica
profissional. E embora a matematica académica abordada na licenciatura seja complexa e
de alto nivel, ela também deve ser contextualizada para que os futuros professores possam
traduzir esse conhecimento em praticas pedagogicas eficazes para a Educagdo Basica. Assim,
¢ essencial que a matematica ensinada na universidade seja integrada com a realidade escolar,
para que os professores possam utilizar esses conhecimentos de maneira significativa em suas
aulas.

Nesta perspectiva, a matematica basica precisa ser melhor explorada, especialmente
nos aspectos relacionados a compreensdao dos conceitos fundamentais e a aplicacdo pratica
desses conceitos em situagdes cotidianas (Moreira, 2004). Em muitos casos, o ensino da
matematica bésica se limita a8 memorizagdo de formulas e procedimentos, sem uma énfase
adequada na constru¢do do significado por trds dos nimeros e operacdes. Para melhorar essa
abordagem, ¢ importante que os alunos desenvolvam uma compreensao solida dos conceitos
subjacentes, como a origem dos nimeros, a logica por trds das operacdes matematicas, € a
conexao entre a teoria e a pratica (Moreira, 2004). Isso porque “Nao podemos negar que o
conhecimento cientifico ¢ uma fonte de referéncia para o conhecimento escolar, devendo ser
transformado, [podendo] assim se constituir em algo novo” (Resende, 2007, p. 49).

Do mesmo modo, ¢ importante considerar o cuidado com o rigor matematico no
Ensino Fundamental e Médio, especialmente ao explorar teorias que fundamentam formulas
importantes, como o caso da formula de Bhaskara e do Teorema de Pitdgoras. Além disso, a
exploracdo da matematica basica deve incluir estratégias pedagogicas que incentivem o
pensamento critico e a resolugdo de problemas, preparando os alunos ndo apenas para realizar
calculos, mas para aplicar a matematica em diversas situacdes da vida real.

No que concerne a exploracao da teoria, Moreira (2004) esbog¢a que a matematica
basica apresenta muita teoria a ser explicada, muitos conceitos que precisam de respostas.
Desse modo, o autor evidencia cinco questdes cldssicas do Ensino Fundamental e Médio a
serem respondidas por discentes novatos e veteranos da graduacdo de matematica. Dentre as
questdes se encontram: Questdo 1 - Como voceé justificaria, para um aluno da escola basica, a
validade da lei comutativa da multiplicagdo de numeros naturais, isto €, ab = ba para
quaisquer numeros a, b? Questdo 2 - Por que para somar fracdes a gente tem que reduzir ao
mesmo denominador e somar os numeradores (mantendo o denominador), mas, para

multiplicar, a gente pode simplesmente multiplicar numerador por numerador ¢ denominador
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por denominador? Questdo 3 - Como voc¢ justifica o fato de que o produto de nimeros reais é
comutativo? Em outras palavras, por que se pode acreditar que ab = ba para quaisquer dois
numeros reais a e¢ b? Na sua andlise, o autor destaca a maioria das respostas como
insatisfatorias (Moreira, 2004).

Sabe-se que a abstracdo da matematica académica muito ¢ trabalhada no ensino
superior, ja situagdes do seu viés basico, sdo consideradas insignificantes, embora necessitem
de respostas (Resende, 2007). A abstragao, seja académica ou escolar € inerente a essa ciéncia.
Portanto, ¢ importante aplicar um olhar clinico, ou seja, uma analise minuciosa e cuidadosa,
direcionada para o Ensino Fundamental e Médio. Dada a circunstancia, o processo
pedagogico no curso referido ¢ fundamental para o desenvolvimento do seu processo
cientifico, assim como significativo para sanar as dificuldades oriundas do Ensino Basico
(Matos, 2020). Nesta perspectiva, a formacdo inicial de professores de matematica deve
ofertar e unir essas duas dimensdes (cientifica e pedagdgica), para assim reparar os
conhecimentos instaveis que estdo sendo gerados, como apontado anteriormente. Em relagao
a essa assincronia necessaria na licenciatura, concerne aos conhecimentos praticos
pedagogicos, Moreira (2024) aponta que

[...] o que parece ocorrer, na melhor das hipdteses, ¢ que o licenciado volta a escola,
na condi¢do de professor, de posse de um conhecimento sobre os numeros
irracionais ¢ reais profundamente distanciado das formas (e inadequado as

condi¢des) em que poderia ser utilizado na sua pratica pedagogica escolar (Moreira,
2004, p, 137).

Nesta logica, Resende (2007, p. 29) aponta que alunos “demonstram dificuldades para
a aprendizagem da Algebra Superior, por considera-la abstrata, o que os leva a conjectura de
que a falta de conhecimento em Aritmética e Algebra elementar pode estar interferindo no
aprendizado da Algebra Superior”.

No estudo de Moreira (2004), a principio, ndo se percebe uma solugdo que favoreca a
aprendizagem dos discentes, uma vez que os professores, ao se formarem, apresentam
dificuldades com matematica basica, que muitas vezes nao ¢ tao basica. Além disso, Klein
(2009) destaca que existe um distanciamento entre os conteidos abordados no Ensino
Superior e a Matemadtica Elementar das escolas. Essa dissonadncia entre os conteudos, ocorre
em razao da total dedicacdo dos alunos as disciplinas especificas como Teoria dos Numeros,
Estruturas Algébricas e Analise Matematica, sem fazer relacdo com o ambiente escolar,
observando que “certos conceitos € processos fundamentais da matematica escolar nao sao

abordados ao longo da formagao na licenciatura” (Moreira, 2004, p. 83).
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Resende (2007) corrobora ao dizer que

E comum que os cursos de licenciatura que formam especialistas por area de
conhecimento coloquem énfase em contetidos especificos das 4reas, tratando
superficialmente (ou menos ndo tratando) os conhecimentos com os quais o futuro
professor ira trabalhar no ensino fundamental e médio. (Resende, 2007, p. 21)

O ingresso no curso de licenciatura em matemadtica ¢ permeado de desafios, pois ¢é
comum os estudantes depararem-se com uma matemadtica que nada tem a ver com o0s
conteudos estudados na escola. Isso mostra que, na trajetoria académica do aluno, ndo ¢
estabelecido preocupacdes quanto ao fazer relacdes com a matematica escolar, o que pode
resultar em implicagdes negativas para a pratica do magistério. No exercicio da docéncia, o
educador, a0 ndo conseguir relacionar a matematica do Ensino Superior ¢ a Matematica
Escolar, acaba optando pelo ensino tradicional e constatando que a universidade nada
influenciou na sua atuagao profissional (Klein, 2009).

Assim, observa-se que “ao longo dos anos, varias foram as tentativas de mudangas no
curso de Licenciatura em Matematica, ocasionadas pelo fato de o curso ndo estar atendendo a
necessidade da escola de ensino fundamental e médio, em especial da escola publica”
(Mendes, 2004, p. 74). Em vista dessas consideragdes e para melhor contribuir com o
processo de formacdo inicial de professores, ¢ preciso pensar alternativas didaticas que
potencializem a articulagdo teérico-pratica da matematica cientifica e da matematica escolar.

Em relagdo ao conhecimento do professor, Fiorentini e Oliveira (2013) alertam que

O professor de matematica precisa conhecer, com profundidade e diversidade, a
matematica enquanto pratica social e que diz respeito ndo apenas ao campo
cientifico, mas, sobretudo, a matematica escolar e as multiplas matematicas
presentes ¢ mobilizadas/produzidas nas diferentes praticas cotidianas. O dominio
desses conhecimentos certamente proporcionara condigdes para o professor explorar
e desenvolver, em aula, uma matematica significativa, isto ¢, uma matematica que
faga sentido aos alunos, ao seu desenvolvimento intelectual, sendo capaz de
estabelecer interlocucdo/conexdo entre a matematica mobilizada/ produzida pelos
alunos e aquela historicamente produzida pela humanidade. (Fiorentini; Oliveira,
2013, p. 924).

Outro ponto a ser considerado nesse contexto, ¢ a relevancia de integrar a pratica na
formagdo inicial do professor de matematica, e ndo ficar apenas no aspecto tedrico. Belo e
Gongalves (2015, p. 121) defendem essa ideia quando argumentam que um dos caminhos para
melhorar a formagdo ¢ “os alunos [terem] mais pratica em sala de aula do que talvez as
matérias tedricas”. Esse fato, ndo significa negligenciar as disciplinas especificas ou querer
que a licenciatura ensine ao aluno como dar aulas, mas é pertinente entender que a

licenciatura forma professores, e que esses alunos precisam de subsidios para a pratica.
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Combinar o conhecimento tedrico com o conhecimento pratico ¢ essencial para que os
licenciandos entendam como ocorre o funcionamento da sala de aula e como a matematica
escolar ¢ abordada em sala de aula.

Coerente com esse raciocinio, Novoa (2017) salienta que um médico em formagdo
precisa entender o funcionamento da sala cirtrgica, logo, ndo existe diferenca em relagdo ao
professor, que também precisa entender como € regido o seu ambiente de trabalho.

Portanto, o curso de licenciatura deve equilibrar e priorizar todas as disciplinas, tanto
as tedricas, quanto as praticas. E imprescindivel equilibrar os conhecimentos cientificos e
escolares, tal como os conhecimentos pedagdgicos, visto que todos sdo importantes para o
desenvolvimento profissional. Sob essas bases, Bitencourt e Darsie (2015, p. 134) afirmam
que “[...] ndo se trata de um curso de pedagogia para dispensar as areas especificas [...] nem
de bacharelado para dispensar as disciplinas de educacdo matematica. Trata-se de um curso de
licenciatura, que forma professores”.

Neste sentido, Belo e Gongalves (2015) argumentam que para inserir propostas
inovadoras na sala de aula e resolver situagdes problemas ¢ necessario que uma formacgao
eficaz seja proporcionada, pois a graduacdo desempenha um papel fundamental na formacgao
do profissional que atuard no Ensino Fundamental e Médio. No entanto, ¢ importante
reconhecer que essa formagdo ¢ o resultado de uma combinacdo de fatores, incluindo as
condigdes de funcionamento da instituicdo, a qualidade do grupo docente e gestor, € o proprio
engajamento do licenciando. A preparagdo eficaz de professores requer a articulacdo de todos
esses elementos para garantir que os futuros educadores estejam bem preparados para
enfrentar os desafios da sala de aula.

Gongalves (2000) no inicio do século relatava preocupagdes quanto a formacao inicial,
ao apontar que os conteidos matematicos eram apresentados sem perspectivas, sem
envolvimento com pesquisas e sem reflexdes a luz do ensino. Desse modo, na formagdo
inicial ndo se questionava “se o conteudo [...] ‘ensinado’ [era] significativo ou ndo para a
formacdo e desenvolvimento profissional do futuro docente em pretensa formagao”
(Gongalves, 2000, p. 52). Deste modo, nota-se a existéncia de muitos desafios envolvendo a
formacao inicial de professores de matematica, o ensino de matematica e a realidade escolar.
Todavia, com a realizagdo de discussdes, debates, rodas de conversas e parcerias com as
institui¢des de ensino, futuros professores poderao desenvolver consciéncia dos desafios que
0 magistério impoe.

Na tentativa de amenizar os desafios na formagao inicial docente, Belo e Gongalves

(2015) propdem integrar a pratica do estdgio ao primeiro momento da graduagdo, uma vez
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que a sala de aula evidencia a pobreza do conhecimento e o licenciando perceberd a
necessidade de voltar a estudar e buscar sua sapiéncia. Frente aos desafios da formacao inicial
do professor de matemadtica, o item a seguir discutird sobre o Programa Residéncia
Pedagogica (PRP), o qual atende alunos de cursos de licenciaturas, e cujo objetivo ¢
valorizar e aperfeigoar o trabalho docente contribuindo para o desenvolvimento de professores

que atuardo na escola de educacao basica.

2.2 Programa Residéncia Pedagégica (PRP)

A Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes, através da
Diretoria de Formagdo de Professores da Educacdo Bésica (DEB), tornou publico o Edital
Capes n° 06/2018, para a implementagdo do Projeto Institucional de Residéncia Pedagogica.
A criagdo do programa pretende contribuir na formagdo dos discentes dos cursos de
licenciatura, uma vez que se observa distanciamento entre a teoria € a pratica, bem como entre
os espacos formativos (graduacdo) e o espago profissional (escola). Novoa (2023) argumenta
a importancia das universidades e das escolas béasicas caminharem juntas, e ndo de costas
voltadas uma para outra. Nesse contexto, o programa almeja aproximar os discentes das
escolas, isto ¢, conduzir o licenciando a exercitar a teoria e a pratica no campo profissional

docente (Brasil, 2018). Em linhas gerais o programa visa:

L. Aperfeigoar a formagdo dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica e conduzam o
licenciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e pratica profissional
docente, utilizando coleta de dados e diagndstico sobre o ensino ¢ a aprendizagem
escolar, entre outras didaticas e metodologias;

IL. Induzir a reformulag@o do estagio supervisionado nos cursos de licenciatura,
tendo por base a experiéncia da residéncia pedagdgica;

III. Fortalecer, ampliar e consolidar a relagdo entre a IES e a escola, promovendo
sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o egresso da licenciatura e
estimulando o protagonismo das redes de ensino na formagéo de professores.

IV.  Promover a adequacdo dos curriculos e propostas pedagdgicas dos cursos de
formacdo inicial de professores da educagdo basica as orientagdes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018, p. 1).

Nestes termos, o programa objetiva atender e trabalhar projetos inovadores nas
Instituigdes de Ensino Superior (IES), sobretudo nos cursos de licenciatura (Brasil, 2018),
dado que a graduagdo tem apresentado lacunas preocupantes quanto a formacao de
professores (Mizukami, 2008). Frente a isso, o PRP visa estimular a articulacao entre a teoria
e a pratica, aproximando as universidades e as escolas.

A licenciatura tem apresentado dificuldades, como a busca por professores
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qualificados para a educagdo Basica, por isso, a pratica do magistério tem se tornado um
desafio constante, uma vez que os processos de ensino e aprendizagem tem apresentado

intensas crises nos ultimos anos (No6voa, 2023).

Entre os muitos fatores que explicam essa deficiéncia encontram-se ndo so6 a
desvalorizag@o sistematica que a carreira docente sofreu no Pais, mas também as
modifica¢des estruturais por que vem passando a formagao desses profissionais. De
modo geral, a formagao inicial para o magistério na educacao basica vem sendo feita
em cursos superiores de qualidade duvidosa, muitas vezes no periodo noturno, sem
contemplar uma adequada articulagdo entre teoria e pratica (Brasil, 2012, p. 2)

Nesse ambito, o distanciamento entre a teoria € a pratica, entre a institui¢ao de
formagdo e a escola da rede, além das metodologias escassas e outros desafios na formagao
inicial, tém refletido na educagdo basica, tendo em vista que os professores estdo ingressando
no magistério sem conhecimentos e articulagdes de pressupostos teoricos e praticos (Leite;
Passos, 2020). E preciso destacar que “a licenciatura tem como principio basilar formar
professores, € isso implica, como premissa, contemplar a relagdo teoria e pratica, contetidos
especificos e pedagogicos e parceria entre a instituicdo formadora e o futuro espago de
atuagdo profissional do licenciando” (Leite; Passos, 2020, p. 8).

Dados os desafios enfrentados e a necessidade em alinhar a formacao inicial ao
contexto escolar, buscou-se meios para sanar os impactos da formagdo e a pratica da sala de
aula. Santos (2005) diz que as universidades devem se aproximar mais das escolas de
educacido basica, tendo como finalidade conhecer a realidade escolar, seus problemas, acertos

e desafios. Assim, o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP)

Propicia justamente o estudo desse fendmeno natural, pois, ao voltarmos nosso
olhar para a pratica do professor na sala de aula, estamos possibilitando, durante
um processo de formacao inicial, reflexdes acerca da forma como as questdes
didaticas sdo estruturadas antes da vivéncia da pratica e durante a pratica (Duarte,
2020, p. 21)

Portanto, o PRP visa minimizar os desafios e aproximar os futuros docentes da
realidade escolar. Ao ingressar nas escolas, atuando como professores, estes serdao
apresentados as situagdes adversas que, por vezes, nao foram apresentados durante o curso de
licenciatura, nem mesmo na pratica dos estagios.

O programa quando pensando inicialmente, foi inspirado no Programa Residéncia
Médica. As primeiras ideias de constru¢do do programa comecaram através do Programa
Residéncia Educacional, iniciado no ano de 2007 pelo entdo senador Marcos Maciel
(DEM/PE), sendo intitulado como PLS 227/07. Na discussdo em pauta, solicitava-se a

integracdo do seu projeto na Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, tendo como objetivo
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instituir a residéncia educacional aos professores da educagdo basica.

Art. 65. Paragrafo tinico. Aos professores habilitados para docéncia na educagdo
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental sera oferecida a residéncia
educacional, etapa ulterior de formag@o, como o minimo de oitocentas horas de
duragdo, bolsa de estudo, na forma da lei. (NR)” (Brasil, 2007, p. 1)

De acordo com a ementa estabelecida pelo Projeto de Lei PLS 227/07, o programa
ofertaria 800 horas e bolsa de estudo, sendo dividido no periodo de dois anos e garantindo
certificado para os participantes, ou seja, aqueles graduados em licenciatura, visto que o
programa era destinado a professores habilitados para exercer a docéncia na educagdo infantil
e nos anos iniciais do ensino fundamental. A Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, passou
a vigorar posteriormente ao acréscimo do artigo 87-A, elencando que os professores soO
poderiam exercer a docéncia se possuissem o certificado de aprovagdo na residéncia
educacional.

Como ja citado, o Projeto PLS 227/07 foi estruturado em 2007, contudo, s6 foi
analisado no ano de 2009 em uma audiéncia publica, pela Comissao de Educacao do Senado
(CE) e representantes do Conselho Nacional da Educacao (CNE), da Confederacao Nacional
dos Trabalhadores em Educacao (CNTE) e do Ministério da Educagao (MEC). Na discussao
desenvolvida pelos pareceres responsaveis, teceram elogios para a iniciativa, mas decidiram
nao prosseguir com o projeto na pauta do Congresso Nacional, em razdo de gastos financeiros
que teriam para custear as bolsas de estudo aos professores residentes, bem como estabelecer
negociagdes entre a politica nacional de formacdo e as entidades federativas como a Unido,
Estados, Distrito Federal e Municipios. Portanto, o projeto foi arquivado no Congresso em

2011 (Silva; Cruz, 2018).

Inspirada na pratica da residéncia médica, a proposta chegou a ser discutida em
audiéncia publica no ambito da Comissdo de Educag@o, Cultura e Esporte desta
Casa, recebendo manifestagdes de apoio e sugestdes de aperfeigoamento. Entretanto,
o PLS n® 227, de 2007, ndo chegou a ser votado e acabou arquivado no inicio da
nova legislatura. Contudo, os problemas que o motivaram ainda remanescem
(Brasil, 2012, p. 2)

Cinco anos depois, outro projeto com as mesmas caracteristicas do PL 227/07 surgia,
visto que a deficiéncia na pratica docente perpetuava. Desta vez, quem estava em posse
desse novo projeto de Lei 284/12 era o senador Blairo Maggi. Na discussao do projeto
evidenciava-se a seguinte ementa: pardgrafo Unico Art. da Lei n® 9.394 de 1996, nele
constando as diretrizes da educacdo nacional e a garantia do Programa Residéncia Pedagogica
(PRP) para os professores habilitados na docéncia e na educagdo infantil dos anos iniciais do

ensino fundamental. Os participantes teriam direito a 800 horas, bolsas de estudo e certificado
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no periodo de dois anos.

Art. 65. Paragrafo unico. Aos professores habilitados para a docéncia na educagio
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental serd oferecida a residéncia
pedagdgica, etapa ulterior de formacao inicial, com o minimo de oitocentas horas de
duracdo, e bolsa de estudo, na forma da lei” (NR) (Brasil, 2012, p. 1).

O projeto de Lei 227/07 difere do 284/12, uma vez que ndo torna como pré-requisito a
sua participagdo no programa para atuacao no magistério. Os professores licenciados podem
exercer a profissdo livremente. Contudo, a participagdo no Programa Residéncia Pedagdgica
garante certificado vigente como prova de titulos em concursos publicos e beneficia ao
educador utilizar como meio de atualizacdo profissional (Brasil, 2012).

Para melhor atender as escolas basicas da rede publica e a formagdo inicial de
professores, seis anos depois a Portaria N° 38, de 28 de fevereiro de 2018, através da CAPES,
definiu que a finalidade do PRP seria apoiar as instituicdes de formagdo de futuros
professores. Isso estimularia a relacdo entre a teoria e pratica para aqueles discentes
matriculados nos cursos de licenciatura que tivessem aproveitamento de 50% das disciplinas.

Essa nova modalidade do programa foi lancada pelo Edital Capes 06/2018, definindo
as categorias que deveriam ser atendidas pelo PRP, dentre as quais se destacavam: melhorar a
formacdo dos alunos matriculados nos cursos de licenciatura, introduzir atividades que
possibilitem exercitar a teoria e a pratica de forma ativa, elaboracao de projetos com énfase na
pratica docente, conhecer a realidade educacional das escolas parceiras, promover e introduzir
os licenciandos nas escolas campos, expandir reflexdes quanto a formagdo docente e a
valorizacdo da carreira, etc. (Felipe; Bahia, 2020; Tinti; Silva, 2020).

A possibilidade de ter contato com a pratica a partir de um programa voltado para a
formacgdo inicial, favorece a construcdo de bases teodricas que fortaleca uma agdo
futura. De modo que o presente ¢ uma espécie de bussola que orienta, e propicia o
embasamento tedrico e pratico, para desempenhar papéis distintos dentro do campo
educacional. A conexdo entre os saberes aprendidos no processo formativo torna
cada vez mais eficiente esta dimensdo, do saber fazer (Freitas; Freitas; Almeida,
2020, p. 1-12)

Neste contexto, o objetivo do programa ¢ aproximar o professor da sua profissao.
Desta maneira, os alunos que compdem o PRP exercem atividades no ambiente escolar, ou
seja, fazem parte ativamente da sala de aula. Valido destacar que esse processo acontece em
parceria com o professor preceptor e orientadores, tendo em vista que deve acontecer
mediante acompanhamento, no qual sdo realizados a elabora¢do de planos de aulas, o
preenchimento de documentos, a ministragdo de aulas, e a participagdo nos planejamentos das

escolas e nas reunides de professores e pais. Duarte (2020, p. 23) afirma que o programa
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“destaca a importancia da imersdo dos licenciandos na escola desenvolvendo atividades
voltadas a docéncia, que incluird planejamento e execucao de atividades, planos de aulas [e]
sequéncias didaticas”. Essa imersdo € caracterizada como um tempo em que:
O aluno tem a oportunidade de conhecer com mais profundidade o contexto em que
ocorre a docéncia, identificando e reconhecendo aspectos da cultura escolar;
acompanhando e analisando os processos de aprendizagem pelos quais passam o0s

alunos e levantando caracteristicas da organizagdo do trabalho pedagdgico do
professor formador e da escola (Silvestre; Valente, 2014, p. 46)

Segundo Felipe e Bahia (2020), o Programa também incorpora caracteristicas das
politicas neoliberais na formag¢ao de professores, pois busca formar educadores com um
amplo conhecimento cultural, capacitando-os a desenvolver praticas didaticas e
metodoldgicas. Coadunando com essa perspectiva, ¢ valido lembrar que o programa também
oferta bolsas no processo formativo dos residentes, possibilitando que os alunos arquem com
os gastos existentes, uma vez que existe a necessidade do deslocamento, quanto pagar taxas

de inscrigdes para participarem de eventos cientificos (Bastos; Sousa, 2019).

2.2.1 Contribui¢oes do Programa Residéncia Pedagogica (PRP) na formagdo inicial

docente

A contemporaneidade tem mostrado que a formacao inicial de professores ¢ marcada
por desafios, sobretudo, para professores que ensinam nas escolas basicas (Costa; Pimentel
Junior, 2022). Diante do cenario que se configura, a esperanca ¢ dada as universidades, uma
vez que se espera que as instituigdes de ensino superior desenvolvam solugdes, sejam por
meio de pesquisas ou até mesmo “pela necessidade de melhor formagdo do futuro professor
nos cursos de licenciatura (Pereira; Silva; Gomes, 2021, p. 617). Nesse contexto, o PRP
surgiu como agao da Politica Nacional de Formagdo de Professores, com o intuito de sanar as
dificuldades eminentes na formacdo de professores e que tem refletido no ensino e na
aprendizagem (Tinti; Silva, 2022).

No entendimento de Costa e Pimentel Jinior (2022, p. 38), o PRP constitui-se em um
espaco de “aperfeicoamento da formagdo de professores, tentando fortalecer os vinculos
educacionais das redes de ensino com as universidades, ampliando a participacdo das
institui¢oes da educagao basica na formagao inicial docente”.

Nesse sentido, o programa foi criado a fim de ofertar melhores condi¢des de ensino na
formacao pratica nos cursos de licenciatura do Brasil, fazendo com que os licenciandos,

futuros professores, sejam inseridos nos contextos escolares da Educacdo Basica (Lima;
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Cristovao, 2022; Santana; Santana, 2022). Entre os objetivos a serem alcancados pelo
programa, se destaca a formacao pratica, visto que um dos principais desafios apresentados no
século XXI na formagdo de professores ¢ a desarticulacdo entre a pratica e a teoria (Santos,
2023; Araujo, 2021; Gomes, 2020).

Por meio do PRP, a relagdo teoria-pratica vem se estabelecendo na agdo educativa,
constituindo-se como praxis e possibilitando a formagdo dos residentes como
profissionais da docéncia com qualidade, semelhante aos estdgios curriculares
supervisionados, o que, mais uma vez, reforca a necessidade de integragdo entre
essas duas agdes formativas (Costa; Pimentel Junior, 2022. p. 59).

Para Porto (2022, s/p), no PRP os licenciandos podem desenvolver competéncias
inerentes a docéncia, “experimentando praticas dialogicas e vivenciando habilidades relativas
a sua futura profissdo, de enfrentar os desafios desse ambiente tdo singular que € uma escola
basica do campo”. Coadunando com essa perspectiva, Santos et. al. (2022) afirmam que o
PRP possibilita aos estudantes colocarem em pratica aspectos tedricos estudados na
universidade. Essa possibilidade oferecida pelo programa, oportuniza aos graduandos
vivenciarem a docéncia ainda na formacao inicial. Esta experiéncia se mostra relevante para o
crescimento profissional, uma vez que um dos principais desafios encontrados pelos
educadores ao ingressarem no magistério ¢ a falta de conhecimentos metodolégicos,
posicionamento em sala de aula, planejamento de aulas, falta de dominio nos contetdos,
acompanhar os diferentes niveis de conhecimento apresentados na sala de aula, etc. (Costa;
Pimentel Junior, 2022; Horta, 2023).

Sousa et. al. (2022, p. 260) enfatizam o quanto o PRP ¢ importante para a formagao

inicial de professores, reconhecendo-o como um

[...] campo proficuo de investigacdo e aprendizados, sendo possivel compreendé-lo
como politica de formag@o docente inicial e continua, que preconiza a parceria entre
IES, secretarias de educagdo e escolas das redes federal, estadual e municipal. Desse
modo, proporciona repensar as dimensdes que constituem a formagdo ¢ a profisséo,
processos que fomentam a (re)constituicdo da identidade profissional docente.

Deste modo, infere-se que a parceria entre a graduacdo (espaco formativo do
professor) e a escola (espago de atuacao do professor) pode contribuir significativamente para
a formacao docente a partir da vivéncia no magistério, que a cada dia apresenta mais desafios.
Todavia, com a intervencdo do PRP, se consegue solucionar duvidas da pratica docente e
adquirir conhecimentos relevantes para a atuacao profissional (Sousa et al., 2022).

Desta maneira, os indicios sdo satisfatorios quanto ao PRP na formacgdo inicial,
refletindo de forma significativa na pratica do magistério, tendo em vista que eles ja t€ém a
oportunidade de vivenciar a pratica, o que também permite relaciona-la a teoria. Porto (2022)

argumenta que essa homogeneidade entre as instituigdes de ensino e escolas sdo
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fundamentais, pois possibilita que professores-orientadores, estudantes residentes e
professores preceptores compartilharem suas experiéncias. Neste sentido, Santino (2023, p.
28) enfatiza a importancia do programa para os alunos residentes ao dizer que o programa ¢
uma experiéncia unica para todos os envolvidos no processo pois € como um estagio mais
completo e incorporado, fazendo toda a diferenca na vida profissional do residente”.

Assim, analisando o PRP, percebe-se que os avancos proporcionados vao além dos
limites do curso de licenciatura, pois além de fortalecer a formacao dos alunos da graduagao,
através das acgdes realizadas nas escolas, os discentes da rede publica também sdo
beneficiados com ensino, bem como as proprias escolas de ensino sdo favorecidas (Santino,
2023). Visto a relevancia do Programa para a formagdo inicial o préximo topico discutira
sobre os impactos do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) na formagdo do professor de

matematica.

2.2.2 Contribuicoes do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) na formacdo inicial do

professor de matemdtica

Como ja anunciado, o Programa Residéncia Pedagogica foi criado com o intuito de
aprimorar a formagdo inicial docente, principalmente no que concerne unir o contexto
formativo as escolas na perspectiva de articular teoria e pratica. Dentro deste contexto, o
programa se torna frutifero na formacdo de professores de matemadtica, uma vez que traz
solugdes concretas para um dos principais desafios estabelecidos na graduacdo, que ¢ a
fragmentacao entre a formacao ofertada e a realidade profissional (Altomare, 2022). Assim, a
implantacdo e implementacdo do PRP ¢ algo que traz pontos positivos para a formacao
inicial, em razdo de que com o programa “Sado oportunizados aos estudantes das diversas
licenciaturas o contato com a realidade escolar, bem como elementos que impulsionam a
constitui¢do da identidade profissional docente” (Costa; Pimentel Junior, 2022, p. 38).

Por vezes, o curso de licenciatura é considerado uma formagao bacharelesca. Sendo
assim, “o objetivo do projeto € otimizar a formagao dos futuros professores de Matematica e,
ao mesmo tempo, cooperar com as escolas de campo no estabelecimento da nova base comum
que foi aprovada para o Brasil” (Pereira; Silva; Gomes, 2021, p. 219).

Dentro deste contexto, constata-se que o PRP se mostra significante para a formacao
inicial de professores de matematica, dado que possibilita a imersdo dos discentes na pratica
docente, sobretudo, nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio (Santos et. al,

2022). Além disso, oportuniza aos discentes o compartilhamento de experiéncias com os
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professores preceptores, contribui no aperfeicoamento de metodologias, na comunicagdo com
a turma e na escolha dos melhores contetidos de matematica para implantar em cursos (Sousa
et. al,2022).

Costa e Pimentel Junior (2022, p. 41) também descrevem vantagens quanto ao
programa e corroboram com Sousa et al. (2022) quando relatam que as atividades praticadas
nas escolas sdo oportunidades formativas, por meio das quais se destacam: “estudos de
metodologias de ensino, avaliacdo das experiéncias vivenciadas, planejamento pedagdgico e
elaboracdo de planos de aula, e regéncia supervisionada por docente orientador e preceptor”.
Deste modo, o PRP proporciona ao discente ressignificar a compreensdo do significado da
matematica (Oliveira; Oliveira; Grilo, 2022).

Convém ressaltar que o programa nao ¢ especifico para a formacao de professores de
matematica, sua criacdo atende a todos os cursos de licenciatura, embora acredita-se que o
curso mais beneficiado seja a licenciatura em matematica (Rosa ef. al, 2022). Esta
constatacdo ocorre mediante as problematicas que o ensino de matematica tem apresentado na
atualidade, dentre as fragilidades encontra-se a fragmentacao do curriculo, onde ¢ priorizado
as disciplinas tedricas especificas, em detrimento das disciplinas pedagogicas; a
desarticulagdo entre a teoria e a pratica; as dificuldades do professor formador, advindas
também da sua formacdo; a deficiéncia dos alunos em conteudos matematicos; € o
distanciamento entre a institui¢do formadora e as escolas etc. (Roos; Palma, 2022; Santos et
al., 2022). Frente a esse cenario, a Residéncia Pedagogica surge como uma esperanca para os

futuros professores.

A experiéncia com o programa de residéncia pedagogica nos garante reflexdo sobre
a pratica docente [...] construi um novo pensamento para lecionar alguns contetidos,
adquirindo um leque de possibilidades para explicar e apresentar os conteudos. [...]
tive a oportunidade de relacionar a teoria e a pratica, buscando sempre aprender,
contribuir e trocar experiéncias com os discentes envolvidos nesse processo,
objetivando ter responsabilidade e compromisso com a educagdo publica e
contribuir para uma educagdo de qualidade, com o propdsito de desenvolver um
educador ético e aberto a novas metodologias, mesmo com todas as circunstancias e
obstaculos encontrados em uma sala de aula (Oliveira; Oliveira; Grilo, 2022, p.
558).

Em suma, a discussdo revela o quanto a implementacdo do programa dentro das
graduagoes pode ser vantajosa para a pratica docente, em especial na formagao de professores
de matematica. O PRP oportuniza aos discentes conhecimentos praticos, entendimentos reais
sobre a profissdo ainda na licenciatura, fazendo com que muitas diividas e insegurancas sejam

solucionadas. Além disso, oportuniza aprendizagens singulares ao profissional.
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3 METODOLOGIA: CAMINHOS PARA O DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Neste capitulo, sera descrito o caminho percorrido para o desenvolvimento do estudo.
Inicialmente, expde-se a caracterizagdo e o contexto da pesquisa. Em seguida, apresentam-se
pressupostos que auxiliaram na realizacao do levantamento e sistematizagao da literatura, bem
como os sujeitos participantes da pesquisa e as consideragdes éticas. Por fim, enuncia-se os

procedimentos de construgdo e tratamento de dados.

3.1 Caracterizacio do estudo e contexto da pesquisa

Esta se¢do descreve os indicativos metodologicos para a realizacdo do estudo, na
perspectiva de responder aos objetivos anunciados. Assim, ¢ importante destacar que a
pesquisa esta vinculada ao Programa de Pos-Graduag¢do em Ensino de Ciéncias e Matematica
(PPGECM) do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara, IFCE campus
Fortaleza.

Quanto a abordagem, trata-se de uma pesquisa qualitativa por tentar estudar
significados que se atribui as experiéncias do mundo social e como se compreende esse
mundo, interpretando fendmenos sociais (interagdes, comportamentos, etc.), em termos de
sentidos que os sujeitos lhes dao (Brandao, 2001). Neste sentido, busca-se obter dados na
perspectiva de se realizar investigacdo critica das relacdes humanas, nos mais diversos
ambientes (Merriam, 1988; Brandao, 2001).

A proposta constitui-se em um estudo de caso, como método de pesquisa empirica que
investiga um fendmeno em profundidade e em seu contexto de vida real (Yin, 2010), cujos
procedimentos para constru¢ao de dados foram a realizagdo de revisdo de literatura e a analise
de relatdrios finais de residentes e entrevistas, possibilitando ao pesquisador a audiogravacao
para transcri¢do posterior (Bogdan; Biklen, 1994), e a analise a luz da Analise de Conteudo
(Bardin, 2016).

Desse modo, ¢ imprescindivel que ao longo da pesquisa o pesquisador seja imparcial,
observando preceitos éticos estabelecidos. O estudo deve ser realizado com discernimento,
refletindo os desafios e as solu¢des que a tematica apresenta sem impor limites. Em campo, o
pesquisador deve analisar todas as situagdes para que seja capaz de mediar estratégias de
acordo com os objetivos estabelecidos e as agdes realizadas.

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do

Ceara, IFCE campus Cedro, localizada na Regido Centro Sul do Estado do Ceard. O IFCE
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oferta educagdo basica, profissional e superior, atualmente atendendo mais de 29 mil alunos.

O principal objetivo da instituicdo ¢ ofertar educagdo profissional nas diferentes areas do

ensino, seguindo os métodos técnicos, tecnoldgicos e a pratica pedagdgica.

Figura 1: Percentual de alunos por nivel de escolaridade

FIC Subseguente Integrado Concomitante Subseguente Tecnclogia Licenciatura Bacharelade Especializacio Mestrada Doutorado
1,386 5,859 1,263 4,908 3,302 6,650 5,004 285 247 37 29,842

25,842
100%
Al

Qualificaao Profissional Técnico Graduagio Pés-graduagio

Fonte: https://emnumeros.ifce.edu.br/

Na éarea de ensino, o IFCE atua nos termos da Lei n° 11.741/2008 (Brasil, 2008b),
atendendo de forma presencial, semipresencial e totalmente a distdncia. A instituicdo oferta
educacdo basica (formagdo inicial e continuada), técnica (concomitante, integrada e
subsequente), superior (tecnologia, licenciatura e bacharelado) e cursos de pos-graduagao
proporcionando a comunidade um pouco mais de 500 cursos regulares lato sensu e stricto
sensu.

O IFCE atua em todas as regides do estado, por meio de seus 35 campi distribuidos na
capital, na regido metropolitana e no interior. Em todas as localidades que se finca a bandeira
do IFCE, ¢ estabelecido o comprometimento com o saber ensinar, o saber pesquisar € o saber

dialogar em seus diferentes setores da comunidade local e regional.
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Figura 2: Mapa dos campi do IFCE no Estado do Ceara

01 - Acarad

02 - Acopiara

03 - Aracati

0 - Baturité

05 - Boa Viagem

06 - Camocim

07 - Canindé

08 - Caucaia

09 - Cedro

10 - Crateds

11 - Crato

12 - Fortaleza

13 - Guaramiranga

14 - Horizonte

15 - Iguatu

16 - tapipoca

17 - Jaguaribe

18 - Jaguaruana

19 - Juazeiro do Morte
20 - Limoeiro do Morte
21 - Maracanad

22 - Maranguape

23 - Mombacga

24 - Morada Nowva

25 - Paracuru

26 - Pecém

27 - Polo de Inovagdo Fortaleza
28 - Quixada

29 - Reitoria

30 - Sobra

31 - Tabuleiro do Norte
32 - Tauad

33 - Tiangua

34 - Ubajara

35 - Umirim

Fonte: https://ifce.edu.br/acesso-rapido/campi/campi

A histéria do IFCE comeg¢a em 1909 com o Presidente Nilo Peganha através do
Decreto n® 7.566/1909 (Brasil, 1909), sendo batizado como a Escola de Aprendizes Artifices.
O objetivo inicial dessa escola era proporcionar formagao profissional para os pobres e
desvalidos. Com o passar de quase trés décadas, no ano de 1937, a instituicdo teve seu nome
alterado para Liceu Industrial, em seguida no ano de 1942 mudou para Escola Industrial do
Ceara. No ano 1968 foi nomeada para Escola Técnica Federal do Ceard (ETFCE), ja em 1994
foi transformada em Centro Federal de Educagdao Tecnologica do Ceard (CEFETCE), por
meio da Lei federal n® 8.948/1994 (Brasil, 1994).

Com a criacdo do CEFETCE novos caminhos foram introduzidos na institui¢do, como,
por exemplo, a pratica da pesquisa, e a extensdao tecnoldgica, galgando da graduagdo até a

pos-graduacao. No entanto, mesmo o CEFETCE apresentando bons resultados nas pesquisas
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e no ensino tecnologicos, sua implementagdo s6 aconteceu de forma efetiva no ano 1999.
Com o passar de nove anos, mediante a Lei n° 11.892/2008 o CEFETCE se converteria para
Instituto Federal de Educagao, Ciéncias e Tecnologia do Ceara (IFCE), (Brasil, 2008a).

Atualmente, existe um total de 35 campi IFCE espalhados por todo Ceara. De forma
especifica, o campus de Cedro atende um total de 14 municipios em um raio de 80 km. Dentre
os quais destacam-se Iguatu, Icd, Varzea Alegre e Lavras da Mangabeira. Na atualidade o
respectivo campus, oferta para a comunidade os cursos, técnicos integrados em Eletronica,
Informatica e Mecanica, técnico integrado em Eletronica na modalidade Educacdo de Jovens
e Adultos, como também oferta os cursos superiores de Tecnologia em Mecatronica
Industrial, Licenciatura em Matematica ¢ Sistemas da Informagao.

O grafico seguinte apresenta dados atualizados de agosto de 2023, referente as
matriculas efetivadas no primeiro e segundo semestre do ano, nos cursos técnicos, graduacao

e pos-graduacao do campus Cedro.

Figura 3: Dados dos alunos matriculados em agosto de 2023

FIC Subsequente Integrade Concomitante Subseguente Tecnclogia Licenciatura Bacharelado Especializagio Mestrado Doutorado
102 412 146 123 191 236 25 1,235
All

Qualificagdo Profissional Téenico Graduagdo Pés-graduagio

Selecio 1 Selecio 2 Subsequente FIC Integrade | Concomitante = Subsequente  Tecnologis | Licencisturs  Bacharelado | Especializac. = Mestrado Doutorado

Grand Total

Total 102 412 146 123 191 236 25 1,235
cedro 2023/1 412 120 122 167 222 1,043

2023/2 102 302 102 1 26 15 25 573

Fonte: https://ifceemnumeros.ifce.edu.br/

Com vistas a contribuir com a formacao de seus egressos, o campus Cedro trabalha de
forma a disponibilizar meios de os discentes enfrentarem os desafios apresentados pela
sociedade, nos aspectos econdmicos, politicos, culturais e regionais. Assim, o IFCE campus
Cedro tem trabalhado e buscado formas que possibilitem melhorias no ensino, sempre
pautadas na competéncia, €tica € compromisso social.

Nesse sentido, sera evidenciado o curso de Licenciatura em Matematica do IFCE
campus Cedro que oferta 35 vagas semestralmente. As aulas acontecem em carater presencial
nos turnos matutino e noturno. O tempo regular para concluir o curso sdo quatro anos, ¢ a

carga horaria soma um total de 2700 horas das disciplinas obrigatorias, 440 horas da
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disciplina de estagio e 360 horas das disciplinas optativas. Considerando esse aspecto, o

Curso de Licenciatura em Matematica tem como objetivo:

servir como orientagdo para melhorias e transformacdes na formagao do Licenciado
em Matematica, bem como assegurar que os egressos tenham sido adequadamente
preparados para uma carreira na qual a Matematica seja utilizada de modo essencial,
assim como para um processo continuo de aprendizagem (IFCE campus Cedro,
2012, p. 13).

A fim de aproximar alunos e professores das licenciaturas do IFCE, a coordenacao do
curso proporciona eventos e encontros de Matematica na perspectiva de aproximar alunos e
professores, permitindo a integragdo e possibilidades de articulagdo entre teoria e pratica no
ensino da matematica.

O IFCE campus Cedro, para melhor atender seus alunos, dispde de um Laboratorio de
Ensino de Matematica, com grande variedade de materiais didaticos disponiveis. E valido
destacar que boa parte dos materiais que fazem parte do acervo do laboratorio foram
produzidos pelos alunos da propria instituigdo, sob a orientacao de professores de matematica.
O laboratorio conta com visitas de alunos e professores ndo s6 do IFCE, como também alunos
e professores de escolas municipais e estaduais da cidade de Cedro e municipios vizinhos. O
funcionamento do laboratorio € enriquecedor, € entre os objetivos permite que o material
didatico disponibilizado seja utilizado em oficinas e minicursos, feiras de ciéncias e demais
eventos da area de matematica ministrados nas escolas e instituicdes da regido.

No entanto, ¢ valido pontuar que a licenciatura, em carater geral, sofre com a
caréncia de alunos na graduagdo, um problema que reflete tanto a desvalorizacao da carreira
docente quanto as dificuldades enfrentadas no proprio processo de formagao. Essa escassez de
estudantes compromete a renovagdo e¢ o fortalecimento do corpo docente nas escolas,
agravando os desafios educacionais do pais. Essa realidade ¢ vivenciada por todas as
disciplinas que contemplam as ciéncias da natureza (Matematica, Quimica, Fisica e Biologia).
Neste sentido, as instituigdes de nivel superior tém estudado maneiras de atender seus alunos,
principalmente em formar profissionais capacitados para o Ensino Fundamental e Médio.
Assim, o IFCE campus Cedro tem oferecido o curso de Licenciatura em Matematica, na
tentativa de professores,

para o exercicio critico e competente da docéncia, em que os valores e principios
estéticos, politicos e ¢€ticos sejam norteadores, e o estimulo a pesquisa e ao
autoaperfeicoamento seja uma constante. Dessa forma, busca-se contribuir com a
melhoria da qualidade da Educagdo Basica e, consequentemente, com o

desenvolvimento pleno da sociedade brasileira e de seus cidaddos. (IFCE campus
Cedro, 2012, p. 20).

48



Nesses termos, para melhor atender os alunos, destacando o curso de Licenciatura em
Matematica, do IFCE campus Cedro, surgiu em 2018 o Programa Residéncia Pedagogica
(PRP), estabelecido pelas Portarias n°38/2028/CAPES e n° 82/2022/CAPES, no intuito de
viabilizar a participacdo dos residentes nos subprojetos da instituicdo. O programa dispde de
vagas para bolsistas e para voluntarios.

O PRP destina-se a discentes devidamente matriculados em cursos de licenciatura,
sendo desenvolvido nas escolas publicas de educagdo basica, denominada escola campo.
O bolsista ou voluntario do programa deve ser acompanhado por intermédio de um professor
da IES, denominado docente orientador. O Programa prioriza os objetivos de fortalecer e
aprofundar a formagdo tedrica pratica de estudantes de cursos de licenciatura, contribuir para
a construcdo da identidade profissional docente dos licenciandos, estabelecer
corresponsabilidade entre IES, redes de ensino e escolas na formacao inicial de professores,
valorizar a experiéncia dos professores da educagdo basica na preparagdo dos licenciandos
para a sua futura atuagdo profissional e induzir a pesquisa colaborativa e a producao
académica com base nas experiéncias vivenciadas em sala de aula.

Diante do exposto, os alunos do Curso de Licenciatura em Matematica do IFCE
campus Cedro devem adquirir competéncias e habilidades em carater geral da docéncia, tal
como conhecimentos especificos da matemadtica. Entre as atitudes gerais comuns da formacao
docente a serem adquiridas podem ser classificadas: a comunicagao oral e escrita de forma
clara e precisa; ter dominio de contetido e ensinar diferentes conteidos da matematica basica,
fazendo relacdo com as demais areas do conhecimento, assim como o planejamento de forma
adequada, para que assim atenda todas as etapas e necessidades escolares; estabelecer uma
pratica educativa, fazendo ligacdo com as caracteristicas dos alunos e de seu meio social,
como também, fazer uso da tecnologia que a contemporaneidade propde.

Coadunando com essa perspectiva, também ¢ valido proporcionar parceria e
colaboragdo com os pais dos alunos, a fim de estabelecer lagos com a comunidade escolar, e
tornar a comunicagdo mais significativa entre eles e as escolas; fazer uso de novas ideias e
tecnologia em prol da melhoria do ensino aprendizagem; estabelecer metodologias que
proporcione a organizacdo de projetos dentro das escolas e que possa viabilizar o trabalho em
equipe em diferentes contextos educacionais; criar meios que sejam favordveis para o
desenvolvimento criativo, a autonomia, o raciocinio logico, a percep¢do, a intuicdo, a
imaginacdo, a iniciativa, e a percepcao e flexibilidade do pensamento matematico; pautar sua
conduta profissional por critérios humanisticos e de rigor cientifico, bem como por

referéncias éticas e legais, sempre com a visdo de seu importante papel social como
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educador; procurar acompanhar as metamorfoses do meio educacional e sempre estar
atualizado do ponto de vista cientifico e técnico-profissional.

Coadunando com essa perspectiva também ¢ valido proporcionar parceria e
colaboragdo com os pais dos alunos, a fim de estabelecer lagos com a comunidade escolar, e
tornar a comunicagdo entre eles e as escolas mais significativa; fazer uso de novas ideias e
tecnologia em prol da melhoria do ensino aprendizagem; estabelecer metodologias que
proporcione a organizacao de projetos dentro das escolas e que possa viabilizar o trabalho em
equipe em diferentes contextos educacionais; criar meios que sejam favordveis para o
desenvolvimento criativo, auténomo, raciocinio logico, perceptivo, intui¢do, imaginagdo,
iniciativa, percep¢do e flexibilidade do pensamento matematico, pautar sua conduta
profissional por critérios humanisticos e de rigor cientifico, bem como por referéncias éticas
e legais, sempre com a visdo de seu importante papel social como educador; procurar
acompanhar as metamorfoses do meio educacional e sempre estar atualizado do ponto de
vista cientifico e técnico-profissional.

Ademais, ¢ necessario participar de programas de formagao continuada ou estudos de
pos-graduacdo; solucionar problemas reais da pratica pedagdgica, observando as etapas de
aprendizagem dos alunos, suas caracteristicas socioculturais, através da investigagcdo sobre os
processos de ensinar e aprender, concebendo a pratica docente como um processo dinamico,
tal qual um espago de criacdo e reflexdo, onde novos conhecimentos sdo gerados e
modificados continuamente.

J4 os conhecimentos especificos do professor de matemadtica sdo dados através: das
diversas formas de se comunicar matematicamente; ter conhecimento de axiomas,
conjecturas, teoremas ¢ demonstragdes; tomar decisdes razoaveis de calculo, fazendo uso do
calculo mental, exato e aproximado, as estimativas, os diferentes tipos de algoritmos e
propriedades e uso de instrumentos tecnologicos; apresentar situagdes problemas, onde leve o
aluno a procurar regularidades, fazer conjecturas, fazer generalizacdes e pensar de maneira
logica; compreender os processos de construcao do conhecimento matematico e ter confianga
pessoal em desenvolver atividades matematicas; e utilizar os recursos da tecnologia de

informacdo e da comunicagdo ampliando as possibilidades de aprendizagem dos alunos.

3.2 Levantamento e sistematizacio de literatura

Nesta etapa, apresentam-se os resultados obtidos da Revisdo de Literatura (RL)

desenvolvida. Revisdo de Literatura (RL) consiste na evolu¢do de uma pesquisa através de
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fontes primarias, coleta de dados, selecdo, andlise da literatura e interpretacdo para o
levantamento de estudos especializados (Oliveira; Ortigdo, 2018; Horta, 2023). Em
conformidade com Horta (2023, p. 68), “Este procedimento tem como objetivo principal
realizar levantamento dos principais estudos relacionados ao objeto da pesquisa”.

O intuito da busca foi identificar estudos acerca do Programa Residéncia Pedagogica
(PRP) e sua intervenc¢do na formagao de professores de matematica. Os trabalhos selecionados
trataram sobre alunos da graduagdo, uma vez que o programa ¢ direcionado a estudantes
matriculados em cursos de licenciatura, sobretudo para os estudantes que ja tenham cursado

50% do curso.

A RL ¢é um passo importante em uma investigacdo. Em [um] mundo onde as
informagodes seguem em constante movimento, propiciar uma analise do encontro de
literaturas que debatam tematicas similares, oportuniza estudos a partir de uma
perspectiva que fomenta condi¢des para o crescimento de pesquisas sobre a area
estudada. (Horta, 2023, p. 68)

Nesse sentido, a decisdo de fazer uma busca bibliografica dedicada ao objeto de estudo
desejado ¢ fundamental para a delimitagdo da proposta investigada. No caminho dado, serdo
apresentados os trabalhos obtidos considerados relevantes para a reflexdo acerca do Programa
Residéncia Pedagdgica (PRP) e da Formacao de Professores de Matematica. Deste modo, a proxima
etapa traga os procedimentos utilizados para esquematizar a Revisdo de Literatura (RL) e os estudos

selecionados de acordo com os critérios de incluséo.

3.2.1 Procedimentos da Revisdo de Literatura

Inicialmente, para a sele¢do dos trabalhos, delimitou-se o recorte temporal de 2018 a
2023. Posteriormente, foram definidos os portais de buscas que seriam utilizados. Assim,
foram escolhidos o Catidlogo de Teses e Dissertagdes da CAPES, que se constitui de
informagdes sobre pesquisas defendidas em programas de pds-graduacdo do Brasil, e o portal
Scientific Electronic Library Online (SciELO), biblioteca digital que dispde de publicagdes de
periodicos cientificos. Ambos visam democratizar o acesso a publicagdes académicas
facilitando a difusdao do conhecimento cientifico.

Como o Programa Residéncia Pedagogica (PRP) ¢ uma iniciativa recente, outra opcao
de busca foram revistas e periddicos. Assim, foi possivel levantar e analisar produgdes
desenvolvidas acerca do Programa Residéncia Pedagogica, especificamente matematica e a

sua influéncia na formacao de professores. Desse modo, optou-se por realizar as buscas em
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revistas' Al, A2, A3, A4, Bl e B2, cujos escopos versavam sobre Educac¢do, Educa¢do em
Ciéncias e Matemadtica e Educagcdo Matematica, considerando sua relevancia, expressividade
académica e contribui¢des para a promog¢ao de conhecimentos.

O processo de busca nas revistas aconteceu através das strings de buscas, nas quais ¢é
possivel fracionar um tema por meio de palavras chaves. As palavras escolhidas foram:
“Residéncia Pedagogica” (X) e “Matematica” (Y). Esse primeiro momento de busca foi
dividido em trés etapas. Primeira busca: “Residéncia Pedagodgica”; segunda busca:
“Matematica”; e terceira busca: “Residéncia Pedagogica” and “Matematica”. As palavras
chaves foram pesquisadas separadamente e, em seguida, juntas, a fim de analisar o nimero
obtido em cada resultado. No Quadro 1, serdo apresentados os resultados obtidos em cada

uma das modalidades utilizadas.

Quadro 1: Resultados obtidos nas pesquisas realizadas

Fontes de Buscas Qualis/Ensino ISSN X) (YY) (X) and (Y)
Capes Portal - 421 69698 14
Scielo Portal - 21 2165 1
EMP Al 1983-3156 20 500 12
Bolema Al 1980-4415 4 500 0
EMR A2 1518-8221 0 346 0
EM A2 2359-2842 2 499 2
Rencima A2 2179-426X 4 436 1
IE A2 2177-7691 0 119 0
RIAEE A2 1982-5587 26 219 2
Reamec A4 2318-6674 33 434 29
REMATEC A4 1980-3141 1 420 1
EDUCA Bl 2359-2087 1 53 1
RPD B1 2526-2149 5 27 1
Rebecem B2 2594-9179 6 177 1
Total 14 - 544 75593 64

(X):“Residéncia Pedagdgica”; (Y): “Matematica” e (X and Y):“Residéncia Pedagdgica” and “Matematica”.

Fonte: Autores (2024)
Como se pode observar, existe disparidade nos resultados das pesquisas, quando

comparados. Ao fazer a pesquisa com os descritores “Residéncia Pedagogica” and
“matematica” de forma ordenada, os numeros obtidos sdo extremamente inferiores quando
equiparados ao resultado encontrado na busca individual da palavra “matematica”. Nesse

sentido, convém ressaltar que essa diferenga ¢ natural, visto que a palavra matematica, ao ser

'Educacdo Matematica em Revistas (EMR); Revista Pratica Docente (RPD); Revista de Ensino de Ciéncias e
Matematica (RENCIMA); Revista Perspectiva da Educagdo Matematica (EM); Rede Amazonica de Educagao
em Ciéncias ¢ Matematica (REAMEC); Revista Brasileira de Educagdo em Ciéncias ¢ Educa¢do Matematica
(REBECEM); Interfaces da Educacéo (IE); Revista Matematica, Ensino e Cultura (REMATEC); Revista Ibero-
Americana de Estudos em Educacdo (RIAEE); Revista Multidisciplinar em Educacdo (EDUCA); Boletim de
Educagdo Matematica (BOLEMA); Educagcdo Matematica Pesquisa (EMP).
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pesquisada de forma separada, compilard todos os resultados que tenham relacdo com
assuntos matematicos. Por sua vez, a jun¢do das palavras “Residéncia Pedagogica” and
“matematica” e a pesquisa individual do termo “Residéncia Pedagogica” ndo apresentou uma
grande diferenca de resultados quando comparados. O que significa, que existem poucas
produgdes acerca do programa. Em suma, no total foram 64 trabalhos, preliminarmente,
fazendo uso das palavras chaves “Residéncia Pedagogica™ and “matematica”. No Quadro 2,

descreve-se os critérios de inclusao e exclusdo definidos para a pesquisa.

Quadro 2 — Critérios estabelecidos para exclusao e inclusao de materiais selecionados.

Critérios
Inclusio Exclusao
O termo Residéncia Pedagogica deve | O termo Residéncia Pedagoégica ndo aparecer no
constar no trabalho trabalho
Trabalhos em lingua portuguesa Trabalhos escritos em lingua diferente do critério
proposto
A narrativa do texto deve apresentar uma | N@o apresenta discussdo sobre o Programa
discussdo Residéncia Pedagogica (PRP) e a formagdo de
que relacione o Programa Residéncia | professores de matematica
Pedagogica (PRP) com a formagdo de
professores de matematica

Fonte: Autores (2024)

Em funcao dos dados obtidos na pesquisa inicial, constata-se um total de 64 trabalhos.
No entanto, esse nimero tende a reduzir, uma vez que os estudos devem atender aos critérios
de inclusdo estabelecidos. Frente a isso, o caminho percorrido para obten¢do dos trabalhos
finais se deu através da andlise e leitura de cada produgdo levantada inicialmente. Apos
aplicados todos os critérios estabelecidos, restaram um total de dezoito (18) trabalhos. A
Figura 4, descreve o esquema das agdes realizadas nas buscas do Catalogo de Teses e
Dissertagoes da CAPES.

Figura 4: Fluxograma Catalogo de Teses e Dissertacoes da CAPES

Catalogo de teses e “Residénci Pedasazica™
Dissertagdes da Capes m?:m&:tzzéﬁcai azogica . 14 resultados P .
Critério de
inclusio
6 dissertagdes

Fonte: Autora 2024
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Portanto, através do fluxograma se constata que foram selecionadas seis (6)

dissertacdes do catdlogo de teses e dissertacoes da CAPES. Visto esse resultado, percebe-se

que as produgdes acerca do Programa Residéncia Pedagogica (PRP) e a formagao matematica

ainda sdo poucas. Outro fator que deixa evidente a baixa producdo ¢ ndo ter tido nenhuma

tese entre os resultados. Convém ressaltar que, em razdo do baixo indice de publicagdes

encontradas no portal Scielo, nao foi necessario elaborar um fluxograma. Além disso, o Uinico

artigo que foi encontrado ndo atendia aos critérios de inclusdo estabelecidos. A Figura 4,

descreve o esquema das agdes realizadas nas buscas de revistas.

Figura 5: Fluxograma das Revistas

12 Revistas “Residéncia  Pedagogica™, 50 resultados Cidanie
and “ matematica” incluzdo
1 rezultado
10 resultados |
1 rezultado

Fonte: Autora 2024

12 artigos

Bevista Multidisciplinar
em Educagiio (EDUCA)

Educagio Matematica
Pesquisa (EMP)

Revista Brasileira de Educagdo
em Ciéncias e  Educagdo

Matemitica (ReBECEM)

Por meio do fluxograma, ¢ possivel notar que das doze (12) revistas encontradas na

pesquisa inicial, apenas trés tinham artigos que atendiam aos critérios de inclusdo. Diante do

pouco resultado obtido, ¢ interessante observar que dos doze (12) trabalhos, dez (10) deles sao

da Revista Educagdo Matematica Pesquisa (EMP). De forma expressiva, os artigos

apresentaram uma discussdo enriquecedora sobre o Programa Residéncia Pedagogica. Apos a

utilizagao de critérios de inclusdo, obteve-se um total de dezoito (18) trabalhos, dos quais

seis (6) sdo dissertagdes e doze (12) foram artigos, conforme descritos nos Quadro 3.
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Quadro 3 — Dados de trabalhos selecionados

Titulo Autores Revista/ Tipo Ano
Portal

Sentidos  atribuidos por futuros professores
de matematica ao processo de formagdo no | Altomare Capes Dissertagado 2022
Programa de Residéncia Pedagogica
Residéncia Pedagdgica em tempos de pandemia: | Roos; Palma. Revista Artigo 2022
reflexdes de residentes do curso de pedagogia EMP
sobre a forma¢do matematica
Profissionalizagdo da docéncia: reflexdes a Gomes Capes Dissertacao 2020
partir o Programa Residéncia Pedagdgica da
UEPB
Praxiologia para ensinar solidos geométricos: o Santos; Revista Artigo 2022
caso de uma bolsista do Programa Residéncia | Souza; Rosa; EMP
Pedagogica matematica da Universidade Federal | Almouloud.
de Sergipe
O  Programa  Residéncia Pedagdgica na Porto Revista Artigo 2022
licenciatura em educa¢do do campo da UFPB: EDUCA
reflexdes e percepgdes dos residentes acerca do
processo de formagdo inicial
O Programa Residéncia Pedagodgica na formagdo | Costa; Junior. Revista Artigo 2022
docente: perspectivas de estudantes residentes em EMP
um subprojeto interdisciplinar de Biologia e
Matematica
O Programa Residéncia Pedagdgica como espaco Tinti; Revista Artigo 2023
formativo e de mobilizagdio do conhecimento Silva. EMP
didatico-matematico:  perspectivas  tedricas e
metodoldgicas
Investigacdo da  faceta internacional do
conhecimento didatico-matematico, no contexto do Horta Capes Dissertacdo 2023
Programa Residéncia Pedagogica: um olhar de
preceptores e residentes
Importancia do Programa Residéncia Pedagogica Santino Capes Dissertacdo 2023
na formagdo de professores
Elementos da faceta ecoldgica do conhecimento Santos Capes Dissertagdo 2023
didatico-matematico mobilizados por licenciandos
participantes do Programa Residéncia Pedagdgica
Contribuicdes e limitacdes do Programa de Aratjo Capes Dissertacao 2021
Residéncia Pedagdgica (PRP) para a formagao
inicial de professores de ciéncias da natureza na
Universidade Federal do Acre (UFAC)
Construindo novas compreensdes sobre o Oliveira; Revista Artigo 2022
ensino de matematica com o Programa Residéncia |Oliveira; Grilo. EMP
Pedagdgica
Conhecimentos mobilizados  por professores | Rosa; Reis; Revista Artigo 2022
de matematica, egressos do Programa Residéncia | Santos; Silva. | ReBECEM
Pedagogica
Conhecimentos de  futuros  professores de Lima; Revista Artigo 2022
matematica  nos  contextos do estagio| Cristévao EMP
supervisionado e da Residéncia Pedagdgica
Beneficios e desafios do trabalho colaborativo no | Pereira; Silva; |Revista EMP Artigo 2021
ensino de matematica no Programa Residéncia Gomes.
Pedagogica
A(Re)constituigdo da identidade profissional de| Sousa; Melo; |Revista EMP|  Artigo 2022
futuros professores de matematica no contexto da Pontello;
Residéncia Pedagogica Neta.
A pesquisa sobre a formacdo de professores de | Tinti; Silva. Revista Artigo 2022
matematica na interface com o Programa EMP
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Residéncia Pedagogica

A formacdo de professores de matematica na Santana; Revista Artigo

interface com a Residéncia Pedagogica, Santana. EMP 2022

experiéncias e resisténcias em tempos de pandemia
Fonte: Autora (2024)

Considerando os objetivos pelo qual o programa foi criado e a sua relevancia, a
Revisdo de Literatura (RL) foi elaborada com o propdsito de sistematizar as produgdes acerca
do PRP. Desse modo, os estudos levantados permitiram observar recorréncias que auxiliaram
acerca da relevancia do programa na formagdo de professores de matematica.

Na secdo seguinte evidencia-se os participantes da pesquisa, bem como consideragdes

éticas para o desenvolvimento do estudo.

3.2.2 Consideracées Eticas da Pesquisa

Por se tratar de uma pesquisa cuja metodologia envolve a participagdo de seres
humanos e havendo orientacdes de normas determinadas pela Resolugdo n° 510 do Conselho
Nacional de Saude (CNS), de 07 de abril de 2016, esta pesquisa foi submetida, avaliada e
aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Ceard, com Certificado de Apresentacdo para Apreciagdo Etica (CAAE):
75264423.3.00005589.

Deve-se atentar também para os preceitos €ticos, que devem atender a critérios que
respeitem o participante da pesquisa. Dentre esses critérios, o respeito pela dignidade humana
deve sempre prevalecer, bem como a garantia da protecdo. Os componentes devem ter seus
direitos assegurados, prevenindo danos futuros. Ainda atendendo a esses principios éticos, a
pesquisa deve ser conduzida de forma que a vida seja respeitada, bem como a liberdade,
integridade, privacidade e igualdade dos constituintes. Os pesquisadores devem assegurar
que todas as informacdes coletadas dos integrantes sejam mantidas em sigilo. Isso significa
que dados pessoais e sensiveis ndo devem ser divulgados a terceiros sem o consentimento dos
membros. A privacidade dos participantes deve ser respeitada durante todo o processo de
pesquisa (Brasil, 2016).

Quando a pesquisa envolver o uso de gravagao de voz dos participantes, € necessario
obter consentimento explicito para o uso dessa midia. Os integrantes devem ser informados
sobre como e onde suas imagens ou gravagdes serdo usadas e ter a opg¢do de recusar.
Nenhuma pesquisa deve explorar ou prejudicar os individuos. Os pesquisadores ndo podem

agir de maneira arbitraria, ou seja, tomar decisdes baseadas em preferéncias pessoais, sem
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critérios justos e transparentes (Brasil, 2016).

Deste modo, antes de iniciar a pesquisa, ¢ importante que os participantes sejam
plenamente informados sobre o estudo e como serda conduzido. Os sujeitos devem ter
oportunidade de expressar quaisquer preocupag¢des com base em seus valores e praticas.
Diante da realidade de cada individuo, os métodos de pesquisa podem ser adaptados para
serem culturalmente apropriados. Para a assertividade de uma pesquisa de sucesso ¢
imprescindivel esclarecer todas as informagdes condizentes da pesquisa, incluindo objetivos,
métodos, riscos, beneficios e qualquer outra implicacdo. Essas informacdes devem ser
apresentadas de forma clara e compreensivel. A participacdo deve ser completamente
voluntaria, sem qualquer forma de coer¢do, pressao ou engano.

Ademais, os participantes devem saber que tém o direito de recusar ou desistir a
qualquer momento, sem sofrer consequéncias negativas. O processo de consentimento deve
ser documentado por escrito, com um formulério de consentimento assinado pelo participante
ou pelo responsavel legal. Esse documento deve ser arquivado e mantido pelos pesquisadores.
Também existe a necessidade de os resultados da pesquisa serem compartilhados amplamente
e de maneira acessivel a todos os interessados, especialmente ao grupo ou populacdo que foi
pesquisada (Brasil, 2016).

Por fim, para garantir o respaldo deste estudo e a legitimidade do cumprimento de
todos os pressupostos explicitados, incluimos o parecer do Comité de Etica em Pesquisa do

Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara nos anexos deste estudo.

3.3 Procedimentos de construc¢ao e tratamentos de dados

Além da revisdo de literatura, foi feita a analise de relatorios finais de residentes, como
documentos produzidos na ambiéncia do PRP, e a realizacdo de entrevistas. A pesquisa
documental, utilizada nesse estudo, se caracteriza pela pesquisa “[...] de materiais que nao
receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo
com os objetos da pesquisa” (Gil, 2008, p. 45). As entrevistas mostram-se como instrumento
de conhecimento interpessoal que possibilita a apreensdo de dados a partir do didlogo entre
entrevistado e entrevistador (Szymanski, 2010).

Acerca da entrevista, tomada no sentido amplo de comunicacdo verbal e no sentido
estrito de constru¢dao de conhecimento sobre determinado objeto, ¢ a técnica mais utilizada no
processo de trabalho qualitativo empirico (Minayo; Costa, 2018). Desse modo, o estudo sera

desenvolvido mediante a realizagdo de entrevistas (Apéndice A) com alunos que compdem o
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Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), Nucleo Matematica, do IFCE campus Cedro, Edital
n°® 24 de 2022 (Capes). O Nucleo Matematica constitui-se de 16 residentes, 03 professores
preceptores e 02 docentes orientadores que atuam por meio de parceria entre IFCE campus
Cedro e escolas de Educagao Basica.

Assim, a entrevista foi eleita como um dos instrumento de coleta de dados,
considerando a sua relevancia, uma vez que fornece material verbal rico em informagoes
(Bardin, 2020). Segundo este autor, as entrevistas “devem ser registradas e integralmente
transcritas (incluindo hesitagdes, risos, siléncios, bem como estimulos do entrevistador)”
(Bardin, 2020, p. 89).

O processo de realiza¢do das entrevistas se deu mediante gravagdes através da fungdo
gravagao de audio de um aparelho celular. As audiogravagdes com celular proporciona maior
seguranga, ja que o dispositivo ¢ uma das tecnologias mais modernas que atualmente existe
no mercado, possibilitando enviar ao drive os dados coletados em tempo real (Tokarnia,
2018), nao correndo riscos de perder o material produzido.

O objetivo da entrevista € coletar dados quanto a participagdo dos residentes no
programa, sua aprendizagem para a docéncia e seu desenvolvimento na escola campo. Assim,
pretende-se evidenciar ambientagdo e regéncia, planejamento pedagogico, atividade de
regéncia, relagdes interpessoais (residentes-alunos-professores), avaliagdo e valorizagao
docente. Desta maneira, todos os critérios estabelecidos foram examinados, a fim de atender
aos objetivos da pesquisa.

Todo o material gravado, foi transcrito e codificado em um arquivo no Word, para
melhor organiza¢do dos dados. Pois, foi preferivel transcrever todos os dados coletados,
separar por blocos de perguntas e respostas para posterior tratamento. Logo depois, os dados

foram tratados a luz da andlise de conteudo que consiste em

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunica¢des visando obter por
procedimentos sistematicos ¢ objetivos de descricdo do conteudo das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de produgdo/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens.
(Bardin, 2020, p. 33)

O tratamento e a analise de dados sdo compreendidos como uma etapa fundamental
para a pesquisa, pois neste momento se inicia a interpretagdo dos dados obtidos (Olabuenaga;
Ispiziia, 1989). Os sujeitos participantes nao terao suas identidades reveladas, desse modo,
serdo atribuidos os codigos TEO1, TE02, TE03, TE04, TEOS5, TEO6, TEO7, TEO8 e TEO09.

Nesses codigos, TE significa transcri¢ao da entrevista, seguido de um niimero natural.
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Na perspectiva de Bardin (2020) a andlise de contetido ¢ dividida em fases, que sdo: a
pré-analise, a exploracdo do material, o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretagdo. A pré-andlise consiste na fase de organizacdo que corresponde a etapa de
intui¢des, sendo necessario estruturar ¢ sistematizar as ideias iniciais, de modo a obter um
esquema preciso das etapas sucessivas. Esse momento inicial ¢ dividido em trés situagdes: a
escolha dos documentos que serdo submetidos para a andlise, a elaboragdo da hipotese e dos
objetivos e a defini¢dao dos indicadores que contribuem para a interpretagao final.

E importante destacar que na pré-analise se estabelece “contacto com os documentos a
analisar e em conhecer o texto deixando-se invadir por impressdes e orientagdes. Esta fase é
chamada de leitura <<flutuante>>" (Bardin, 2020, p. 122). E o conjunto de transcrigdes de
audiogravagdes de entrevistas constituiu o corpus que foi submetido aos procedimentos
analiticos. Apos tragar o caminho da pré-andlise, o passo seguinte foi a realizagdo da
exploragdo do material, tendo como principais focos as “operacdes de codificacdo, [e a]
decomposi¢do ou enumeragdo, em fungdo de regras previamente formuladas” (Bardin, 2020,
p. 127). Esta fase, foi longa e exaustiva, pois foi necessario analisar todas as entrevistas,
observando cuidadosamente as recorréncias e dissonancias em todo o material para
construcdo de eixos de andlise.

O tratamento dos dados constitui uma etapa crucial na andlise de conteudo, exigindo
cuidado e rigor para garantir que as informagdes sejam representadas de forma fiel e
confidvel. A precisdo no tratamento dos dados ¢ indispensdvel para que as inferéncias
realizadas estejam alinhadas aos objetivos da pesquisa. Segundo Bardin (2020), a analise de
conteudo busca inferir conhecimentos relacionados as condi¢cdes em que os dados foram
produzidos ou, eventualmente, a sua recepg¢do, utilizando-se de indicadores que podem ser
quantitativos ou qualitativos. Esse processo destaca a importancia de identificar elementos
concretos nos dados para embasar interpretagdes consistentes e alinhadas aos objetivos do
estudo.

Assim, o tratamento rigoroso das informagdes permite que as inferéncias realizadas
sejam fundamentadas, promovendo uma andlise mais confidvel e rica em significado. Dessa
forma, um tratamento meticuloso dos dados ndo apenas assegura a validade do processo
analitico, mas também fornece uma base solida para a interpretagdo e discussdo dos
resultados, contribuindo para a relevancia e a credibilidade do estudo.

Nesse contexto, o tratamento de dados deve ser descrito expressando “os significados
captados e intuidos nas mensagens analisadas”, [pois por ¢ meio] “do texto produzido como

resultado da analise que se podera perceber a validade da pesquisa e de seus resultados
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(Moraes, 1999, p. 9). Portanto, para alcancar resultados ¢ necessario realizar o tratamento dos
dados com clareza, para que deste modo os dados obtidos permitam a andlise, discussao e

producao de conhecimentos.

3.3.1 Sujeitos da pesquisa e o processo de coleta de dados

Esse estudo tem como foco a formagao inicial de professores de matematica e objetiva
investigar as contribui¢cdes do Programa Residéncia Pedagdgica no processo de aprendizagem
docente e desenvolvimento profissional do professor, € no contexto de ensino de Matematica
na Educagdo Bésica. A fim de alcangar o objetivo proposto, esse trabalho tomou como
sujeitos os alunos do IFCE campus Cedro que faziam parte do Programa Residéncia
Pedagogica (PRP) nicleo de matematica.

O PRP/Nucleo de Matematica do IFCE campus Cedro contou com 16 residentes,
sendo 15 bolsistas CAPES e 1 voluntario. No entanto, devido as dificuldades de deslocamento
de alguns alunos, as entrevistas foram realizadas com nove (9) discentes, conforme se

apresenta no Quadro 04, a seguir.

Quadro 4 — Apresentacao de dados referente aos sujeitos da pesquisa

Residen| Ingresso Informacdes adicionais
te

O participante ingressou no Programa Residéncia Pedagdgica a partir do sétimo
semestre da graduagdo. Relatou que desde crianga manifestava o desejo de ser professor,
embora inicialmente ndo tenha se interessado em lecionar matematica. Durante o Ensino
Meédio, um professor sugeriu que se tornasse professor de Matematica, mas respondeu,
TE 01 2019.2 entre risos, que ndo queria seguir essa area. No entanto, apos realizar o ENEM em 2019,
o residente se inscreveu no curso de Licenciatura em Matematica, mas ndo conseguiu
ingresso na primeira tentativa devido a alta concorréncia. No segundo semestre de 2019,
uma vaga no Programa Residéncia Pedagogica surgiu, entdo, ele teve a oportunidade de
participar. Esse momento foi considerado crucial para sua formagdo académica e sua
experiéncia pedagdgica.

Iniciou a licenciatura em Matematica em 2019, ainda de forma presencial, antes da
pandemia. No entanto, com o inicio do isolamento social, teve que se adaptar ao ensino
no modo remoto, o que considerou uma experiéncia mais desafiadora em comparacao
com o ensino presencial, especialmente devido a dificuldade de estudar em casa. Apos o
retorno das atividades presenciais, iniciou seus estagios: primeiro, um estagio de
observacdo no Ensino Fundamental, seguido de um estagio de regéncia. Quando surgiu
TE 02 2019.1 a oportunidade de participar do Programa Residéncia Pedagogica, optou por trancar a
disciplina de estagio e ingressou no PRP, iniciando sua trajetdria nesse programa.

O licenciando afirma que foi motivado a escolher o curso de Licenciatura em
Matematica devido as suas dificuldades com a disciplina, acreditando que, ao aprender
matematica, poderia se dar bem em varias outras areas, como Engenharia, Robdtica e
Engenharia Civil. Inicialmente morava em um sitio. No primeiro semestre, utilizava o
transporte publico disponibilizado pela prefeitura para se deslocar até a universidade. No
entanto, no segundo semestre, devido a dificuldades em algumas disciplinas, precisou
procurar uma republica para morar e buscar auxilio da familia para garantir sua
estabilidade na cidade e na faculdade. Ingressou no Programa Residéncia Pedagogica,
inicialmente como voluntario, sem bolsa. No comeco, 0 programa o surpreendeu com

60




TE 03

2019.1

suas exigéncias, como a publicagdo de livros ¢ a elaboragdo de relatos de experiéncia, o
que representou um desafio, pois ndo estava familiarizado com esses processos. No
entanto, reconhece que essa experiéncia foi um marco em sua graduacao, pois contribuiu
significativamente para seu desenvolvimento académico e pessoal. Ele acredita que o
PRP foi uma das melhores partes de sua trajetdria, permitindo-lhe se desenvolver de
maneira notavel.

TE 04

2018.2

Desde a infancia, demonstrava interesse por Matematica, mas no Ensino Médio
desenvolveu uma paixdo por Educagéo Fisica, o que gerou uma divida sobre qual curso
seguir. Inicialmente, foi aprovado para Educacdo Fisica na Universidade Regional do
Cariri - URCA, mas, apos o conselho de sua mae, optou por cursar Matematica, uma
area que sempre desejou seguir e que oferecia desafios que o motivavam. Entrou na
universidade em 2018.2, mas a pandemia causou um atraso em sua trajetoria académica.
No inicio de sua jornada, morava em Varzea Alegre e viajava diariamente para o
campus, o que dificultava seus estudos devido ao cansaco. No entanto, o ambiente do IF,
com sua infraestrutura de laboratérios ¢ bibliotecas, proporcionou um espago
confortavel para seu aprendizado. Apesar das dificuldades de deslocamento, ele
retornava para casa nos finais de semana. A decisdo de estudar fora foi dificil, mas a
qualidade do ambiente académico tornou essa escolha a mais adequada para seu
desenvolvimento. O PRP foi fundamental para sua trajetdria, servindo como uma ancora
e oferecendo ndo apenas apoio financeiro, com a bolsa de estudos, mas também a
motivagdo necessaria para continuar seus estudos e avancar em sua formacdo
académica.

TE 05

2018.2

Concluiu o Ensino Médio integrado em técnico de Eletrotécnica no IFCE campus Cedro
e, inicialmente, tinha como primeira opc¢do cursar Engenharia Elétrica, seguido de
Direito, com Matematica como terceira escolha. Foi aprovado em Engenharia Elétrica
em Campina Grande-PB, mas, devido as limita¢des financeiras e ao fato de suas amigas
ndo terem sido aprovadas, decidiu ndo seguir esse curso. Durante a pandemia, optou por
se matricular em Matematica no IFCE campus Cedro, enquanto aguardava a prova do
vestibular para Direito na URCA. Apesar de ser aprovado em sexto lugar para Direito,
decidiu permanecer na Matematica, considerando sua afinidade com a docéncia e o
progresso ja alcangcado no curso. Desde a infancia, teve contato proximo com a
docéncia, pois varios membros de sua familia, incluindo tias e primos, sdo professores ¢
costumava ajudar na escola durante o Ensino Médio. Atualmente, reside em uma
republica e valoriza sua trajetoria na licenciatura. Quanto ao Programa Residéncia
Pedagégica (PRP) tomou conhecimento pelos corredores da institui¢do, onde era
comentado que o programa demandava muito esforgo e exigia a produgdo de relatorios e
atividades desafiadoras. Apesar das dificuldades mencionadas, decidiu participar,
motivado pela oportunidade de ganhar uma bolsa e adquirir experiéncia profissional.
Quando as inscrigdes foram abertas, o professor comunicou a turma, mas inicialmente
poucos demonstraram interesse, especialmente devido as desisténcias ocorridas durante
a pandemia. Apesar dos desafios, o residente destaca que o PRP ¢é gratificante por suas
contribuicdes académicas e financeiras, além de proporcionar uma experiéncia
significativa durante a formagao.

TE 06

2021.1

Desde crianca, o residente teve o desejo de ensinar, frequentemente brincando de
escolinha em casa. Durante o Ensino Médio, encontrou inspiragdo em uma professora de
Matematica que admirava muito. Apesar de ser timido, era um aluno atento e dedicado.
Em um seminario sobre o Teorema de Pitagoras, surpreendeu a todos com sua
habilidade de explicar o tema, demonstrando seguranga e clareza. A professora elogiou
sua oratoria e incentivou-o a seguir a profissdo de professor, destacando seu potencial.
Esse momento foi decisivo, somando-se ao desejo de ensinar que ja nutria desde a
infancia. O apoio dessa professora foi fundamental, inclusive durante o processo
seletivo para ingressar no IFCE. Ingressou no Programa Residéncia Pedagogica quando
estava no final do quarto semestre da licenciatura, antes mesmo de realizar os estagios
obrigatérios. O PRP foi essencial, pois ofereceu a oportunidade de vivenciar a pratica
docente de forma mais acelerada, possibilitando que concluisse os estagios em menos
tempo. Além disso, a remuneracdo proporcionada pela bolsa foi uma das principais
motivagdes para participar do programa, contribuindo significativamente para sua
formacao ¢ estabilidade financeira.

O residente sempre teve uma conexdo forte com a Matematica, considerando que essa
area "o escolheu desde cedo". Diferentemente da maioria das pessoas que escolhem uma
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TE 07

2020.1

carreira no Ensino Médio ou ao final do Ensino Fundamental, nunca teve dtvidas de que
seu futuro seria na Matematica. Inicialmente, ingressou na Universidade Estadual do
Ceara (UECE), mas apds pouco mais de um més percebeu que o ambiente académico
ndo o agradava. Considerava frustrante a rotina de quatro aulas consecutivas com o
mesmo professor durante a noite. Quando sua nota no ENEM foi divulgada, decidiu
tentar uma vaga no IFCE campus Cedro. A mudanga para o IF em 2020 foi um ponto de
virada em sua trajetoria. No campus Cedro se sente bem acolhido tanto pela cidade
quanto pela instituigdo, e acredita que essa decis@o foi uma das melhores escolhas que
fez para sua formagdo académica. Atualmente, mora em uma reptblica na cidade. O
residente relata que tomou conhecimento do PRP em conversas iniciais com colegas,
que também demonstraram interesse em participar. Destaca o valor do PRP como um
aprendizado extra e uma ajuda financeira essencial para estudantes, especialmente para
aqueles que, ndo conseguem conciliar um curso exigente como a Licenciatura em
Matematica com um trabalho paralelo. O PRP foi uma motivagdo importante para
continuar no curso e lidar com os desafios da formagdo académica.

TE 08

2021.1

Sua primeira escolha sempre foi seguir uma licenciatura, motivado pela paixdo por
ensinar, que surgiu desde o Ensino Médio. Apesar da resisténcia inicial de seus pais a
ideia de se tornar professor, encontrou inspiracdo em um professor de Matematica que o
incentivava constantemente a seguir nessa area. Inicialmente, tentou cursar Filosofia em
outra cidade, mas percebeu que ndo teria condigdes financeiras para continuar. Assim,
decidiu migrar para o curso de Licenciatura em Matematica, onde permanece até hoje.
Destaca a qualidade do curso e observa a grande demanda por professores na regido, o
que reforca a importdncia de sua escolha. O residente compartilha que tomou
conhecimento do PRP por meio de uma publicagdo no Instagram do IFCE campus
Cedro. Apesar de inicialmente ndo ter interesse em participar, especialmente porque
estava no quarto semestre, sem experiéncias prévias de estagio ou sala de aula, acabou
sendo incentivado por um professor, que nem fazia parte do programa. As palavras de
incentivo do professor, que sugeriu tentar o PRP com a certeza de que daria certo, foram
decisivas para sua inscri¢ao.

TE 09

2021.1

Desde crianga a residente sempre se imaginou sendo professora, inspirada pela méae, que
também lecionava. A proximidade com o ambiente escolar foi marcante, pois costumava
acompanhar a mde para o trabalho e interagir com aquele universo. Na escola,
demonstrava facilidade em ensinar aos colegas, especialmente matemadtica, sua matéria
favorita. Embora ndo tivesse afinidade com disciplinas que exigiam mais leitura, como
Histoéria, hoje reconhece que o PRP exige bastante leitura e escrita, aspectos que
passaram a fazer parte de sua experiéncia formativa. Antes de ingressar no PRP, a
residente ndo tinha conhecimento sobre o programa ou o PIBID. Descobriu o PRP por
meio de um amigo que havia acabado de participar. Apesar de estar apenas no quarto
semestre, recebeu a oportunidade de entrar no programa, aproveitando a chance de ndo
deixar as bolsas ociosas.

Fonte: Organizado pela autora a partir de dados construidos nas entrevistas (2024).

As trajetorias dos residentes no Programa Residéncia Pedagogica (PRP) revelam

historias diversas, marcadas por desafios e superacdes que refletem a complexidade da

formagdo docente. Muitos ingressaram na Licenciatura em Matematica por diferentes

motivacdes: alguns influenciados por professores que os inspiraram ou familiares envolvidos

com a docéncia, outros buscando superar dificuldades com a disciplina ou vislumbrando

oportunidades em areas correlatas. Apesar das razdes distintas, a decisdo de participar do PRP

representou um marco em suas formagdes, com relatos que destacam o programa como uma

ancora para o desenvolvimento pedagdgico, académico e financeiro.

Uma caracteristica comum entre os participantes ¢ o reconhecimento da exigéncia e da

importancia das atividades do PRP, como atividades praticas, elaboracdo de relatos,
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publicacdes e outras vivéncias. Entretanto, observa-se algumas dissonancias quanto as opgoes
pelo curso. Se para alguns estudantes o desejo de se tornar professor era a motivacao pelo
Curso de Licenciatura em Matematica, para outros residentes foram outras as circunstancias
que os conduziram até o curso. Além disso, muitos enfrentaram desafios de outras naturezas,
como dificuldades financeiras, deslocamento e adaptagdo a rotina académica, o que ressalta o
papel do PRP como suporte essencial para a permanéncia no curso.

Apesar das adversidades, as recorréncias nos relatos indicam que o PRP contribuiu,
significativamente, para consolidar a identidade docente dos residentes, fortalecendo suas
competéncias pedagogicas e motivando-os a superar barreiras. O programa ndo apenas
reforgou o vinculo com a Matemadtica e a docéncia, mas também serviu como um espago de
transformagdo, onde os desafios foram ressignificados em oportunidades para crescimento
pessoal e profissional do futuro professor.

Para a constru¢cdo de dados, considerou-se oportuna a realizagdo de entrevistas
semiestruturadas (Bardin, 2020), realizadas depois do parecer do Comité de Etica. O roteiro
de entrevista (Apéndice - I) elaborado continha 14 perguntas, construidas a partir dos
objetivos da pesquisa e organizadas de forma que deixassem os licenciandos a vontade para
responder, ou seja, foi construida de maneira logica considerando aspectos como motivagao
para ingresso no curso de Licenciatura em Matematica, interesse no PRP, desafios,
aprendizados, certeza ou duvidas pela docéncia. Além disso, para deixar os alunos
confortdveis e atender aos preceitos éticos da pesquisa, suas identidades foram preservadas,
com a garantia de que ndo seriam reveladas no trabalho em hipotese alguma.

Além disso, como forma de garantir a preservacao da identidade dos sujeitos na
pesquisa, foi apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que
assegura medidas como sigilo, privacidade e até mesmo de indenizagado, para que deste modo,
o participante ndo se sinta desconfortdvel. O documento ainda destaca os beneficios da
participagdo na pesquisa, como reflexdo acerca de dificuldades que a formagdo inicial
apresenta, acerca do PRP e da sua importancia para a pratica docente.

Desse modo, apds apresentagdo do TCLE, foi solicitada a gravagdo das entrevistas em
audios e, por fim, realizou-se a assinatura do termo de consentimento. Com isso, foram
realizadas um total de nove (9) entrevistas entre os dias 19 e 20 de fevereiro de 2024, em
ambiente reservado nas dependéncias do IFCE campus Cedro. No Quadro 04, apresenta-se o

inventario do material construido.
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Quadro 5: Inventario de documentos da pesquisa

CODIGO MATERIAL | DESCRICAO
1- AUDIO
Registros de transcricdes de entrevistas
AA Arquivo em audio Entrevista com o residente 01 realizada em 19/02/2024
01
AA Arquivo em audio Entrevista com o residente 02 realizada em 19/02/2024
02
AA Arquivo em éaudio Entrevista com o residente 03 realizada em 19/02/2024
03
AA Arquivo em audio Entrevista com o residente 04 realizada em 19/02/2024
04
AA Arquivo em audio Entrevista com o residente 05 realizada em 20/02/2024
05
AA Arquivo em audio Entrevista com o residente 06 realizada em 20/02/2024
06
AA Arquivo em audio Entrevista com o residente 07 realizada em 20/02/2024
07
AA Arquivo em audio Entrevista com o residente 08 realizada em 20/02/2024
08
AA Arquivo em audio Entrevista com o residente 09 realizada em 20/02/2024
09
2 - TRANSCRICOES DAS ENTREVISTAS
TE Transcrigdo da entrevista residente 01 Entrevista com duragdo de 38 minutos e 5 segundos e
01 totalizou 06 paginas.
TE Transcri¢ao da entrevista residente 02 | Entrevista com duragdo de 35 minutos e 41 segundos ¢
02 totalizou 06 paginas.
TE Transcrig@o da entrevista residente 03 | Entrevista com duragio de 51 minutos e 34 segundos ¢
03 totalizou 05 paginas.
TE Transcrig@o da entrevista residente 04 | Entrevista duragdo de 57 minutos e 24 segundos e
04 totalizou 06 paginas.
TE Transcrig@o da entrevista residente 05 | Entrevista com duragdo de 58 minutos ¢ 56 segundos ¢
05 totalizou 05 paginas.
TE Transcri¢do da entrevista residente 06 | Entrevista com duragdo de 42 minutos e 28 segundos ¢
06 totalizou 05 paginas.
TE Transcri¢@o da entrevista residente 07 | Entrevista com duragdo de 34 minutos e 58 segundos e
07 totalizou 04 paginas.
TE Transcrigdo da entrevista residente 08 | Entrevista com duracdo de 19 minutos e 56 segundos e
08 totalizou 04 paginas.
TE Transcrigdo da entrevista residente 09 | Entrevista com duragdo de 31 minutos ¢ 10 segundos
09 e totalizou 06 paginas.

3 - OUTROS DOCUMENTOS

Subprojeto do Programa Residéncia Pedagogica, Nucleo Matematica do IFCE campus Cedro — Edital 2022.
Relatorio Final do Programa Residéncia Pedagogica, Nucleo Matematica do IFCE campus Cedro

Fonte: Elaboragao da autora (2024).

Deste modo, a metodologia adotada na pesquisa garantiu a coleta de dados
consideraveis e alinhados aos objetivos tragados. Por meio de entrevistas semiestruturadas, os
residentes tiveram a oportunidade de compartilhar experiéncias pessoais e académicas
relacionadas a formagdo inicial no curso de Licenciatura em Matematica no Programa
Residéncia Pedagdgica (PRP).

Esse processo foi conduzido com atengdo aos preceitos €ticos, desde a apresentagdo do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) até a preservacao das identidades dos
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participantes, assegurando conforto e liberdade de expressdo. O cuidado ético ndo apenas
resguardou os direitos dos residentes, mas também possibilitou reflexdes relevantes sobre os
desafios e contribui¢cdes do PRP para a pratica docente.

As nove entrevistas, realizadas nos dias 19 e 20 de fevereiro de 2024, foram gravadas
em ambiente reservado, transcritas e analisadas segundo as diretrizes da analise de contetido
(Bardin, 2020). Esses registros, juntamente com o inventario detalhado de documentos da
pesquisa, sustentam as discussdes e analises apresentadas nos proximos capitulos. A
diversidade dos relatos contribuiu para uma compreensdo mais ampla das vivéncias dos
licenciandos, ressaltando tanto os impactos formativos do PRP quanto as dificuldades
enfrentadas no contexto da formagao inicial.

As informacdes coletadas foram tratadas e organizadas cuidadosamente, visando
garantir a fidelidade e a representatividade dos dados obtidos. A andlise de conteudo (Bardin,
2020) foi escolhida como abordagem metodologica, permitindo categorizar os relatos e
identificar aspectos relevantes para a compreensao das experiéncias dos residentes. Este
processo de analise sera detalhado no proximo tdpico, destacando os critérios adotados e a
forma como os dados foram interpretados a luz dos objetivos da pesquisa e da literatura
pertinente.

No item seguinte serdo apresentados os procedimentos de andlise e interpretacao dos

dados da pesquisa.

3.4 Procedimentos de analise e interpretacio dos dados

A andlise e interpretacao dos dados coletados por meio das entrevistas foi realizada em
etapas sistematicas, visando garantir a clareza e a objetividade na explora¢do das respostas
dos participantes. A primeira etapa consistiu na transcricdo das entrevistas, totalizando 47
paginas de contetido. Na sequéncia, o processo de analise apoiou-se na analise de conteudo
(Bardin, 2020), que define a codificagdo como o processo de transformar os dados brutos, ou
seja, as respostas coletadas nas entrevistas em unidades significativas de informagao.

Essas unidades de andlise sdo extraidas do contetido original e podem ser palavras,
frases ou trechos que contenham um significado relevante dentro do contexto da pesquisa
(Fiorentini; Lorenzato, 2012). A codificagdao visa identificar e isolar essas unidades para
permitir uma descricdo detalhada e precisa dos contetdos, facilitando a compreensdo e a

analise dos dados.
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A codificagdo foi realizada de forma sistematica, seguindo os objetivos da pesquisa, a
questdo investigativa e as palavras que mais se repetiram. Assim, durante a analise, foi
realizada a leitura atenta e cuidadosa de todas as entrevistas observando suas relacdes com os
objetivos da pesquisa, considerando a formacdo docente no PRP e os desafios enfrentados
pelos entrevistados. Essa andlise possibilitou a organiza¢do de unidades de registro, que sdo
os segmentos do texto que contém um conteudo relevante e coerente com o tema da pesquisa.

Nesse sentido, a unidade de registro, conforme Bardin (2020), ¢ uma das etapas mais
importantes da andlise de conteudo, pois serve como ponto de partida para a categorizacao
dos dados. Em outras palavras, ao dividir o conteido das entrevistas em unidades de registro,
conseguimos organizar as informagdes de maneira que cada segmento represente uma ideia
ou um tema central relacionado a pergunta de pesquisa. Essa divisdo permite uma andlise
mais detalhada e facilita a comparagao entre as respostas dos diferentes participantes.

As unidades de registro selecionadas para esta pesquisa foram identificadas a partir da
analise das entrevistas: “sequéncia didatica”, “encontros formativos”, ‘“contribui¢des do
PRP”, “conteidos matematicos”, ‘“desafios”, “planejamento”, “escrita cientifica” e
“infraestrutura”. Cada uma dessas unidades foi definida pela recorréncia nas respostas dos
participantes e sua relacdo com os objetivos do estudo, considerando a relevancia das
entrevistas que reverberaram as experiéncias vivenciadas no Programa Residéncia Pedagogica
(PRP).

A unidade “sequéncia didatica” destacou aspectos relacionados a elaboragdo e o
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas, enquanto “encontros formativos” abordou o
papel das atividades (tedricas e praticas) promovidas pelo programa na formagdao dos
residentes. Termos como “planejamento” e “infraestrutura” refletiram as condigdes e o
suporte oferecidos durante o processo de formacao inicial. Por sua vez, “escrita cientifica” e
“contetidos matematicos” evidenciaram os desafios e aprendizados relacionados ao
aprimoramento académico e ao dominio especifico da area. Finalmente, “desafios” e
“contribuicdes do PRP” sintetizaram as dificuldades enfrentadas e as percep¢des sobre os
impactos do programa na trajetéria dos residentes, compondo uma visdo abrangente sobre as
experiéncias vivenciadas no curso de licenciatura em Matematica.

A partir das unidades de registro identificadas, foram estruturadas as categorias
analiticas que orientaram a interpretacao dos dados da pesquisa (Fiorentini; Lorenzato, 2012).
Essas categorias foram definidas para responder aos objetivos da investigacdo e organizar os
temas centrais emergentes das entrevistas. A primeira categoria, O papel do Programa

Residéncia Pedagogica na inser¢do de futuros docentes na escola basica e aprimoramento da
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formacgdo inicial de professores de Matemadtica, destaca o PRP como ponte que interligou a
teoria e a pratica, permitindo que os residentes compreendessem a realidade do ambiente
escolar. Essa aproximagdo proporcionou nao apenas vivéncias praticas significativas, mas
também contribuiu para o fortalecimento das competéncias pedagdgicas dos licenciandos,
preparando-os para enfrentar os desafios do ensino basico com maior confianga e preparo.

A segunda categoria, Planejamento, metodologias de ensino e regéncias de aulas,
enfatiza a importancia do desenvolvimento de habilidades relacionadas ao planejamento
educacional e a implementagdo de estratégias metodologicas inovadoras. A experiéncia no
PRP permitiu que os participantes tivessem contato direto com a elaboragdo de sequéncias
didaticas, organizacao de contetidos e condugdo de aulas, ampliando suas perspectivas sobre
as praticas pedagogicas. Esse processo de planejamento foi enriquecido pela interagdo com
orientadores e preceptores, que ofereceram feedback e direcionamento, garantindo que os
residentes pudessem aprimorar suas abordagens de ensino e regéncia.

A terceira categoria, A influéncia de docentes orientadores e professores preceptores
na formacgdo inicial de professores de Matematica, ressalta o papel central desses
profissionais no processo formativo. A atua¢do conjunta dos orientadores e preceptores foi
determinante para o acompanhamento e suporte aos licenciandos, fornecendo orientagdes
técnicas e pedagogicas que contribuiram para o amadurecimento académico e profissional dos
residentes. A proximidade com docentes experientes possibilitou reflexdes criticas sobre as
praticas de ensino e fomentou o desenvolvimento de uma visdo mais ampla sobre a docéncia
em Matematica.

Por fim, a quarta categoria, Desafios, perspectivas e aprendizados, aborda as
dificuldades enfrentadas pelos licenciandos, principalmente relacionadas a propria graduacao.
Entre os desafios mencionados, destacam-se a caréncia de conhecimento prévio em conteudos
matematicos essenciais ¢ a constatacdo de que a formacao inicial, por si s6, ndo ¢ suficiente
para suprir completamente essas lacunas. Contudo, o Programa Residéncia Pedagogica (PRP)
emergiu como um marco significativo nesse contexto, oferecendo suporte aos licenciandos na
superacao dessas dificuldades. Por meio de atividades como os encontros formativos, o
planejamento de sequéncias didaticas e a interagdo com professores orientadores e
preceptores, o0 PRP desempenhou um papel crucial ao auxiliar os residentes no fortalecimento
de suas competéncias académicas e pedagodgicas, mitigando as limitagdes impostas pela
graduacdo e preparando-os de forma mais eficaz para os desafios da docéncia.

Os eixos de analise anunciadas, serdo tratadas no capitulo a seguir.
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4 APRENDIZADOS, DESAFIOS E CONQUISTAS NO PROGRAMA RESIDENCIA
PEDAGOGICA COMO ESTRATEGIA PARA A INSERCAO DE FUTUROS
DOCENTES DE MATEMATICA NA ESCOLA BASICA

Os topicos das categorias que serdo apresentados a seguir foram construidos a partir
das entrevistas com os participantes da pesquisa, evidenciando aspectos centrais sobre sua
trajetéria no Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) e na licenciatura em Matematica. O
capitulo esta estruturado em quatro eixos de andlise: (1) O papel do Programa Residéncia
Pedagdgica na insercdo de futuros docentes na escola basica e aprimoramento da formagao
inicial de professores de matematica; (2) Planejamento, metodologias de ensino e regéncias de
aulas; (3) A influéncia de docentes orientadores e professores preceptores na formacao inicial
de professores de matematica; e (4) Desafios, perspectivas e aprendizados.

Cada eixo serd discutido, apresentando as percepcdes dos licenciandos, as
contribui¢cdes do PRP para sua formagdo docente, os desafios enfrentados ao longo do curso e
os aprendizados que marcaram sua preparacao para o exercicio da profissao. Essa abordagem
busca articular as falas dos participantes com a literatura especializada, oferecendo analise

sobre a formacao inicial do professor de Matematica no contexto do PRP.

4.1 O papel do Programa Residéncia Pedagégica na insercao de futuros docentes na

escola basica e aprimoramento da formacao inicial de professores de matematica

Ao longo da construcdo desse trabalho muito foi abordado sobre os desafios
enfrentados pela formacdo inicial do professor de matematica, dentre eles estd o
distanciamento entre as universidades e as escolas basicas (Pereira; Silva; Gomes, 2021).
Frente a isso, o Programa Residéncia Pedagogica, acdo da Politica Nacional de Formacgao de
Professores, oferece aos discentes a oportunidade de atuarem na escola, sobretudo na sala de
aula, articulando a formacao inicial com o ambiente da profissao.

Essa ac¢do da politica publica supracitada constitui-se em um papel de extrema
relevancia para a formagdo, pois muitos professores, ao concluirem a graduagao, chegam ao
ambiente escolar e se deparam com uma realidade em que a formacdo inicial ndo
proporcionou contato, ou as vivéncias na escola foram pontuais, ndo despertando para a
compreensdo do funcionamento da escola, tdo pouco das nuances da sala de aula. Assim, o
PRP atende uma necessidade essencial da formacao, que € vincular teoria e pratica. E o fato

de complementar a formacao, solucionando o problema no qual “os jovens professores sio
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deixados a sua sorte nas escolas, com pouco ou nenhum apoio, lutando sozinhos pela sua

299

‘sobrevivéncia’ (Novoa, 2023. p. 129), torna-se uma a¢ao imprescindivel para a formacao
dos licenciandos e, consequentemente, para a aprendizagem.

Nesse contexto, se faz necessdrio que os alunos na formacdo inicial sejam
direcionados as escolas no intuito de observar e identificar fragilidades e potencialidades
existentes no trabalho do professor, sejam atinentes a metodologias de ensino, recursos,
infraestrutura, conteudos, dentre outros. E importante descartar que essas vulnerabilidades
podem surgir no futuro, ao assumir o magistério. Por esse angulo, possibilitar familiarizacdo
do licenciando ao futuro ambiente profissional, pode aprimorar sua formagdo inicial
capacitando-o a tomar decisdes e solucionar possiveis problemas (N6ovoa, 2023).

Acredita-se que, dados os desafios na formacao inicial de professores, como as
dificuldades na preparagdo do futuro professor para a ministragdo de aulas, a desvalorizagao
social e financeira da carreira (Gatti, Barreto, André, 2011; Fiorentini, Oliveira, 2013), o PRP
surge como meio de aproximar a teoria e a pratica, aperfeicoando a formagao de professores.
O programa objetiva “fortalecer os vinculos educacionais das redes de ensino com as
universidades, ampliando a participa¢do das instituicdes da educagdo bésica na formacao
inicial docente” (Costa; Pimentel Junior, 2022, p. 38). Com isso, observa-se a importancia de
estreitar os lagos entre escolas de educacdo basica e universidades, considerando os impactos
positivos na formacgao inicial de professores. Ampliar a colaboracdo entre as instituigoes
escolares e as institui¢gdes de ensino superior pode resultar em uma formacao docente mais
integrada as necessidades reais do ambiente escolar, promovendo uma preparagdo proxima
da realidade escolar e da pratica de ensino, aspectos que poderdo ajudar no
desenvolvimento de futuros educadores.

Coadunando com essa perspectiva, os integrantes do PRP passaram por trés escolas,
nos moddulos I, IT e II. Neste caso, os residentes vivenciaram experiéncias em trés instituicdes
distintas, pertencentes as redes municipal, estadual e federal. No excerto a seguir, observamos
percepgdes e perspectivas em relagao aos espagos escolares das trés unidades de ensino.

No primeiro momento [Moédulo I] a gente percebeu, no dia da ambientag@o, que a
escola era em tempo integral, ¢ a escola s6 tinha um laboratério de informatica. A
quadra de esporte ja estava meio acabadinha. Tinha a sala de video, mas s6 que era
pequena. E no Mddulo II a gente veio para ca [IFCE campus Cedro], a gente ja
percebeu a diferenca de uma instituicdo como IF para uma escola bésica em tempo
integral. A biblioteca de 14 nem se compara com a daqui. No Mddulo III foi em uma

escola de ensino fundamental, também era bem pequena e ndo d4 pra comparar,
porque a gente percebe que a infraestrutura daqui do IF é bem maior (TE 01).

Com base na fala do entrevistado, ndo temos a pretensdo de entrar no mérito de
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comparar as escolas. Mas de acordo com a TE 01, percebe-se que as trés instituigdes
apresentavam caracteristicas distintas e foram destacados aspectos importantes da
ambientagdo nas diferentes institui¢des. A ambientacdo, dentro do contexto do Programa
Residéncia Pedagogica, ¢ essencial para familiarizar os futuros professores com a realidade
escolar, proporcionando uma compreensdo mais proxima das condi¢cdes e desafios que
encontrardo no dia a dia. Além disso, a vivéncia em trés instituicdes distintas permitiu ndo
apenas perceber as diferencas de infraestrutura, mas também compreender como esses
ambientes impactam diretamente nos processos de ensino e aprendizagem.

Essa experiéncia diversificada se mostra importante para que o futuro professor
desenvolva uma visdo critica e adaptavel as variadas realidades educacionais, o que ¢ um
objetivo fundamental da ambientagdo no processo de formacao inicial docente. Considerando
esse aspecto, ¢ essencial que os alunos conhecam o futuro ambiente de trabalho. A
experiéncia do Residente (TE 01) que frequentou trés escolas distintas, refor¢a essa
importancia, pois possibilitou o desenvolvimento de diferentes olhares sobre diferentes
espacos escolares e o conhecimento de possiveis implicacdes na pratica docente. Essa
diversidade de experiéncia enriquece sua formacdo inicial e sua capacidade de atuar em
contextos variados. Nesse sentido, a TR 08 também faz suas ponderacdes com relagdo a

ambientacao.

Eu acho que a ambientacdo ¢ um aspecto importante para vocé entender a realidade
da escola, visualizar como ¢ a infraestrutura, o ambiente. Teve duas escolas campos
que a gente foi que ndo tinha ar-condicionado, era um calor absurdo, os quadros, as
mesas estavam todas desgastadas, visualizar a biblioteca para ver quais s@o os livros
que os alunos tinham disponivel era dificil. Acho importante a gente ver isso, ver
como ¢ que o aluno esta inserido na escola (TR 08).

Para Costa e Pimentel Junior (2022, p. 54), conhecer o espago escolar ¢

primordial, pois compreender a escola ndo se resume

[...] a olhar o espaco limitado pela sala de aula, mas € conhecer a cozinha na qual se
faz a merenda, ¢ adentrar nos banheiros reservados para estudantes e apreciar as
artes feitas em suas paredes, ¢ analisar os textos escritos em seus muros, € conhecer
seus projetos e politicas institucionais, seus projetos pedagdgicos, sua biblioteca,
enfim, ambientar-se de modo amplo. Nesse sentido, compreender a escola ¢
envolver-se em seu cotidiano, entendo que esse espaco-tempo é permeado por
relagdes simbdlicas, por formas de produzir sentido com os conhecimentos € com a
convivéncia entre todos, dando multiplos sentidos as praticas educativas forjadas
entre seus muros

O ambiente escolar ¢ mutdvel, como bem apontado acima. Com isso, a formagdo

inicial de professores de matematica deve introduzir meios que os capacitem a tomar
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decisdes, fazendo com que sejam capazes de pensar estratégias e métodos de intervengao,
cooperagdo, analise, reflexdo e investigacdo (Turrioni; Perez, 2012).

Deste modo, ¢ fundamental que os alunos em formagdo tenham um conhecimento
prévio das realidades escolares. No modulo II, como apontado na TE 01, o residente aponta
que a escola possui caracteristicas que, se adequadas, podem contribuir para uma
aprendizagem mais eficaz. As pesquisas de Matos (2020), Oliveira (2018) e Lorenzato (2012),
enfatizam que ambientes estruturados sdo essenciais para promover aprendizagem. No
entanto, essa realidade ndo ¢ uniforme, pois muitas escolas enfrentam desafios sérios, como a
falta de recursos para atividades pedagdgicas, salas superlotadas, bibliotecas precarias
(quando tem) e espagos de midias defasados. Essas condi¢des adversas podem impactar
diretamente na qualidade do ensino e na experiéncia de aprendizagem dos alunos.

Nesse sentido, as experiéncias vivenciadas no contexto do PRP implicaram no
favorecimento de percepgdes centradas na realidade concreta da escola, favorecendo na
atuacdo profissional em sala de aula (Lima, 2018) e auxiliando futuros professores a
refletirem sobre aspectos atinentes as condicdes de atuagdo docente. O trecho abaixo revela
esta situacao.

Quando a escola ndo tinha uma boa estrutura, a gente s6 dava aula no quadro. A
gente queria fazer aula com slide, para deixar a aula mais de certa forma atrativa,
porque os alunos passavam o dia todinho na escola, por causa do ensino integrado.
Quando chegava a hora da aula, estavam todos dormindo, ndo queriam copiar. A
gente tinha que reservar duas semanas antes a sala de video para levar os alunos para

14, para tentar dar uma aula que agradasse os alunos e desenvolvesse a aprendizagem
(TR 01).

O excerto acima aponta as dificuldades enfrentadas pelos residentes com infraestrutura
precaria. A mengdo de que, na auséncia de uma boa estrutura, as aulas eram limitadas ao uso
do quadro indica um ambiente que restringe a criatividade e a inovacdo pedagogica. Além
disso, a necessidade de reservar uma sala de video com antecedéncia para utilizar recursos
mais atrativos, demonstra como as condi¢des materiais podem interferir na pratica docente.
Nesta direcdo, € possivel observar limites e dificuldades quanto as condigdes para a realizagao

do trabalho pedagogico no excerto a seguir:

As vezes, a gente tinha vontade de planejar alguma coisa, porém a escola nio
ofertava. Queriamos utilizar datashow para exposicdo de slides, essas coisas.
Quando pediamos para o professor preceptor falar com a gestdo para reservar, eles
diziam que os hordrios do datashow eram feitos no comeco do ano com as reservas
para o ano todinho. Entdo era bastante dificil porque a gente queria levar alguma
coisa diferente, mas nfo tinha como. Entdo, ndo tinha a disponibilidade de

materiais, de levar os alunos para um laboratorio, usar plataformas como Geogebra,
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Kahoot. Temos isso nas nossas maos ¢ ndo poder usar ¢ algo bastante complicado.
Esse momento foi bastante frustrante (TE 04).

Essas limitacdes ndo apenas afetam a motivagao dos alunos, que chegam a apresentar
sinais de desinteresse e cansaco, mas também dificultam o desenvolvimento de metodologias
mais dindmicas e engajadoras. Os residentes, que deveriam estar se familiarizando com
praticas de ensino variadas, enfrentam um cenario que os forca a se adequar as especificidades
da escola, limitando seu potencial para o uso de outras possibilidades considerando a
infraestrutura escolar, ndo apenas para o bem-estar dos alunos, mas também para a pratica
profissional de educadores.

Deste modo, ¢ importante que os licenciandos conhe¢am os possiveis locais de
trabalho e suas limitagdes. Pode acontecer de o professor, de forma imediata, ingressar em
uma escola com condi¢des boas, que proporcione uma boa estrutura, recursos metodologicos,
laboratdrios, etc. Contudo, o ingresso em escolas com baixas condigdes ¢ mais corriqueiro.
Dai, se d4 a importancia do contato com as escolas basicas, uma vez que ao assumirem o
magistério e se depararem com as limitagcdes das escolas, j& ndo serd uma novidade.
Sobretudo, a experiéncia vivenciada na graduacgdo tende a abrir caminhos para que o docente
busque pensar estratégias para supera¢do de adversidades. Souza (2017) destaca que a
formagdo inicial ¢ fundamental para o desenvolvimento da profissdo docente, dado que ¢
através dela que o discente (futuro professor) serd capaz de construir seus saberes
profissionais e sua identidade de professor.

Nesse sentido, o PRP proporciona a oportunidade de o aluno imergir na sala de
aula como professor. Isso possibilita ao discente o contato com a uma turma, ¢
consequentemente com os desafios de lidar com suas diferengas, limitagdes e possibilidades,
demandando perceber responsabilidades docentes no contexto da sala de aula. Assim, o
licenciando deve ser orientado a preocupar-se com a estruturagdo de um planejamento que
busque atender as necessidades dos estudantes, atentando-se aos conteudos que deverdo ser
trabalhados.

O planejamento como espago de preparagdo de aula, constitui-se em um tempo em que
se deve pensar e escolher metodologia e recursos de ensino que melhor se adequam as
especificidades dos alunos na perspectiva de apresentar ¢ explorar contetidos. E preciso
reforgar que também ¢ momento para estudar o assunto, considerando que “o professor que
ensina com conhecimento conquista respeito, confianga ¢ admiracao dos alunos” (Lorenzato,
2006, p. 5). Assim, se posicionar na sala de aula como professor, implica na necessidade de

passar confianca para a turma e mostrar sua capacidade como futuro professor.
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Nesse sentido, o residente TE 02 apresenta suas consideragdes quanto ao programa.

A pratica no Programa Residéncia Pedagogica me ajudou bastante nessa questdo de
regéncias, em questdo de se desenvolver em sala de aulas, mas também no contexto
de saber refletir, de parar para pensar sobre minha pratica. Assim, digamos, vé o que
da certo ou nao ser implementado, vé aonde eu errei, aonde eu posso mudar e
também vé a questdo do aluno. Muitas das vezes o professor prepara determinado
material s6 para jogar em cima do aluno (TE 02).

Dentre as intencionalidades do PRP na formagao inicial de professores, verifica-se o
proposito de contribuir para o fortalecimento e aprofundamento da formagao tedrico-pratica
de estudantes de cursos de licenciatura (Brasil, 2018). Desse modo, ¢ imprescindivel que o
licenciando tenha essa oportunidade de entender o funcionamento da regéncia, para bom
desenvolvimento da sala de aula.

Nesse sentido, dentre as atividades praticas que sdo realizadas no PRP, o residente TE
02 enfatiza a regéncia de aulas, apontando possibilidades de aprendizagens relacionadas ao
seu desenvolvimento em sala de aula, como também o lugar da reflexdo sobre o fazer em sua
pratica docente, na perspectiva de saber refletir e saber pensar. Como apontado pelo
entrevistado, acredita-se que essa imersao na sala de aula, além de outros aspectos, oportuniza
reflexdes, especialmente pensar sobre: Que tipo de professor quero ser? Qual o diferencial
que quero oferecer aos meus estudantes? Adotarei outras praticas ou farei da forma que
aprendi com meus professores ao longo da minha formacao inicial?

Esse contato inicial tende a oportunizar reflexdes nao s6 para atuacdao profissional,
mas para o proprio autoconhecimento do futuro professor. Diante de perspectivas,
duavidas e incertezas, ¢ possivel que muitos licenciandos percebam que nio tem aptidao para
a sala de aula. E isso ¢ possibilitado pela pratica, como pelo PRP ou, na maioria das vezes,
por meio do estdgio no final do curso ou depois que concluem a formagdo inicial (Sousa et
al., 2022).

Neste sentido, o Residente TR 02 lembra que “até o inicio dos primeiros estagios ainda
havia duvidas. Me perguntava: Sera que eu quero mesmo ser professor? Até aquela
brincadeira que o pessoal fala: O que estou fazendo aqui [na licenciatura]? S6 que a pratica
das regéncias me fez ter certeza”. Quanto aos aspectos relacionados ao processo de tomada de
decisdo pela docéncia, embora os Estadgios Supervisionados sejam importantes, possibilitem
contato com a escola e com pressupostos do trabalho do professor, observa-se que ainda assim
permanecem lacunas. Ao longo da formagdo inicial, a participacdo em diferentes atividades
formativas, o futuro professor vai “se afastando de um senso comum que reduz a docéncia a
transmissdo de contetidos, a0 mesmo tempo que se aproximam de uma compreensao mais

epistemologica da docéncia e de seu papel como ator social” (Felicio, 2014, p. 430).
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Desse modo, a compreensdao da docéncia vai se constituindo na licenciatura e no
ambito de programas como o PRP. No que diz respeito a esses espacos formativos, os
residentes TE 03 e TE 04 destacam o contato com o programa e suas contribui¢cdes quando
afirmam:

Eu fiquei mais proximo da docéncia depois do programa. Tipo, antes do programa
todo semestre eu pensava em desistir. O PRP foi uma motivagdo. Eu pensei muito

em desistir no comego e tal. Mas, assim como os meus preceptores falaram muito
para mim: desistir nunca ¢ solucao (TE 03).

Antes do programa, acho que ndo s6 eu, mas a maioria dos colegas tinha aquele
medo de entrar na sala de aula e na maioria das vezes nem sabia se realmente era
aquilo que queria. Porque tem muita gente que so6 vai saber realmente que quer
aquilo quando ta no Estagio Supervisionado II, que é quando vai realmente para sala
de aula pois o Estagio Supervisionado I é s6 observacdo. Entdo, ¢ uma contribuigdo
enorme. O programa vem para isso, para vocé realmente ter certeza que € isso que
vocé quer (TE 04).

Os excertos acima tratam da incerteza quanto a continuidade na formacao inicial e
estdo tomados de inseguranga, medo e duvidas quanto a possibilidade de tornarem-se
professores. Nesses aspectos, existe a necessidade do contato direto com a sala de aula,
perspectiva assumida por Novoa (2009), quando indica que a formagao inicial de professores
deve ser desenvolvida no proprio ambiente da profissdo, pois € na escola e por meio da
convivéncia com outros docentes que se adquire o conhecimento sobre a pratica e a cultura
profissional.

Os residentes assumem que o PRP foi o espago que contribuiu com maior énfase para
o ingresso na sala de aula. Esses alunos puderam vivenciar a docéncia e isso engloba todos os
desafios inerentes a profissao. Essa oportunidade de aperfeicoamento profissional na pratica,
mostrou-se como fundamental para que os discentes entendessem que estar na sala de aula € o
caminho para ensinar e aprender mesmo com tantos desafios a serem enfrentados.

O PRP proporciona contato com o ambiente de sala de aula, mostrando realmente
aquilo que ocorre na pratica. O programa realmente estd preparando vocé para o
chdo da sala de aula, pois vocé vivencia realidades escolares e condi¢des diferentes.

Vocé da aula do ensino fundamental até o ensino médio em escolas diferentes (TE
05).

Quando o Residente (TE 05) menciona que o programa prepara para o chio da sala de
aula, ele se refere a uma vivéncia pratica em diversas situacoes que vao além da mera
regéncia de aulas. O PRP proporciona contato direto com diferentes realidades escolares, ja
que os residentes atuam em trés tipos de institui¢des (municipal, estadual e federal) em dois
municipios, o que enriquece a formacdo docente ao expo-los a realidades variadas. Além

disso, a atuagdo nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio permite que os
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licenciandos desenvolvam habilidades e metodologias adaptadas as faixas etarias diferentes. A
carga horaria de regéncias de aulas também ¢ um aspecto significativo, pois proporciona uma
imersdo nas dinamicas de sala de aula, promovendo aprendizado continuo e reflexdes sobre a
pratica pedagogica. Assim, o programa ndo s6 estimula o desenvolvimento da fala e o contato
social com professores e nucleos escolares, mas também prepara os futuros educadores para
enfrentar os desafios e a diversidade do ambiente escolar.

Dessa forma, o PRP oferece aprimoramento da formacdo inicial dos professores de
matematica. Primeiramente, a experiéncia pratica em diferentes contextos educacionais
possibilita que os residentes compreendam a diversidade de necessidades dos alunos, o que ¢
essencial para adaptar suas abordagens pedagogicas. Em segundo lugar, a interacdo com
outros profissionais e a troca de experiéncias durante as regéncias de aulas promovem um
desenvolvimento continuo de competéncias, desde o planejamento até a execugdo das
atividades em sala de aula. Além disso, a imersdo em realidades escolares variadas permite
que os futuros professores reflitam sobre suas praticas e inovem em suas metodologias,
incorporando recursos e estratégias que favorecam a aprendizagem dos alunos. Essas
experiéncias ndo apenas enriquecem sua formagao, mas também os preparam para contribuir
de maneira eficaz e critica para o ensino de matemadtica nas escolas.

A questdo do planejamento foi uma contribuicdo muito grande, a questdo de

desenvolver oratéria; se desenrolar, ter jogo de cintura em sala de aula, porque tem
situagdes que infelizmente a gente ndo tem como prever e acontecem e aconteceram

varias. A questdo da socializagdo, trabalho em grupo, planejamento, regéncias, esses
foram os varios fatores positivos pra mim (TE 06)

Diria que a liberdade de vocé conseguir planejar aulas, conseguir ir 14, ter aquele
dominio de sala de aula, organizar os alunos, ter a pratica de perder esse nervosismo,
melhorar a oratdria, visualizar como ¢ a realidade de cada aluno nas escolas. A gente
tem uma visdo s de literatura quando a gente chega. Ai quando a gente vem para
realidade, sdo muito precarias as coisas. Os alunos as vezes sO estdo la pela
merenda, ndo querem estudar. Ai a gente consegue ver porque o Brasil tem esses
deficit de Educag@o Basica e como na gente implica a realidade de cada um (TE 08).

Nesse primeiro momento ja fica perceptivel a relevancia do PRP para o
desenvolvimento profissional desses alunos, pois os futuros professores t€ém a oportunidade
de vivenciar sua profissdo de perto, entender os desafios que apresenta, decidir se o
magistério ¢ de fato o caminho desejado, planejar e desenvolver metodologias de ensino para
a sala de aula.

Assim, o PRP desempenha um papel importante na insercdo de futuros docentes na
escola basica, proporcionando uma experiéncia pratica que integra teoria e pratica

pedagbgica. Ao aproximar os estudantes de licenciatura da realidade escolar, o programa
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possibilita o aprimoramento da formagao inicial dos professores de matematica, permitindo
que eles vivam o cotidiano das salas de aula, reflitam sobre as praticas pedagogicas e
desenvolvam habilidades essenciais para o exercicio da docéncia.

Nesse contexto, os futuros professores tém a oportunidade de planejar, executar e
avaliar atividades didaticas sob a supervisdo de docentes especializados, o que favorece um
aprendizado continuo e uma maior compreensdao das dindmicas educacionais. No proximo
item sera abordado o processo de planejamento, metodologias de ensino e regéncias de aulas,

essenciais para a formagao dos futuros docentes.

4.2 Planejamento, metodologias de ensino e regéncias de aula

A portaria n° 82, de 26 de abril de 2022, que dispde sobre o regulamento do Programa
Residéncia Pedagogica — PRP, em seu Art. 13, especifica que o projeto institucional deve ser
elaborado pela IES em articulagdo com as redes de ensino e as escolas publicas de educagao
basica. O programa estabelece o planejamento e a execugdo de diversas atividades
relacionadas a pratica docente, com niveis crescentes de complexidade, levando em
consideragdo a autonomia do licenciando, e incluindo também o uso de tecnologias e
diferentes recursos didaticos (Brasil, 2022).

Desse modo, observa-se que na ambientacdo do programa, por meio de “estudos
teoricos, planejamentos e praticas de ensino, almeja-se desenvolver a capacidade de
preparagdo e execucao de metodologias de ensino voltadas ao trabalho docente articulando
teoria e pratica” (Lima, Aratjo Neto e Vieira, 2024, p.13). Assim o PRP se mostra frutifero
para a formagdo inicial de professores de matematica, tendo como um dos objetivos cooperar
com as escolas campos (Pereira; Silva; Gomes, 2021).

A relevancia do programa para a formacao académica dos discentes ¢ motivada pelo
contato real com a sala de aula. Essa vivéncia oferece aos licenciandos a experiéncia da
pratica do magistério, sendo recorrente o planejamento de aulas, as regéncias, a tomada de
decisdes que competem ao docente, além de pensar e desenvolver estratégias de ensino,
definir metodologias, dentre outras.

Nessa perspectiva compreende-se que o discente, ao longo de trés modulos,
experienciou aspectos da docéncia, inclusive, os desafios que a profissdo apresenta. Dentre as
atividades inerentes ao trabalho do professor esta o planejamento de aulas, pratica importante
para o crescimento profissional do residente, uma vez que mediante esta atividade o

licenciando tem contato direto com o professor preceptor.
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Os professores preceptores no Programa Residéncia Pedagogica (PRP) tém o papel de
ajudar os residentes na adaptacdo escolar, auxilia-los na fase de ambientagdo, planejamento de
aula e regéncia, ajudar na aplicagdao de testes e orienta-los a tomar decisoes, etc. (Pereira;
Silva; Gomes, 2021). Considerando esses aspectos, compreende-se as “recomendacdes feitas
pelo docente orientador, que frequentemente ressaltava a importincia de os preceptores
estarem presentes junto aos residentes para orienta-los” (TE 05).

Sendo assim, esse trabalho coletivo € bastante significativo, permitindo a troca de
experiéncias entre professores da escola basica e futuros professores e oportunizando
reciprocidade, como indicado pelo residente TE 03 quando assevera: “a gente aprende com
preceptores e algumas coisas eles aprendem com a gente”.

O conhecimento de cada professor depende do conhecimento dos seus colegas, das
possibilidades infinitas contidas nas suas interagdes e dialogos. Essa abertura torna
os professores mais vulneraveis, na medida em que os obriga a sair do seu espago
proprio, protegido, para se expor aos outros € com os outros? Talvez. Mas ¢ a
condigdo necessaria para um desenvolvimento profissional baseado num

conhecimento coletivo, inscrito na profissdo e fator da sua projecéo publica (Ndvoa,
2023, p. 69).

Para Novoa (2023), o desenvolvimento de um conhecimento coletivo, fruto de
interagdes e didlogos entre professores, ¢ indispensavel para a melhoria da pratica educativa e
para a projecao publica da profissdo. Essa abordagem colaborativa permite que os professores
enfrentem os desafios educacionais com um suporte mutuo, enriquecendo suas praticas
pedagogicas e contribuindo para uma educagao de qualidade.

Compreende-se que a funcao do professor preceptor ¢ vital para uma participagao
significativa no PRP. Contudo, a realidade destoa daquilo que é proposto na teoria. Isso
porque, quanto a realizacdo do planejamento na escola de Educacdo Bésica, sob o
acompanhamento e orientagcdo do professor preceptor, o residente TE 06 apontou criticas em
relacdo a assisténcia de alguns professores preceptores nos momentos reservados a preparagao
de aulas.

O planejamento que a gente tinha, eu acredito que ocorria um pouco de falhas. Néo
era perfeito. A gente ndo se aprofundava tanto em como trabalhar. O professor
deixava a questdo do como trabalhar para gente. Ele falava: o conteudo ¢ esse, esse e
esse. Entdo, vocés vao decidir como vai ser feito. Eu sentia falta dele fazer com a
gente. No primeiro planejamento a gente decidiu fazer o bingo das fragoes. A gente
deu a sugestdo e ele disse: 6timo! Mas, eu senti falta do professor chegar e fazer

com a gente. Pelo menos nessa primeira vez que a gente ndo tinha experiéncia. (TE
06).

Conforme se observa no enunciado, o residente reconhece a necessidade da presenca

do professor no momento do planejamento. O anseio do licenciando deve-se, principalmente,
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as expectativas de aprendizado, medos e perspectivas quanto ao ato de aprender com o
planejamento, indicando que seu ponto de apoio seria o professor preceptor que, naquele
momento € por alguma razdo, ausentou-se do processo de preparacao de aulas. Libaneo
(2013) afirma que no processo de ensino, a escola e os professores precisam elaborar seus
planos de aula, escolhendo os conteudos, métodos e formas de organizacdo do ensino,
levando em conta as particularidades regionais, a realidade escolar e as condigdes especificas
de aprendizagem dos alunos.

Deste modo, “cabe ao professor, mais que o cumprimento das exigéncias dos planos e
programas oficiais, a tarefa de reavalid-los, tendo em conta objetivos de ensino para a
realidade escolar onde trabalha” (Libaneo, 2013, p. 253), o que parece nao ter sido
considerado pelo professor preceptor, desconsiderando as necessidades dos residentes, que
precisavam aprender “como trabalhar”.

Como visto anteriormente, a fun¢do do docente ¢ acompanhar o aluno e auxiliar nas
atividades desenvolvidas no decorrer do programa. No entanto, o que foi apontado pelo
residente TR 06 vai na contramao do proposto no PRP. O planejamento deve ser elaborado
juntamente com o professor regente da sala de aula, considerando seu conhecimento em
relagdo aos alunos e sua experiéncia na docéncia. E preciso observar que os residentes estdo
na escola para aprender acerca do seu funcionamento, principalmente a organizacdo do
trabalho do professor. Logo, entende-se que os alunos ainda ndo tém preparo suficiente para
lidar sozinhos com as demandas da pratica docente, como a escolha de metodologias, recursos
de ensino e formas de atuacdo em sala de aula que considerem as particularidades dos
estudantes. Nesse sentido, percebe-se um ponto negativo no funcionamento do PRP no que
diz respeito a atuagcdo do professor regente, pois o residente esperava apoio e dialogo do
preceptor nesse processo, porém teve que enfrentar esses desafios de forma independente.

Em fun¢do disso, o resultado que se espera na participagdo desses sujeitos no
programa pode ser comprometida. E evidente o descontentamento do discente com a postura
do professor, tendo em vista que a conduta correta do docente ¢ fazer acompanhamentos na
fase inicial, dar dicas, orientagdes, apresentar como € a estrutura de um plano de aula e como
ele deve ser organizado para atender todo aquele tempo de regéncia (Sousa et al, 2022).
Posteriormente, com os alunos ja familiarizados com o trajeto, € possivel conceder um pouco
mais de liberdade na hora de planejar, mas na primeira experiéncia ¢ inadmissivel a falta de
acompanhamento.

Convém ressaltar que foi dado aos residentes a oportunidade de passar em trés

escolas, caracterizadas como moédulo 1, modulo 2 e modulo 3. Essa configuragao oportunizou
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contato com trés professores distintos, o que significa trés praticas de planejamentos
diferentes. Como mostrado, o residente TRO6 apresentou insatisfagdo com a falta de
acompanhamento do professor preceptor.

No excerto da TE 06 ndo ¢ possivel afirmar se o discente teve a mesma experiéncia
nas trés escolas ou s nesta em especifico. Frente a isso, constatou-se a necessidade de trazer
uma fala que delineasse a experiéncia dos trés momentos, para que assim, conjecturas no
geral ndo sejam declaradas.

Nos planejamentos do primeiro médulo que a gente ficou, teve o planejamento
certinho e tudo. Mas nem sempre rolava um planejamento muito bem elaborado com
o professor preceptor. As vezes ele deixava o livro didatico para nos. A gente nio
teve muita oportunidade de ter muitos planejamentos com o professor, ele sé
repassava o proximo conteudo. Nos meio que se virava, as vezes pedia a opinido
dele e tudo, era meio solto, mas tinha a ajuda dele. Diferente do segundo moédulo
que o professor preceptor ta s6 pelo dinheiro, até a diretora da escola. A gente ndo
gostava de jeito nenhum, porque nao tinha nenhum acompanhamento, a gente ndo se
sentia a vontade de jeito nenhum. No ultimo modulo totalmente diferente, o
professor preceptor toda semana sentava com a gente presencialmente, a gente
elaborava atividades juntos, ele ensinou como fazer uma avaliagdo de forma correta
e como corrigir também. E toda hora se fosse um conteudo que a gente tivesse

dificuldade ele sentava e relembrava o conteudo, explicando também. Foi 6timo!
(TE 09).

Conforme observado pelo residente, ¢ possivel ter clareza dos trés momentos
vivenciados com os professores preceptores. No mddulo I por exemplo, compreende-se que o
docente procurou fazer o planejamento, no entanto, ndo era com frequéncia e muitos deles,
quando ocorriam, era de forma remota ou simplesmente o professor deixava o livro didatico
com os licenciandos. A fala do entrevistado deixa a entender que mesmo quando os encontros
ocorriam de forma presencial ndo apresentava grandes contribuigdes, embora ajudasse de
alguma forma, quando solicitado. Mesmo com algum auxilio, esse tipo de orientacdo
limitada, segundo Mizukami (1986), pode comprometer o desenvolvimento das habilidades
de planejamento dos futuros professores, que precisam de orientacao ativa e continua para se
familiarizarem com as complexidades do ensino.

J4 no modulo 2, o residente TE 09 corrobora da mesma insatisfagdo do residente TE
06, e ainda enfatiza que, tanto o professor, quanto a diretora, s6 estdo pelo salario da
profissdo, visto a falta de atengdo e comprometimento com a participagdo do programa na
escola. De acordo com Zeichner (2010), essa falta de envolvimento compromete o processo
de formagao, pois o papel do preceptor ¢ essencial para guiar o residente na articulagdo entre
teoria e pratica. Nesse contexto, a auséncia de acompanhamento adequado contribuiu para o
sentimento de frustragdo e inseguranga.

Contrariando as duas primeiras experiéncias, o professor do Mddulo III mostrou-se
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comprometido com a participagdo dos residentes na escola. O preceptor ndo s6 participava
ativamente do planejamento, como também se reunia semanalmente com os residentes para
elaborar atividades, corrigir avaliagdes e discutir dificuldades em sala de aula. Da mesma
forma que o candidato ndo escondeu sua insatisfacdo com os dois primeiros professores, ele
deixa evidente como a contribui¢cdo do docente preceptor no mddulo III foi significativa. Esse
tipo de pratica reflete a importancia do professor como mediador do processo formativo,
conforme argumentado por Pimenta e Lima (2012), que destacam a necessidade de o
preceptor ser um modelo de reflexdo critica e suporte pedagodgico. A experiéncia positiva
nesse modulo evidencia o impacto que um acompanhamento sistematico e reflexivo pode ter
no desenvolvimento dos residentes, destacando a importancia de uma formagdo inicial bem
estruturada.

Esses relatos evidenciam os desafios e as contribuicoes do PRP no contexto da
formagao inicial de professores. A diversidade de experiéncias ressalta como a presenca e a
atuacdo dos preceptores podem influenciar diretamente o processo de aprendizado dos
residentes. Isso vai ao encontro dos objetivos da pesquisa, que busca identificar as
contribuicdes do PRP para a formag¢do inicial em Matematica e discutir como as praticas de
planejamento e regéncia podem impactar o desenvolvimento profissional dos participantes. O
programa se mostra bastante relevante para o crescimento profissional dos alunos, dado que
une a universidade (espaco de formagao) com as escolas (espago da profissdo), sobretudo
oferece a oportunidade de trabalhar teoria e pratica. Entretanto, ¢ essencial que todos os
envolvidos (universidade, licenciandos e escola) estejam alinhados com o mesmo proposito:
contribuir para a formacao de professores capacitados para o magistério.

No entanto, a fase inicial de planejamento revela um hiato entre os objetivos do
programa e o interesse demonstrado por alguns professores preceptores, como ja mencionado.
E importante, contudo, ndo generalizar essa realidade. Enquanto alguns preceptores falharam
em atender as expectativas do programa, outros se destacaram pelo cuidado e zelo com a
formacao dos licenciandos, atuando como verdadeiros parceiros no processo educativo. Esse
equilibrio entre criticas e reconhecimentos ¢ fundamental para entender as dindmicas em jogo.
Essa diversidade nas praticas de orientagdo reflete-se diretamente nas experiéncias de
regéncia, que serao analisadas a seguir, a luz dos planejamentos realizados.

No meu segundo modulo, foi quando eu comecei a regéncia. Eu tive um pouco de
dificuldade s6 por ndo ter tido os planejamentos muito bem com o professor

preceptor, na verdade nem tinha. Era so6 nos, por nds mesmos. Eu ficava nervosa, as
vezes tinha dificuldade em aprender poucos dias antes o conteudo, sem ter nenhuma
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ajuda, sO eu a internet e os livros. Ai quando eu chegava eu tinha um pouco de
dificuldade, mas com o decorrer do tempo foi tranquilo (TE 09).

No excerto, o residente TE 09 expressa de maneira clara os desafios enfrentados na
etapa de regéncia, especialmente quando o planejamento ¢ deficiente ou inexistente. A falta de
orientagdo adequada afeta diretamente ndo apenas o desempenho em sala de aula, mas
também a confianca do licenciando ao assumir a responsabilidade de lecionar. Esse
nervosismo, comum a quem ingressa na docéncia, € amplificado pela auséncia de apoio, o que
torna o processo ainda mais desafiador. Assim, a experiéncia descrita pelo residente reflete
uma realidade vivida por muitos professores iniciantes: a dificuldade de aprender e se
preparar em tempo limitado, especialmente quando se estd sozinho.

Em consonancia com Costa e Pimentel Junior (2022), assumir uma classe € colocar em
pratica os seus conhecimentos tedricos; ¢ executar o seu planejamento, no caso dos residentes,
tenha sido ele feito com o professor preceptor ou ndo; ¢ enfrentar seus medos e inseguranga. A
regéncia ¢ o chdo da sala de aula, ¢ a realidade do magistério. Isso se confirma na colocagao
do entrevistado:

Antes do programa, acho que ndo sé eu, mas a maioria [residentes] tinha aquele
medo de entrar em sala de aula ¢ na maioria das vezes nem sabia se realmente era
aquilo que queria. No PRP vocé vai para o chdao da sala de aula. Entdo é uma

contribui¢do enorme, pois 0 programa vem para isso, para vocé realmente ter a
certeza que quer isso [ser professor] (TE 04).

O ingresso na sala de aula é um processo desafiador, que compete muita
responsabilidade. A regéncia ¢ uma etapa fundamental para o crescimento do licenciando,
pois ¢ nesse momento que os conhecimentos adquiridos sdo colocados em pratica. No
contexto PRP, que contempla 414 horas de atividades organizadas em trés modulos,
incluindo 40 horas de regéncia com acompanhamento do preceptor, o residente vivencia a
realidade da sala de aula de forma intensa. Esse contato direto com os alunos implica
assumir a postura de professor, estabelecer credibilidade, executar planejamentos, lidar com
indisciplina e tratar a defasagem do conhecimento. Assim, a regéncia ndo apenas solidifica o
aprendizado teérico, mas também proporciona ao futuro docente a certeza de que realmente
deseja seguir essa carreira, conforme destacado na fala do residente.

A regéncia para o académico ¢ bastante desafiadora, por se tratar do primeiro contato
com a sala de aula. Embora seja dificil, ¢ um processo necessdrio para o crescimento
profissional, visto que os alunos (futuros professores) precisam ter conhecimento da
realidade que implica ser professor. Atuar no magistério na atualidade ¢ um processo arduo. O

educador tem que se adaptar, na maioria das vezes, com escolas que nao oferecem
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infraestrutura favoravel, laboratério, tecnologia, material didatico, biblioteca, dentre outros.

Além disso, a superlotagdo nas turmas de determinadas escolas representa um desafio

significativo, dificultando o processo de lecionar e comprometendo a eficacia do ensino.

Estudos mostram que turmas superlotadas podem prejudicar a atencdo individual dada aos

alunos, aumentar a indisciplina e dificultar a implementacdo de metodologias ativas de

aprendizagem. Segundo Miléo (2023), ambientes de aprendizagem com um ndmero

excessivo de alunos tornam-se menos propensos a proporcionar um espago Seguro e

estimulante, o que impacta negativamente a experiéncia tanto do docente quanto dos

estudantes. Nesse sentido, entende-se que ¢ preferivel conhecer a realidade escolar ainda no
processo de formagao do que ingressar na docéncia inconsciente da verdade.
A TE 02 apresenta colocagdes quando a superlotagao da sala de aula:

Na primeira escola a quantidade de alunos era um problema. A gente planejava

algumas aulas, principalmente aulas teoricas, onde o conteudo era exposto e

explicado de forma oral. S6 que pela quantidade de alunos a gente ndo conseguia

chamar atengdo da turma inteira ou, pelo menos, da maioria. Vamos fazer uma

suposicdo: de 45 alunos 5 prestavam atencdo, alguns ficavam dispersos,

conversando, outros ficavam dormindo. Entdo, nem sempre a gente conseguia. Eu

observei nas minhas regéncias que a gente conseguia seguir o planejamento quando

desenvolvia atividades tanto tedricas, quanto praticas. Ou seja, articular, explicar

determinados contetidos, mas também usar algum material, desenvolver alguma
atividade ludica (TE 02).

E possivel notar no trecho da TE 02 que o residente se reporta a uma experiéncia
vivida no primeiro moédulo do programa e remete observar o planejamento e a execugdo de
aulas como praticas inerentes ao fazer docente. Supde-se que predominantemente, as aulas
preparadas centravam-se na exposi¢ao oral do contetdo, fato que, a partir da experiéncia com
a turma, o residente percebeu que ndo seria suficiente para chamar a atencao dos estudantes.

Embora a aula expositiva seja bastante utilizada, Gil (2009) afirma que a exposicao
estimula a passividade do aluno. J& Lopes (2011, p. 43) compreende que essa técnica provoca
“comodismo ou passividade dos alunos que se limitam a absorver tudo o que o professor
fala”. Talvez o comportamento dos alunos indicou a necessidade de buscar alternativas de
ensino, visto que o residente s6 conseguia desenvolver efetivamente o planejado “quando
desenvolvia atividades tanto teoricas, quanto praticas” (TE 02).

A segunda realidade observada refere-se ao aumento do interesse dos alunos nas aulas
que combinavam teoria e pratica. Quando os residentes utilizaram materiais diversos e
aplicaram atividades ludicas, conseguiram captar a aten¢do da maioria da turma, tornando as
ligdes mais envolventes e dinamicas. Essa experiéncia demonstra que a integragdo de recursos

didaticos ¢ fundamental para o sucesso da aprendizagem. Assim, fica evidente que as
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abordagens teoricas isoladas ndo tém gerado resultados satisfatorios, reforcando a necessidade
de articular teoria e pratica para maximizar a efetividade do ensino (Tinti; Silva, 2022).

Costa e Pimentel Junior (2022) destacam a importancia do PRP nesse processo de unir
teoria e pratica. Através do Programa de Residéncia Pedagogica (PRP), a relagdo entre teoria
e pratica se estabelece na acdo educativa, configurando-se como uma praxis que permite a
formacao qualificada dos residentes, de forma que se tornem docentes que facam a diferenca
no ensino e, consequentemente, na aprendizagem. Essa dindmica ¢ semelhante aquela dos
estdgios curriculares supervisionados, o que reforca, mais uma vez, a importancia da
integracao entre essas duas a¢des formativas (Costa; Pimentel Junior, 2022).

Essa integragdo entre teoria e pratica ¢ vital para a formagdo de professores, pois
permite que os futuros docentes experimentem e reflitam sobre situagdes reais de ensino,
fazendo as conexdes necessarias entre o conhecimento académico e as demandas da sala de
aula (Mizukami, 2008). Além disso, considerando a necessidade de uma formacgdo que
articule essas dimensodes, verifica-se a importancia de politicas educacionais que incentivem e
promovam experiéncias formativas capazes de preparar profissionais que possam enfrentar as
demandas escolares e os desafios da sala de aula. A esse respeito, a TE 07 indica que o

programa se constitui em espacos de aprendizado quando afirma que:

Ao longo desse tempo eu tive a oportunidade de aprender muita coisa,
principalmente de melhor se portar como professor. Esse periodo foi muito
proveitoso, porque eu pude enfrentar problemas e esses problemas foram fatores
muito importantes para vocé se habituar. Tipo assim, eu estou em um curso de
licenciatura, entdo enquanto eu estiver como professor regente vou enfrentar esses
mesmos problemas, s6 que ai eu ja sei maneiras de como contornar, ndo vai ser a
primeira vez (TE 07).

Com base no excerto, ¢ possivel inferir que a experiéncia no programa nao so
viabilizou reflexdes sobre o ensino, como também, nas suas acdes € comportamentos
enquanto professor. A sapiéncia dos licenciandos no PRP ¢ regada de contribui¢des para sua
formagdo profissional, uma vez que, integrada no ambiente escolar, se familiarizam com os
processos e desafios que envolvem o desenvolvimento da docéncia. Sendo assim, tem a
oportunidade de adquirir conhecimentos atinentes a sala de aula, bem como desenvolver
habilidades para contornar possiveis situagoes adversas que possam surgir.

Assim sendo, o programa mostra-se bastante significativo para a formagdo de
professores, pois além de familiarizar o licenciando com os processos e desafios inerentes a
docéncia, o PRP também se destaca como “espaco de estudo e aprofundamento de conteudos
da area, destinados a formagdo e a profissao docente, vinculados as dimensdes pedagogicas e

metodologias de ensino e aprendizagem” (Lima, Aratjo Neto, Alves, 2024, p. 26). Esse

83



processo da regéncia ¢ muito significativo, em inimeros aspectos (contato com os alunos,
desenvolver oratoria, metodologias, perder a timidez, etc.), principalmente no ato de
reconhecer as fragilidades nos conhecimentos da educagdo basica (Pires, Silva e Santos,
2013).

Relevante destacar também que, no desenvolvimento de regéncias de aulas, o
licenciando pode identificar suas fragilidades e potencialidades, como também aprende novas
habilidades. Portanto, ¢ interessante reconhecer a importancia de o discente (futuro professor)
ter esse contato inicial com a sala de aula, aprimorando seus conhecimentos, conhecendo e
desenvolvendo metodologias de ensino. Nesse sentido, no excerto da TE 02 destaca-se uma
das metodologias utilizadas no Modulo II do PRP para a regéncia de aulas.

O desenvolvimento de sequéncias didaticas foi uma experiéncia muito boa, porque
tipo, a gente escuta muito sobre metodologias, escuta muito em sala de aula sobre a
gente saber renovar. SO que ¢ muito aquela questdo, a gente esta cheio da teoria, s6
que muitas das vezes, na hora da pratica, a gente ndo sabe como executar aquilo.
Entdo, a sequéncia didatica permitiu observar os pontos fortes, os pontos fracos,
porque nem sempre da certo. As vezes a gente se preocupa tanto em levar algo novo
para sala de aula, que as vezes esquece da reflexdo. Para que aquilo estd servindo
em determinada aula? Entdo, foi uma experiéncia muito boa, porque eu pude ver...

eu pude colocar em pratica aquilo que eu estava aprendendo na teoria, durante a
graduacdo (TE 02).

Dentre as atividades do PRP/subprojeto de matematica, no Mddulo II, o grupo de
residentes foi estimulado a planejar e executar sequéncias didaticas. Nesse processo o0s
residentes tiveram a oportunidade de identificar suas fragilidades, bem como desenvolver
metodologias de ensino, fazendo uso de sequéncias didaticas, e utilizar diferentes recursos
pedagbgicos nas suas aulas.

Ao observar o relatorio final do Modulo 11, verificou-se que para o desenvolvimento
das sequéncias didaticas, o grupo de residente foi orientado no sentido de estruturar a

atividade de forma progressiva, como consta na descri¢ao do Quadro 6, a seguir.
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Quadro 6 — Etapas para construcdo e desenvolvimento de Sequéncias Didaticas

Preparacgéo da
Sequéncia Didatica -
Hora
Planejamento

Etapa/Atividade Descricio
Com a orientagao e colaborag@o do professor preceptor, o residente deveria selecionar e
definir o conteudo programatico, em consondncia com o plano da turma. Apds a
defini¢do do contetido, claborar e organizar a sequéncia das aulas, considerando o
1? numero de alunos e suas particularidades. A sequéncia didatica (SD) deveria abranger de

4 a 8 aulas, incluindo a elabora¢do de um plano detalhado e a descri¢do das ctapas de
cada atividade. O didlogo com os colegas residentes do grupo seria importante para o
desenvolvimento da proposta, podendo contribuir para a execucdo das aulas. O foco do
Mobdulo II foram as Tendéncias em Educacdo Matematica. Cada residente deveria
produzir ou utilizar materiais disponiveis no Laboratorio de Ensino de Matematica ou,
alternativamente, explorar sofiwares como meios pedagdgicas, com o objetivo de
promover a aprendizagem de contetidos de Matematica.

28
Execugdo da
Sequéncia Didatica —
Hora da a¢éo

A execucdo da sequéncia didatica (SD) deveria ocorrer em sala de aula, no Laboratdrio
de Matematica e Ensino ou em outros espacos da escola, sendo conduzida pelo residente
com o acompanhamento do preceptor. O residente também contaria com o apoio dos
colegas do grupo, considerando as particularidades e dindmica de cada turma.

33
Sistematizagao da
Experiéncia — Hora
da escrita em
formato de artigo
cientifico

A experiéncia deveria ser registrada em formato de artigo cientifico, com uma extensio
de 12 a 14 paginas (excluindo capa e pagina de rosto). O texto deveria ser digitado em
papel A4, utilizando a fonte Times New Roman ou Arial, tamanho 12, espagamento de
1,5 entre linhas, e margens de 3,0 cm a esquerda e no topo, e de 2,0 cm a direita e na
parte inferior. O texto deveria conter as seguintes se¢des: Titulo, Resumo, Palavras-
chave, Introducdo, Aportes Tedricos, Metodologia, Descricdo da SD, Analise e
Discussdo, Considera¢des Finais e Referéncias. Para orientar a produgfo, os residentes
receberam diretrizes escritas com a descri¢do de aspectos relevantes a serem abordados
em cada se¢do (Desafios no planejamento e preparagdo de materiais; aprendizados e
limitagdes quanto a execugdo das aulas; avaliagdo e reflexdo quando aos pontos fortes e
as dificuldades em relagdo a realizacdo da sequéncia didatica), facilitando a compreensao
dos elementos essenciais do texto.

Fonte: Organizado pela autora a partir de Relatério Final do PRP/Nucleo Matematica do IFCE campus Cedro
(2024)

A respeito das sequéncias didaticas, observou-se ainda no relatorio final do Médulo 11
que os residentes planejaram e abordaram aulas de diferentes contetidos matematicos:
Multiplos e divisores; Fracdes equivalentes — adi¢cdo, subtragdo de fragdes; polindmios;
Porcentagem; Funcdo Exponencial; Trigonometria no tridngulo retdngulo e ciclo
trigonométrico; Fun¢do Afim; Fun¢do Polinomial e Numeros Complexos.

Quanto aos recursos utilizados, verificou-se que para o trabalho com os estudantes nas
escolas basicas, foram usados além de recursos do Laboratorio de Ensino de Matematica da
instituicao formadora (bingo de fungdo afim, Torre de Handi; jogo de cartas, etc.) recursos
construidos durante as aulas (jogo de cartas; memoria de fragdes, tabuleiro imobiliario;
construgdo do ciclo trigonométrico, etc). No Quadro 7, a seguir, apresenta-se a descrigdo das

sequéncias construidas na terceira etapa da atividade.
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Quadro 7 — Titulos dos trabalhos, conteudos matematicos abordados ¢ recursos de ensino

Titulo

Conteudos abordados

Recurso(s) utilizado(s)

Estimulo ao pensamento  matematico:
sequéncia didatica sobre multiplos e divisores

Multiplos e divisores

Jogo de cartas: brincando com
multiplos e divisores

Ensino de geometria: solidos geométricos e
planificagdo

Sélidos geométricos

Oficina de confecgdo de solidos
— projetor, cartolina, quadro
branco e pincéis

Estudo de fragdes por meio do uso de jogos

Fracdes: equivaléncia,

Memoria das fragdes; Cagada

metodologica para o ensino de matematica:
abordando adicdo e subtracdo de numeros
inteiros

numeros inteiros

como possibilidade para o ensino de | adigdo e subtragdo de das fragoes;
matematica fragoes Game show de TV
Sequéncia  didatica  como  estratégia | Adigdo e subtracdo de O jogo de numeros inteiros

Tabuleiro imobiliario como recurso
pedagdgico para o ensino de matematica
financeira

Capital, juros, prazo,
desconto, fluxo de caixa,
regime de capitalizacdo.

Jogo: Tabuleiro imobiliario

Estudo de polindmios com auxilio do jogo
duelo de dados: construindo conhecimentos
no contexto do programa residéncia
pedagbgica

Polindmios

Duelo de dados: polindmios em
acao

O bingo como recurso de ensino em uma
sequéncia didatica para o estudo de fungdo
afim

Funcdo afim

Bingo de fungdes

Ensino de porcentagem por meio de resolugdo
de problemas

Porcentagem

Passa-repassa

Funcdo exponencial e a torre de Handi:
desenvolvimento de uma sequéncia didatica
como estratégia de ensino

Fungdo exponencial

Torre de Hanoi

Trigonometria no tridngulo retangulo e ciclo
trigonométrico: explorando conceitos e
relagdes seno, coseno e tangente

Trigonometria no
triangulo retangulo e
ciclo trigonométrico

Oficina: construgdo ciclo
trigonométrico

Ensino de funcdo polinomial de 1° graus:
estudo de conceitos basicos utilizando o
bingo das fung¢oes afins

Funcdo afim

Bingo de funcdo afim

Execu¢@o de uma sequéncia didatica para o
ensino de fung¢do polinomial do 2° grau
usando o software GeoGebra

Fung@o polinomial do 2°
grau

Uso de tecnologia: software
GeoGebra.

Numeros complexos: estudo do plano de
Argand-Gauss e sua forma polar ou
trigonométrica

Numeros complexos

Passa-repassa

Fonte: Organizado pela autora a partir de Relatério Final do PRP/Nucleo Matematica do IFCE campus Cedro
(2024)

Em relacdo a experiéncia de planejamento e execugdo das sequéncias didaticas,
considerando a preparagdo, a execucdo e o registro escrito da vivéncia, observa-se que o
planejamento e regéncia de aulas exige abordagens cuidadosas que articule teoria e pratica, de
modo a promover aprendizagem alinhada as diretrizes curriculares.

Esse processo envolve a definicao clara dos objetivos de aprendizagem, a selecao de
conteidos relevantes e a escolha de estratégias

pedagbdgicas que favorecam o

desenvolvimento do pensamento 16gico e critico dos alunos. Na execu¢do em sala de aula, ¢
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fundamental criar um ambiente que valorize a resolu¢do de problemas, a experimentagdo ¢ a
constru¢do coletiva do conhecimento, conectando os conceitos matematicos a realidade
cotidiana dos estudantes. A articulacdo entre teoria e pratica desempenha um papel central
nesse contexto, pois permite ao professor adaptar teorias educacionais as necessidades reais
da sala de aula, ao mesmo tempo que utiliza a pratica como um campo de reflexdo para
ajustar e aprimorar abordagens pedagodgicas. Essa integragdo fortalece tanto a eficacia do
ensino quanto a formacao dos alunos, preparando-os para lidar com desafios matematicos de
forma contextualizada e autonoma.

Neste sentido, na TE 02, o licenciando sinaliza que “esta cheio da teoria, s6 que muitas
das vezes na hora da pratica a gente ndo sabe como executar aquilo”. Desse modo, volta-se
para a carga teorica trabalhada ao longo do curso de formacao inicial sem a préatica, sobretudo
destaca que o uso demasiado da teoria ndo garante que o professor sabera executar suas aulas
praticas. Na mesma direcdo, a TE 06 reforga esta ideia quando afirma: “a gente aprende na
teoria, mas, na pratica, ¢ de outra forma, uma forma bem mais intensa”. Logo, o residente
destaca que o uso da sequéncia didatica oportunizou essa vivéncia pratica, promovendo uma
formacdo mais assentada na articulagdo teoria e pratica.

E interesse explorar o uso de diferentes recursos em sala de aula, no entanto, o
planejamento deve apresentar coeréncia entre o conteido abordado e a metodologia utilizada
(Muniz, 2010). Cabe destacar que de nada adianta introduzir inimeros meios metodoldgicos
se ndo pensar na sua articulagdo com os objetivos da aula e a aprendizagem dos estudantes.
Deste modo, os recursos didaticos podem ser uma poderosa ferramenta, quando utilizados de
forma que desperte o interesse do aluno e, consequentemente, sua aprendizagem (Matos,
2020). O excerto da TE 05 apresenta aspectos positivos elencados por um residente quanto ao
uso de sequéncia didatica como metodologia de ensino.

Foi muito interessante essa sequéncia de aula, essa aprendizagem para eles que a
gente planejou. Eu mesma usei o Kahoot e o Geogebra para mostrar fungdo
quadratica. O Geogebra para a funcao, perfeito! E o Kahoot para fixar mais a parte
teorica que tem. Entdo, esses alunos do modulo 2 gostaram demais. E sair do
ambiente de sala de aula, ir para outro ambiente, né? Eles disseram que foi uma
experiéncia muito boa. O outro colega que estava comigo usou o bingo da
matematica, a outra menina usou o dominé das fun¢des e usou também a Torre de

Hanoi. Quando a gente emergia o jogo na aprendizagem deles, eles sempre ficavam
entusiasmados para fazer (TE 05).

No mesmo sentido, o trecho da TE 08 evidencia

O impacto da sequéncia didatica quando a gente desenvolveu no segundo moédulo. A
gente chegava os alunos eram totalmente desmotivados, com a sequéncia didatica
os alunos comegaram a participar mais, a interagir mais. Na hora da aplicacdo e na
visualizacdo do jogo, os alunos comegaram a interagir, brincar, se divertir e
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aprender. Foi uma coisa que contribuiu muito para aquela motivagdo matematica
(TE 08).

Logo, os residentes deixam claro a relevancia de utilizar diferentes recursos
metodologicos em aulas de matematica, pois podem estimular a aprendizagem e favorecer a
pratica pedagdgicas em sala de aula. Nesse sentido, ¢ vélido fazer uso de recursos didaticos
como um meio que tende chamar a aten¢do do aluno, despertando sua curiosidade e vontade
de participar da aula e, consequentemente, aprender o que esta sendo exposto. Nos excertos
das entrevistas TE 02, TE 05 e TE 08 ¢ explicitamente perceptivel as vantagens de terem
mudado o método de conducdo de aulas, ou seja, de aulas tedricas para aulas tedricas e
praticas, explorando recursos de ensino no ambiente da sala de aula.

Porto (2022) destaca o papel da sequéncia didatica como uma ferramenta pedagogica
inovadora que permite aos educadores melhorar a qualidade de suas aulas. Ao organizar
atividades de maneira interconectada, as sequéncias didaticas podem oferecer aos estudantes
uma experiéncia de aprendizado mais integrada, em que o contetdo académico se relaciona
diretamente com suas vivéncias cotidianas. Essa abordagem ndo apenas facilita a assimilagao
dos conhecimentos, mas também torna o aprendizado mais significativo e contextualizado.

Nesse sentido, ¢ importante contextualizar o conhecimento no desenvolvimento de
atividades educativas, especialmente aquelas com enfoque tematico. Quando o conteudo ¢
apresentado de maneira que os estudantes possam relaciond-lo com suas proprias experiéncias
e o mundo ao seu redor, o processo de aprendizagem se torna mais eficaz. A sequéncia
didatica, portanto, ndo ¢ apenas uma metodologia de ensino, mas uma estratégia que promove
uma interacdo mais profunda entre teoria e pratica, preparando os estudantes para aplicar o
que aprenderam em situagdes reais.

Esse processo, vivenciado pelos aspirantes a professor na regéncia, ¢ bastante
interessante, dado que o programa oportuniza viver as principais fases da docéncia: execugao
do planejamento, desafios da sala de aula (turmas superlotadas, desinteresse dos alunos, etc) e
metodologias.

Testemunhar a pratica docente sendo performada no cotidiano ¢, sem duvidas, um
significativo elemento identitario do futuro professor. Tal elemento ganha ainda
mais poténcia no dmbito do PRP, visto que, além de visualizar tais praticas, os
residentes tém a oportunidade de debaté-las junto as professoras mais experientes,
de ressignificar essas agdes e seus referenciais tedricos, e, ainda, refletir

individualmente sobre os sentidos e significados que elas passam a assumir em sua
constitui¢do profissional (Sousa, ef al., 2022, p. 287)

No contexto do Programa de Residéncia Pedagogica (PRP), esse elemento ganha

ainda mais relevancia, pois os residentes nao apenas observam as praticas docentes, mas
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também participam ativamente de debates e reflexdes criticas sobre elas. Essa interagdo com
professores mais experientes permite que os residentes ressignifiquem suas agdes
pedagogicas, relacionando a teoria com a pratica de maneira mais aprofundada.

Além disso, ao refletir individualmente sobre as praticas observadas e discutidas, os
residentes podem atribuir novos significados e interpretacdes a essas experiéncias, o que
contribui diretamente para a sua constituicao profissional. Dessa forma, o PRP se destaca
como um espaco privilegiado para a formacdo docente, onde a pratica e a teoria se
entrelagam, proporcionando aos futuros professores uma compreensdo mais rica e
contextualizada do seu papel na educagdo. Esse processo ndo sé fortalece a identidade
profissional, mas também prepara os licenciandos para enfrentar os desafios da sala de aula
com maior confiangca e competéncia.

Portanto, o processo de regéncia no PRP constitui-se em uma etapa essencial para o
desenvolvimento profissional do licenciando. Como mencionado anteriormente, para que a
participacao dos alunos no programa seja significativa, ¢ imprescindivel o acompanhamento
proximo dos professores preceptores e também dos docentes orientadores. A falta de atengao e
comprometimento por parte desses profissionais do programa pode afetar a aprendizagem dos
licenciandos.

O proximo item tratard da influéncia que esses professores tiveram na sua formacao

inicial docente, bem como as contribui¢des de professores-orientadores do programa.

4.3 A influéncia de docentes orientadores e professores preceptores na formacio

inicial de professores de matematica

O Programa de Residéncia Pedagégica (PRP) como pratica de formacao (Faria e
Pereira, 2019) permite que futuros docentes vivenciem o cotidiano escolar sob a orientagdo de
professores experientes, promovendo aprendizados por meio de um ambiente colaborativo
entre residentes, preceptores ¢ orientadores. Estes aspectos tendem a facilitar o
compartilhamento de saberes e a criagdo de redes de apoio, potencializando o processo
formativo e preparando os licenciandos para lidar com os desafios reais da profissdo (Lima,
Aratijo Neto e Vieira, 2024).

Desse modo, o programa mostra-se frutifero para o desenvolvimento profissional de
futuros docentes. Assim, faz-se necessario destacar o trabalho desenvolvido por professores
preceptores e docentes orientadores. Como visto anteriormente, embora o residente necessite
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ser acompanhado por preceptores na escola de educacdo, verifica-se que nem todos
desenvolveram esta percepcdo e durante a realizagdo de alguns moddulos, os residentes
sentiram esta necessidade de acompanhamento mais proximo, especialmente em
planejamento de aulas e didlogos sobre contetidos matematicos a serem trabalhos em sala de
aula.

Nesse sentido, Pereira, Silva e Gomes (2021, p. 620) destacam que “os orientadores e
preceptores devem trabalhar juntos para avaliar os resultados das diferentes atividades
realizadas pelos residentes e recomendar novas tarefas”. Com isso, observa-se a importancia
da colaboragao entre orientadores e preceptores no processo formativo dos residentes.

No contexto da educacdo e da formagdo docente, essa parceria ¢ fundamental para
garantir que as atividades a serem realizadas pelos residentes sejam devidamente
acompanhadas e avaliadas. Ao trabalharem juntos, orientadores e preceptores podem
compartilhar diferentes perspectivas e experiéncias, o que enriquece a andlise dos resultados
das atividades praticas desenvolvidas pelos residentes (Oliveira; Oliveira; Grilo, 2022).

A partir dessa avaliacdo conjunta ¢ possivel identificar pontos fortes e aspectos que
necessitam de melhorias, e assim planejar atividades visando o desenvolvimento continuo dos
futuros professores. Esse processo de avaliag@o e orientagdo € essencial para que os residentes
possam ajustar sua pratica pedagogica, ressignificar suas experiéncias € aprimorar suas
habilidades. Com isso, a colaboragdo entre orientadores e preceptores ndo apenas contribui
para a formagao dos residentes, mas também promove uma pratica docente mais reflexiva e
alinhada as necessidades do contexto educacional.

E valido destacar que o programa contribui ndo sé para os residentes, mas para todos
os envolvidos. E uma troca de experiéncias que oportuniza aprendizados para todos
(coordenacdo institucional, residentes, preceptores, orientadores), uma vez que estdo em
constante formacao (Pereira; Silva, Gomes, 2021).

Neste sentido, no trecho da TE 03 o residente afirma: “a gente aprende com eles e
algumas coisas eles aprendem com a gente”. A afirmagdo do participante indica a
possibilidade de aprendizagem reciproca entre os diferentes interlocutores do programa,
reforcando a percepgdo de que “um professor deve estar sempre disposto ao novo, as novas
experiéncias, novos aprendizados e o projeto proporcionou a todos os envolvidos
oportunidades para isto” (Oliveira, Oliveira, Grilo, 2022, p. 557). Um professor que se dispoe
a novas experiéncias e aprendizados demonstra cuidado com sua formagdo que se encontra
em constante evolu¢do, algo fundamental em um campo tdo dindmico como ¢ a educagao.

Desse modo, a convivéncia entre professores e licenciandos gera conhecimento
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mutuo. Conforme Porto (2022, p. s/p), “Nesse processo de formagdo inicial e continuada
todos os envolvidos, professor orientador, estudante residente e professor preceptor
compartilham experiéncias inovadoras”. Por conseguinte, ¢ possivel que, no periodo de
dezoito meses, os residentes consigam aprender muito com os docentes, como ¢ abordado no
excerto da TE 04, quando o residente admite que os professores sdo referéncias, ao afirmar: “a
gente se espelha nos professores preceptores, sempre tem aquele professor que a gente nao se
sente bem. Mas sempre tem aquele que vocé admira muito e que as vezes olhamos pra ele e
dizemos: quando eu tiver na sala de aula eu quero ser assim”.

No contexto do PRP, os professores preceptores desempenham um papel fundamental,
pois sdo 0s responsaveis por orientar € acompanhar os licenciandos em suas experiéncias
praticas em sala de aula. Assim, o preceptor auxilia na mediagdo com a escola e com o
contexto de sala de aula, na orientagdo pedagodgica, no desenvolvimento de competéncias,
apoio emocional, constru¢do da identidade docente, etc. Por isso, vai tornando-se referéncia.
Para os futuros professores, dai a importadncia da acolhida, da partilha, do didlogo e do
acompanhamento continuo, como ¢ explicado no excerto a seguir.

Eu considero que os professores preceptores t€ém um papel muito importante. As
reunides, os encontros com eles, os didlogos que a gente tem com eles. A gente
precisa, para saber como ¢ a turma, a gente precisa saber se estamos indo no
caminho certo, se ndo esta. Ele esta na sala ajudando, ndo para dar aula, porque

quem tem que dar aula ¢ a gente. Mas para ajudar a conter os alunos... ajudando
também a ensinar (TE 05).

Na mesma direcao, atribuindo valor ao papel do professor preceptor para a execugao
de atividades ao longo dos médulos, o excerto TE 09 destaca que
O professor preceptor mostrou o qudo ¢ importante conhecer a turma para poder
saber como dar aula. A gente usava estratégias metodologicas diferentes para cada
turma. Algumas deram certo fazer somente com a explicacdo e s6 pedia para os
alunos resolverem as questdes. Com isso, a gente ia acompanhando de carteira em
carteira. Outros alunos a gente tinha que acompanhar de forma mais proxima,
resolvendo junto com o estudante no quadro. Assim, poderiam acompanhar e pegar
a forma de como resolver para depois tentarem sozinhos... nos planejamentos o

preceptor era muito essencial, porque conhecia as turmas e ajudava a gente, mas
infelizmente nds ndo tivemos isso em todos os modulos (TE 09).

Os excertos destacam a importancia central do professor preceptor no contexto das
atividades de planejamento e regéncia de aulas. Na TR 05 observa-se que para o residente, o
preceptor assume um papel fundamental ao fornecer suporte e orientacdo durante o processo
de pratica de ensino. Assim, o preceptor ¢ mediador que ajuda os residentes a entenderem
melhor a dindmica da sala de aula e as especificidades da turma, auxiliando na defini¢ao de

praticas de ensino que melhor se adequam aos estudantes. E possivel observar que, a presenca
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do preceptor na sala de aula contribua ndo apenas para conter comportamentos indisciplinares,
mas também para auxiliar no aprendizado, sem substituir o residente na fun¢ao de conduzir a
aula.

Situado em sua experiéncia docente, o preceptor mencionado no trecho da TE 09
alertou aos residentes para a necessidade de conhecer os alunos para definir estratégias de
como ensinar. Ao que tudo indica, a orientacdo do professor deve ter ocorrido em algum
momento de planejamento com os residentes. E importante notar que a experiéncia docente é
um aspecto relevante que ajuda aos futuros professores compreenderem as necessidades
especificas de cada turma. No excerto, fica evidente que o conhecimento do preceptor sobre
os alunos permitiu adaptar estratégias metodologicas, ajustando o ritmo e a abordagem de
ensino conforme peculiaridades do grupo. Assim, acredita-se que os planejamentos realizados
coletivamente tornaram-se essenciais para propor diferentes metodologias, assegurando que
as aulas fossem mais proveitosas.

No entanto, ficou evidente também que essa aproximagao nao ocorreu em todos os
modulos do programa, apontando uma limitagdo quanto ao apoio recebido ao longo do
Residéncia Pedagdgica, apesar de que o PRP subprojeto matemadtica tenha contado com a
atuagdo de trés preceptores.

Nesse sentido, Pereira, Silva e Gomes (2021) refor¢am a importancia do PRP como
uma oportunidade de vivenciar a pratica docente de maneira supervisionada e colaborativa.
Diferentemente das discussdes teoricas realizadas em sala de aula durante a formacao
académica, o programa permite que os residentes estejam em contato direto com a realidade
da sala de aula, com o suporte continuo do professor preceptor. Desse modo, o PRP
proporciona aos futuros professores a chance de vivenciar ativamente o processo de ensino,
lidando diretamente com desafios cotidianos e desenvolvendo diferentes metodologias de
ensino (Porto, 2022).

Assim, verifica-se que o auxilio e suporte de professores preceptores, especialmente
durante as aulas, permitiu que os residentes ajustassem as abordagens pedagodgicas na
perspectiva de melhorar sua pratica. Com isso, a presenga do preceptor ndo sé facilita a
adaptacdo dos residentes ao ambiente escolar, mas também oferece um espaco de troca de
experiéncias e reflexdes sobre as praticas pedagogicas (Costa; Pimentel Junior, 2022; Porto,
2022). Essa vivéncia colaborativa, que inclui momentos de planejamento e discussao,
possibilita que os residentes aprimorem suas habilidades docentes, desenvolvendo maior
autonomia e seguranga para lidar com as diversas situacdes encontradas no dia a dia de uma

sala de aula (Oliveira; Oliveira; Grilo, 2022).
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Quanto ao docente orientador, essa troca de experiéncias acontecia nos encontros
formativos, como momentos que oportunizava estudos sobre contetidos da area destinados a
formacao e a profissao docente. Assim, o PRP possibilitou a vinculagdao entre as dimensoes
pedagogicas e as de ensino e aprendizagem, a elaboragdo e sistematizacdo de relatérios do
residente juntamente com o preceptor e o docente orientador, e a avaliagdo da experiéncia por
modulo ao final do PRP.

Para Horta (2023, p. 87), “o docente orientador tem como responsabilidade gerenciar o
nicleo de residéncia pedagodgica, sendo este também docente na licenciatura.” Logo, o
professor-orientador ndo apenas desempenha funcdes de ensino na licenciatura, mas também
precisa garantir a coordenacdo e condugdo das atividades com suporte aos residentes. Esse
papel de gerenciamento envolve orientar, acompanhar e auxiliar os licenciandos em sua
formagdo tedrico-pratica, assegurando que a articulacdo entre a teoria, estudada na
licenciatura, e a pratica, vivenciada na escola, seja observada ao longo da realizacdo das
atividades no programa (Horta, 2023). Portanto, “se faz necessario que a atuagdao do docente
orientador seja coerente, organizada e acessivel e que sirva como alicerce para nortear e
enriquecer o desenvolvimento das atividades realizadas pelos residentes” (Rosario, 2021, p.
83).

Importante considerar que a acessibilidade do docente orientador ¢ fundamental, pois
facilita a comunicag¢dao e o suporte, permitindo que os residentes tirem dividas e recebam
orientacdes acerca da sua atuagdo enquanto futuros profissionais da docéncia. Dessa maneira,
o docente orientador ndo apenas enriquece a experiéncia dos residentes, mas também os
prepara para enfrentar os desafios da sala de aula com confianca e competéncia. Essa
abordagem integrada e reflexiva ¢ essencial para formar educadores que nao apenas
compreendem a teoria, mas também a aplicam de maneira eficaz em contextos reais.

No excerto da TE 01, o residente aponta que os encontros formativos eram momentos
interessantes em que “o docente orientador estimulava o grupo de residentes a estudar e
oportunizava a realizagao de reflexdes e discussdes sobre o nosso campo de atuacdo, sempre
pedindo nossa opinido e para gente falar o que achdvamos”. Entende-se que essas reflexdes
propostas pelo docente ¢ fundamental para o crescimento do aluno, pois nesses encontros
podiam manifestar suas duvidas, seus medos, suas insatisfagdes, expectativas, entre outros.
Na TE 07 o residente afirma que:

Os encontros formativos, em sua maioria, eram basicamente estudos de textos
teoricos da area, que serviam como apoio para a compreensdo de aspectos do ser

professor, da escola, do curriculo e também serviam para a fundamentagdo de
produgdes escritas como relatos de experiéncias, construidos no formato de artigos.
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Eram sempre um espago onde a gente se encontrava para estudar, debater e a refletir
sobre a formacdo e o ensino de matematica, além de receber contribui¢des tanto do
professor-orientador, quanto dos colegas (TE 07).

Dentre os integrantes do PRP, o docente orientador ¢ professor da Instituicdo de
Ensino Superior (IES) responséavel por planejar, orientar e acompanhar o desenvolvimento das
atividades dos residentes de seu nucleo e dar os direcionamentos tedrico-praticos (Brasil,
2018). Assim, o professor da IES desempenha um papel importante na formagdo teorica e
pratica dos futuros professores, oferecendo suporte, direcionamento e incentivo a pesquisa € a
reflexao critica.

No tocante a atuacdo do docente orientador, o excerto TE 02 destaca suas
contribui¢des no processo formativo desenvolvido ao longo do programa, especialmente no
que diz respeito a dialogos e orientacdes, a também acerca da atuacdo docente na regéncia de
sala de aula.

O docente orientador sempre destacou a questdo da importancia da atuacdo do
professor em sala de aula. E possivel que em sala de aula a gente deixe a desejar,
principalmente quanto a preparagdo e utilizagdo de materiais. SO que nos encontros
formativos, além de outras questdes, o docente orientador sempre trouxe a reflexdo
da atuacdo do professor, de como o professor tem que se adaptar, como o
professor tem que encarar a realidade. Porque, é como a gente vive falando muito: o
planejamento ¢ algo importante s6 que nem sempre a gente vai conseguir seguir
arrisca aquele planejamento. Entdo o professor tem que estar buscando se preparar

para a sala de aula. Os encontros formativos foram essenciais por causa desse e de
outros aspectos, gerando muitas reflexdes para gente sobre ser professor (TE 02).

Os trechos TE 07 e TE 02 destacam a importancia do papel do docente orientador no
Programa Residéncia Pedagogica. Na TE 07 o residente enfatiza que os encontros formativos
planejados e realizados pelo docente orientador foram fundamentais para o processo de
formagdo inicial. Durante esses encontros, os residentes tinham a oportunidade de “fortalecer
e aprofundar a formacgdo teoérico-pratica” (Brasil, 2018) aspectos que auxiliou também na
sistematizacdo e elaboracdo de relatos de experiéncias e artigos académicos?. Além disso, ¢
possivel perceber que esses momentos se constituiam em um espaco para troca de ideias,
onde os residentes podiam refletir com mais clareza sobre temas atinentes ao ensino de
matematica.

Por outro lado, na TE 02 o residente destaca a contribuicdo direta do docente
orientador na preparacao para a regéncia em sala de aula. Menciona que o orientador trouxe
reflexdes valiosas sobre a atuagdo docente, incentivando uma adaptacdo constante as
realidades de sala de aula. Isso incluiu a necessidade de flexibilidade no planejamento e a
importancia de estar preparado para enfrentar situagdes inesperadas. Assim, 0s encontros

formativos nao sé ajudaram para a elaboracdo de materiais, mas também provocaram
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reflexdes sobre a pratica pedagogica, destacando a importancia de um preparo continuo e
adaptavel para lidar com os desafios do ensino (Rosario, 2021).

Nesse contexto, observa-se que o docente orientador, a partir de uma agenda semanal
de acdes, procurou discutir a importincia do professor na sala de aula, destacando o valor de
compreender a realidade do espago escolar, uma vez que inumeras situagdes diversas podem
aparecer nos momentos de regéncia de sala de aula. Desse modo, ¢ importante enfatizar que o
futuro professor antes de conhecer a profissdo na sua esséncia pode idealizar crencas sobre o
fazer docente (Gama, 2007).

Dentre as referidas crengas, podem ser apontadas: Ensinar ¢ facil e a sala de aula sera
sempre um ambiente harmonioso; o professor tem total controle sobre a aprendizagem dos
alunos; apenas transmitir conhecimento € o suficiente; ser querido pelos alunos ¢ o principal
indicador de sucesso; a formagao teodrica € suficiente para lidar com os desafios do ensino; o
trabalho do professor se limita a sala de aula; os recursos didaticos disponiveis serdo sempre
adequados e atualizados; a educagdo resolve-se com a aplicacdo de métodos padronizados; a
profissdo sera sempre valorizada e reconhecida, etc.

No excerto TE 07, o residente refor¢a a importancia do acompanhamento do docente
orientador, compreendendo-o como aquele que conduz o PRP, oportuniza didlogos e
reflexdes, sem perder de vista os resultados esperados tragados no planejamento,
especialmente a metodologia empregada no desenvolvimento do subprojeto. Nas expressoes
do residente TE 07, o docente orientador desenvolve “um papel muito importante, seja de
cobrar o estudante quanto a participagcdo nas atividades do programa e trabalhos escritos,
como também guiar os alunos”. Ademais, a TE 02 declara que o docente orientador sempre
destacou a importancia da atuagao do professor em sala de aula.

A partir das afirmagdes dos residentes, se observa destaque ao papel e atuacdo do
docente orientador no dmbito do Programa Residéncia Pedagdgica, ndo apenas como um
avaliador, mas também como um parceiro ativo no processo de formagdo. Ao enfatizar a
responsabilidade do orientador em cobrar os residentes durante as atividades do programa,
como pela elaboracdo de trabalhos escritos, o residente sublinha a importincia da
responsabilidade académica e da qualidade no ensino.

Além disso, a mengdo aos encontros formativos, onde o orientador trouxe textos para
debate, revela uma abordagem colaborativa e reflexiva, onde o conhecimento teérico ¢ ponto
de partida para mediar a pratica docente. Essa intera¢do ndo s6 proporciona um espago para o
residente desenvolver sua capacidade critica, mas também fortalece a compreensdo dos

fundamentos que sustentam a pratica pedagdgica (Rosario, 2021). Assim, o docente

95



orientador ndo s6 guia os residentes em sua jornada formativa, mas também os ajuda a
construir uma base tedrico-pratica para sua futura atuacdo em sala de aula, promovendo uma
formacao mais integrada e critica.

Dentre as contribuicdes oferecidas pelos docentes orientadores, destaca-se o
estimulo a escrita académica. “Os docentes orientadores ndo sé apoiavam o crescimento como
professor, mas incentivavam e apoiavam o desenvolvimento da escrita académica também”
(TE 03). Corroborando com a fala anterior, o residente (TE 05) afirma “o docente orientador
me ajudou muito na questdo da escrita e do incentivo académico. Nao basta estar na sala de
aula, a gente tem que colocar no papel e colocar no papel de forma correta”.

Os trechos acima (TE 03 e TE 05) indicam que o PRP/Subprojeto Matematica induziu
a pesquisa colaborativa e a producao académica com base nas experiéncias vivenciadas em
sala de aula (Brasil, 2018). Desse modo, verifica-se a importancia do docente orientador nao
apenas se preocupar com formagdo pratica, mas também com o desenvolvimento de
habilidades académicas e de escrita (Altomare, 2022).

O incentivo e apoio quanto ao desenvolvimento da escrita evidencia a preocupagao do
orientador em preparar os residentes para o exercicio da docéncia em um sentido mais amplo,
que inclui a capacidade de registrar e refletir sobre suas praticas de ensino de forma articulada
e fundamentada. Assim, o papel do docente orientador vai além de orientar o planejamento e a
execugdo das aulas, sendo essencial incentivar e desenvolver a capacidade de producao
académica dos licenciandos, pois a Iniciagdo Cientifica mostra-se como um caminho oportuno
para multiplas aprendizagens que podem contribuir para a formagdo do futuro professor de
matematica.

Portanto o docente orientador exerce um papel fundamental na formacgdo dos
residentes, contribuindo para o exercicio da docéncia, ofertando oportunidade de estudar,
debater e trocar experiéncias acerca do contexto escolar, especialmente da sala de aula. Nao
obstante, também auxilia na escrita académica, oportunizando aos alunos o desenvolvimento
de pensamento critico, dominio das normas e convengdes académicas, € preparagdo para a
pratica docente.

No proximo item, serdo abordados os desafios enfrentados pelos residentes ao longo
de sua formacdo, as perspectivas que emergiram dessas experiéncias € os aprendizados

adquiridos ao longo do processo.

4.4 Desafios, perspectivas e aprendizados
Este item pretende abordar desafios enfrentados na formacao inicial de professores de

96



matematica, considerando perspectivas e aprendizados que o Programa Residéncia
Pedagogica proporcionou. Nesse contexto, o PRP surge na formagao inicial com o objetivo
de unir as universidades e as escolas basicas, com o proposito de aperfeicoar a formacao
pratica nos cursos de licenciatura (Costa; Pimentel Junior, 2022).

Nesse sentido, o programa visa aproximar o campo de formacgdo com o espaco da
profissdo. Acredita-se que as motivacdes sdo dadas pelo distanciamento entre a teoria e
pratica, conhecimentos instaveis da profissdo, dificuldade em tomar decisdes, aplicar
metodologias, resolver situagdes problemas e a precariedade do conhecimento de alguns
ingressantes na graduagdo, sobretudo, adquirindo o titulo de professor com fragilidades no
conhecimento (Druck, 2009).

Pires, Silva e Santos (2013) destacam que um dos principais desafios na formacao
inicial de professores de Matematica esté relacionado ao ingresso de alunos com fragilidades
significativas em seus conhecimentos prévios. Esse cendrio reflete uma lacuna educacional
acumulada ao longo da trajetoria escolar, que acaba sendo carregada para a graduagdo,
impactando diretamente na qualidade da formacao docente.

A deficiéncia no dominio de contetidos fundamentais, aliada a falta de habilidades
para o exercicio da docéncia, como planejamento, aplicagdo de metodologias e resolucao de
problemas, exige estratégias de intervencao.

Esse ¢ o problema nimero um. Nos temos alunos semianalfabetos. O que eu chamo
de um aluno semianalfabeto? Que ele mal sabe ler. Escreve o nome dele, 1é muito

mal. Entdo vocé ndo acredita que passou pelo ensino fundamental e médio, e ele
acabou chegando no terceiro grau (Silva, 2004, p. 143).

A afirmagdo de Silva (2004) sublinha uma preocupagdo central no ensino superior,
especialmente nos cursos de licenciatura em matematica: a defasagem nos conhecimentos
matematicos dos alunos que ingressam na universidade. Essa questdo ¢ apresentada como um
dos principais desafios enfrentados pelos cursos, evidenciando a gravidade da situacdo
educacional de muitos estudantes que chegam ao nivel superior sem as habilidades basicas
esperadas. Corroborando com essa realidade o residente TE 03 descreve:

Bom, no inicio eu achava que o curso de matematica seria 6timo para mim. Devido
eu ter muita dificuldade na area. Ainda hoje eu tenho. Entdo, eu achava de suma
importdncia para mim essa area. Porque ¢ uma area que, se eu aprender matematica,
eu me dou bem em qualquer area. Mas enfim, foram as dificuldades em matematica
no conhecimento que me instigou a optar pelo curso. Porém, existe um
distanciamento muito grande entre o ensino médio e a graduagdo. O conhecimento

da graduacdo ¢ muito mais avangado do que aquele que vemos no ensino médio.
(TE 03, 2024)

O relato destaca um ponto nodal, embora nao seja possivel generalizar, a escolha pelo

97



curso de Matematica, muitas vezes, ndo ¢ impulsionada por um dominio prévio da disciplina,
mas sim pela busca em superar fragilidades pessoais € conquistar um conhecimento que ¢
percebido como estratégico para diversas areas do saber. Esse cenario ¢ indicativo das
dificuldades no ensino basico, onde lacunas no aprendizado podem influenciar ndo apenas a
formagdo académica, mas também na autoconfianca e nas escolhas profissionais dos
estudantes.

Além disso, o residente (TE 03) aponta um dos maiores desafios enfrentados no
percurso formativo, o distanciamento entre os conteudos abordados no ensino médio e aqueles
da graduacgdo. Esse hiato reforca a percep¢do de que a transicdo entre os niveis educacionais
carece de articulacdo, aspecto que muitas vezes dificulta a adaptacdo dos estudantes e
contribui para a manutencao das fragilidades ja existentes.

Druck (2009) e Pires, Silva e Santos (2013) também discutem esse descompasso,
evidenciando como isso pode comprometer a constru¢do de uma formagdo alicercada em
conhecimentos especificos e pedagdgicos, valores e atitudes desenvolvidos durante o processo
de preparacdo docente, permitindo que atue de maneira eficaz, reflexiva e ética em contextos
educacionais diversos, alinhada as necessidades da docéncia.

E importante ressaltar que essa formagdo visa garantir que o docente ndo apenas
domine os conteidos de sua area, mas também compreenda como ensinar, mediar
aprendizagens e lidar com os desafios contemporaneos da educacgao.

Nesse contexto, Paiva (2013, p. 108) destaca que “além das questdes relativas a
problemas sociais, ha aquelas relativas a falta de contetidos basicos de matematica: alunos
sem os conhecimentos prévios que esperavamos, inclusive os referentes a escrita e leitura.”
Aqui fica evidente um desafio recorrente no contexto educacional, especialmente na
formagdo inicial de professores de Matematica, que reflete como as questdes sociais e as
lacunas educacionais no ensino basico influenciam o desempenho académico dos alunos na
graduacao.

O ingresso de estudantes com deficiéncias nos conhecimentos prévios esperados,
incluindo habilidades fundamentais como leitura, escrita € conceitos matematicos basicos,
gera uma necessidade de adaptagdo no processo de ensino-aprendizagem (Freitas; Fiorentini
2008). Isso mostra que a formagdo inicial precisa ser mais abrangente, contemplando
estratégias para lidar com essas defasagens e preparando os futuros professores para enfrentar
tais desafios em suas praticas pedagdgicas (Paiva, 2013). A critica, portanto, ndo ¢ apenas a
formagao inicial, mas ao sistema educativo, que falha em garantir uma base de conhecimentos

consistente para os alunos, € consequentemente, tende a limitar a eficacia da formagdo de
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professores.
Corroborando com o excerto da TE 03, a TE 06 destaca:
Eu acredito que os principais desafios s@o as dificuldades na matematica em si.
Porque a gente tem, infelizmente. Eu gosto da disciplina, eu estudo a disciplina, mas
a gente sabe que o Ensino Superior ¢ um pouco diferente. Diferente do Ensino
Meédio e do Ensino Fundamental. A gente vem pensando: ndo, eu vou estudar o

basico, quando estiver na graduacdo. Entdo, isso pra mim ainda ¢ uma dificuldade
que estd sendo superada dia apo6s dia.

Ainda no mesmo sentido o participante (TE 02) afirma:

Uma das minhas principais dificuldades foi me acostumar com determinados
conteudos. Quando a gente esta no Ensino Médio, a gente acha que sabe bastante
matematica, mas quando chega na graduacdo, digamos que tem um choque de
realidade.

As falas dos residentes ressaltam um desafio significativo enfrentado por muitos
estudantes ao ingressarem na graduagdo em matematica: a discrepancia entre o conhecimento
adquirido no ensino médio e as exigéncias da educagdo superior. O primeiro residente
menciona como as dificuldades na propria disciplina sdo persistentes, destacando que, apesar
de seu interesse e esfor¢o para aprender, ele ainda enfrenta obstaculos que precisam ser
superados continuamente. Essa percepcdo ¢ comum, pois muitos estudantes chegam a
universidade esperando revisar ou reforcar conceitos basicos, mas se deparam com um nivel
de complexidade muito superior ao que estavam acostumados (Moreira, 2004).

O residente (TE 02) reforca essa ideia ao descrever a experiéncia como um
“choque de realidade”. Menciona como a transicdo do Ensino Médio para a graduacdo
apresentou lacunas e vulnerabilidades em relacdo ao conhecimento matematico, apontando
que o entendimento anterior de Matematica era insuficiente para atender as demandas da
formagdo superior. Esses depoimentos indicam que o Ensino Médio, muitas vezes, ndo
prepara adequadamente os alunos para os desafios da graduacdo (Moreira; David, 2016), o
que pode causar frustragdo e inseguranga. Assim, fica evidente a necessidade de repensar
tanto o curriculo do ensino basico quanto o curriculo da formagao inicial de professores.

Rocha (2005, p. 151) sublinha que “a formagao inicial tem deixado a desejar em vérios
aspectos, entre os quais a falta de articulagdo entre os contetidos trabalhados no curso e os
conteudos do curriculo do ensino Fundamental e Médio”. A autora destaca um problema
central na formacgao inicial de professores de matematica, particularmente relacionado a
desconexdo entre o conteiido académico abordado nos cursos de licenciatura e os contetidos
exigidos no curriculo do ensino fundamental e médio. Esse desalinhamento entre o

conhecimento adquirido no ensino médio e as exigéncias da graduacdo ¢é particularmente
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preocupante porque afeta diretamente a formacao dos futuros professores.

Quando os estudantes ingressam na universidade com lacunas significativas em seus
conhecimentos bdasicos, especialmente em uma disciplina como Matematica, eles acabam
enfrentando dificuldades para acompanhar o conteudo mais avangado e complexo que lhes ¢
apresentado (Resende, 2007; Moreira; David, 2003). Isso ndo apenas compromete o seu
proprio aprendizado durante a formagao inicial, mas também interfere na sua capacidade de
transmitir conhecimentos de forma eficaz quando comegam a atuar como docentes.

Como resultado, esses futuros professores podem se sentir despreparados para lidar
com as demandas reais das salas de aula, onde precisardo adaptar métodos e contetdos para
alunos com diferentes niveis de entendimento e ritmos de aprendizagem. Sem uma base
solida, a tarefa de ensinar torna-se ainda mais desafiadora, o que refor¢a a importancia de um
alinhamento mais adequado e consistente entre o ensino médio e a formacdo superior,
garantindo que esses licenciandos estejam realmente prontos para enfrentar a pratica docente
com confianga e competéncia (Albuquerque et al., 2006). Nessa diregao o residente TROI
registrou: “acho que deveria ter uma formagao também voltada para o fundamental e médio”.

Em suma, ¢ necessario fazer uma reforma na formagdo inicial de professores, que
assegure que os conteudos ensinados nas universidades estejam em sintonia com o que sera
exigido dos professores em sua pratica cotidiana (Albuquerque et al, 2006). Sem essa
articulacao, a formagdo docente corre o risco de ser incompleta, prejudicando a qualidade do
ensino oferecido nas escolas e, consequentemente, o aprendizado dos alunos.

Essa realidade expde a fragilidade do ensino bésico, onde lacunas na aprendizagem
podem se acumular ao longo dos anos, culminando em uma situacdo critica quando esses
alunos alcangarem o ensino superior. “E preciso considerar que os estudantes tém ingressado
no ensino superior, de forma geral, apresentando diferentes lacunas, sobretudo no que se
refere ao conhecimento de conteidos matematicos” (Moreira; David, 2003, p.73). A presenca
de estudantes com essas dificuldades nos cursos de licenciatura em matematica ndo so desafia
os educadores a revisar suas abordagens pedagogicas, mas também levanta questdes sobre a
responsabilidade das escolas de educagdo basica na preparacdo dos alunos para os desafios
académicos futuros. No excerto da TE 08, o residente relata que

O curso de matemadtica em si, eu considero um curso muito dificil, porque nossa
formagdo basica, do Ensino Médio, ¢ muito precaria. Ai quando vem para
universidade a gente tem que rever toda a base. As vezes o professor da graduagdo
nem, nem. Ai acaba a gente tendo uma dificuldade muito grande. Ai vocé tem a

graduacdo, fazer atividades e revisar esses conteidos da base demanda muito tempo
(TE 08).
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O residente oportuniza reflexdes bastante pertinentes acerca da formacao inicial. Sua
fala corrobora com os residentes supracitados ao achar o curso de matematica dificil.
Sobretudo, destaca que o percurso na graduagao se torna ainda mais dificil, dado o precério
ensino médio ofertado. Todavia, o deficit ndo se atribui apenas ao ensino médio, uma vez que
o ensino médio ¢ decorréncia do ensino fundamental. Se o Ensino Fundamental ¢ precario,
consequentemente os niveis seguintes ndo apresentardo bons resultados. Nesse sentido, ¢
necessario revisar toda a base matematica, para que assim o aluno tenha maiores chances de
continuar no curso.

A busca por sanar lacunas deixadas na educag¢do bdsica em uma unica etapa
(graduagdo) ¢ um processo arduo. Esse processo se torna ainda mais dificil, visto que o
discente ndo conta com o apoio do professor formador. Esse ponto fica bastante claro quando
¢ reportado: “o professor da graduacdo nem, nem”. Logo, julga-se que o docente ndo estd
preocupado com os licenciandos em relagdo as suas dificuldades oriundas do ensino basico.
Essa acdo, torna a vida do discente ainda mais dificil, uma vez que existem muitas etapas a
serem enfrentadas, tais como: estudar a base matematica do ensino fundamental e médio,
assistir as aulas da graduacdo, acompanhar e compreender os contetidos da licenciatura,
resolver listas de exercicios, estudar as outras disciplinas da grade curricular, etc.

Ao longo do texto, diversos desafios enfrentados pelos residentes do PRP foram
destacados, como a complexidade do planejamento em conjunto com os professores
preceptores, as dificuldades inerentes a etapa de regéncia e o impacto de se confrontar com a
realidade do magistério. Outro aspecto foi a necessidade de aprender e dominar os conteudos
de Matematica apresentados durante o curso de licenciatura, muitas vezes enfrentando lacunas
no conhecimento prévio. Esses desafios refletem a amplitude das barreiras que os futuros
professores precisam superar para se tornarem profissionais competentes e confiantes.

Nesse contexto, o PRP surge como uma iniciativa essencial para abordar essas
questdes de maneira pratica e efetiva. O programa nao apenas facilita a parceria entre as
universidades e as escolas basicas, promovendo uma integragdo mais proxima entre teoria e
pratica, mas também oferece um apoio concreto para superar as dificuldades no dominio do
conhecimento matematico. Além disso, o PRP contribui para o aprimoramento de habilidades
importantes, como a escrita académica e a oratoria, preparando melhor os residentes para os
multiplos aspectos da carreira docente. Dessa forma, o programa se configura como uma
oportunidade valiosa para que os licenciandos superem desafios e desenvolvam as
competéncias necessarias para se tornarem educadores eficazes e seguros de sua pratica.

O residente TE 06 declara que o programa foi muito relevante para superar sua
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dificuldade nos contetidos de matematica.

Para superar essa dificuldade, estar na sala de aula me ajudou bastante. Porque na
sala de aula eu dava aula para o sexto, sétimo e oitavo ano. Contetidos basicos, mas
que, por exemplo: em calculo tem muita questdo dos algebrismos, das continhas e
tudo. Isso vocé ndo v€ no ensino fundamental, mas vocé ensina os conteudos que
sd0 pré-requisitos para entender calculo. Entdo, esses conteidos me ajudaram
bastante. (TE 06, 2024).

Ainda nesse sentido o residente TE 06 diz:

O residéncia pedagdgica diferente de outros programas, do proprio estagio, da um
protagonismo maior para o residente. O professor preceptor estava 14, ele ajudava,
principalmente no modulo 1, mas era a gente que dava aula. A gente falava com os
alunos, quando tinha alguma coisinha, a gente chegava e pedia para eles pararem. A
gente tentava ter esse controle da turma, para vivenciar de fato o que era a sala de
aula. (TE 06, 2024).

Coadunando com o mesmo pensamento, o candidato TR02 destaca:

A pratica do residéncia pedagogica me ajudou bastante na questdo das regéncias e a
se desenvolver na sala de aula. Mas também ajudou bastante no contexto de saber
refletir, de parar para pensar e analisar o que da certo ser implementado. V& onde eu
errei, onde eu posso mudar e também ver a questdo do aluno. (TE 02, 2024).

As falas dos residentes destacam aspectos fundamentais do impacto positivo do PRP
na formagdo docente. O primeiro depoimento ressalta como a pratica na sala de aula ajudou a
superar dificuldades relacionadas ao conteudo matematico. Ao ensinar conceitos basicos para
alunos do ensino fundamental, o residente pode reforgar conhecimentos essenciais que sao
pré-requisitos para topicos mais complexos, como o calculo. Essa vivéncia permitiu um
aprofundamento pratico, tornando mais acessiveis conteidos que inicialmente pareciam
desafiadores. O residente ainda destaca o protagonismo que o PRP proporciona aos futuros
professores.

Diferentemente de outros programas, o Residéncia Pedagdgica coloca o licenciando
no centro da experiéncia educacional, oferecendo a eles a oportunidade de assumir o controle
da sala de aula. Essa autonomia permitiu que os residentes experimentassem a pratica docente
de maneira mais auténtica, enquanto contavam com o suporte dos preceptores, especialmente
no inicio. Essa abordagem facilita o desenvolvimento de habilidades essenciais, como
gerenciamento de turma e lideranga.

Por fim, o terceiro residente destaca a importancia do PRP ndo apenas para a pratica
em sala de aula, mas também para a reflexdo critica sobre o proprio ensino. A experiéncia
proporcionou momentos de andlise sobre o que funcionava e o que precisava ser ajustado,
permitindo que os residentes identificassem erros e buscassem solucdes. E essa capacidade de

autoavaliagdo ¢ crucial para o desenvolvimento de professores reflexivos, que sejam capazes
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de adaptar suas estratégias e melhorar continuamente suas praticas pedagogicas.

Nesse sentido, Santino (2023), Rosa et al. (2022), Porto (2022) e Gomes (2020)
complementam que a experiéncia do PRP ¢ muito relevante para o processo de formagao
inicial desses futuros professores, contribuindo positivamente para a consolidagdo da
profissdo docente, visto que possibilita a articulagdo, colaboracdo e reflexdo entre instituicdes
formadoras e Educacdo Bésica. Ademais, o programa também aproxima teoria € pratica com
maiores possibilidades de estimular a criatividade, possibilita buscar solugdes, planejar e
desenvolver atividades de ensino de matematica.

Além disso, o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) surge como uma estratégia
fundamental para fomentar o desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita durante a
formacao inicial dos futuros professores de matematica (Altomare, 2022). Ao proporcionar
uma aproximagao entre a teoria e a pratica, o PRP estimula a reflexdo critica, a articula¢do de
ideias e a comunicagdo escrita, competéncias essenciais para a constru¢do de um profissional
docente mais completo. Durante as atividades do programa, os residentes t€ém a oportunidade
de desenvolver projetos pedagodgicos que demandam pesquisa, planejamento e registro
escrito, o que contribui para a superacdo da visdo restritiva sobre a leitura e escrita na
licenciatura em Matematica (Freitas; Fiorentini, 2008). Assim, ao promover experiéncias que
integram a criatividade e a solugdo de problemas com a pratica reflexiva, o PRP ndo sé
reforga a formagdo técnica, mas também amplia o repertdério comunicativo e critico dos
licenciandos, fortalecendo sua capacidade de transmitir conhecimentos de forma clara e
acessivel.

O PRP desempenha um papel importante no aprimoramento da escrita académica dos
residentes, contribuindo para que todos desenvolvam essa habilidade de forma consistente ¢

significativa ao longo do programa. A esse respeito o residente (TR 01) afirma:

O residéncia ajudou bastante na minha escrita cientifica. Cada final de mddulo, além
dos relatdrios, o docente orientador orientava a gente fazer um relato de experiéncia
no formato de artigo cientifico. Com essa pratica, tivemos oportunidade de
estruturar artigos, com introdugdo, referencial teérico, metodologias, resultados e
discussdes. Assim, fizemos dois artigos € com isso conseguimos publicar capitulos
de livros. Entdo, o programa ajudou bastante na minha escrita cientifica (TR 01,
2024).

O excerto apresentado evidencia o impacto significativo do Programa Residéncia
Pedagogica, Nucleo Matematica do IFCE campus Cedro, no incentivo e desenvolvimento da
escrita académica dos licenciandos. A pratica sistematica de produzir relatos de experiéncia

ao final de cada modulo, orientada pelos docentes, foi essencial para estruturar o pensamento
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critico e a organizacdo de ideias, habilidades fundamentais para a elaboracdo de textos
académicos. Esse processo nao apenas fomentou a familiaridade com os elementos essenciais
de um artigo cientifico, como introducao, referencial teérico, metodologia, resultados e
discussdo, mas também proporcionou aprendizados que implicaram na publicagdo de
capitulos de livros e, certamente, influenciaram na escrita de Trabalhos de Conclusdao de
Curso e outros trabalhos académicos.

Além disso, a experiéncia de publicagdo em si representa um marco na formacao
inicial dos professores, pois agrega valor ao curriculo académico e fortalece a confianga dos
licenciandos em suas capacidades (Altomare,2022). Essa vivéncia pratica, aliada ao suporte
do programa, demonstra como o PRP transcende a formagdo inicial oferecida pelas IES,
integrando teoria e pratica a partir da possibilidade de vivéncias na escola de Educagdo
Bésica. A publicagdo de artigos e capitulos de livros ndo sdo apenas um resultado tangivel,
mas também um reflexo da maturidade académica e da preparagdo técnica que o PRP pode
promover entre os futuros docentes, destacando seu papel como uma ferramenta essencial na
formacao de professores mais bem preparados para os desafios da profissao.

Nesse sentido os residentes TR02 e TR03 relatam:

O programa teve grande relevancia na minha formag@o na questdo da escrita
cientifica. A gente teve a oportunidade de estudar autores da area de Educagdo
Matematica, seus artigos, seus trabalhos desenvolvidos. Eu ja tinha tido contato
com algumas escritas académicas, mas nunca tinha parado para me interessar pela
escrita cientifica (TR 02, 2024).

Quando eu entrei no PRP, eu ndo sabia nem o que era fazer uma cita¢do indireta,
direta. Lembro que ja tinha visto em alguma disciplina na pandemia, porém nao
aprendi nada. Para mim, no comeco foi puxado, mas foi uma parte muito boa da
graduacdo. Entdo, eu acredito que me desenvolvi muito (TR03, 2024).

Os trechos destacados ressaltam o impacto do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP)
na formacao inicial, especialmente no que se refere ao desenvolvimento da escrita cientifica.
Inicialmente, o residente destaca como o programa despertou um interesse genuino pela
producao académica, proporcionando a oportunidade de estudar autores e suas contribuigdes
no campo da Educacdo Matemadtica. Essa abordagem, que vai além do simples contato com a
escrita académica, demonstra o papel do PRP em fomentar anélise critica ¢ compreensdo da
literatura cientifica estudada, elementos fundamentais para a formagdao de professores
pesquisadores.

Em seguida, evidencia-se o desafio inicial enfrentado por muitos licenciandos, que

chegam ao curso com lacunas quanto ao dominio de técnicas bésicas, como citagdo direta e
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indireta (Freitas; Fiorentini, 2009). A fala do entrevistado demonstra como o PRP se
configurou como um espago de superacdo, oferecendo suporte pratico e metodoldgico que
permitiu ao residente ndo apenas compreender esses conceitos, mas também integra-los de
forma consistente em sua producdo textual. Apesar das dificuldades iniciais, a experiéncia foi
descrita como uma das mais valiosas da graduagdo, representando um marco de crescimento
académico e pessoal.

Esses trechos mostram a relevancia do PRP na formagao docente, ao combinar a
pratica pedagdgica com o aprimoramento de competéncias cientificas. O programa nao
apenas preenche lacunas deixadas pela formagao inicial, mas também potencializa habilidades
essenciais para a carreira, transformando desafios em oportunidades de desenvolvimento
(Altomare, 2022). Assim, a trajetoria dos residentes evidencia como o PRP atua como um
catalisador para a constru¢do de uma formacdo com contato com a sala de aula, aspecto que

tende a impactar na atuacao profissional. Os residentes TR04 e TR0OS5 destacam:

Noés que somos da matematica, ndo gostamos de escrever muito, ndo temos o
costume de ler. Entdo, pensamos muito no TCC. Meu Deus, eu vou ter que fazer
isso? Entdo, o PRP contribuiu muito para isso. Aquele pensamento... “eu ndo sei
escrever” foi superado. E sei sim! Escrevi dois capitulos de livros, entdo acredito
que sei escrever. O medo do TCC sumiu. O programa foi de suma importancia (TR
04, 2024).

Minha experiéncia no programa foi muito boa, porque eu nao tinha contato nenhum
com a escrita académica. Eu nunca tinha escrito artigo, essas coisas. SO algum
resumo, alguma resenha que as disciplinas pedagogicas exigiam. Entdo, quando eu
cheguei no programa, eu me deparo com esse vasto conhecimento que ¢ a escrita
académica (TR 06, 2024).

As declaragdes apresentadas nas TR04 e TRO6 ilustram como o PRP desempenhou um
papel essencial no desenvolvimento da escrita académica, enfrentando desafios e promovendo
conquistas significativas. No trecho TR 04, evidencia-se um preconceito inicial comum entre
os licenciandos de Matematica, que muitas vezes nao tém o habito de leitura ou de escrita
extensiva (Freitas; Fiorentini, 2008). A producdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC),
inicialmente vista com receio, foi ressignificada gragas as experiéncias proporcionadas pelo
PRP. O relato enfatiza como o programa possibilitou a publicacdo de dois capitulos de livro,
transformando a inseguranca em confianga. Essa superacao demonstra que o PRP nao apenas
ensina técnicas de escrita, mas também inspira autoconfianca e orgulho nas realizacdes
académicas, ajudando os residentes a enxergarem seu potencial (Altomare, 2022).

No trecho da TR 06, fica evidente como o programa preenche possiveis lacunas

existentes na formagao inicial. Antes de ingressar no PRP, o residente tinha uma experiéncia
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limitada com escrita académica, restringindo-se a atividades como resumos e resenhas
exigidas por disciplinas pedagogicas. Ao ingressar no programa, o residente foi introduzido a
um “vasto conhecimento” sobre escrita cientifica, que vai além das exigéncias convencionais
da graduagdo. Essa transi¢do reflete a capacidade do PRP de proporcionar outros
aprendizados que podem auxiliar na preparacdo de licenciandos para desafios mais
complexos, como a elaboracdo de artigos e relatorios académicos.

Os trechos destacam a importancia do PRP em oferecer um suporte diferenciado e
especifico, que vai além da formacao didatico-pedagdgica. O programa promove ndo apenas o
desenvolvimento técnico da escrita, mas também fortalece a identidade académica e
profissional dos licenciandos, preparando-os para as demandas da docéncia e da pesquisa,
contribuindo também para o ingresso em uma poOs-graduacao (Santos et al., 2022). Além
disso, demonstram que o PRP ndo s¢ auxilia no desenvolvimento técnico e estrutural da
escrita académica, mas também fortalece a confianga dos residentes em relagdo as suas
proprias capacidades de produgdo textual, consolidando habilidades que serdo fundamentais
para suas carreiras docentes (Altomare, 2022).

Portanto, o PRP representa uma iniciativa importante para a formagdo de futuros
professores, pois estabelece uma ponte significativa entre teoria e pratica na educagdo. Ao
proporcionar experiéncias reais em sala de aula e a oportunidade de refletir sobre essas
vivéncias, o0 PRP ndo apenas enriquece o aprendizado dos residentes, mas também promove a
construcdo de competéncias essenciais para a docéncia, como a escrita académica, a
criatividade e a capacidade de planejar atividades de ensino. Além disso, ao facilitar a
articulagdo entre as instituicoes formadoras e a Educagdo Basica, o programa contribui para a
formacao de educadores mais preparados e conscientes das realidades do ambiente escolar,
reforcando sua atuacdo na promog¢ao de uma educagdo de qualidade e de inclusdo. Portanto, o
PRP se destaca como uma acdo fundamental no campo da formacdao de professores,
oferecendo ferramentas que podem impactar positivamente na trajetoria profissional do

professor.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo investigar as contribui¢des do Programa Residéncia
Pedagogica (PRP) no processo de aprendizagem docente, especialmente no contexto da
formagao inicial de professores de Matematica para a Educagdo Basica.

Assim, tomou-se como questdo norteadora: Quais as contribui¢oes das discussoes
desenvolvidas nos encontros de formagdo, ambientagdo e regéncias de aulas na formagdo
inicial de residentes para o ensino de Matematica?, e centrou-se em analisar as contribui¢des
do PRP para a formagdo inicial observando dificuldades, desafios e conquistas durante o
processo.

Com o proposito de responder a essa questdo, além de revisdo bibliografica, foram
realizadas leituras de relatorio final do PRP/Subprojeto Matematica, do IFCE campus Cedro,
e entrevistas semiestruturadas com nove dos dezesseis bolsistas. As entrevistas foram
audiogravadas e transcritas para a construcao das analises.

O estudo de abordagem qualitativa, cuja andlise de dados foi orientada pela proposta
de Analise de Conteudo (Bardim, 2016), em que a identificacdo de recorréncias e
particularidades nos dados construidos, conduziu a organizagao de quatro eixos de andlise: O
papel do Programa Residéncia Pedagdgica na inser¢do de futuros docentes na escola basica e
aprimoramento da formagdo inicial de professores de Matematica; Planejamento,
metodologias de ensino e regéncias de aulas; A influéncia de docentes orientadores e
professores preceptores na formacdo inicial de professores de Matematica; e Desafios,
perspectivas e aprendizados.

Ao longo deste estudo, ficou evidente que a formacao inicial ¢ essencial para o
crescimento profissional do professor, apesar de ser historicamente marcada por desafios,
como a desarticulag@o entre teoria e pratica, a fragmentagdo entre licenciatura e bacharelado,
e a falta de integragdo entre as instituigdes de formagdo e as escolas basicas. E importante
realgar que essas fragilidades tornam a docéncia cada vez mais desafiadora (Flores, 2010). No
entanto, ¢ na pratica e na troca de experiéncias que o professor desenvolve habilidades
necessarias para superar essas dificuldades.

Assim, ¢ fundamental que a formacdo inicial ndo se limite aos aspectos tedricos, mas
também capacite os futuros professores a refletirem, sistematicamente, sobre suas praticas, na
perspectiva de promover transformagdes no contexto escolar e social. Nesse sentido, os
professores tornam-se protagonistas do ensino, buscando alternativas para enfrentar desafios

educacionais contemporaneos, visando contribuir para a melhoria da qualidade do ensino.
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Esse aspecto reforca a importancia de uma formacdo inicial que fomente praticas docentes
criticas, reflexivas e eficazes.

Outro aspecto relevante evidenciado neste estudo ¢ o papel dos professores
formadores no desenvolvimento dos licenciandos. O docente da graduagdo desempenha um
papel central ao acompanhar de perto os alunos, identificando suas for¢as e fraquezas. Em
muitos casos, os discentes ingressam nos cursos de licenciatura em Matematica com muitas
lacunas em conteudos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, o que exige que as
instituicdes de ensino superior oferegam suporte pedagdgico e académico para suprir essas
deficiéncias.

Assim, observou-se que a formacdo inicial precisa promover praticas de ensino
diversas, que incluam abordagens pedagdgicas, atividades praticas, desenvolvimento de
metodologias, interdisciplinaridade e uso de recursos tecnologicos, pois a formagao inicial de
professores de Matematica ainda enfrenta desafios como a predominancia de uma abordagem
bacharelesca nos cursos de licenciatura. Embora a matematica pura e aplicada seja essencial, €
importante que seja abordada de forma que se alinhe as demandas do Ensino Fundamental e
Ensino Médio, favorecendo a articulagdo pratica dos conhecimentos explorados em sala de
aula com o cotidiano dos estudantes.

Nesse contexto, o PRP surge como uma iniciativa relevante para atenuar as
adversidades da formacao inicial de professores de Matematica. Os dados apresentados nesta
pesquisa destacam a contribui¢do do programa no desenvolvimento de competéncias docentes
e no fortalecimento da identidade profissional dos residentes. A imersdo pratica
proporcionada pelo PRP permitiu que os licenciandos vivenciassem a realidade da sala de
aula, enfrentando desafios como planejamento e execu¢ao de aulas, manejo da indisciplina,
adaptagdo as especificidades das turmas e revisdo de conteudos basicos.

Além disso, o programa promoveu interacdo constante entre residentes, preceptores e
docentes orientadores da instituicdo de ensino superior, favorecendo o desenvolvimento de
habilidades metodoldgicas e a realizagao de discussoes tedricas sobre o ensino de Matematica.
Os encontros formativos e o estudo de textos académicos fortaleceram a formacao tedrica dos
licenciandos, proporcionando-lhes uma visdo mais ampla sobre a educacdo e a pratica
docente.

A escrita académica também foi um aspecto essencial trabalhado no ambito do PRP. A
elaboracdo de relatos de experiéncia, artigos e capitulos de livros contribuiu para o
desenvolvimento de conhecimentos cientificas dos futuros professores, além de aumentar sua

confianga para enfrentar obstaculos relacionados a pesquisa e a producao textual. Entretanto,
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esse aprendizado se mostrou desafiador para mim enquanto pesquisadora deste estudo, uma
vez que iniciel o mestrado sem uma base sobre escrita académica. Essa lacuna reflete as
dificuldades enfrentadas pelos licenciandos que, ao ingressarem no curso, precisam lidar,
simultaneamente, com deficit de formacgao basica e as demandas da licenciatura.

Em sintese, o PRP desempenhou um papel fundamental na formacao inicial dos
professores de Matematica, integrando teoria e pratica de forma articulada. Por meio do
programa, os residentes tiveram a oportunidade de refletir sobre suas praticas, aprimorar suas
habilidades pedagogicas e desenvolver uma postura critica e autonoma diante das
contrariedades da educagdo. Assim, o PRP contribui para a constru¢do de uma formacao
docente mais robusta e alinhada as demandas do ensino e da Educacao Matematica.

Como consideragdes finais, esta pesquisa destaca as contribuigdes do PRP para a
formagdo docente, reforcando sua importdncia como uma iniciativa que favorece o
desenvolvimento integral dos licenciandos. Contudo, ¢ preciso apontar o enfrentamento de
desafios significativos, especialmente relacionados a auséncia de base matematica na
formacao inicial. Este panorama converge com as falas dos residentes que relataram
dificuldades em conteudos basicos, refor¢ando a necessidade de repensar como os cursos de
licenciatura em Matematica podem melhor atender as demandas de seus estudantes.

Por fim, este estudo abre espaco para futuras investigacdes, particularmente sobre as
dificuldades dos alunos em conteudos matematicos basicos e como a licenciatura pode
contribuir com essa realidade. Considerando o papel do professor formador para a Educagao
Basica, ¢ imprescindivel que estratégias sejam desenvolvidas para superar essas limitagdes.

Nesse sentido, pesquisas futuras poderdo explorar ndo apenas como o PRP pode
contribuir para mitigar essas dificuldades, mas também como o curriculo de cursos de
licenciatura em Matematica pode ser aprimorado para atender as necessidades formativas
desses alunos. Tais investigagcdes podem aprofundar a compreensao sobre as trajetdrias desses
estudantes, propondo alternativas que fortalegam a formacdo inicial e promovam uma
educagdo matematica de maior qualidade, integrada as realidades e desafios do contexto

escolar.
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DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.510.703

Apresentagao do Projeto:

A formagéo inicial tem sido pauta recorrente nos ultimos tempos, visto que ha lacunas evidenciadas na
pratica formativa. Dentre as quais se destacam, por exemplo, a desarticulagdo entre a teoria e a pratica, a
incongruéncia na formacgao ofertada na licenciatura e a realidade escolar, a predominancia dos contetdos
especificos no curriculo, dentre outros (MIZUKAMI, 2008). Névoa (2017) discute sobre os desafios da
formagao inicial e a escola do futuro e alerta que as universidades, ao formar professores, tem feito tudo
errado, no entanto, chega acreditar em determinados

momentos que quase tudo esta errado, sendo desenvolvido ao contrario do que é para ser. Visto isso, o
presente projeto de pesquisa abordara sobre a formagéao de professores de matematica observando o papel
e as contribuigoes do Programa Residéncia Pedagogica (PRP). A relevancia desta investigagao & discutir
através dos residentes do IFCE do Cedro como se deu o seu processo formativo no curso de licenciatura
em matematica, tal como analisar as vantagens do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP). Mediante essa
abordagem sera possivel evidenciar as lacunas que a formagao inicial tem apresentado. Os desafios que a
graduagdo tem apresentado tem refletido drasticamente na pratica docente, visto "a péssima

formagéo que vem sendo dada a grande parte dos professores” (DRUCK, 2009, p. 159). Determinados
cursos de licenciatura tém apresentado qualidade duvidosa, gerando consequéncias
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para o aluno (futuro professor), e consequentemente essa ma formagao refletira na sala de aula (BRASIL,
2012).
Metodologia Proposta:

Para a construgao de dados sera realizada revisao de literatura, parte inicial do estudo que buscara
referenciais tedricos mais recentes que abordam sobre a formagao inicial de professores de matematica e o
Programa Residéncia Pedagogica. No primeiro momento é necessario fazer a escolha do streaming de
busca, isto significa, escolher a base de dados que melhor atende a pesquisa, ou seja, aquela que possui
indices significativos de teses e dissertagoes indexadas e dentro da area de ensino. Visto os critérios
citados, a base de dados a ser utilizada sera o banco de teses e dissertagées da Capes. A busca pelo
material acontecera mediante as seguintes palavras-chaves: “Residéncia pedagégica” and
“formagao inicial” and “professor de matematica". Posteriormente ao resultado obtido, os trabalhos serdo
analisados mediante os criterios de inclusao e exclusao descritos.

Além da revisao de literatura serdo realizadas entrevistas como um instrumento de conhecimento
interpessoal que possibilita a apreensao de dados a partir do dialogo entre entrevistado e entrevistador
(SZYMANSKI, 2010).

Critério de Inclusao:

Dentro da linha temporal (2018 - 2023)Trabalhos em Portugués e estrangeiros com possivel tradugao
Trabalhos que discutam a formagao inicial do professor de matematica Reflexées sobre o Programa
Residéncia Pedagogica (PRP) Residéncia Pedagdgica e suas contribuigcbes para a formagéo inicial do
professor de matematica.

Critério de Exclusao:

Fora da linha temporal (2018 - 2023) Trabalhos estrangeiros que a tradugao nao seja permitida Trabalhos
que nao discutam a formagao inicial do professor de matematica,

Nao traga reflexdes sobre o Programa Residéncia Pedagégica (PRP);

Nao traga contribuic6es do Programa Residéncia Pedagdgica para a formagao inicial do professor de
matematica.

Objetivo da Pesquisa:

Obijetivo Primario:

Investigar as contribuigdes do Programa Residéncia Pedagdgica no processo de aprendizagem docente e
desenvolvimento profissional do professor de matematica, no contexto de ensino de Matematica na
Educagao Basica.
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Objetivo Secundario:

Analisar os fundamentos epistemolégicos dos alunos do Programa Residéncia Pedagoégica, contribuigdes e
desafios no contexto da formagao inicial de professores;

Compreender como a implementagao do Programa Residéncia Pedagégica (PRP) fortalece o processo de
formagao inicial e como se configura a aproximagao entre Instituicado de Ensino Superior e escola de
Educagao Basica;

Analisar as énfases das discussoes desenvolvidas em espagos de formagdo, ambientagdo e regéncia de
aulas e as implicagdes para o desenvolvimento profissional dos participantes.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Vocé nao deve participar deste estudo se a presenga de pesquisadores pode interferir na resposta do
discente; causar embarago para interagir com estranhos; medo de repercussoes eventuais; tomar o tempo
do sujeito a responder o questionario e perder o autocontrole e a integridade ao revelar pensamentos e
sentimentos nunca revelados.

Para minimizar os riscos relatados, seréo adotadas as seguintes medidas e cautelas: garantir o acesso aos
resultados individuais e coletivos;

garantir local reservado e liberdade para nao responder perguntas que o participante nao se sinta a vontade;
estar atento aos sinais verbais e nao verbais de desconforto; garantir a nao violagao e a integridade dos
documentos (danos fisicos, copias, rasuras), assegurar a confidencialidade e a privacidade, a protegao da
imagem e a ndo estigmatizagao, garantindo a nao utilizagao das informagoes em prejuizo das pessoas e/ou
das instituigGes, inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou econémico-financeiro.

Beneficios:

A investigagdo proposta contribuira para a reflexdo acerca das dificuldades que a formagao inicial tem
apresentado ao formar professores. Como também, apresentar o Programa Residéncia Pedagodgica
evidenciado a motivagdo para a criagdo e a sua importancia para a pratica docente.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Projeto de Pesquisa apresentado ao Programa de Pés-graduagédo em Ensino de Ciéncias e Matematica
(PGECM) do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE) - Campus Fortaleza.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigataria:
Constam os termos obrigatorios: Folha de rosto; Informagoes basicas do projeto; Orgamento;

Enderego: Rua Jorge Dumar, n® 1703

Bairro: Jardim América CEP: 60.410-426
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3401-2332 E-mail: cep@ifce.edu.br

Pégina 03 de 05

123



INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DO CEARA -

IFCE

Continuagao do Parecer: 6.510.703

RBroa o™

Cronograma; Declaragao de compromisso de apresentagédo dos resultados; Declaragdo de garantia de

regresso dos beneficios da pesquisa; Termo de consentimento livre e esclarecido; Termo de autorizagéo e

de existéncia de infraestrutura; Roteiro de entrevista ou questionario/formulario.

Recomendagoes:
Sem recomendagoes.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Sem pendéncias.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Verificar pendéncias registradas no Parecer consubstanciado, disponivel na pasta (ou diretorio) “Pareceres”.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 25/10/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2234941.pdf 17:25:20
Qutros Roteirodeentrevista.pdf 25/10/2023 |Fernanda Vieira Aceito

17:01:30 | Pereira
TCLE / Termos de | TCLETermodeconsentimentolivreeesclar| 25/10/2023 |Fernanda Vieira Aceito
Assentimento / ecido.pdf 16:57:44 |Pereira
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / | Projetodetalhado.pdf 25/10/2023 |Fernanda Vieira Aceito
Brochura 16:54:00 |[Pereira
| Investigador _
Orgamento orcamentoassinado.pdf 25/10/2023 |Fernanda Vieira Aceito
16:50:34 | Pereira
Declaragao de Declaracaodecompromissodeapresentad, 25/10/2023 |Fernanda Vieira Aceito
Pesquisadores aodosresultados. pdf 16:46:20 |Pereira
Declaragao de Declaracaodegarantiaderegressodosben| 25/10/2023 |Fernanda Vieira Aceito
Pesquisadores eficiosdapesquisa.pdf 16:41:57 | Pereira
Declaragao de Termodeautorizacaceexistenciadeinfrae | 25/10/2023 |Fernanda Vieira Aceito
Instituigao e struturaassinado. pdf 11:59:00 |[Pereira
Cronograma cronogramaassinado.pdf 25/10/2023 |Fernanda Vieira Aceito
| 11:62:38 | Pereira
Folha de Rosto folhaderostoassinada. pdf 25/10/2023 |Fernanda Vieira Aceito
11:47:37 | Pereira
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10.

11.

12.

13.

APENDICE I — ROTEIRO DE ENTREVISTA COM RESIDENTES DO
PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA DO IFCE CAMPUS CEDRO

Conte sobre sua trajetoria académica no curso de Licenciatura em Matematica (Ingresso,

percurso, motivagdo pelo curso, residiu em republica...).

Ao longo do processo formativo, quais os principais desafios enfrentados?

Quanto ao Programa Residéncia Pedagdgica, como ficou sabendo e quais as motivagdes para

participar do programa?

. Quais atividades foram desenvolvidas nas escolas campos?

. Quanto a sua experiéncia vivenciada no programa, conte sobre a ambientag¢do, os encontros

formativos e a regéncia de sala de aula?

Como o programa contribuiu para o desenvolvimento da sua pratica profissional?

. Como vocé compreende o papel dos docentes orientadores e professores preceptores no

programa?

. Os professores tanto da IES como na escola de Educagdo Basica contribuiram para o seu

desenvolvimento profissional?

. Quanto as atividades desenvolvidas, quais os impactos dessas atividades para a escola?

Quais desafios encontrou quanto ao planejamento de aulas e regéncia de sala de aula?

Quanto aos desafios, o que fez para supera-los? Teve ajuda?

As atividades do programa te fez ter certezas ou duvidas quanto ao exercicio da docéncia?

O programa foi relevante para sua formagao inicial e desenvolvimento profissional?
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14.  Como vocé avalia sua participagdo e experiéncia no PRP Nucleo Matematica?
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