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“O trabalho ¢ capaz de despertar e desenvolver
novas capacidades e necessidades no homem,
as consequéncias do trabalho ultrapassam
aquilo que nele foi posto de modo imediato e
consciente, elas trazem ao mundo novas
necessidades e novas capacidades para
satisfacdo destas e ndo estdo pré-tracadas —
dentro das possibilidades objetivas de cada
formacdo bem determinada — quaisquer limites
aprioristicos para esse crescimento na
“natureza humana” (LUKACS, 2013, p. 219).

A comunicacdo estabelecida com base em
compreensdo racional e na intengdo de
transmitir  ideias e  vivéncias  exige
necessariamente um sistema de meios cujo
prototipo foi, é e continuara sendo a linguagem
humana, que surgiu da necessidade de
comunicacdo no processo de trabalho
(VIGOTSKI, 2009,p. 11)
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RESUMO

O ser social, tal como o conhecemos hoje, ¢ fruto de um longo processo evolutivo que se
originou a partir do salto ontologico proporcionado pelo surgimento do trabalho. A partir do
trabalho, o homem sentiu a necessidade de dizer algo e comunicar-se. Logo, houve a
necessidade da linguagem. E através dela que sdo mediadas todas as interagdes sociais. E
através dela que se organizam os atos de trabalho, que se acumula e transmite conhecimentos
e que permite a0 homem ter uma forma de comunicagao diferente da encontrada nos animais.
Nesse contexto, nosso estudo surge com o objetivo geral de investigar, no plano da construgao
tedrica, as categorias trabalho e linguagem para a formagao do ser social através do resgate dos
fundamentos ontologicos a partir das obras de Lukacs e Vigotski. Como objetivos especificos
pretendemos: (i) analisar as esferas basilares do ser social e o salto ontoldgico; (ii) compreender
a génese e o desenvolvimento das categorias trabalho e linguagem, investigando seu lugar no
processo de reproducdo social; (iii) Aproximar as relagdes entre as categorias trabalho e
linguagem em Lukacs e Vigotski; (iv) examinar, teoricamente, o surgimento da educacéo e da
escola, alem de refletir sobre o contexto atual da formagéo dos professores; (v) desenvolver
um produto educacional que contribua para as formacgdes continuadas dos professores de
Lingua Portuguesa da Educacgdo Baésica. Para isso, utilizaremos como fundamentagao tedrica
as teorias de Vigotski (2008; 2009; 2021), Lukécs (2012; 2013), Lessa (2016), Tonet (2013;
2018), Prestes (2010, 2018; 2021), Carmo (2008), entre outros. Essa pesquisa, de cunho
qualitativo e bibliografico, norteou-se segundo os estudos de Gil (2002). Esse estudo
organizou-se em trés capitulos. No primeiro capitulo tratamos da vida e obra de Lukacs e a
génese do trabalho, abordamos as esferas que fundamentam o desenvolvimento ontolégico do
ser humano e o salto que contribuiu para a formacao do ser social. No segundo capitulo,
investigamos, com maior profundidade, a génese da linguagem e tecemos algumas
aproximacdes iniciais entre os teoricos Vigotski e Lukacs. No tltimo capitulo analisamos, de
forma teorica, a fungdo do trabalho e da linguagem na formacao escolar. Além de elaborarmos
uma breve exposi¢ao sobre o complexo da educagdo, o surgimento da escola e a formagdo de
professores levando em consideragdo as categorias trabalho e linguagem. Por fim,
apresentamos o produto educacional desenvolvido durante esse estudo e as consideragdes
finais sobre a pesquisa.

Palavras-chave: Trabalho . Linguagem. Vigotski. Lukacs. Ontologia.
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ABSTRACT

The social being, as we know it today, is the result of a long evolutionary process that originated
from the ontological leap provided by the emergence of work. From work, the man felt the
need to say something and communicate. Therefore, there was a need for language. It is
through it that all social interactions are mediated. It is through it that acts of work are
organized, that knowledge is accumulated and transmitted and that allows man to have a form
of communication different from that found in animals. In this context, our study arises with
the general objective of investigating, in terms of theoretical construction, the categories of
work and language for the formation of the social being through the rescue of ontological
foundations based on the works of Lukécs and Vygotski. As specific objectives we intend to:
(1) analyze the basic spheres of social being and the ontological leap; (ii) understand the genesis
and development of the categories of work and language, investigating their place in the
process of social reproduction; (iii) Approach the relationships between the categories of work
and language in Lukacs and Vigotski; (iv) examine, theoretically, the emergence of education
and school, in addition to reflecting on the current context of teacher training; (v) develop an
educational product that contributes to the continued training of Portuguese Language teachers
in Basic Education. To do this, we will use as theoretical foundation the theories of Vigotski
(2008; 2009; 2021), Lukacs (2012; 2013), Lessa (2016), Tonet (2013; 2018), Prestes (2010,
2018; 2021), Carmo (2008), among others. This research, of a qualitative and bibliographic
nature, was guided by the studies of Gil (2002). This study was organized into three chapters.
In the first chapter we deal with the life and work of Lukacs and the genesis of the work, we
address the spheres that underlie the ontological development of the human being and the leap
that contributed to the formation of the social being. In the second chapter, we investigate, in
greater depth, the genesis of language and weave some initial similarities between the theorists
Vygotski and Lukécs. In the last chapter we analyzed, theoretically, the function of work and
language in school education. In addition to preparing a brief exposition on the education
complex, the emergence of schools and teacher training, taking into account the categories of
work and language. Finally, we present the educational product developed during this study
and the final considerations about the research.

Keywords: Work. Language. Vygotsky. Lukacs. Ontology.
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1. INTRODUCAO

A constituicdo do ser humano enquanto ser social ocorre, fundamentalmente, pelo
trabalho. Se tomarmos como pressuposto o fato de que a primeira condicdo para se fazer
historia, como explicitado por Marx € estar vivo, a producdo de riqueza material pelo trabalho
se evidencia como a protoforma de toda a atividade humana. O trabalho, no entanto, ndo esgota
a humanidade do homem, na medida em que ha um conjunto de atividades imprescindiveis a
sua consecucao, das quais se destaca 0 complexo da linguagem. Assim, trabalho e linguagem
séo atividades consideradas essencialmente humanas.

Ao longo das disciplinas do programa de pds-graduacdo, surgiram indmeros
guestionamentos sobre a maneira como o ser humano se transforma e evolui para o ser social.
Mesmo durante os estudos sobre ontologia, as inquietacdes permaneceram. Como o ser humano
tornou-se de fato um ser social através do trabalho? De que forma a linguagem ajudou no
surgimento desse novo ser? Essas davidas perpassaram as disciplinas e, encontraram novos
guestionamentos, tornando-se o objeto da nossa pesquisa.

Dessa forma, nesse estudo procuramos entender a génese e o desenvolvimento das
categorias trabalho e linguagem baseando-nos nos estudos de Lukacs e Vigotski, além de
analisar teoricamente a funcdo do trabalho e da linguagem na formagdo escolar para
desenvolver um produto educacional que contribua para as formacBes continuadas dos
professores de Lingua Portuguesa da Educacéo Basica.

Nesse sentido, compreendemos que, para viver e garantir 0 basico para a sua
sobrevivéncia, 0 homem precisa agir sobre a natureza, transformando-a de acordo com suas
necessidades, pois, se ndo o fizer, ele deixara de existir. Esse ato consciente e orientado de
transformar a natureza, adaptando-a as nossas necessidades, é o que conhecemos como trabalho.
Nesse sentido, entendemos o trabalho como categoria fundante do mundo dos homens uma vez
que ele permitiu que houvesse um salto ontoldgico do ser humano da esfera organica para a
esfera social.

Esse ser social, que surgiu apds um salto ontoldgico, pode ser definido como um
conjunto de complexos que ndo se limitam ao trabalho, mas, que surgiram a partir dele,
reproduzindo-se através da relagdo com outros complexos como educacéo, linguagem, ciéncia,

entre outros. Essa relacdo é de extrema importancia para o desenvolvimento do ser social.
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Através do salto ontologico da espécie humana, proporcionado pelo trabalho, 0 homem
tornou-se um ser social. Ou seja, ele deixou de ser apenas um ser organico e passou a ser um

produto do seu préprio desenvolvimento, um novo ser. Segundo Luké&cs, o trabalho

[...] é capaz de despertar e desenvolver novas capacidades e necessidades no homem,
as consequéncias do trabalho ultrapassam aquilo que nele foi posto de modo imediato
e consciente, elas trazem ao mundo novas necessidades e novas capacidades para
satisfacdo destas e ndo estdo pré-tracadas — dentro das possibilidades objetivas de cada
formacédo bem determinada — quaisquer limites aprioristicos para esse crescimento na
“natureza humana” (LUKACS, 2013, p. 219).

Ou seja, para o autor o trabalho é a atividade fundante do ser social. E por meio dele que
0s seres humanos estabelecem uma relacéo de transformacao com a natureza. E o trabalho que
transporta 0 homem para além do imediato, do que esté posto, possibilitando que ele transforme
e seja transformado. O ser social age com intencionalidade sobre os outros.

Segundo o célebre filésofo Marx, (2015), a formacdo do ser humano como ser social
estd na producdo de riqueza material através do trabalho. Enquanto os animais exercem funcdes
parecidas com o trabalho, de forma instintiva e centrada apenas na preservacao e propagacéo
de suas espécies, o ser social tem consciéncia daquilo que produz, idealizando, planejando e
construindo. Ou seja, o trabalho humano é dotado de teleologia.

O ser humano busca manter sua existéncia e reproduzir seus costumes e habitos de vida
através de acOes estabelecidas nas relacdes com a natureza e com outros homens, que se
concretizam através do trabalho e da linguagem. O homem se reinventa, se reproduz, transforma
a natureza ao mesmo tempo em que é transformado por ela, o que possibilita a sua existéncia,
tornando-se um ser que é, a0 mesmo tempo, um sujeito histérico e social.

O ato de transformar a natureza através do trabalho é considerado um ato reflexivo visto
que, para o trabalho € necessario que o homem desenvolva a consciéncia. Essa consciéncia, de
acordo com Vigotski (2008), s6 pode existir quando o homem se apropria da linguagem. A
linguagem ndo existiu desde os primeiros dias do homem, mas sim, surgiu a partir da
necessidade que o0s seres humanos tinham de se comunicar, organizar em sociedade e
transformar o mundo em que viviam. Logo, a linguagem também € uma atividade ontoldgica
do ser social pois, é por meio dela que temos acesso ao mundo e ao pensamento uma vez que,
todas as experiéncias vivenciadas pelo homem sdo permeadas por palavras, signos e
significados que possuem sentidos (arbitrarios ou nao), para 0 homem.
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Dessa forma, a linguagem é responsavel por inserir o homem em sociedade, sendo um
dos elementos centrais da socializa¢do e formagéo dos individuos. Logo, a linguagem néo existe
fora do contexto social, bem como, a sociedade também néo existe sem ela.

Nesse vies, este estudo surge com o objetivo geral investigar no plano da construgédo
tedrica as categorias trabalho e linguagem para a construcdo do ser social. Como objetivos
especificos pretendemos: (i) analisar as esferas basilares do ser social e o0 salto ontologico; (ii)
compreender a génese e o desenvolvimento das categorias trabalho e linguagem, investigando
seu lugar no processo de reproducdo social; (iii) Aproximar as relaces entre as categorias
trabalho e linguagem em Lukécs e Vigotski; (iv) examinar, teoricamente, a funcdo da linguagem
e do trabalho na formacéo escolar; (v) desenvolver um produto educacional que contribua para
as formacdes continuadas dos professores de Lingua Portuguesa da Educagédo Baésica.

Esses objetivos especificos foram norteadores para a pesquisa atuando como base para
a estruturacdo do nosso estudo. Salientamos ainda a escassez de materiais tedricos e
metodoldgicos sobre as categorias trabalho e linguagem na formacéao do ser social, aproximando
Lukacs e Vigotski, o que ressalta a relevancia da realizagao desse estudo para 0 meio académico

e possiveis contribuicBes que possamos trazer para esse tema.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Essa pesquisa tem como principio metodoldgico a ontologia do ser social, formulada
por Lukécs a partir do materialismo historico e dialético de Marx. Nesse sentido, propomo-nos
a realizar uma analise das categorias trabalho e linguagem para apreender sua estrutura,
dindmica e de que maneira essas categorias unidas propiciaram a constituicdo do ser social a
partir dos estudos de Lukacs e Vigotski.

Segundo Tonet (2013 p. 14), “o ponto de vista ontoldgico implica a subordinagdo do
sujeito ao objeto”. Logo, o elemento central no processo do conhecimento deve ser o objeto de
estudo cabendo ao pesquisador analisar apenas a realidade do proprio objeto.

Sobre essa analise, Netto afirma que:

O objetivo do pesquisador, indo além da aparéncia fenoménica, imediata e empirica —
por onde necessariamente se inicia o conhecimento, sendo essa aparéncia um nivel da
realidade e, portanto, algo importante e ndo descartavel — é apreender a esséncia (ou
seja: a estrutura e a dindmica) do objeto. Numa palavra: 0 método de pesquisa que
propicia o conhecimento tedrico, partindo da aparéncia, visa alcancar a esséncia do
objeto. (NETTO, 2011, p. 22)

Além da andlise critica e objetiva do seu objeto de estudo, o sujeito precisa ter papel
ativo em sua andlise. Ele deve ser capaz de mobilizar o maximo de conhecimento possivel sobre
seu objeto de estudo, analisando-o de forma critica. Como percurso metodoldgico realizamos a
leitura imanente de obras do fil6sofo Lukécs (2012; 2013), Vigotski (2008; 2011; 2017), Lessa
(2012; 2016), Prestes (2010), Tonet (2013), Carmo(2008), entre outros.

2.1 Abordagem da pesquisa

A partir da perspectiva ontologica do ser social, desenvolvemos uma pesquisa de cunho
bibliografico uma vez que, esse tipo de pesquisa nos da a oportunidade de ter contato com parte
do material tedrico ja elaborado sobre o tema, o que possibilita o aprofundamento da analise do
nosso objeto de estudo.

Nossa pesquisa segue a abordagem qualitativa pois, temos como objetivo descrever as
categorias trabalho e linguagem, compreender suas nuances, entender de que maneira elas
contribuiram para a formacéo do ser social e aproximéa-las em Vigotski e Lukacs. Segundo Gil,
podemos definir essa abordagem como “[...] uma sequéncia de atividades, que envolve a
reducdo dos dados, a categorizagdo desses dados, sua interpretacao e a redagdo do relatério”
(GIL, 2002, p. 133).

Nesse sentido essa pesquisa se estruturou em trés capitulos, organizados da seguinte

maneira:
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Capitulo 1 - A categoria trabalho em Lukacs e Vigotski. Neste capitulo, tratamos da
vida e obra de Lukécs e a génese do trabalho, abordamos as esferas que fundamentam o
desenvolvimento ontologico do ser humano e o salto que contribuiu para a formacéo do ser
social. Como caminho metodoldgico, para a construcdo deste capitulo tivemos como base a
leitura imanente da obra Para uma ontologia do ser social, volumes I e Il do filésofo hungaro
Lukacs. Apontamos também, de forma sintética, como o complexo do trabalho esta presente na
sistematizacdo de Vigotski, procurando, dessa forma, aproximar os autores.

Capitulo 2 - A linguagem: aproximagcdes iniciais em Vigotski e Lukacs. Nele
investigamos, com maior profundidade, a génese da linguagem e tecemos algumas
aproximacoes iniciais entre os tedricos Vigotski e Lukacs. Para isso, tomamos como base
tedrica os estudos de Lukécs, Vigotski, Lessa e Prestes.

No Capitulo 3 - As categorias trabalho e linguagem na formacdo escolar,
analisamos, de forma teorica, a funcao do trabalho e da linguagem na formacéo escolar. Além
de uma breve exposicdo sobre o complexo da educacéo, o surgimento da escola e a formacéo
dos professores com relagéo as categorias trabalho e linguagem.

Por fim, apresentamos o produto educacional desenvolvido durante esse estudo e as
considerac0es finais sobre a pesquisa. Nosso produto educacional apresenta-se em forma de e-
book. Nele, tratamos resumidamente sobre as categorias trabalho e linguagem, além de
discorrermos brevemente sobre o surgimento da educacdo e da escola, até chegarmos a
formacdo continuada do docente. Em seguida, apresentamos algumas sugestdes de leituras e

atividades para serem realizadas durante as formacdes continuadas de professores.
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3 A CATEGORIA TRABALHO EM LUKACS E VIGOTSKI

Nesse capitulo, apresentamos de forma breve, um pouco da vida e obra do filésofo
Gyorgy Lukacs. Estudar a biografia do autor € ter a oportunidade de compreender muitos
pontos de sua teoria. Seus estudos contribuiram de varias formas nas &reas da filosofia,
sociologia, linguagem e marxismo. Mostrar um pouco de sua trajetéria de vida e produgéo
intelectual pode nos ajudar a compreender sua relacdo com alguns eventos ocorridos ao longo
de sua vida e, de que maneira, esses acontecimentos contribuiram em seus estudos teoricos.
Além disso, nesse capitulo, tratamos das esferas ontoldgicas formadoras do ser social, do
trabalho e dos modos de producgéo pois, sdo elementos norteadores das teorias discutidas ao
longo dos proximos capitulos. Também julgamos importante apresentar, de modo sintético, a

relevancia da centralidade do trabalho nos estudos de Vigotski.

3.1 Uma breve biografia de Lukécs

Nascido em Budapeste, na Hungria, em 1885, o fildsofo Gyodrgy Lukacs desde cedo
demonstrava grande interesse pelas artes e literatura. Sendo criado em boas condicGes
financeiras pois, seu pai era banqueiro, Lukacs recebeu uma educacao primorosa estimulando-
0 para o desenvolvimento e florescimento de sua intelectualidade.

O primeiro retorno de Lukécs a educacao que recebeu ocorreu em 1904 quando fundou
um grupo teatral, financiado pelo pai. Segundo Mészaros (2013), nessa mesma época ele
aprofundou seus estudos em filosofia nas obras de Kant, Dilthey e Simmel. A partir desse ponto,
o filésofo comecou a se interessar pela ética.

Apos aprofundar seus estudos em filosofia, Lukacs estudou jurisprudéncia e formou-se
doutor em Direito. Nesse momento, ainda que estivesse em seu periodo de formacao intelectual,
suas primeiras publica¢Ges (Historia do desenvolvimento do drama moderno, 1907 e A alma e
as formas, 1910), chamaram a atencdo de grandes intelectuais do ocidente.

Embora seja reconhecido como um dos grandes estudiosos da teoria marxista, Lukacs
bebeu de diversas fontes e teorias, em especial quando mais jovem, ndo restringindo seus
estudos apenas a obra de Marx. Sofrendo grande influéncia de Kant, ele mudou-se para
Heidelberg e integrou o circulo do socidlogo Max Weber.

No ano de 1917, pouco antes do final da Primeira Guerra Mundial, o filésofo hungaro

enfrentava um novo problema: A revolucdo Bolchevique. Esse evento teve, para ele, um
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significado bastante contraditorio. Embora concordasse e admirasse os propdésitos da revolucéo,
para ele, os meios escolhidos pelos revolucionarios eram moralmente inaceitaveis. Sobre isso,
em 1918 Lukacs escreveu o ensaio “O bolchevismo enquanto um problema moral”.

Pouco tempo apdés a publicacdo do ensaio, Lukacs resolveu filiar-se ao Partido
Comunista Hungaro. Em novembro de 1918, ele deixou de usar o titulo familiar “von” sendo
conhecido apenas como Gyorgy Lukécs, ingressando no proletariado, rompendo com o mundo
burgués no qual fora criado. Ao renunciar seu titulo, o filésofo passou a enfrentar diversas
dificuldades, desde onde morar até o que comer.

Os anos entre 1917 e 1920 foram decisivos para o filésofo de Budapeste do ponto de
vista politico-ideoldgico e também afetivo pois, nesse mesmo periodo ele comeca a se
relacionar com Gertrud Bortstieber, sua companheira pelos proximos 45 anos. Apds 1920,
Lukécs dedicou-se profundamente a sua formacéo estudando sobre Marx, Engels e Lenin.

Durante o proximo meio século, Lukacs envolveu-se em varios momentos historicos,
foi eleito deputado pelo Partido Comunista Hingaro, diretor da Academia de Ciéncias, membro
do parlamento e professor na Universidade de Budapeste. Também sofreu com exilio, e, apos
voltar a sua terra natal, foi advertido pelo novo lider do pais a ndo se envolver mais com politica.
Pedido que ele ignorou.

No inicio da década de 1960, Luké&cs iniciou a escrita de sua ultima obra e, na mesma
época (em 1963), acabou perdendo sua esposa, Gertrud, o que o afetou de forma inegavelmente
profunda.

Durante seus Ultimos anos de vida, o filésofo dedicou-se a contribuir com seus estudos
para 0 renascimento do marxismo. Seu intuito ndo era de renovar as teorias ou ecletismo.
Lukéacs desejava promover o “renascimento” do Marxismo e, com isso, defender os interesses
e necessidades da classe trabalhadora recuperando o cerne da producdo tedrica de Marx que
fora deturpada ao longo dos anos.

O resultado desse intenso trabalho foi sua obra inacabada “Para uma ontologia do ser
social”, publicada apenas apos seu falecimento. Essa mesma obra, complexa e inacabada,

deixou um rastro de polémicas entre os discipulos de Lukéacs e diversos estudiosos.

3.2 As esferas inorganica, organica e o salto ontoldgico para a esfera social
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Segundo Lukacs (2012), no primeiro volume de sua obra de maturidade, o ser humano
passa constantemente pela “processualidade evolutiva”, ou seja, ele evolui de forma continua
ao passar por suas esferas estruturais e rompendo com elas para constituir um novo ser.

Dessa forma, para compreender adequadamente o ser humano numa perspectiva
ontoldgica se faz mister reconhecer a coexisténcia de trés grandes seres: O ser inorganico, o ser
organico e o ser social, cada um deles representando uma esfera fundamental para o
desenvolvimento da humanidade.

Assim, conforme afirma Lessa,

Para Lukacs, portanto, existem trés esferas ontolégicas distintas: a inorgénica, cuja
esséncia € o incessante tornar-se outro mineral; a esfera bioldgica, cuja esséncia € o
repor o0 mesmo da reproducdo da vida; e o ser social, que se particulariza pela
incessante producdo do novo, através da transformacdo do mundo que o cerca de
maneira conscientemente orientada, teleologicamente posta. (LESSA, 2016 p. 16)

As esferas ontologicas podem ser representadas, de forma ilustrativa, da seguinte

maneira:

Imagem 1: As esferas fundantes do ser social

Esfera Social

Esfera Organica

Esfera
Inorganica

Fonte: Imagem produzida pelos pesquisadores a partir da obra de Lukéacs (2012).

Através da imagem podemos perceber que uma esfera esta sempre inserida nas outras,
mostrando sua interdependéncia. Uma vez que, mesmo ao romper com a esfera anterior e
evoluir para um novo ser, esse ser que foi formado nédo perde por completo o contato com a
esfera anterior. Inclusive, depende dela para seguir existindo.

Sobre esse assunto, Lukacs afirma:

[...] a natureza inorganica nao pressup8e qualquer ser biologico ou social. Ela pode
existir de modo totalmente autbnomo, enquanto o ser biologico pressupde uma
constituicdo especial do inorganico e, sem a interacdo ininterrupta com ele, ndo é
capaz de reproduzir o seu prdprio ser nem por um instante. Do mesmo modo, 0 ser
social pressupde natureza organica e inorganica e, se ndo tiver essas duas como
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fundamento, nao Ihe é possivel desenvolver as suas proprias categorias, distintas
daquelas. (LUKACS, 2012, p. 140).

A esfera inorgénica é aquela que, de acordo com Lukacs (2013, p. 19), constitui-se a
partir de “reagdes quimico-fisicas puramente espontdneas”. As moléculas e particulas
resultantes desse processo se organizam para formar a matéria inorganica. A esfera inorganica

foi a primeira que surgiu e serviu de base para desenvolver todas as outras esferas.

A natureza inorganica possui tdo somente um tornar-se outro, sendo que até mesmo
0s componentes, objetos, processos que contrastam do modo mais extremo sé podem
ser designados como positivos ou negativos de forma totalmente arbitraria.
(LUKACS, 2013, p. 207)

Nessa afirmacdo de Lukdacs, podemos perceber o carater “multiplicador” da esfera
inorganica, com a funcdo de manter apenas a sua estrutura basica. Ainda segundo o autor, a
esfera inorganica ndo contempla os seres bioldgicos ou sociais, podendo existir de modo
totalmente autbnomo. Logo, essa esfera ndo depende de nenhuma forma de vida para garantir
sua existéncia podendo ser considerada a Unica verdadeiramente independente das demais.

O principio basico da esfera inorgénica ¢ o “tornar-se outro”. Ou seja, as moléculas e
particulas se reorganizam em novas formas superando a natureza existente nos elementos que
a compdem.

Em determinado momento, durante a processualidade evolutiva, essa esfera inorganica
passa por diversas transformac@es, rompendo com a natureza existente e dando origem a uma
nova esfera: A esfera organica.

Lukacs (2013, p. 219) afirma que “ O desenvolvimento na natureza organica vai das
reacdes quimico-fisicas, puramente espontaneas, até aquelas que, acompanhadas de certo grau
de consciéncia, sdo desencadeadas em dado momento”, ou seja, a esfera organica constitui-se
dos primeiros organismos vivos. Enquanto estavamos na esfera inorgénica, as reacdes quimico-
fisicas eram puramente espontaneas, com o objetivo apenas de tornar-se 0 outro em sua
reorganizacdo. Nessa nova esfera temos o ser biologico.

A principal diferenga entre as esferas organica e inorganica €, respectivamente, que a
primeira existe devido a um processo continuo de reposicdo do mesmo, enquanto a
processualidade inorgéanica € marcada pelo eterno tornar-se outro. Dessa maneira, ha entre as
duas esferas, uma ruptura ontolégica pois, sdo formas diferentes de ser.

De acordo com Lukécs (2013), o aparecimento de um organismo Vvivo origina um novo

complexo movido por forgas internas, provocando uma grande modificacdo em relacdo a
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natureza inorganica. Nessa nova esfera, o desenvolvimento acontece de tal forma que as
determinacfes se tornam cada vez mais puramente bioldgicas, o0 que s6 é possivel em um grau
superior de desenvolvimento. Ou seja, uma forma mais complexa e qualitativamente nova,
constituindo assim, um salto ontoldgico.

Ainda segundo Lukacs (2013, p. 36), a esséncia do salto € constituida por uma ruptura
com a continuidade normal do desenvolvimento e ndo pelo nascimento, de forma subita ou
gradativa, no tempo, da nova forma de ser.

Os seres que se originaram nessa nova esfera existem porque se refazem e repovoam
em uma constante reproducdo de si mesmos. Sobre esse assunto, Lessa afirma que “No salto
da esfera inorganica para a vida, por exemplo, 0 momento predominante é exercido pela
reproducdo bioldgica. Ela ja opera nas primeiras formas de vida; caso contrario, tais formas
nem sequer poderiam ser bioldgicas” (2015, p. 193).

Algumas categorias de organismos passaram por sua processualidade evolutiva ao
longo dos tempos até alcancarem certa supremacia entre os demais organismos. Uma vez que,
apos um salto, ha sempre o aperfeicoamento da nova forma do ser.

Segundo Lukacs (1978, p. 4-5), “para que possa nascer o trabalho, enquanto base
dindmico estruturante de um novo tipo de ser, € indispensavel um determinado grau de
desenvolvimento do processo de reprodugdo orgdnica”. Ou seja, a evolucao do ser organico foi
um dos fatores determinantes para o surgimento da categoria trabalho, o que, também provocou
um novo rompimento na esfera existente, originando um novo ser - o ser social.

O mesmo tipo de salto ontoldgico observado na passagem da esfera inorganica para a
organica, ocorreu de forma equivalente na passagem do ser organico para o ser social.

Assim como acontece com 0 ser organico, o ser social ainda estabelece relagcdo de
dependéncia com as esferas organicas e inorganicas. Ou seja, esse salto representou uma
mudanga, mas ndo o rompimento total entre as esferas.

O homem transforma a natureza agindo sobre as bases organicas e inorganicas de forma
intencional e idealizada para atender suas necessidades. Enquanto trabalhador, ele separa-se do
ser vivo simples que existia até aquele momento e transforma-se no ser social. Dessa forma, o
que ocorre nesse momento da humanidade ndo é mais uma adaptacdo biologica dos seres, mas
sim, uma reorganizagédo e reestruturacdo visando as relagGes sociais ativas e promovendo o

desenvolvimento daquele ser em um nivel superior.

Do mesmo modo, o ser social pressupde natureza organica e inorganica e, se ndo
tiver essas duas como fundamento, ndo Ihe é possivel desenvolver as suas proprias
categorias, distintas daquelas. A partir de tudo isso, torna-se possivel uma ordenacédo
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dos niveis do ser sem pontos de vista valorativos, sem confundir com estes a questao
da prioridade ontoldgica, da independéncia e dependéncia ontoldgicas. (LUKACS
2013, p. 140)

Embora ainda exista essa relacdo de dependéncia ontoldgica nas esferas inorganicas e
organicas, o ser social é ontologicamente um novo ser e consegue manter uma independéncia
relativa em relagdo ao ser que foi fundado.

O grande responsavel por essa reestruturacéo € o trabalho. Conforme Lukacs, o trabalho

[...] capaz de despertar novas capacidades e necessidades no homem, as consequéncias
do trabalho ultrapassam aquilo que nele foi posto de modo imediato e consciente, elas
trazem ao mundo novas necessidades e novas capacidades para satisfacdo destas e ndo
estdo pré-tracados — dentro das possibilidades objetivas de cada formacdo bem
determinada — quaisquer limites aprioristicos para esse crescimento na “natureza
humana” (LUKACS, 2013, p. 219).

Logo, podemos concluir que todos os outros complexos que constroem o ser social,
surgiram através do trabalho. Ou seja, o ser social se desenvolve criando necessidades que ndo
podem mais ser solucionadas apenas com o trabalho. E a partir dessas necessidades que surgem
os diversos complexos sociais.

Inclusive, podemos incluir a linguagem como um desses complexos que surgiu de forma
concomitante ao trabalho e detém grande importancia na formacéo desse ser social, uma vez
que todas as relagdes humanas e de trabalho s&o concretizadas por algum tipo de linguagem.

O trabalho e a linguagem surgem como resposta da espécie humana as determinac6es
ambientais. Essas categorias satisfazem algumas das necessidades basicas desse novo ser tais
como comer, socializar, beber, vestir-se, viver e reproduzir-se enquanto género humano. Essas
necessidades, ao serem atendidas, levam o ser humano além da necessidade imediata de
reproducdo humano-bioldgica.

Segundo o que defende Lukécs, o homem, ao realizar um trabalho, é transformado por
ele ao agir sobre a natureza exterior. E, enquanto age sobre essa natureza exterior, ele produz a
sua propria natureza. Assim, “o ser social, em seu conjunto e processos singulares, pressupde
0 ser da natureza inorganica e organica. Nao se pode considerar o ser social como
independente do ser da natureza” (LUKACS, 2012, p. 199).

3.3 O trabalho enquanto categoria fundante do ser social, teleologia e causalidade

No topico anterior tratamos resumidamente sobre as esferas ontologicas formadoras do

mundo dos homens. Através disso, pudemos perceber que elas sdo essencialmente distintas
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entre si e, a0 mesmo tempo, intrinsecamente articuladas. O ponto de ruptura da esfera organica
foi o salto ontoldgico proporcionado pelo trabalho que deu origem ao ser social.

Iniciamos esse terceiro topico esclarecendo que ndo pretendemos expor todas as
determinacfes que tornam o trabalho a categoria fundante do ser social. Nesse momento,
entendemos que para desenvolver nossos estudos sobre a categoria linguagem, é necessaria uma
breve explanacdo sobre o trabalho enquanto vinculo do homem com a natureza e transformador
de si e do meio em que vive.

Em “Para uma ontologia do ser social”, sua obra de publica¢do mais tardia, Lukacs nos
oferece as bases para compreendermos as categorias mais essenciais que envolvem o ser social.

Ele inicia sua exposicdo pela categoria trabalho, explicitando que

[...] para expor em termos ontoldgicos as categorias especificas do ser social, seu
desenvolvimento a partir das formas de ser precedentes, sua articulacdo com estas,
sua fundamentacgdo nelas, sua distin¢cdo em relacdo a elas, é preciso comecar essa
tentativa com a analise do trabalho. (LUKACS, 2013, p.41).

Conforme dito anteriormente, o trabalho é uma atividade essencialmente humana.
Assim, segundo Lukacs, também podemos compreendé-lo como protoforma do ser social. Ou
seja, como elemento originario daquilo que caracteriza o agir humano uma vez que, o trabalho
permitiu que o ser humano saltasse da esfera organica para a esfera social.

O trabalho surgiu a partir do momento em que o ser humano precisou satisfazer suas
necessidades mais basicas. Durante o processo evolutivo da humanidade, os homens primitivos
precisavam de condicGes para sobreviver na natureza. Eles tinham necessidades basicas como
alimentacdo, abrigo e reproducdo. Essas necessidades s6 poderiam ser satisfeitas através da
interacdo entre 0 homem e a natureza. Nessa interagdo, o0 homem primitivo modificava o
ambiente em que vivia, adaptando-o as suas necessidades.

Todas essas modificagfes na natureza eram orientadas através do trabalho, uma vez que,
ao serem realizadas, terminavam por satisfazer algumas das necessidades desse homem. A partir
do surgimento do trabalho idealizado e executado de forma intencional, surgiram inimeras
outras categorias dessa relacdo social.

De acordo com Saviani (2007), o homem, diferente dos animais, ndo possui a sua
existéncia garantida pela natureza. Logo, para poder sobreviver ele precisa produzir a sua
prépria existéncia agindo sobre a natureza adaptando-se a ela e transformando-a. Esse ato de

transformar a natureza de forma consciente e orientada é o que entendemos como trabalho.
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Assim, o ser humano vive do trabalho. O trabalho permite que o homem vivencie uma dupla

transformacéo ao transformar a natureza e ser transformado por ela.

Voltando-nos para o processo de surgimento do homem vamos constatar seu inicio no
momento em que determinado ser natural se destaca da natureza e é obrigado, para
existir, a produzir sua propria vida. Assim, diferentemente dos animais, que se
adaptam a natureza, os homens tém de adaptar a natureza a si. Agindo sobre ela e
transformando-a, 0s homens ajustam a natureza as suas necessidades: (SAVIANI,
2007, p. 154)

A transigdo entre o ser organico e o ser social ocorreu apds o surgimento da atividade
teleoldgica do trabalho. Esse trabalho é totalmente diferente daquelas atividades executadas
pelos animais. Enquanto os demais animais “trabalham” de forma puramente instintiva, sem
intencionalidade ou planejamento (unicamente para reproduzir a si mesmo), o homem idealiza
e planeja o trabalho antes de executa-lo.

Podemos citar como exemplo, certos tipos de insetos. Alguns constroem para si “ninhos”
e/ou casulos, colmeias, etc. A estrutura de alguns desses espacos sdo praticamente impossiveis
de serem reproduzidas pelo ser humano. Entretanto, sua estrutura é basicamente a mesma. Cada
espécie se organiza da mesma forma e produz sempre o mesmo. O ser social atua de forma
distinta. Ele tem a capacidade de idealizar, planejar suas acdes e executa-las, produzindo as
subjetividades de que necessita.

Ao falar em trabalho, perguntamo-nos constantemente por que ele é considerado a
categoria fundante do ser social? Lukacs nos responde essa pergunta explicando que é evidente
que o trabalho tem uma prioridade ontoldgica sobre todas as outras categorias sociais. Essa
prioridade ontoldgica do trabalho apresenta duas proposicdes interessantes. A primeira delas é
de que o trabalho existe antes de qualquer outra categoria e a segunda afirma que o trabalho é a
condic¢do bésica e necessaria para o “vir a ser” de quaisquer outras categorias. Ou seja, sem ele
é impossivel ser.

Logo, podemos perceber que no ambito do ser social, o trabalho apresenta-se como
complexo basilar e, através dele, todos os outros complexos se estruturam para a constitui¢ao
do ser social. Sem o trabalho ndo existiria nenhuma outra categoria ou complexo. Ou seja, ele
é 0 ponto de partida determinante para o aparecimento e desenvolvimento do ser social.

Partindo desse ponto de vista, também podemos concluir que além do trabalho anteceder
e permitir o desenvolvimento do ser social e todos 0s seus complexos, ele também possui a
funcdo de intercambiar o0 modo de vida natural e o social. Portanto, o trabalho é o elemento
responsavel pela relacdo entre a natureza e a sociedade. Sobre isso Lukacs (2013, p. 44),

assinala que “o trabalho tem, como sua esséncia ontoldgica, um claro carater de transicao: ele
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¢, essencialmente, uma inter-relacdo entre homem (sociedade) e natureza, tanto inorganica
(ferramenta, matéria-prima, objeto do trabalho etc.) como orgénica [...]".

Dessa forma, podemos compreender que o trabalho representa a relacdo eterna do
homem com a natureza tornando-se a marca fundamental para o desenvolvimento da espécie
humana, elevando da condi¢cdo meramente bioldgica ao ser social.

Ao mesmo tempo em que consideramos o trabalho como categoria fundante do ser social
ndo significa dizer que esse ser se reduz Unica e exclusivamente ao trabalho.  Durante seu
processo de formacdo individual e coletiva o ser social se desenvolve além das relacdes
imediatas de trabalho. Sendo assim, € necessario desenvolver uma série de outros complexos
sociais que, em muitos casos, sequer tém relacéo direta com a categoria trabalho, mas ao mesmo
tempo, séo intermediados por ela.

Ao entendermos o trabalho do como atividade previamente idealizada e planejada, ndo
podemos deixar de tratar da teleologia. A teleologia pode ser definida como a pré-idealizacédo
do trabalho. E a capacidade do ser humano de antecipar, mentalmente, uma determinada
finalidade a um problema. Para Luké&cs esse processo de antecipacao e idealizacdo de solucgdes
sO surgiu com o trabalho. Logo, as acdes do homem na natureza ndo aconteceriam de forma
aleatdria e sem proposito

O trabalho, para o ser social, é dotado de teleologia, voltado para a prdpria existéncia do
homem e para a produgéo de riquezas materiais. Dessa forma, podemos entender a teleologia
como uma abstracdo que foi previamente idealizada. A teleologia relaciona-se com a capacidade
do ser humano de pensar, planejar e produzir algo novo. Portanto, ela € inerente e exclusiva do
ser humano ja que apenas 0 homem possui a competéncia e 0s meios necessarios para criar algo
novo através do trabalho.

Nesse ponto, ao comparar 0 ser humano com 0s animais, podemos perceber que 0s
demais seres organicos ndo produzem algo novo pois, seu objetivo é reproduzir a si mesmo.
Uma abelha jamais construira algo diferente da sua colmeia enquanto o homem € capaz de
idealizar e construir inameras estruturas diferentes.

Assim, o ser social ndo produz, de forma acidental, algo original que n&o pertence ao
mundo natural. Ele idealizou e antecipou esse processo mentalmente. Dessa maneira ele prevé
qual objetivo e finalidade que tem cada acéo a ser executada e um possivel resultado delas.

Sobre a teleologia, Lukacs (2007), sustenta que “[...] o trabalho ¢ formado por posigdes
teleoldgicas que, em cada oportunidade, pdem em funcionamento séries causais (2007, p.6).”
Nesse sentido podemos entender que, para o autor, todo o trabalho executado pelo homem

origina-se de uma acao pensada previamente.
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Aliado a teleologia, podemos associar a casualidade. Definida por Lukéacs (1976, p.5)
como “‘um principio de auto movimento que repousa sobre si proprio”, a causalidade também
pode ser interpretada como o ser em si, sendo uma realidade que independe de algo externo

para corroborar seu modo de existéncia.

[...] Ao contréario da causalidade, que representa a lei espontanea na qual todos os
movimentos de todas as formas de ser encontram a sua expressao geral, a teleologia é
um modo de pér - posicdo sempre realizada por uma consciéncia - que, embora
guiando-as em determinada direcdo, pode movimentar apenas séries causais.
(LUKACS 2013, 2007, p.6)

A causalidade dada refere-se a matéria ofertada pela natureza para que o ser social possa
concretizar sua subjetividade. Ao materializar suas subjetividades, a partir da causalidade dada,

o ser social a transforma em causalidade posta.

[...] na ontologia do ser social, ndo ha nenhuma teleologia enquanto categoria do ser
que seja desprovida de uma causalidade que a realize. Por outro lado, todos os fatos e
eventos que caracterizam o ser social como tal sdo resultados de cadeias causais postas
teleologicamente em movimento. (LUKACS, 2013, P. 266)

Através das relagdes estabelecidas entre teleologia e causalidade podemos perceber duas
questdes. A primeira sinaliza que no mundo natural (organico e inorganico) nao existe algo que
exceda a organizacao causal desse mundo. Logo, a causalidade é a Unica maneira que 0s seres
desse mundo natural existem. A segunda questdo nos mostra que a teleologia € algo
exclusivamente humano pois € por meio dela que o trabalho humano transforma o ser natural

em ser social. Apenas 0 homem tem a capacidade teleoldgica.

3.4 Modos de producéo

Na producéo social de sua existéncia, 0s homens estabelecem relagdes determinada,
necessarias, independentes da sua vontade, relacGes de produgdo que correspondem a
um determinado grau de desenvolvimento das forcas produtivas materiais. O conjunto
destas relagdes de producdo constitui a estrutura econdmica da sociedade, a base
concreta sobre a qual se eleva uma superestrutura juridica e politica e a qual
correspondem determinadas formas de consciéncia social. O modo de produc¢do da
vida material condiciona o desenvolvimento da vida social, politica e intelectual em
geral. N&o € a consciéncia dos homens que determina o seu ser; € o seu ser social que,
inversamente, determina a sua consciéncia. (MARX, 1983, p. 24)

Para compreender a historia da humanidade e a construcdo do ser social precisamos

estudar também os diferentes tipos de modos de producéo. Eles podem ser entendidos como a
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maneira através da qual o homem se organiza socialmente para executar o trabalho, produzindo
0s bens necesséarios a sua sobrevivéncia.

Ao organizar-se socialmente através do trabalho, o homem determinou o
desenvolvimento das forcas produtivas em consonancia com os modos de producéo vigentes
em cada periodo de sua evolucéo. Esse feito o ajudou a formar a estrutura econémica, politica
e social durante toda a sua construcao.

Os modos de producdo concentram a cultura da humanidade. E através deles que
encontramos 0 basico da existéncia do ser humano, que busca formas de satisfazer suas
necessidades de sobrevivéncia, criar o novo e/ou transformar o mundo que o acolhe. Os modos
de producéo ndo sé abrigam as forcas produtivas e as relagdes de producdo, mas também o ser
social, os complexos da arte, da linguagem, a ciéncia e seus valores. Ou seja, 0 ser social que
cria e transforma a vida em sociedade.

Estudar os modos de producao, significa estudar também a estrutura da sociedade em
que aquele tipo de modo de producédo foi predominante. Neste topico, estudaremos de forma
breve os tipos de modos de producdo desde o primitivo até o capitalista.

Escolhemos representar os modos de producdo de forma simplificada com auxilio de

um quadro, elaborado a partir da leitura de Colao (2006).

Quadro 1
Quadro 1
OS MODOS DE PRODUCAO
O modo de producéo da comunidade O modo de produgdo  primitivo  surgiu
primitiva

concomitantemente ao trabalho no processo de
formacdo da sociedade. Ele se perpetuou durante
milhares de anos e os homens trabalhavam em
conjunto.

Nesse modo de producéo nédo havia a possibilidade da
existéncia de classes sociais diferentes uma vez que,
todo o resultado do trabalho era distribuido entre a
comunidade.

Dessa maneira, ninguém enriquece e toda a producéo
é utilizada para satisfazer as necessidades dos
membros da comunidade.

Esse modo de producdo sé encontrou seu fim a partir

do momento em que surgiu o excedente. Ou seja, a
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partir do momento em que o homem comecou a
produzir além do necessario para sua sobrevivéncia o
gue também ocasionou o surgimento da desigualdade

social.

O modo de producéo antigo

Apo6s o fim do modo de producéo primitivo, surge o
modo de producdo antigo. Nele, aparecem as pequenas
propriedades privadas, a divisdo do trabalho, os
oficios e mercadores. E a partir desse momento que se
formaram trés classes de pessoas: 0s nobres, 0s
agricultores e 0s artesaos.

O homem possui forte ligacdo com sua comunidade de
origem, uma vez que ela garante a sua existéncia em

troca de sua forca produtiva.

O modo de producéo escravista

Nesse modo de producao as relagdes eram de dominio
e sujeicdo: Senhores e escravos.

Os escravos eram vistos como instrumentos de
trabalho, sendo a principal forma produtiva desse
periodo, a terra pertencia ao senhor e seus donos, eram
os latifundiérios.

Na sociedade escravista as terras, instrumentos de

producdo e escravos eram de propriedade do senhor.

O modo de producao asiatico

O modo de producéo asiatico deu origem a uma versao
elementar da figura do Estado. Nele iniciou-se a
exploracdo da classe trabalhadora embora ainda néo
houvesse a nogéo de propriedade privada.

Nesse modo, uma comunidade fica sob o poder de
outro grupo superior que representa o poder de todas

as comunidades.



31

A exploracdo pode ser percebida quando a
comunidade superior exige a cooperacdo das
comunidades menores para a realizacdo de grandes
obras. 1sso fez com que surgisse um poder despoético
em que a comunidade superior se apropria das terras e
0s outros membros de comunidades menores sdo
despojados de seus direitos sobre a terra gque antes
ocupavam. A propriedade segue comunitaria pois, 0s
membros das comunidades menores podem seguir
com suas atividades 14, mas, ela pertence a

comunidade superior.

O modo de producéo feudal Esse modo de producdo era constituido
essencialmente pela relagdo entre senhores e servos,
combinando a propriedade coletiva da terra com a
posse particular de um individuo.

Os proprietarios individuais eram representados pela
comunidade e havia um conselho de autoridades
(principes), que resolviam os problemas que pudessem

surgir.

O modo de producdo capitalista As relagdes de producdo do capitalismo séo baseadas
na propriedade privada e no controle dos meios de
producdo pela classe dominante. O trabalho
assalariado, no capitalismo, substituiu o trabalho
servil do modo de producéo feudal.

O modo de producdo capitalista € movido pela busca
incessante do lucro. Nele, temos duas classes sociais
predominantes: a burguesia (detentora dos meios de

producdo), e os trabalhadores (trocam sua forca de

trabalho pelo salério).

Fonte: Quadro elaborado pelos pesquisadores com base na leitura de Colao (2006).

Através de nossos estudos, podemos perceber que o trabalho, representa a base
formadora do homem enquanto ser social, desde o seu surgimento, desenvolvimento dos
complexos sociais e vida em comunidade. Sendo assim, é impossivel dissocia-lo dos estudos
sobre a linguagem, pois ela tem funcéo intermediadora das relac6es sociais.

No préximo tépico, faremos uma analise sobre a categoria trabalho em Vigotski e a

influéncia dos estudos de Marx na construgéo de suas teorias.
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3.5 A categoria trabalho em Vigotski

Na esteira do pensamento marxiano resgatado por Lukacs em seu
carater ontoldgico, Vigotski igualmente analisa o trabalho como um
processo de mediacao entre 0 homem e a natureza, que, por sua vez, é
mediado pelo uso dos instrumentos/ferramentas. (CARMO, 2008, p.
131).

Ao empreendermos uma pesquisa sobre o0 pensamento de um autor, € impossivel separa-

lo do contexto no qual ele estava inserido ao realizar seus estudos. Suas vivéncias, leituras,
circulos sociais e influéncias intelectuais sdo fundamentais para melhor compreendermos suas
teorias. Logo, ao referir-nos a um tedrico do porte de Vigotski precisamos manter em mente
que ¢ essencial uma reflexd@o sobre todos os fatores que tanto influenciaram seus estudos.

Nesse tdpico, pretendemos analisar como Vigotski concebia a categoria trabalho em sua
ultima obra Pensamento e Linguagem. Para isso, propomo-nos a aproximar os estudos de
Lukacs sobre trabalho e linguagem aos pressupostos tedricos de Vigotski a luz da ontologia
lukacsiana utilizando como base para nossas analises a pesquisa de Carmo (2008).

O filésofo Marx foi uma das grandes influéncias nas pesquisas de ambos os estudiosos.
Mas, as diferencgas quanto as pesquisas dos dois autores eram claras. Enquanto Lukéacs tentava
recuperar a teoria marxista, Vigotski fazia suas pesquisas a luz do materialismo historico-
dialético buscando compreender ontologicamente seu objeto de estudo.

Cabe destacar que embora Vigotski e Lukacs tenham sido autores contemporaneos,
segundo Carmo (2008), ndo se tem noticias de henhum encontro ou troca de pesquisas entre
eles. Ao falecer precocemente, Vigotski havia alcangado um nivel de maturidade intelectual
que Lukécs ainda estava longe de atingir. Sua obra de maturidade (Para uma ontologia do ser
social), em que trata da categoria trabalho, foi publicada cerca de 34 anos apds o falecimento
de Vigotski.

Entretanto, a diferenca entre os periodos de publicacdo e pesquisas dos autores, nao
invalida a relagdo que pode ser estabelecida entre eles devido a centralidade do trabalho que €
0 precursor do mundo dos homens. Embora Vigotski tenha estudado a categoria linguagem e
dado a ela o destaque que merece em fungdo da sua importancia nas mediagdes humanas, a
centralizacdo que alguns estudiosos e tradutores da obra do autor atribuem a linguagem pode
ser considerada erronea.

Em sua Gltima obra Pensamento e linguagem ou A construcdo do pensamento e da

linguagem (no russo Michlenie i retch), Vigotski (2009, p.5), apresenta no primeiro capitulo
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uma analise sobre 0 método da “decomposi¢do das totalidades psicoldgicas complexas em
elementos”.

Ele acreditava que esse metodo seria responsavel por vérios fracassos nos estudos
realizados sobre a linguagem. Esse método, pregava que para melhor estudar um objeto,
deveriamos decompé-lo segundo os elementos que o constituem. Ou seja, separando cada
pequeno elemento que o compde. Podemos citar como exemplo a decomposicao da estrutura
da agua (H20), que pode ser dividida em duas moléculas de hidrogénio e uma de oxigénio. No
entanto, fazer esse tipo de separacdo também significa ignorar a totalidade do objeto que esta
sendo estudado.

Ao aplicar esse método a linguagem houve a separacao da dupla fungéo da linguagem:
a funcdo comunicativa e a funcdo intelectual, supondo que as duas fossem paralelas e
independentes entre si. Porém, Vigotski acreditava no oposto. Para ele, o significado do que era
transmitido pela linguagem sé se materializava na juncao da comunicacdo e do pensamento.

Sobre esse tema, Carmo (2008), afirma que essa unido entre comunicacao e pensamento
ocorre em um determinado estagio do desenvolvimento do ser humano. Esse desenvolvimento
culmina no processo de formacéo do ser social através dos atos de trabalho.

Vigotski (2009, p. 11), ao afirmar que “[...] a comunicacdo ndo mediatizada pela
linguagem ou por outro sistema de signos ou meios de comunicagdo, como se verifica no reino
animal, viabiliza apenas a comunicacdo, do tipo mais primitivo e nas dimensdes mais
limitadas™, reconhece que apenas o ser social, que durante a processualidade evolutiva passou
de ser biologico para ser social através do surgimento do trabalho, possui estruturas mentais
complexas que possibilitam a comunicag&o.

Portanto, consideramos o ser social dotado de teleologia e compreenséo racional. Ele
idealiza, planeja, executa, comunica seus atos, interage com seus semelhantes e com a natureza
ao construir o mundo e a propria existéncia. Todas essas a¢Oes realizadas pelo ser social sdo
mediadas pela linguagem que se originou a partir do surgimento do trabalho. A linguagem surge
da necessidade de comunicacgéo gerada pelo processo de trabalho.

O trabalho que precede todos os outros complexos que surgem para satisfazer o ser
social. Para o estudioso soviético a linguagem comunica os atos de trabalho. Portanto, para ele,
o trabalho antecede a linguagem. A linguagem surgiu a partir do trabalho e ndo o contrario.

Sobre este tema, Carmo afirma que,

De todas as analises levadas a cabo por Vigotski, resulta o entendimento de que o salto
dado pelo homem no seu desenvolvimento ontogenético decorre de uma relagdo
essencialmente nova — o trabalho - que possibilita 0 uso de instrumentos e, por
conseguinte, de signos, permitindo, por essa prerrogativa, 0 proprio surgimento da
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linguagem que invariavelmente nasce desses processos de mediagdo. (CARMO, 2008
p. 133)

Ao fazer referéncia ao “salto dialético” (salto ontoldgico), Vigotski reafirma que esse
momento provocou a ruptura com a esfera vigente (organica) e originou o ser social. Essa
transicdo entre o biologicamente dado e o culturalmente adquirido, segundo Carmo (2008, p.
105), “apenas se processa no interior do ser social e que somente se tornou possivel através do
trabalho, permitindo ao homem operar o salto das esferas organica e bioldgica em direcdo ao

ser social”.

Quando se diz que o salto dialético ndo é s6 uma passagem da matéria pensante para
a sensagdo, mas uma passagem da sensacéo para 0 pensamento, se esta querendo dizer
que o pensamento reflete a realidade na consciéncia de modo qualitativamente diverso
do que o faz a sensagéo imediata (VIGOTSKI, 2009, p. 9 - grifos nossos).

Em seus estudos, Vigotski se propde a analisar, de forma tedrica, a relacdo entre
pensamento e linguagem. Além disso, ele considera como unidade de analise a categoria
significado. As palavras, segundo o autor, ndo se referem apenas a um objeto isolado. Ela
abrange uma classe de objetos. Sendo assim, cada palavra representa uma generalizacao.

Ao tratar da generalizacdo, segundo Carmo (2008), Vigotski entende que a palavra se
constitui de um reflexo generalizado da linguagem. Para ele as palavras ndo sdo escolhidas de
forma aleatéria. Elas materializam um conjunto de mediacGes entre 0 pensamento e a
linguagem. J& Lukécs acredita que a generalizacao torna possivel a existéncia de um conjunto
de causalidades postas, desde que elas correspondam a um reflexo da realidade, o que torna
possivel o controle e o aperfeicoamento dos atos reflexivos e sua generalizacao.

Embora Vigotski ndo tenha anunciado de modo claro o uso de pressupostos ontolégicos
em seus estudos, podemos perceber ao longo da leitura de Pensamento e linguagem, que o autor
tece inimeras consideragfes no campo da ontologia. Dessa forma ele caminha ao encontro de

Lukécs e sua ontologia do ser social.
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4. A LINGUAGEM: APROXIMACOES INICIAIS EM VIGOTSKI E LUKACS

No processo de construcdo do ser social atraves do trabalho, é necessario que exista um
ponto de articulacdo entre 0 homem primitivo e o ser social. Essa articulacdo € mediada através
da linguagem.

Para Lukécs (2012, p. 162), “a linguagem ¢ a satisfagdo de uma necessidade social que
surge ontologicamente, em decorréncia da relagdo dos homens com a natureza e entre si”.

Na tessitura da relacdo entre as duas categorias, entendemos que a linguagem é como
um ‘elo’ que mantém vivo o que foi produzido através do trabalho. Além de manter a memoria
do que foi feito, a linguagem nomeia tudo aquilo que é novidade e surge a partir do trabalho.
Isso sé é possivel gracas a generalizacdo, parte essencial do processo de trabalho.

A generalizacdo e a acumulacdo, dupla funcao da linguagem, permitem que o ser social
se desenvolva a partir daquilo que ele aprendeu e apreendeu sem a necessidade de retornar ao
momento anterior e reaprender as determinagdes da natureza.

Nosso estudo ndo objetiva investigar qual categoria surgiu primeiro, se trabalho ou
linguagem. Pretendemos apenas demonstrar sua importdncia uma para a outra além da
interdependéncia que as duas possuem e sua influéncia para a formacéo do ser social.

Assim, esse capitulo tratara da categoria linguagem segundo concepcao de Lukécs,
associada ao trabalho. Em seguida faremos uma aproximacdo inicial entre os estudos de Lukéacs
(2012, 2013), Vigotski (2001; 2008, 2009 e 2017), Luria (2017), Prestes e Tunes (2010; 2011,
2013; 2021).

4.1 A génese da linguagem enquanto categoria associada ao trabalho segundo Lukacs

Em sua obra de maturidade, Lukacs dedicou algumas paginas do capitulo A reproducao,
para a compreensdo da linguagem e sua relagdo com o trabalho e a construgéo do ser social
enquanto complexo intimamente ligado ao trabalho.

Nesse sentido, Lukacs afirma que

[...] a linguagem se desenvolverd de modo ininterrupto simultaneamente com o
desenvolvimento de trabalho, divisdo do trabalho e cooperacédo, tornando-se cada vez
mais rica, maleavel, diferenciada etc., para que 0s novos objetos e as novas relagdes
que forem surgindo possam ser comunicados. (2012, p. 119-120)

Assim, a linguagem evolui e as palavras apresentam sentido comunicavel entre os
homens que pertencem ao contexto social daquela linguagem. Nesse contexto, a linguagem é

responsavel por mediar e organizar as relacfes do trabalho primitivo. Sendo diretamente
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relacionada ao desenvolvimento social. E através da linguagem que o ser social se expressa

utilizando signos linguisticos. Segundo Lukacs,

[...] a reproducdo realizada através do signo linguistico se separa dos objetos
designados por ele e, por conseguinte, também do sujeito que o expressa, tornando-se
expressao intelectual de um grupo inteiro de fenémenos determinados, que podem ser
aplicados de maneira similar por sujeitos inteiramente diferentes em contextos
inteiramente diferentes. (LUKACS, 2013, p.127).

Nessa afirmacdo, podemos perceber também que Lukacs estabelece uma relagdo muito
forte com a corrente linguistica contemporanea a escrita de sua obra. Trataremos nos proximos
topicos sobre o signo linguistico, abordado tanto por Lukacs quanto por Vigotski em seus
estudos sobre a linguagem.

Segundo Lessa (2012), a linguagem é indispensavel para o processo de acumulacéo e/ou

generalizacdo que caracteriza a continuidade social.

[...] sem a mediagdo da fala o trabalho ndo pode sequer existir, quanto mais fundar o
complexo processo que denomina devir-humano dos homens: a fala é indispensével
ao processo de acumulacdo/generalizacdo que caracteriza a continuidade social. A
prioridade ontolégica do trabalho ndo significa que esta categoria possa, por um Uinico
instante que seja, existir fora do mundo dos homens ou ser a ele anterior. E nem a
sociabilidade, nem o trabalho podem existir sem a fala. (LESSA, 2012, p. 180).

Com essa afirmativa, podemos perceber a relacdo intrinseca e insepardvel entre as
categorias trabalho e linguagem. Embora ndo seja uma determinacéo direta do trabalho, sem a
linguagem seria impossivel que o trabalho pudesse ser realizado de forma a produzir as

subjetividades necessarias ao homem.

Sendo assim, a linguagem se renova espontaneamente na vida cotidiana, guiada pelas
mais diversas necessidades reais que a regem. Assim sendo, a reproducdo da
linguagem, em contraposicdo aos demais complexos sociais, ndo tem um grupo
humano como portador; portadora é a sociedade toda, na qual cada um de seus
membros — querendo ou ndo, ciente ou ndo — influencia, por meio do seu
comportamento na vida, o destino da linguagem. (LUKACS, 2012, p. 167).

Nessa colocagdo do filésofo hungaro, percebemos que a linguagem é viva. E ela vive
justamente porque se renova acompanhando a evolugéo do ser social. E, a0 mesmo tempo em
que ela se renova, ndo perde a esséncia. Nao é necessario ser reinventada a partir do zero. Ela
retrata 0 mundo, 0s sentimentos, as relacGes, pensamentos, aspiracdes e toda a gama de

complexos dos que vivem em sociedade. Logo, ndo hd um unico ser responsavel pela
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linguagem, mas sim, cada um de seus membros exerce influéncia sobre seus mdaltiplos
significados e destino.

Enquanto inserida dentro do complexo do “ser social” (grifos do autor), a linguagem,
segundo Lukacs, apresenta carater universal que se expressa na possibilidade de que, para cada
complexo social existente, a linguagem atua como mediadora do seu desenvolvimento,
manutencao e preservagéao.

Essa universalidade da linguagem na cadeia dos complexos que constituem o ser social
€ 0 que possibilita sua funcionalidade e reproducdo. Além da analise desses complexos, muitas
vezes antagbnicos.

A relagdo entre as categorias trabalho e linguagem, diferente dos outros complexos
sociais que existem, se concretiza no proprio trabalho. A linguagem surge a partir do momento
em que o ser social tem a necessidade de responder questdes provocadas pelo processo de
transformacéo da natureza que ocorre com o trabalho.

Assim como o trabalho, a linguagem também € uma atividade exclusivamente humana
podendo ser definida como uma categoria social. Por conseguinte, o tipo de comunicacao que
existe entre os seres da esfera organica ndo pode ser considerado como linguagem assim como
0 tipo de transformacdo que esses seres exercem sobre a natureza também ndo pode ser
considerado trabalho.

Alguns animais possuem formas rudimentares de comunicacdo que podem envolver
aspectos como busca de alimentos e prote¢do. No entanto, essa comunicagdo serve apenas para
gue esses seres possam satisfazer suas necessidades biologicas de reproducéo, o que difere da
relacdo entre o ser social e a linguagem pois, para ele, a linguagem oferece novas possibilidades
de vivenciar o mundo. Conforme dito no inicio do capitulo, ela surge para satisfazer uma
necessidade social pois, 0 homem sente a necessidade de comunicar-se. De dizer algo. Essa
necessidade de comunicagédo constitui uma mediagdo fundamental para a reproducgéo do ser
social.

A linguagem proporciona o desenvolvimento do ser social ajudando-o a estabelecer
relagbes com outros e, permitindo que o trabalho seja concretizado. Segundo Lessa (2012), a
linguagem é

portadora da rela¢do viva entre os homens, a consciéncia dindmica e progressiva do
processo de reproducdo social como um todo”, ela acolhe “em si todas as

manifestagdes da vida humana” e lhes confere “uma figura capaz de comunica-las”.
(LESSA, 2012, p. 188)
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Sendo responsavel por fazer com que o0 homem seja inserido na sociedade. Dessa forma,

ela ndo pode existir fora do contexto social, assim como a sociedade ndo existe sem ela.

[...] esta presente como mediacdo fundamental tanto na relagdo do homem com a
natureza como em todas as relacdes dos homens entre si, e até na dos individuos
consigo mesmos. E, nesse sentido, um complexo social universal, pois ndo ha setor da
praxis humana que possa se realizar sem a sua mediacdo. (LESSA, 2012, p. 189)

A linguagem tem como principal caracteristica a designacdo de significados a partir das
objetividades criadas pelo homem constituindo-se como uma mediacdo fundamental da
apropriacdo do homem a realidade em que ele esta inserido e que transforma de forma
permanente. Se o homem n&o vive sem o trabalho, o trabalho também ndo pode existir sem

alguma forma de linguagem entre os homens.

4.2 Uma breve biografia de Vigotski

Este topico foi construido com base nos estudos de Luria (2017) e do trabalho das
pesquisadoras Prestes e Tunes (2010; 2011; 2013; 2021) sobre a vida e obra de Vigotski. Além
de entrevistas com familiares e estudiosos russos sobre sua histéria. Todavia, ainda ha partes
da vida e obra do pensador soviético que jamais vieram a publico. Por isso, ndo é nosso objetivo
fazer um estudo aprofundado da vida e obra de Vigotski, mas sim, situar nossa pesquisa ao
tratar um pouco da vida do autor pois, suas vivéncias influenciaram de forma significativa sua
escrita e teoria.

Vigotski € um dos autores soviéticos mais conhecidos no Brasil desde as primeiras
publicacdes de suas obras, que chegaram ao nosso pais através das edi¢cdes em inglés feitas por
autores estadunidenses. Ele se ocupava da ciéncia desenvolvendo anélises tedricas,
experimentais e metodologicas.

Embora nunca tenha tido suas teorias oficialmente proibidas em vida, na antiga Unido
Soviética, Vigotski foi perseguido e atacado por suas ideias em especial no campo da
defectologia. Algumas de suas obras, s6 chegaram de fato a publico, muitos anos apds a sua
morte sendo vitimas de cortes e alteragdes violentas. Por volta da década de 1950, a Russia
comecou a publicar as obras do autor. No entanto, para que as publicagdes pudessem acontecer,
os textos originais de Vigotski sofreram varias alteragdes feitas por editores, ou seja, ao fazerem
a tradugdo para o inglés, muito da obra original ja estava adulterada, o que prejudicou a
compreensdo e interpretacdo das teorias do autor na integra.

Atualmente, o que conhecemos sobre o0 autor e sua obra, deve-se aos esforgos de trés

mulheres dedicadas e fantasticas: Guita Ivovna Vigodskaia (filha mais velha de Vigotski),
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Elena Kravtsova (filha de Guita e neta de Vigotski) e Tamara Mirrailovna Lifanova
(pesquisadora e admiradora da obra de Vigotski).

Elas trabalharam durante anos resgatando os arquivos familiares e profissionais do
autor, além de publicacGes antigas, entrevistas com amigos pessoais e companheiros de estudos
como Luria e Leontiev.

Lev Semionovitch Vigotski nasceu em 5 de novembro de 1896, em Orcha (Regido
Vitebskaia, ex- Moguilevskaia), sendo o segundo filho de oito irmdos. No ano seguinte ao seu
nascimento, seus pais mudaram-se com a familia para Gomel.

Em 1913, ele terminou o ginasio obtendo notas maximas. No ano seguinte, ingressou na
Faculdade de Medicina da Universidade Imperial de Moscou e no Departamento académico da
faculdade de Histéria e Filosofia da Universidade Popular Chaniavski. Ndo estudou nem
mesmo um més na Faculdade de Medicina e transferiu-se para o curso de direito na mesma
universidade. Foi nesse periodo que iniciou os estudos em psicologia.

Em 1915 escreveu o primeiro rascunho de sua analise de Hamlet. Posteriormente
comecou a publicar seus artigos e resenhas dedicados a problemas da literatura, até 1922 nas
revistas Letopis, Novii Mir e Novaia Jizn.

Apbs o triunfo de Vladimir Ilitch Lenin na Revolugdo Socialista, em 1917, Vigotski
retornou para Gomel. L4, enquanto ndo encontrava um emprego permanente, trabalhou como
professor dando aulas particulares e cuidou dos irm&os que contrairam tuberculose.

Vigotski, a partir desse momento, dedicou-se a instru¢do do povo, iniciando suas aulas
de literatura e psicologia. Em 1919 assumiu o cargo de diretor do subdepartamento teatral do
Departamento de Gomel de Instrugdo do Povo. Ainda no mesmo ano, assumiu o cargo de diretos
do departamento artistico do Org&o Regional para a Instrucio Politica.

Na década de 1920, Vigotski participou da organizagdo do Museu da Imprensa em
Gomel e seu primo, David Isaakicitch Vigodski, era membro do conselho. Nessa mesma
década, revelou-se como um grande critico literario. Organizou a revista Veresk, do qual foi
editor, nela ele publicava resenhas e ensaios sobre literatura. Sua filha Guita, em entrevista a

Zoia Prestes, ao ser indagada sobre o curioso nome da revista declarou:

Esta na epigrafe da revista: é uma flor que ndo tem valor nenhum por ela mesma, mas
prepara a terra para tudo o que for plantado. Vigotski, como redator, dizia que gostaria
que a revista preparasse o leitor para conhecer as valiosas obras da literatura. O
endereco da revista era a casa de Vigotski e acho dificil que tenha havido algum
nGmero sobre a literatura brasileira, ou que a tenha incluido. (PRESTES, 2010, p. 3)

Além da revista, Vigotski realizou nesse periodo, diversas palestras cientificas e
literdrias. Dirigiu o departamento editorial de Gompetchat (1922-1923)e trabalhou como

professor na Escola Técnica de Pedagogia, lecionando Logica e Psicologia.
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Em 1924 apresentou seus primeiros trabalhos sobre os estudos experimentais que
realizou no Gabinete de Psicologia de Gomel. S&o eles: Os métodos reflexoldgicos e
psicologicos do estudo; Como se deve lecionar Psicologia; e Resultados dos questionarios
sobre os @nimos dos alunos nas ultimas séries das escolas de Gomel em 1923.

No mesmo ano, mudou-se para Moscou enquanto sua familia permaneceu em Gomel.
Suas pesquisas realizadas na area da Psicologia Pedagdgica e seus estudos da Psicologia da
Arte e os trabalhos experimentais que realizou em Gomel, ajudaram Vigotski a escrever uma
série de artigos e suas primeiras grandes obras: Psicologia Pedagdgica e Psicologia da Arte.

Em 1924 iniciou ingressou no ramo da defectologia elaborando estudos e publicando
trabalhos sobre esse tema até 1934. No mesmo ano em que iniciou seus estudos na area da
defectologia, Vigotski tornou-se diretor do subdepartamento de educagdo das criangas com
deficiéncias fisicas e retardo mental no Departamento de Protecéo Social e Juridica de Menores.

Ainda no ano de 1924 casou-se com Roza Smerrova e no ano seguinte, nasce sua filha,
Guita.

Em 1925 dava aulas de psicologia na | Universidade de Moscou na Faculdade de
Ciéncias Sociais e na Faculdade de Fisica e Matematica. Na Il Universidade de Moscou,
lecionava Didatica da Psicologia nos departamentos de Psicologia, Pedologia e Defectologia,
além de dar aulas do curso de Psicologia no Departamento de Pedagogia do Conservatorio.
Nesse mesmo ano Vigotski publicou no livro Psicologia e Marxismo 0 pequeno artigo
Consciéncia como problema da psicologia do comportamento.

Vigotski foi eleito como representante da URSS para participar da Conferéncia
Internacional sobre a Instrucdo de pessoas surdas-mudas em Londres. L& apresentou o trabalho
de titulo: Os principios da instrucdo das criangas surdas-mudas na Russia. Esse estudo s6 foi
publicado em seu pais de origem no ano de 1983 com o titulo: Os principios de educacgéo social
das criancas surdas-mudas.

Ao retornar da conferéncia, Vigotski interrompeu seu trabalho devido a doenca. Em
razao de sua enfermidade, ele foi liberado da defesa publica de sua dissertagao, mas, devido as
avaliacOes positivas que recebeu sobre seu trabalho, ele ganhou o direito de ensinar nas
InstituicOes de Ensino Superior.

Mesmo doente, ele ndo deixou de trabalhar. Durante o periodo de convalescenga
organizou sua monografia em forma de livro “Psicologia da Arte”, publicada apenas em 1965.
De novembro de 1925 a maio de 1926, o pensador soviético ficou internado em uma clinica

tratando da tuberculose.
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Ap0s sua internacgdo, publicou o livro Psicologia Pedagogica e comegou a escrever um
de seus grandes trabalhos O sentido histérico da crise na psicologia. Organizou também o
laboratério de psicologia da infancia anormal na Estacdo Médico-pedagdgica, em Moscou
sendo diretor da Estacdo por quase um ano e, depois disso, atuando como consultor cientifico.

Em 1927 terminou de escrever “O sentido histérico da crise na psicologia” que s6 foi
divulgado em 1982 na publicacdo do primeiro volume das Obras Reunidas. Nesse ano, Vigotski
comecgou a pesquisar sobre a fala, pensamento, atencdo e memaria e outros temas importantes
para o desenvolvimento do homem.

No final da década de 1920, escreveu os trabalhos: O defeito e a supercompensacao e
Sobre a questao da dindmica do carater infantil. Além disso, recebeu convite da Universidade
Estatal da Asia Central para lecionar. Durante o periodo em que esteve com a familia fora de
Moscou, ele trabalhou intensamente e trocou correspondéncias com Leontiev e Luria. Escreveu
também, no mesmo periodo, a obra Os principais problemas da defectologia contemporanea.

Ainda no final da década de 1920, foi criado o Instituto Experimental de Defectologia
do Comissariado do Povo para Instrucdo. Vigotski foi diretor e consultor desse Instituto desde
sua criacdo até seu falecimento em 1934.

Na década de 1930, Vigotski trabalhou no sistema de satde como assistente (e depois
diretor), do laboratério da Clinica de Doencas Nervosas Sepp, na | Universidade de Moscou.
Também foi eleito como presidente do Conselho Cientifico Estatal.

No primeiro ano da década de 1930, nasceu sua filha mais nova Assia.

Nessa década ele trabalhou na area da Psicopatologia, dedicando-se profundamente ao
desenvolvimento e patologias da fala e do pensamento. Foi convidado junto a Luria, Leontiev
e Lebedinski a organizar o departamento de Psicologia da Academia de Psiconeurologia em
Rharkov, na Ucrania.

Em 1931 ele se tornou professor catedratico. Nessa época, recebeu criticas ferozes sobre
a teoria historico-cultural.

Em 1933, realizou estudos sobre criancas com defeito na fala, apresentando seu relatorio
em dezembro do mesmo ano: Sobre a questdo da dindmica do desenvolvimento mental da
crianca normal e da crianga anormal.

No ano de 1934, foi convidado a ser diretor do Departamento de Psicologia do Instituto
soviético de Medicina Experimental. Seus ultimos trabalhos foram: Os problemas de
desenvolvimento e de desintegracdo das funcGes psiquicas superiores e Psicologia e estudo

sobre a localizagdo das funcGes psiquicas
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Em maio de 1934 sua doenca piorou e teve duas hemorragias no mesmo més, sendo
hospitalizado em 2 de junho. Pouco tempo antes de falecer, Vigotski terminou de escrever
Pensamento e fala (no russo Michlenie i retch). Nas primeiras horas da madrugada de 11 de
junho, ele faleceu. Em seguida, foi enterrado no Cemitério Novodievitchi, em Moscou.

Diferente de suas outras obras, que demoraram anos a serem publicadas, Pensamento e
fala veio a publico ainda no ano de 1934, poucos meses apos seu falecimento. No entanto,
alguns anos depois, ela entrou no rol dos livros proibidos na Russia em 1936, sendo publicado
novamente apenas em 1956. Essa obra foi traduzida para varios idiomas e publicada em varios
paises, sendo a primeira edicdo estrangeira traduzida e publicada (com grandes cortes), pelo

Instituto Tecnologia de Massasuchets.

4.3 O problema da traducéo das obras de Vigotski

No topico anterior tratamos do complexo da linguagem segundo a ontologia de Lukacs.
Doravante, pretendemos explicitar as consideracfes de Vigotski sobre essa categoria, tecendo
uma aproximacao inicial entre os dois autores, uma vez que ambos tratam a linguagem de forma
semelhante, refletindo a teoria Marxista.

Segundo Luria (2017) Vigotski, além de ser um génio em seu campo de atuacdo, era o
mais marxista entre os pesquisadores de seu grupo de estudos. Segundo ele, em 1925, ao
apresentar uma conferéncia que o trouxe a Moscou, Vigotski incluiu uma citacdo de Marx que
funcionaria como um conceito chave do quadro de referéncias proposto por ele para a analise
da linguagem e das fungdes superiores do homem. Segue a citacdo de Marx utilizada por
Vigotski, apud Luria (2017, p 25)

A aranha executa opera¢des que lembram a de um teceldo, e as caixas que as abelhas
constroem no céu poderiam envergonhar o trabalho de muitos arquitetos. Mas mesmo
o0 pior arquiteto difere da mais habil abelha desde o inicio, pois antes dele construir
uma caixa de tabuas, ja a construiu em sua cabega. No término do processo de trabalho
ele obtém um resultado que ja existia em sua mente antes que ele comecasse a
construir. O arquiteto ndo apenas muda a forma dada a ele pela natureza, mas também
leva a cabo um objetivo seu que define os meios e o carater da atividade ao qual ele
deve subordinar sua vontade. ( O Capital, Pt, cap 7, se¢éo 1, )

Podemos perceber em Vigotski que o método de analise marxista, utilizado como base
para suas analises, desempenhou papel fundamental em seus estudos para o desenvolvimento
das fungdes superiores. Segundo Luria, Vigotski (influenciado por Marx), concluiu que as
origens das formas superiores de comportamento consciente do homem sdo encontradas nas

relacGes que ele estabelece com o mundo exterior a ele. Ainda de acordo com Luria (2017),
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para Vigotski o0 homem nao era apenas um produto do seu ambiente, mas também, um agente
ativo no processo de criagdo deste meio.

Entretanto, antes de iniciar a tecer consideragdes sobre a linguagem, é necessario deixar
claro que a traducdo das obras de Vigotski que chegaram ao Brasil, ainda ndo séo exatas em
sua esséncia. Apenas nos ultimos anos suas obras comecgaram a ser catalogadas e publicadas na
Russia tendo sua neta como uma das organizadoras desse projeto.

Conforme dito anteriormente, as primeiras obras de Vigotski chegaram ao Brasil
traduzidas direto da lingua inglesa e, além disso, foram mutiladas pelos editores russos. Nas
obras em inglés, o tradutor ndo trata do carater declaradamente marxista de Vigotski, o que
influencia diretamente em seus conceitos e teorias que chegaram a nos.

Sendo assim, ainda ha muitas divergéncias sobre a teoria e estudos do pensador
soviético. Segundo Prestes (2021), atualmente os estudiosos sobre Vigotski dividem-se em
quatro grandes grupos quanto as traducdes de suas obras.

O primeiro grupo, que conheceu as teorias de Vigotski na década de 1970, traduzidas
pelos americanos, ndo querem ouvir falar dos equivocos cometidos nas primeiras traducdes e
0s problemas que elas podem causar na compreensao e interpretacdo das teorias. Segundo a
autora, para esse grupo a traducéo simboliza um problema menor.

O segundo grupo € formado por pessoas que acompanham as tradugdes atuais, em
especial as de Prestes e Tunes, mas, ndo acreditam que a mudanca de uma ou outra palavra
possa interferir ou causar davidas nos significados e conceitos das obras.

O terceiro grupo engloba as pessoas que a partir da leitura da tese de doutorado te Prestes
(2010), comegaram a duvidar das traducdes lancadas. Além disso, esse grupo nao tem receio
de reconhecer possiveis equivocos que cometeram em seus estudos.

J& o quarto e altimo grupo desconhece a problematica da traducéo das obras de Vigotski
no Brasil, iniciando seus estudos através do livro Formagéo social da mente.

Dessa forma, diante da impossibilidade de trabalhar com o original em russo, decidimos
utilizar duas traducdes da obra Pensamento e Linguagem (Michlenie i retch) como referéncia.
Ressaltamos que segundo as pesquisas de Lifanova e Vigodskaia (Guita), essa obra foi a que
mais sofreu cortes e alteracdes. Logo, analisa-la exige extremo cuidado, em especial com a
edicdo que for escolhida para esse proposito.

Para esse estudo, escolhemos duas versdes de Michlenie i retch com extremo cuidado,
seguindo algumas avaliacGes de Prestes (2010, 2015, 2021), sobre seu conteudo e semelhanca

com 0s originais em russo.
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A primeira obra é a traducdo do russo publicada em Madrid, Obras Escogidas - II:
Pensamiento y Lenguaje - Conferencias sobre Psicologia (2009). Essa versdo do livro ja esta
em sua segunda edicdo e, mesmo com alguns pequenos cortes, ainda € uma versdo muito
préxima ao original.

A segunda, trata-se da obra A construcdo do pensamento e da linguagem (2009). Essa
versdo do livro estd em sua 22 edigdo. Segundo Prestes, essa edi¢do (embora imperfeita), € uma
publicacdo feita de forma integral e traduzida a partir do russo, sendo seu tradutor, j& experiente
em traduzir literatura russa a partir do original embora ainda ndo possua experiéncia no campo
da psicologia, linguagem ou educacéo.

Existem inGmeras divergéncias sobre a traducdo da palavra retch do russo para outros
idiomas, inclusive o portugués. Alguns tedricos afirmam que esse vocabulo se refere a fala e
outros ressaltam a relacdo dessa palavra com a linguagem. No Brasil, as duas traducGes que
foram publicadas (uma extremamente recortada e traduzida do inglés e a outra com texto
traduzido integralmente do russo), adotaram a traducéo da palavra retch como linguagem.

Embora em Lingua Portuguesa ambas tenham significado e funcfes diferentes,
resolvemos seguir utilizando a palavra linguagem devido a impossibilidade de trabalhar com o

original russo.

4.4 A linguagem segundo Vigotski

Estudar sobre a linguagem segundo a perspectiva de Vigotski também significa falar
sobre a obra Pensamento e Linguagem. Esse livro foi a tltima obra escrita pelo autor durante o
periodo em que esteve mais doente. O livro apresenta os resultados das pesquisas realizadas por
Vigotski, durante quase uma década, com ajuda de um grupo de pesquisadores russos, entre
eles Luria e Leontiev.

Conforme dito no topico anterior, Vigotski era declaradamente marxista, e todo o seu
estudo sobre o pensamento e a fala foi direcionado pela perspectiva do materialismo histérico-
dialético, tendo como base a analise semantica. Ou seja, 0 sentido dos signos e das palavras na
busca pela compreensédo do seu objeto de pesquisa.

Vigotski inicia Pensamento e linguagem com um questionamento importantissimo: a
validade do método para estudar o pensamento e a palavra, pois, a relagdo entre os dois € o

ponto central do problema do pensamento e da linguagem.



45

Para Vigotski (2009), quando alguém se propGe a estudar sobre as relacGes entre o
pensamento e a linguagem, deve ter claro que métodos serdo utilizados e se eles levardo a uma
solucgéo para os questionamentos da pesquisa.

O primeiro método que o autor nos apresenta pode ser denominado como decomposicédo
das totalidades psicoldgicas. Segundo Vigotski (2009, p. 5), esse método de analise tem como
traco essencial “possibilitar a obtengdo de produtos heterogéneos, ao todo analisado, que nao
contém as propriedades inerentes ao todo como tal e possuem uma variedade de propriedades
que nunca poderiam ser encontradas nesse todo”.

O autor explica que essa analise seria como decompor e explicar cientificamente
quaisquer propriedades que possam existir no pensamento e na linguagem. Partindo desse
principio, talvez o pesquisador nunca conseguiria explicar as propriedades do todo, o que
invalidaria seus estudos ja que, durante o processo de pesquisa, seus dados poderiam ser
considerados volateis.

Vigotski (2009, p. 7), afirma que “a palavra representa uma unidade viva de som e
significado e que, como célula viva, contém na forma mais simples todas as propriedades
basicas do conjunto do pensamento discursivo”. No entanto, nesse tipo de andlise, ela foi
dividida em duas partes: o som e o significado. Sendo que os dois sdo distintos e ndo possuem
relagdo entre si.

De acordo com ele, esse estudo trouxe resultados insatisfatérios pois, o psicélogo

soviético acreditava que,

Separado da ideia, 0 som perderia todas as propriedades especificas que o tornam som
apenas da fala humana e o destacaram de todo o reino restante de sons existentes na
natureza. Por isso, nesse som desprovido de sentido passaram e ecoar apenas as suas
propriedades fisicas e psicoldgicas, ou seja, aquilo que néo lhe é especifico e é comum
a todos os demais sons existentes na natureza [...] (VIGOTSKI, 2009, p. 7)

Logo, ndo podemos separar totalmente o significado do som. E a juncdo dos dois
elementos que diferencia a comunicagdo do ser humano dos demais sons que existem. E no
significado que podemos encontrar a juncao (entre som e significado), que pode ser chamada

de pensamento verbalizado.

A palavra nunca se refere a um objeto isolado mas a todo um grupo ou classe de
objetos. Por essa razdo, cada palavra é uma generalizacdo latente, toda palavra ja
generaliza e, em termos psicolégicos, é antes de tudo uma generalizagdo. Mas, a
generalizagdo, como é facil perceber, é um excepcional ato verbal do pensamento, ato
esse que reflete a realidade de modo inteiramente diverso daquele como esta é refletida
nas sensac0es e percepcdes imediatas. (VIGOTSKI, 2009, p. 9)
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De acordo com Vigotski, quando 0 homem passou de ser ndo-pensante para a sensacao
e da sensacdo para o pensamento, significa que o pensamento comecou a refletir a realidade de
modo diferente da sensagdo imediata. Dessa forma, ele conclui que o melhor método para
investigar o problema do pensamento e da linguagem, seria 0 método da analise semantica, da
analise do sentido da linguagem e da palavra. Esse método permitiria revelar a unidade interna
do pensamento e da linguagem além de estudar a relacdo do pensamento verbalizado com a
consciéncia em sua totalidade e suas funcdes particulares.

O pensador russo declara que a funcéo da linguagem € comunicativa. Logo, trata-se de
um meio de comunicacdo social, de enunciacdo e compreensdo, além de ser uma caracteristica
do homem. Para ele, a comunicacgdo que ndo € mediada pela linguagem ou por outro sistema de
signos ou de meios de comunicacgdo, apresentaria um formato mais simples e rudimentar, com
dimensGes limitadas. O que podemos observar mais especificamente entre os animais.

Esse tipo de comunicagdo, por vezes, nao pode ser nem chamada de “comunicagdo”.
Vigotski, chama essa interacdo entre os animais de contagio. “Um ganso experiente, ao
perceber o perigo e levantar com uma grasnada todo o bando, ndo lhe comunica o que viu
guanto o contagia com seu susto (2009, p. 11).

Para ele a verdadeira comunicacdo, que é estabelecida baseando-se na compreensdo
racional e na intengdo de transmitir vivéncias e ideias, exige um sistema. Algo estruturado e
idealizado para tal. Esse sistema foi, € e sempre continuaré sendo a linguagem humana que
surgiu para satisfazer a necessidade de comunicacdo entre 0s homens no processo de trabalho.

Para estudar a linguagem também precisamos compreender como a crianca a adquire e
desenvolve.

A crianca comeca a desenvolver a fala a partir do grito, do balbucio e até das primeiras
palavras. Além de expressar, de forma simples, aquilo que deseja e/ou sente através de algumas
acoes. No entanto, essa fase inicial ainda ndo apresenta relagdo com o desenvolvimento do
pensamento. Suas primeiras palavras tém carater afetivo-volitivo, esses signos de desejo e
vontade ainda ndo possuem significado objetivo, muito semelhante a linguagem utilizada pelos
animais.

Em certo momento, por volta dos dois anos de idade, as curvas da evolugdo do
pensamento e da fala se unem para iniciar uma nova forma de comportamento caracteristica do
homem: a linguagem. Assim, a exposi¢do da crianca a cultura e a linguagem humana sao
essenciais para o seu desenvolvimento.

Alguns sinais que marcam o inicio dessa fase sdo: a ampliagdo do vocabul&rio pois, a

crianca descobre a fungcdo nominativa da linguagem ao perguntar sobre cada coisa nova e a
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extrema rapidez com que ela consegue ampliar o novo vocabulario aprendido, praticamente aos
saltos. A crianca, descobre a fungdo simbdlica da linguagem ao sentir a necessidade da palavra.
Para isso, ao ver um objeto novo ele pergunta como se chama e trata de apropriar-se do signo
que pertence a cada objeto. Ele os usa para nomear todas as coisas que V€ e para comunicar-se.

A linguagem interior da crianca desenvolve-se por intermédio de um lento acumulo de
mudangas estruturais e funcionais (conhecimento acumulado), o que a diferencia da linguagem
exterior a0 mesmo tempo em que ocorre a diferenciacdo das funcdes sociais e egocéntricas da
linguagem. Sendo assim, as estruturas béasicas da linguagem que as criancas dominam sao
também, as estruturas de seu pensamento.

Portanto, segundo Vigotski, o desenvolvimento do pensamento e da linguagem depende
dos instrumentos de pensamento e da experiéncia sociocultural da crianga. Ou seja, “0
desenvolvimento do pensamento da crianca depende de seu dominio dos meios sociais do
pensamento, isto &, a linguagem” (VIGOTSKI, 2009, p. 149).

Esse desenvolvimento sociocultural acontece nas vivéncias diarias, na conversa com 0s
adultos (ainda que a crianca ndo possa falar pois ainda ndo desenvolveu essa habilidade, o
adulto fala com ela). Todos esses fatores colaboram para o desenvolvimento da linguagem na
crianca.

Segundo Vigotski (2001), a linguagem daqueles que cercam a crianga com Seus
significados estaveis e constantes, predeterminam o desenvolvimento das generalizacdes que
essa crianca fard. Nesse sentido, a crianca pensa tal e qual seu nivel de desenvolvimento
intelectual. Ja os adultos, ao usar a linguagem para comunicar-se com a crian¢a podem
determinar a direcdo do desenvolvimento e a generalizagdo das palavras. A crianga assimila
deles os significados ja prontos das palavras ndo os objetos complexos e concretos, aqui ela
precisa escolher por si mesma como estabelecer a relacéo entre as palavras e o conjunto de suas
generalizacGes.

Vigotski (2009), ndo considera que exista um problema na crianca interagir e reproduzir
a linguagem do adulto sem domina-la plenamente. A crianga ndo cria a propria linguagem. Ela
imita a linguagem dos adultos e assimila os significados convencionais das coisas que existem
no mundo em que vivem. Portanto, as criangas associam os significados de acordo com as
palavras e determinagOes gerais que aprenderam com os adultos. Ou seja, a linguagem dos
adultos torna-se facilitadora do desenvolvimento da linguagem da crianca.

Nesse capitulo, pudemos perceber como Vigotski entendia a linguagem e sua afinidade

com o pensamento, além de mostrar a relacdo intersubjetiva, com o papel desempenhado pelo
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adulto na aquisicdo do mundo (realizada pela crianca), através da ligacdo emocional direta, das
interacOes sociais e culturais, possibilitando as criancas, a aquisi¢ao da linguagem.
No préximo capitulo estudaremos como as categorias trabalho e linguagem

influenciaram na formacao escolar.
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5. AS CATEGORIAS TRABALHO E LINGUAGEM NA FORMACAO ESCOLAR

Nesse capitulo, trataremos sobre as categorias trabalho e linguagem na formacéo escolar
e do docente. Entretanto, antes de falarmos sobre o contexto da formacao escolar, é necessario
refletir sobre o complexo da educacdo e sua relagdo com as categorias trabalho e linguagem,
além do surgimento da escola. Por isso, nessa primeira parte do capitulo abordaremos o
surgimento do complexo da educacéo e sua formacgdo em sentido amplo e estrito.

Na segunda e terceira parte do capitulo, trataremos do surgimento e evolucgéo da escola,
sua importancia, relagdo com os modos de producdo estabelecidos socialmente e sua
organizacgdo, além de tratarmos da formacdo docente com énfase nas categorias trabalho e
linguagem.

Para a construcdo desse capitulo, utilizamos como referencial tedrico os estudos de
Lukacs (2013), Tonet (2018) e Saviani (2007).

5.1 O surgimento do complexo da educacao através do trabalho e da linguagem

Apenas o ser humano trabalha e educa.
(Saviani, 2007, p. 1)

H& tempos imemoriais, a educacdo teve sua génese organicamente vinculada ao
surgimento do trabalho e a propria linguagem, mantendo com o primeiro uma relagéo, portanto,
de dependéncia ontoldgica. No processo de reproducdo social, desse modo, foi atribuido a
educacdo, a funcdo garantir a inclusdo das novas geragdes no género genuinamente humano.
Sendo assim, a educacdo acaba sendo ndo apenas uma meta a ser alcangada pelo ser social, mas
também como uma forma de alcancar o status do desenvolvimento de cada etapa do processo
historico.

Embora o complexo da educacgéo seja permeado pela luta de classes e sua organizacéo
ao longo do tempo, ela surgiu muito antes da defini¢éo e/ou divisdo do ser humano em classes
sociais. Apos a divisdo das classes sociais, 0 complexo da educagdo passou a se estruturar de
acordo com os interesses do capital, seguindo as exigéncias que lhes sdo impostas. Ou seja, a
educacdo ndo vai além dos limites tracados pelo capital. Assim, podemos observar uma
contradicdo entre a real fungédo da educacéo e a que é comum a grande parte das pessoas.

Enquanto atividade exclusivamente humana, a educacdo ocupa uma funcéo especifica

no processo de reproducdo social. Segundo Lukacs (2013, p. 130), “[...] consiste em capacita-
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los a reagir adequadamente aos acontecimentos e as situacdes novas e imprevisiveis que
vierem a ocorrer depois em sua vida.”

Nesse sentido, o trabalho, funciona como ponto de partida da humanizagéo do ser social.
E a partir dele que o homem realiza a passagem da esfera organica para a esfera social. Assim,
a educacdo surge como complexo social fundado pelo trabalho e, reproduzida através da
linguagem.

A linguagem foi um dos complexos investigados por Lukéacs em sua Ontologia do Ser
Social. Nela podemos perceber uma dupla funcdo executada pelo ser social. Primeiramente ela
reflete o real na consciéncia dos homens a partir das necessidades advindas do trabalho e, em
segundo ela representa um instrumento de comunicacéo e também como forma de influenciar
outros individuos. Seu desenvolvimento enquanto atividade humana deu-lhe basicamente duas

vertentes: a generalizacdo e a individualizacdo. Sobre a linguagem, Lukéacs afirma:

Originalmente, esta ¢ o instrumento social para conferir validade aqueles pores
teleoldgicos que tém como meta induzir outros homens a determinados pores
teleoldgicos. Também nesse caso a agdo genérica no trabalho, com todas as suas
determinaces objetivas, permanece como a meta Gltima, mas o caminho até |4 passa
pela consciéncia de outros homens, nos quais se pretende despertar pelas mais
diversas vias essa generidade, essa ultrapassagem da prépria particularidade.
(LUKACS, 2013, p. 160)

Sobre a generalizacdo e a individualizagdo na linguagem, Lukacs ainda ressalta que as

[...] expressdes da vida cotidiana deslocam-se ininterruptamente para uma esfera de
generalizacdo cada vez maior, ininterruptamente palavras da linguagem cotidiana
adquirem tal significado extremamente generalizado (basta ter em mente a palavra
“geral”, mas também os termos greco-latinos usados nas maiores generalizagdes eram
antigamente, na lingua viva, expressdes para fenémenos cotidianos). Por outro lado,
e simultaneamente, da-se um movimento oposto na dire¢do de um determinar
individualizante, como surgimento de novas palavras ou de novas nuances de
significado das palavras ja em uso. (LUKACS, 2013, p. 162).

Sendo a linguagem um continuo vivo da conservacédo e reproducdo do ser social, ela
também atua na mediacédo da relacdo do homem com a natureza para garantir sua existéncia e
mediar a relacdo dos homens entre si, dada a sua relagdo de dependéncia ontoldgica, autonomia
relativa e determinacdo reciproca com o complexo do trabalho. Além disso, sua reproducéo néo
é determinada pela diviséo de classes nem vinculada as necessidades de um grupo especifico.
Ela existe em todas as formas da sociedade e é necessaria em todos os tipos de relagéo social.

A partir do trabalho e da linguagem, surgiu o complexo da educacdo, sendo necessario
para transmitir as generalizacbes e conhecimentos acumulados pelo homem com as

objetivacbes do trabalho. Dessa forma, trabalho, linguagem e educacdo sdo atividades
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exclusivas do ser social, logo, representam importante caracteristica dos individuos que
compdem a espécie humana. Sendo assim, a educacéo igualmente mantém com o trabalho, uma
relacdo de dependéncia ontoldgica, uma relativa autonomia e determinacao reciproca.

Segundo Lukéacs (2013), a educacdo estabelece uma relacdo de identidade e néo-
identidade com o trabalho. Atuando enquanto identidade, a educacao transforma o trabalho
como modelo de toda a praxis social (inclusive da prdpria educacdo), caracterizando-se pela
relacdo entre teleologia e causalidade. Na relacdo de ndo identidade, o trabalho executado pelo
ser social é formado por teleologias primarias que sao postas e medeiam as interacfes entre o
homem e a natureza para transforméa-la em objetos de valor e uso. Na educacdo, as teleologias
secundarias tem por objetivo influenciar os outros individuos a exercerem determinadas
posicoes.

Lukacs (2013, p. 131), afirma que a educagdo, em sua esséncia, “consiste em influenciar
os homens no sentido de reagirem a novas alternativas de vida do modo socialmente
intencionado”. Sendo essencial para a reprodugdo do ser social ao atuar na mediagdo entre a
individualizac&o e a generalizacdo.

A educacdo € indispensavel para o ser social pois, através dela ele se apropria dos
elementos sociais que compde 0 género humano e 0s conhecimentos necessarios para seu
desenvolvimento histdrico-social. Sendo imperativa em todos os modos de organizagédo do ser
social pois, articula o singular ao genérico, reproduzindo no homem as objetivac6es produzidas
ao longo do desenvolvimento humano para a continuidade do ser social.

Ao afirmar que a educacao consiste em capacitar o ser social a reagir de forma adequada
aos acontecimentos e situacdes novas e imprevisiveis, Lukacs organiza o complexo da educacao

em duas formas: A educagéo no sentido estrito e no sentido amplo (lato).

Isso significa duas coisas: em primeiro lugar, que a educac¢do do homem — concebida
no sentido mais amplo possivel — nunca estara realmente concluida. Sua vida,
dependendo das circunstancias, pode terminar numa sociedade de tipo bem diferente
e que Ihe coloca exigéncias totalmente distintas daquelas, para as quais a sua educagéo
— no sentido estrito — o preparou. (LUKACS, 2013, p. 130)

A sociedade exige do homem novas habilidades, conhecimentos e comportamentos.
Dessa forma, a educacédo se desdobra, de acordo com os contextos vividos pela humanidade,
para oferecer ao ser social essa formacdo mais completa que pode englobar as tradicdes,
historia, valores, conhecimento, etc. que eram transmitidos atraves da praxis social. Todavia,
no sentido amplo, a educacdo do homem nunca estard concluida, sendo considerada um

complexo universal. Ela surge para atender a necessidade de continuidade do ser social.
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Na educacdo de sentido estrito, existe uma relacdo de dependéncia com o trabalho pois,
ela se originou devido ao surgimento das classes sociais, sendo influenciada pelos interesses
desta. Ela surge apenas para atender aos interesses particulares, concentrando-se na formagéo

voltada ao trabalho.

5.2 O trabalho e o surgimento da escola

[...] o homem né&o nasce homem. Ele forma-se homem.
Ele ndo nasce sabendo produzir-se como homem. Ele
necessita aprender a ser homem, precisa aprender a
produzir sua propria existéncia. Portanto, a producdo do
homem é, ao mesmo tempo, a formacdo do homem, isto
€, um processo educativo. A origem da educacdo
coincide, entdo, com a origem do homem mesmo.
(SAVIANI, 2007, p. 3).

Tomando como base essa afirmacdo de Saviani, entendemos que o ser humano néo
nasce pronto enquanto homem e ser social. A sua esséncia é um produto do trabalho. E, ao
executar o trabalho, 0 homem néo s6 produz a si mesmo enquanto membro de um grupo social,
ele educa. Logo, para Saviani (2007), a educacdo surge junto ao trabalho.

A relacdo entre trabalho e educacdo é uma relacdo de identidade. O homem aprendeu a
produzir sua existéncia no momento em que a estava produzindo. Ou seja, aprendiam a executar
as func@es do trabalho trabalhando. Ao relacionar-se com outros homens e com a natureza, o
ser social educava a si e aos outros.

Ao viver em comunidades, no modo de producdo primitivo, a educacdo identificava-se
com a vida comum. Os homens apropriavam-se da terra e dos modos de producao de forma
coletiva, aprendiam e ensinavam aos outros.

Com o desenvolvimento dos modos de producdo, houve a divisdo do trabalho e a
apropriagéo das propriedades, o que provocou a divisao dos homens em duas classes sociais: a
classe dos donos das terras e a dos que trabalhavam na terra e ndo eram proprietarios.

Embora o homem néo possa viver sem o trabalho, pois ndo tem a existéncia garantida
pela natureza, a divisdo de classes sociais tornou possivel que os donos das propriedades
pudessem viver do trabalho alheio. Os ndo proprietarios das terras tinham a funcéo de sustentar
a si e aos proprietarios das terras, que se tornaram seus senhores em uma relacdo de dominacgéo
e sujeicdo. O trabalho era executado, predominantemente, pelos escravos.

De acordo com Saviani (2007), essa divisdo das classes sociais também provocou uma
ruptura no modelo de educacgdo vigente. Se antes a educacdo era plenamente voltada ao
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trabalho, a partir do modo de producédo escravista ela foi dividida em duas modalidades: A
educacdo dos homens livres e a dos escravos.

A educacéo voltada para os homens livres era baseada nas atividades intelectuais. Eles
aprendiam sobre arte, linguagem e exercicios militares ou ludicos. Essa modalidade deu origem
a escola como a conhecemos. O segundo modelo de educacgéo era inteiramente voltado aos
processos relacionados ao trabalho.

Se antes a educacdo era considerada uma acao espontanea e que nao se diferenciava das
outras acBes produzidas pelo homem agora ela se divide entre as classes dominantes e
dominadas. E nessa divisdo que encontramos a origem da escola. A educacdo destinada as
classes dominantes, que ndo precisavam trabalhar para produzir a propria existéncia e
dispunham de tempo livre para dedicar-se a aprender, foi organizada nas unidades escolares.
Enquanto isso, a educacdo da classe dominada coincidia plenamente com o trabalho que
executavam.

Sobre o surgimento da escola, Saviani afirma que:

Desde a Antiguidade a escola foi-se depurando, complexificando, alargando-se até
atingir, na contemporaneidade, a condicdo de forma principal e dominante de

educacdo, convertendo-se em pardmetro e referéncia para aferir todas as demais
formas de educacdo. (SAVIANI, 2007, p.5)

Ao longo da histéria da humanidade, houve uma separacao entre educacao e trabalho.
De acordo com o contexto social vivido pelo homem, a educacéo (e a escola instituida no modo
de producédo escravista), transformavam-se e adquiriram novas funcdes para o ser social. A
escola permaneceu nesse modelo escravista até o surgimento do modo de producédo feudal, o
que inaugurou um tipo de educacéo totalmente diferente e marcada pelo cristianismo catolico.

Nesse periodo, a igreja desempenhou papel fundamental na educacéo. Seus mosteiros,
além de serem centros religiosos, também desempenhavam papel de lugar de aprendizagem
cujo ensino era voltado para a leitura de textos sagrados, ao estudo religioso,e a preservagao do
conhecimento classico ja existente.

Para a nobreza, composta pelos senhores feudais, a educacéo era direcionada a literatura,
mausica, poesia e, em alguns casos, as artes militares e as aulas eram ministradas de forma
particular por mestres e tutores.

Embora para os nobres a educacdo fosse de facil acesso, as mulheres tinham pouca ou
nenhuma educacdo formal. A educacdo feminina era relacionada as responsabilidades
domésticas ou as normas sociais vigentes. Nao era do interesse dessa classe social a insercdo

das mulheres no campo das ciéncias e/ou das artes.
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A maior parte da populacdo feudal era composta por camponeses e Servos com acesso
limitado & educacdo formal. Suas vidas eram centralizadas na agricultura e a transmissdo de
conhecimentos era feita de forma oral, passando de geracdo para geracao.

Ao longo do tempo, algumas cidades criaram escolas que forneciam educacdo além do
ambito religioso. Surgiram também, algumas universidades em partes da Europa que forneciam
ensino nas areas do direito, medicina, filosofia e teologia. O surgimento dessas universidades
representou um passo importante na direcdo da diversificacdo da educacdo, o que oportunizou
mudancas expressivas nos periodos subsequentes ao final do modo de producéo feudal.

Saviani (2007) afirma que o surgimento do modo de producéo capitalista trouxe novas
e importantes mudangas a educagdo. Segundo ele, as escolas que antes adotavam o modelo
confessional, passaram a colocar o Estado como protagonista e difundiram a ideia da educacéo
publica, gratuita e obrigatdria a todos.

O modelo de producdo capitalista, durante a revolucdo industrial até os dias atuais,
trouxe a associagdo entre a atividade intelectual e o trabalho através da inser¢do de maquinario
(trabalho intelectual materializado), como auxilio para a realizacdo do trabalho. Os homens,
com conhecimento intelectual, produziam as maquinas necessarias para que o trabalho
evoluisse com mais rapidez. Esse fato deu visibilidade a ciéncia e a conversdo de seu potencial
espiritual em potencial material.

Assim, a revolucéo industrial impactou profundamente a educacdo, correspondendo a
uma espécie de “Revolugdo Educacional”. Lukécs afirma ainda que a educagdo atual é um

produto do desenvolvimento da industria. Segundo o filésofo hingaro,

Se hoje ndo ha mais criancas pequenas trabalhando nas fabricas, como ocorria no
inicio do século X1X, ndo é por razdes biolégicas, mas em virtude do desenvolvimento
da industria e sobretudo da luta de classes. Se hoje a escola é obrigatdria e universal
nos paises civilizados e as criangas ndo trabalham por um periodo relativamente
longo, entdo também esse periodo de tempo liberado para a educacdo é um produto
do desenvolvimento industrial. Toda sociedade reivindica certa quantidade de
conhecimentos, habilidades, comportamentos etc. de seus membros; o contetido, o
método, a duragdo etc. da educacgdo no sentido mais estrito sdo as consequéncias das
caréncias sociais dai surgidas. (LUKACS, 2013, p. 131)

Com o surgimento das maquinas, eliminou-se a exigéncia de uma educacgéo especifica
para a producdo. No entanto, essa mesma maquina exigiu uma qualificagdo minima para o
trabalho. Essa qualificacdo foi estruturada como o curriculo escolar da educacdo bésica. Logo,
a escola tornou-se, de alguma forma, relacionada ao mundo da producao.

Sobre a relacdo entre trabalho e curriculo escolar, Saviani, declara que:
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Uma vez que o principio do trabalho é imanente a escola elementar, isso significa que
no ensino fundamental a relagdo entre trabalho e educacéo é implicita e indireta. Ou
seja, 0 trabalho orienta e determina o carater do curriculo escolar em funcéo da
incorporagdo dessas exigéncias na vida da sociedade. [...] Aprender a ler, escrever e
contar, e dominar os rudimentos das ciéncias naturais e das ciéncias sociais constituem
pré-requisitos para compreender o0 mundo em que se vive, inclusive para entender a
prépria incorporacgdo pelo trabalho dos conhecimentos cientificos no ambito da vida
e da sociedade. (SAVIANI, 2007, p. 9)

Na primeira fase da educacdo basica composta pelo Ensino Fundamental | e Il, a escola
possui 0 papel de integrar o ser humano a sociedade, ensinando-o as habilidades necessarias
para viver entre os homens. Essas primeiras habilidades aprendidas pelos educandos serdo
essenciais para o trabalho.

No Ensino Médio, o trabalho ja é apresentado aos alunos de forma explicita e direta. A
escola de Ensino Médio tem o papel de relacionar os conhecimentos basicos e a pratica do
trabalho. Nesse nivel escolar, dominar os elementos basicos aprendidos no Ensino
Fundamental, n&o é o suficiente. E necessario articular o saber ao processo produtivo.

Diante do que foi exposto, podemos concluir que a educacdo basica escolar serve aos
interesses do capital. Sua estruturacéo e objetivo basico sdo voltados ao dominio de habilidades

para a insercao dos jovens ao mundo do trabalho.

5.3 O trabalho e a linguagem na formacé&o docente da Educacao Basica

“Se vocé ¢ um trabalhador assalariado da
educacdo, entdo vocé é explorado. E a
imensa maioria daqueles que vocé formar
também serd explorada” . (TONET 2018, p.
15),

Ao longo deste capitulo, discutimos o surgimento do complexo da educacéo e da escola,
além de tratarmos da relacdo deles com o trabalho e o ser social. Embora a educacéo basica
sirva aos interesses da classe dominante, os conhecimentos difundidos pelas escolas contribuem
diretamente para a transformacéo da forma como os alunos veem a natureza, a sociedade e a si
mesmos como individuos participes das relacdes entre os seres humanos.

Assim, a relacdo entre alunos e escola € de extrema importancia, em especial ao
pensarmos na figura do professor. Se a figura do professor é tdo importante para a educacao e
para a escola, consequentemente, sua competéncia técnica para o ensino também é essencial.
Por isso, questionamo-nos sobre como é feita a formacgéo do professor, em especial quanto a

relacdo das categorias trabalho e linguagem.
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Trataremos da formacéo do professor de forma geral, uma vez que a atividade formativa
do professor € voltada para o trabalho e a linguagem, enquanto categoria, seria um instrumento
de reproducéo social dos conhecimentos adquiridos pelo homem, além de mediar as interaces
comunicativas, sociais e/ou trabalhistas.

Julgamos ser necessario entender como € visto o profissional da educacéo na sociedade
capitalista em que vivemos. O sistema em que o professor esta inserido € brutal. A profissdo
ainda ¢ vista como algo “sagrado”, imbuida de valores que o docente precisa seguir, acreditando
que ¢ capaz de mudar o sistema e que estd “além” das mercantilidades do sistema capitalista. O
professor, como qualquer outro trabalhador, vende sua forca produtiva e é extremamente
desvalorizado em sua funcdo. Muitas vezes, ele nem percebe o sistema opressor acreditando no
poder de transformacéo da educacao.

Tonet (2018) acredita que os educadores ndo percebem a exploracdo que sofrem pelo
sistema capitalista por quatro motivos: (i) A propria l6gica de reproducdo do capital que
apresenta o que ocorre na imediaticidade como se fosse a totalidade o que oculta o processo de
exploracdo e alienacdo; (ii) A vida cotidiana do educador que o0 deixa com pouco ou nenhum
tempo para seu aperfeicoamento profissional ou uma reflexdo realmente critica sobre o sentido
da sua atividade; (iii) A prépria formacédo do professor, ligada a ideais de cidadania e mudanca
social. O Magistério “transformador e salvador social”.

Infelizmente, devido a esse tipo de formagéo, o professor atual vive praticamente o
“Mito da caverna” de Platdo. Ele ndo consegue ver o mundo real em seu amago, a divisao de
classes, a exploracdo, a opressdo, a desigualdade social, a faléncia do sistema educacional atual,

etc. Sobre isso, Tonet afirma que,

[...] 2 ampla maioria dos educadores estd em uma situacdo muito parecida com
a famosa “Caverna de Platdo”. Ndo vé o mundo real -0 mundo da propriedade
privada, das classes sociais, das lutas de classes, da exploracdo e da opressdo,
da desigualdade social, do processo concreto de geracdo da riqueza e da pobreza,
mas apenas 0 mundo que sua formacéo lhes permite ver, isto €, o da sociedade
em geral, da educacdo em geral, da formacdo humana em geral, dos problemas
imediatos, do Estado como responsavel pelo bem comum, da naturalidade dessas
relagcbes sociais, etc. Certamente, a formacgdo que receberam também inclui o
reconhecimento de deficiéncias, de problemas e da importancia de fazer criticas
topicas a essa sociedade. Mas, isto é visto como parte do exercicio da cidadania e da
democracia. (TONET, 2018, p. 13)

A formacdo dos professores no Brasil € regida pela BNC Formagéo. De acordo com o
Ministério da Educagdo e Cultura (MEC), a BNC Formacéo foi criada com o objetivo de

melhorar a qualidade do ensino na Educacdo Basica e valorizar a formagéo dos professores. Foi
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idealizada para seguir a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), documento norteador da
educacéo brasileira.
Sobre a educacgdo planejada e organizada pelo Estado, além das exigéncias quanto a

formacéo dos professores, Tonet assinala que,

E o capital que estabelece os fins fundamentais da educagéo, como ja vimos acima. E
o Estado, a servico do capital, que organiza todo o campo da educagdo. Por sua
vez, a formacdo dos educadores ja é, em amplissima medida, perspectivada pelos
interesses da burguesia, tanto na sua forma de organizagdo como nos seus conteddos.
Isto, no entanto, ndo é dito abertamente. Pelo contrario, é apresentado como
sendo a sua forma natural. (TONET, 2018, p. 16)

O autor nos mostra como a educacdo se estrutura e se forma através da vontade do
Capital. Isso inclui, a BNC, elaborada pelo Estado, segundo os interesses impostos pela classe
dominante. A BNC —Formacéo de Professores, inicialmente, incluia uma viséo sistémica da
formacao inicial do docente, sua formac&o continuada e a progressao na carreira do magistério.
Sua organizacdo divide-se em trés eixos: Conhecimento, pratica e engajamento.

No eixo do conhecimento, temos a formacéo conteudista do professor em sua area de
atuacdo, estrutura do sistema educacional, processo de ensino e aprendizagem, etc. O eixo da
pratica trata das acdes de planejamento e ensino para a aprendizagem efetiva dos discentes,
além de estimular novas competéncias e habilidades previstas em curriculo.

O ultimo eixo, do engajamento, exige que o professor esteja comprometido com a sua
formagéo e desenvolvimento profissional, com o aprendizado de seus alunos e engajar-se na
comunidade escolar.

No quadro a seguir, podemos ver como se estruturam os eixos da BNC Formacéo e o
que ¢ esperado do professor da Educacdo Basica no Brasil com relacdo as competéncias gerais

e especificas do professor.

Quadro 2 — As competéncias gerais docentes

COMPETENCIAS GERAIS DOCENTES

1. Compreender e utilizar os conhecimentos historicamente construidos para poder ensinar a
realidade com engajamento na aprendizagem do estudante e na sua propria aprendizagem

colaborando para a construgdo de uma sociedade livre, justa, democratica e inclusiva.

2. Pesquisar, investigar, refletir, realizar a analise critica, usar a criatividade e buscar solu¢des
tecnoldgicas para selecionar, organizar e planejar praticas pedagdgicas desafiadoras, coerentes

e significativas.



3. Valorizar e incentivar as diversas manifestacdes artisticas e culturais, tanto locais quanto
mundiais, e a participacdo em praticas diversificadas da producéo artistico-cultural para que o

estudante possa ampliar seu repertério cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal, corporal, visual, sonora e digital — para se expressar
e fazer com que o estudante amplie seu modelo de expressdo ao partilhar informacoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos, produzindo sentidos que levem ao

entendimento matuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas docentes, como recurso pedagdgico
e como ferramenta de formag&o, para comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir

conhecimentos, resolver problemas e potencializar as aprendizagens.

6. Valorizar a formagdo permanente para o exercicio profissional, buscar atualizacéo na sua
area e afins, apropriar-se de novos conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem
aperfeicoamento profissional e eficacia e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania,

ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Desenvolver argumentos com base em fatos, dados e informacdes cientificas para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decises comuns, que respeitem e promovam 0s
direitos humanos, a consciéncia socioambiental, o consumo responsavel em ambito local,
regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e

do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana, reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade

para lidar com elas, desenvolver o autoconhecimento e o autocuidado nos estudantes.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucéao de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se respeitar
e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagéo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza, para promover ambiente colaborativo

nos locais de aprendizagem.
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10. Agir e incentivar, pessoal e coletivamente, com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia, a abertura a diferentes opinides e concepcdes pedagdgicas, tomando decisbes com
base em principios éticos, democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios, para que o

ambiente de aprendizagem possa refletir esses valores.

Fonte: MEC, BRASIL. Parecer CNE/CP n° 22/2019 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para a Educagdo Bésica e Base Nacional

Comum para a Formagéo Inicial de Professores da Educagéo Bésica (BNC-Formagao). Pag. 44.

Quadro 3 Competéncias Especificas do professor da educacdo basica

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

1. CONHECIMENTO
PROFISSIONAL

2. PRATICA
PROFISSIONAL

3. ENGAJAMENTO
PROFISSIONAL

1.1 Dominar os objetos de
conhecimento e saber como

ensina-los

2.1 Planejar as acg0es de
ensino que resultem em

efetivas aprendizagens

3.1 Comprometer-se com 0
proprio desenvolvimento

profissional

1.2 Demonstrar conhecimento
sobre 0s estudantes e como

eles aprendem

2.2 Criar e saber gerir

ambientes de aprendizagem

3.2 Comprometer-se com a
aprendizagem dos estudantes
e colocar em prética o
principio de que todos sdo

capazes de aprender

1.3 Reconhecer os contextos

2.3 Avaliar o
desenvolvimento do
educando, a aprendizagem e

0 ensino

3.3 Participar do Projeto
Pedagdgico da escola e da
construcao dos valores

democraticos

1.4 Conhecer a estrutura e a
governanga dos sistemas

educacionais

2.4 Conduzir as praticas
pedagogicas dos objetos
conhecimento,

competéncias e habilidades

3.4 Engajar-se,
profissionalmente, com as

familias e com a comunidade

1.1 Dominar os objetos de
conhecimento e saber como

ensina-los

2.1 Planejar as acOes de
ensino que resultem em

efetivas aprendizagens

3.1 Comprometer-se com 0
préprio desenvolvimento

profissional

Fonte: MEC, BRASIL. Parecer CNE/CP n° 22/2019 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial de Professores para a Educagdo Bésica e Base Nacional

Comum para a Formagéo Inicial de Professores da Educacéo Basica (BNC-Formagao). Pag. 45.

Ao analisar os quadros notamos o0 quanto o oficio tem exigéncias exaustivas. Toda a
formacdo inicial do professor é organizada e determinada pelo Estado visando garantir os

interesses da classe dominante. Os critérios formativos ndo sdo discutidos sendo impostos ao
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docente. Assim, ele é convencido de que faz o possivel para construir uma sociedade melhor,

mas, acaba por perpetuar o sistema vigente.

Como se pode ver ao examinar qualquer curriculo, o conhecimento é marcado por um
forte carater idealista, fragmentado, mercantilizado. Desse modo, e por toda a
ideologia dominante, o educador é convencido de que esta contribuindo com a
sua parte para a construcdo de uma sociedade cada vez melhor. Ele ndo percebe
os interesses de classe que estdo por trds de todo o processo educativo. Também
ndo percebe que todo o seu esforco, toda a sua dedicacdo, todo o seu empenho estéo
sendo utilizados para a reproducdo da sociedade capitalista. (TONET 2018, p. 16).

Nesse sentido, Tonet esta correto ao afirmar que o professor mal tem tempo para refletir
sobre sua formacéo e o sentido da educacdo, acreditando ser um instrumento transformador no
meio do sistema. Independente das adversidades ou dificuldades que permeiam seu caminho, o
profissional segue em frente, fazendo o melhor que pode.

Quais condigdes de trabalho e adversidades ele enfrenta todos os dias? Em que
condigdes ele planeja e executa suas atividades? Provavelmente, nem todos conseguem atingir
as competéncias exigidas na BNC Formacdo. Escolas sem infraestrutura, burocracias eternas,
formacdes defasadas, salario que ndo condiz com a quantidade de trabalho executado pelo
docente, violéncia, desvalorizacgdo... Sdo inUmeros os obstaculos que o professor brasileiro vive
em sala de aula.

Para que um dia possamos mudar de fato a sociedade e o sistema educacional, é preciso
que o professor aprenda o processo histérico do trabalho, o surgimento das classes sociais, do
Estado e da propriedade privada. De posse desses conhecimentos, ele sera capaz de refletir
sobre o sistema em que esta inserido, compreendendo o quanto sua atividade é manipulada e
explorada para manter e reproduzir o sistema da classe dominante. Além disso, investir em
formaces continuadas para aperfeicoar seu oficio docente.

Fora o estudo da categoria Trabalho, é importante atentarmos também para o estudo da
linguagem e suas nuances. Entendida como instrumento generalizador e possibilitador de todas
as interacOes sociais. Afinal, mesmo depois de no minimo treze anos de escolarizacéo, algo
esta errado quando um adolescente termina a escola mal sabendo ler e escrever.

A formagdo do professor precisa ser direcionada, objetiva e dinamica para otimizar sua

realidade e o processo de ensino e aprendizagem no contexto escolar.
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6. APRESENTACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional produzido nos cursos de pos-graduacgéo, apresenta-se como uma
maneira de tornar publicas as pesquisas que sdo realizadas pelos discentes dos cursos de
mestrado profissional, caracterizando-se como um recurso com estratégias educacionais que
visam favorecer as préaticas pedagdgicas.

Os produtos educacionais possuem grande importancia uma vez que, provocam impacto
significativo na formacdo profissional de professores, além de representar um retorno a

sociedade dos estudos realizados no ambito educacional. Conforme Rizzati:

[...] ao considerar a abrangéncia e localizacdo desses programas, precisamos refletir
sobre o impacto deles para a formacdo de professores/profissionais, na produgéo de
pesquisas voltadas para diferentes contextos, além da mudanca de postura sobre o
processo de construcdo do conhecimento na sala de aula ou em espagos ndo formais
[..] (RIZZATI, 2020, p. 14).

Logo, podemos perceber a importancia adquirida pelo produto educacional
especialmente na sala de aula. Esse produto ndo deve ser reduzido a um simples material (fisico
ou virtual), que precisa fazer parte da dissertacdo e sim como um elemento importante

organizado didaticamente e condizente com o contexto para o qual se destina.

[...] Esse produto pode ser, por exemplo, uma sequéncia didatica, um aplicativo
computacional, um jogo, um video, um conjunto de videoaulas, um equipamento, uma
exposicao, entre outros. A dissertacdo/tese deve ser uma reflexdo sobre a elaboracdo
e aplicacdo do produto educacional respaldado no referencial tedrico metodolégico
escolhido (BRASIL, 20193, p. 15)

Nesse sentido, o produto educacional, apresentado nesse estudo, sera construido a partir
da pesquisa para producdo da dissertacdo do Curso de Mestrado Profissional em Ensino e
Formacdo Docente e, sua elaboracédo, exige um processo formativo continuo alicergado pela
pesquisa.

Nosso produto foi pensado para atender os objetivos especificos que norteardo a
realizacdo da pesquisa, tais como: examinar, teoricamente, a funcéo da linguagem e do trabalho
na formacdo escolar e produzir um material que possibilite a formacdo continuada dos
professores da Educacéo Basica.

Sendo assim, sera produzido um e-book sobre as relagdes entre as categorias trabalho e
linguagem, na construgéo do ser social. Nesse e-book organizaremos uma espécie de “guia” de
atividades e sugestdes de leituras para serem usadas pelos profissionais responsaveis pela
formacdo de professores da Educagdo basica.

O e-book: “Caminhos da linguagem e do trabalho na sala de aula: Um instrumento para

a formacéo continuada dos professores ”, pretende contribuir com a formacdo continuada de
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professores de Lingua Portuguesa da Rede Municipal de Ensino da Prefeitura de Fortaleza. Esse
material sera disponibilizado em drive compartilhado entre as escolas da Rede Municipal.

Seu principal objetivo é servir como material de apoio nas formagGes continuadas
promovendo uma formacéo diferente e dinamica que estimule a participacao ativa dos docentes
e gque, a0 mesmo tempo, possa auxiliar a ampliar os conhecimentos dos professores sobre as
categorias Linguagem e Trabalho e sua importancia no &mbito educacional. Entre seu publico
alvo, encontram-se docentes de Lingua Portuguesa, atuantes na Educagéo Baésica.

Esse e-book podera ser utilizado por professores e formadores para desenvolver grupos
de discussdo nos quais serdo abordados e discutidos textos referentes ao tema proposto na
pesquisa para oportunizar mais momentos de formacdo dos professores, ampliando seus
conhecimentos sobre as relagdes entre linguagem e trabalho na formacéo e construgéo do ser
social. Alem disso, o formador podera contar com algumas atividades dindmicas que sugerimos
para utilizar em seus encontros formativos.

Atraveés da formacdo dos grupos de discussao, leitura imanente dos textos indicados e
atividades, acalentamos a ambicdo contribuir de forma significativa para a formagao continuada
desses profissionais visto que, as categorias trabalho e linguagem permeiam todo o processo de

ensino e aprendizagem.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Para se constituir como ser social 0 homem precisou apropriar-se de duas categorias
fundamentais: o trabalho e a linguagem. Essas categorias surgiram através do salto ontoldgico,
que causou o rompimento da esfera orgénica para a esfera social.

Essa passagem do ser organico para o social sé foi possivel através do trabalho, ou seja,
do agir do homem sobre a natureza, adaptando-se a ela e transformando-a segundo as suas
necessidades. O ser social, pode ser definido como um conjunto de complexos que ndo se
limitam ao trabalho, mas, que surgiram a partir dele, reproduzindo-se através da relacdo entre
outros complexos como educagéo, linguagem, ciéncia, entre outros.

Concomitante ao trabalho, surge a linguagem. Ela existe para satisfazer uma necessidade
social de comunicac&o desse novo ser. E a partir dela que o homem pode interagir com os outros
e se organizar em sociedade para transformar o mundo em que vive. Também € por meio dela
gue o homem tem acesso ao pensamento uma vez que, todas as experiéncias por ele sdo
intermediadas pelas palavras, signos e significados.

A linguagem, portanto, se impde para 0 ser humano como possibilidade ontologica de
inserc&o no mundo social. E com a linguagem que o homem desenvolve a sua consciéncia pois,
segundo Vigotski (2008), a consciéncia s6 pode existir quando o homem se apropria da
linguagem. Logo, podemos perceber que trabalho e linguagem estdo intrinsecamente
relacionados na formacao e construcao do ser social.

Lukécs trata da linguagem enquanto caracteristica que propiciou o desenvolvimento do
trabalho e do ser social como um todo. Afirmando ainda que devemos compreender a linguagem
como uma condicdo impossivel de ser excluida no processo de continuidade do ser social. Sem
a linguagem, ndo seria possivel que o ser social avangasse rumo ao desenvolvimento, a partir
do que foi aprendido antes. Ele também observa que a linguagem tem a caracteristica de se
fazer presente nos processos que o homem estabelece na natureza e em suas relacdes sociais
(mesmo aquelas que nédo estédo ligadas ao trabalho).

A linguagem é um complexo social ativo e dindmico com carater historico-social
mudavel. Além disso, exerce papel importante na vida dos homens em conexdo com todos 0s
acontecimentos de sua existéncia, englobando desde os eventos mais leves aos que causam
grande impacto, tendo a capacidade de reagir a esses eventos de forma imediata. Ela também
depende das mudancas que ocorrem na vida social.
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O desenvolvimento do ser social permitiu que duas outras categorias pudessem fazer
parte desse processo de “evolucdao”: A consciéncia e a linguagem. Lukdcs associa a linguagem
ao trabalho, devido a necessidade dos homens de comunicarem-se uns com 0s outros. Ao
descobrirem o novo, afloram na consciéncia, novos conteudos que exigem comunicacgdo entre
0s homens, estabelecendo um ciclo comunicativo. Assim, podemos constatar que a linguagem
exerce papel fundamental na promocé&o ativa do processo de reproducgéo do ser social.

Vigotski em sua analise sobre a linguagem, dentro da teoria histérico-cultural, conclui
que linguagem pode ser considerada uma das funcdes psicoldgicas superiores, tendo como
principal caracteristica 0 emprego de um signo enquanto meio principal para a orientacdo em
consonancia com o dominio dos processos mentais superiores.

Em suas exposi¢des tedricas sobre a linguagem, Vigotski nos remete constantemente ao
carater ontolégico da linguagem. Ele relaciona o desenvolvimento da categoria ao salto
ontoldgico que originou o ser social ao mencionar a passagem da matéria ndo pensante para a
sensacdo e da sensacdo para 0 pensamento. A partir do pensamento, o ser social organiza suas
estruturas mentais e pode criar novas formas de comunicacdo, traduzindo-se em linguagem.

Com o surgimento do trabalho e da linguagem, tivemos o desenvolvimento de novos
complexos para satisfazer as necessidades do ser social. Dentre esses complexos podemos citar
a educacao.

A educacdo, ainda que ndo possa ser considerada trabalho, € ontologicamente
dependente dele, atuando como fator determinante para a formacéo e reproducéo do ser social
em especial, na mediacdo entre a individualizacdo e a generalizacao.

Com o surgimento do complexo da educacdo, houve a necessidade de criar espagos
proprios para a formacéo dos individuos. Inicialmente a escola dividiu-se em duas orientacdes
especificas. A primeira, atendia aos interesses daqueles que ndo executavam nenhum trabalho,
vivendo do trabalho de outras pessoas. Nela, estudava-se arte, linguagem e atividades lucidas.

A segunda era exclusivamente voltada ao aprendizado de um oficio para a classe
trabalhadora. Com o advento das méaquinas e da revolucdo industrial, a escola mudou
novamente tendo seu curriculo organizado pelo Estado e voltado para o interesse das classes
dominantes.

Todos esses acontecimentos influenciaram a formacdo dos professores. Sendo ela
organizada de forma tendenciosa e aliada aos interesses do capitalismo, reproduzindo o sistema
vigente a0 mesmo tempo em que mantém o docente “preso” a um ideal utopico da educagao

transformadora e resolvedora dos males sociais. Tornando-o, por vezes, incapaz de refletir



65

criticamente sobre o sentido da educacao, sobre a sua formacéo profissional e o porqué educar
nos dias atuais.

Haja vista todos os elementos elencados nesse estudo, construimos nosso produto
educacional na esperanca de provocar nos docentes uma reflexao sobre o processo historico do
trabalho, da linguagem e da educacdo para que eles possam repensar sua formacdo e funcao

enquanto professores para uma educagdo emancipadora.
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