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RESUMO

As bases conceituais da Educagao Profissional e Tecnologica (EPT) desenvolvida no
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE) atualmente apontam
para a formacdo humana integral. A politica linguistica da instituicdo sinaliza para a
valoriza¢ao do conhecimento das linguas em uma perspectiva plurilingue, que favorega a
compreensdo € a cooperagdo com culturas diferentes. Entretanto, identifica-se a
predominancia do ensino da lingua inglesa no IFCE, a despeito de os pressupostos da
formag¢do humana integral e a politica linguistica da institui¢do apontarem para a
diversidade. Assim, esta pesquisa teve o objetivo de analisar, numa perspectiva critica, o
percurso socio-histdrico do ensino de lingua inglesa no Brasil até a adog¢ao do idioma no
processo historico do IFCE, abrigando-se na linha de pesquisa Organizacdo e Memorias
de Espacos Pedagogicos na EPT, dentro do macroprojeto Histéria e Memorias no
contexto da EPT, do Programa de Poés-Graduagdo em Educagdo Profissional e
Tecnologica (PROFEPT). Esta investigagdo baseou-se no paradigma epistemologico do
materialismo historico-dialético a fim de desvelar os contextos politicos, culturais, sociais
e econdmicos € 0s movimentos contraditorios que competiram ao longo da histdria para
o estado atual da hegemonia do ensino de inglés no IFCE. O conceito de imperialismo
linguistico cunhado por Phillipson (1992) juntamente com os principios pedagogicos da
EPT contribuiram para nossas analises, que também foram construidas por meio de
pesquisa documental e entrevistas semiestruturadas para nossa investigagdo
historiografica de carater qualitativo. Constatou-se que os primeiros 52 anos de existéncia
da rede federal de educacdo profissional em Fortaleza ndo contaram com o ensino de
lingua inglesa nos curriculos dos cursos ofertados pela instituigdo. Foi somente em 1961
que a primeira professora do idioma comecou a atuar na institucionalidade Escola
Industrial de Fortaleza. Até entdo, o proposito educacional da escola nesse primeiro meio
século ndo justificava a instrucdo de linguas estrangeiras. Como produto educacional,
elaboramos um blog educativo, visando auxiliar os professores de lingua inglesa do IFCE

na tematica da EPT numa perspectiva historica.

Palavras-chave: Ensino de lingua inglesa. Educacdo profissional e tecnologica.

Historiografia.



ABSTRACT

The conceptual foundations of Professional and Technological Education (EPT, from its
abbreviation in Portuguese) developed at the Federal Institute of Education, Science and
Technology of Cearé (IFCE) currently point toward a comprehensive human education.
The institution's language policy highlights the importance of valuing language
knowledge from a plurilingual perspective that promotes understanding and cooperation
with different cultures. However, there is a noticeable predominance of English language
teaching at IFCE, despite the assumptions of comprehensive human education and the
institution's language policy pointing toward diversity. Thus, this research aimed to
critically analyze the socio-historical trajectory of English language teaching in Brazil up
to the adoption of the language within the historical development of IFCE. It is part of
the research line "Organization and Memories of Pedagogical Spaces in EPT," within the
macro-project "History and Memories in the Context of PTE," of the Post-Graduation
Program in Professional and Technological Education (PROFEPT). This investigation
was based on the epistemological paradigm of historical-dialectical materialism in order
to unveil the political, cultural, social, and economic contexts and the contradictory
movements that have competed throughout history to result in the current state of English
language teaching hegemony at IFCE. The concept of linguistic imperialism developed
by Phillipson (1992), along with the pedagogical principles of EPT, contributed to our
analyses, which were also constructed through documentary research and semi-structured
interviews as part of our qualitative historiographical investigation. It was found that
during the first 52 years of the federal network of professional education in Fortaleza,
English language instruction was not included in the curricula of the courses offered by
the institution. It was only in 1961 that the first English teacher began working at the
institution then known as the Fortaleza Industrial School. Until that time, the school's
educational purpose during its first half-century did not warrant the teaching of foreign
languages. As an educational product, we developed an educational blog aimed at
assisting English language teachers at IFCE in addressing EPT-related topics from a

historical perspective.

Keywords: English language teaching. Professional and technological education.
Historiography.
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1 INTRODUCAO

Contar a histéria do ensino de qualquer disciplina escolar ¢ uma tarefa complexa.
A pesquisa na area requer a articulagdo de diferentes campos de estudo, o que constitui
um verdadeiro esfor¢o interdisciplinar. Nesta pesquisa, trés regides do conhecimento
estdo envolvidas: ensino de lingua inglesa; educagdo profissional e tecnologica; e
historiografia.

Especificamente, a historia do ensino de linguas encontra percalgos. Hoje
descontinuada, a revista HELB (Historia do Ensino de Linguas no Brasil), da
Universidade de Brasilia (UnB), entre 2007 e 2016, colecionou artigos que trataram das
trajetorias do ensino de linguas no pais, em sua maioria sobre o ensino de lingua inglesa.
Em um desses artigos, Vidotti (2016) advoga pela urgéncia da transformagao da area de
Historia do Ensino de Linguas no Brasil em disciplina madura que esteja mais presente
nos curriculos dos cursos de Letras. Almeida Filho (2015) também aponta para a escassez
de estudos histdricos na area do ensino de lingua inglesa.

O estado atual do ensino de lingua inglesa no Brasil, objetivamente, explica a
trajetoria das politicas educacionais adotadas para o idioma ao longo do tempo. Portanto,
a compreensdao do tempo presente revela o passado dessa area, como também,
dialeticamente, o passado explica o presente desse campo de estudo.

A partir do primeiro professor nomeado para a Cadeira Publica de Lingua Inglesa
por uma Carta Régia em 1809, tem-se a institucionalizagdo do ensino de lingua inglesa
no Brasil, ainda que tenha havido experiéncias praticas de seu ensino desde o Brasil
colonia. A adogao do ensino de lingua inglesa na Educagdo Profissional e Tecnoldgica no
Ceara data de 1961, na institucionalidade Escola Industrial de Fortaleza, quando se teve
o primeiro professor da lingua na escola.

Entre 1942 e 1965, a Escola Industrial de Fortaleza foi a institucionalidade do
atual Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (doravante IFCE),
estabelecido pela lei n. 11.892/2008, que criou os Institutos Federais de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia. A referida lei determina que, pelo menos, 50% dos cursos da
institui¢do sejam para ministrar educagao profissional técnica de nivel médio. Ela também
determina o minimo de 20% das vagas ofertado em cursos de licenciatura. O IFCE oferece

o curso de Licenciatura em Letras em 9! de seus 33 campi, sendo a habilitagdo em lingua

1 O curso de Letras-Portugués/Inglés é ofertado atualmente nos seguintes campi: Baturité, Camocim,
Tiangud, Umirim, Taua e Tabuleiro do Norte. O curso de Letras-Portugués é ofertado no campus Crateus.
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inglesa ofertada em 6. Consequentemente, esse dado revela a predominancia na
contratacdo de professores de lingua inglesa para atuar no IFCE, o que se traduz, portanto,
em uma hegemonia do ensino dessa lingua na Educagdo Profissional e Tecnoldgica
(doravante EPT) desenvolvida na instituigao.

Busca-se, com este estudo, compreender a hegemonia atual do ensino de lingua
inglesa na institui¢do. De imediato, essa hegemonia representa uma contradigao referente
as bases conceituais da EPT no Brasil, que atualmente apontam para uma formagao
humana integral. Segundo essa concepgao, o acesso a totalidade dindmica da objetividade
do mundo pode ser garantido a medida que uma subjetividade tiver maior exposi¢ao a
diversidade cultural, em face dos conhecimentos cientificos e tecnologicos produzidos e
acumulados pela humanidade. Ao pressupor que a lingua ¢ essencialmente manifestagao
cultural e a linguagem ¢ a faculdade humana responsavel, dentre outras coisas, por
categorizar a realidade, priorizar o ensino de somente uma lingua estrangeira (além da
materna) para a formagdo humana €, consequentemente, restringir as potencialidades do
sujeito para sua emancipagdo e transformacgdo social, orientado para a construcido de
novos padrdes de producdo de conhecimento, de ciéncia e de tecnologia.

Uma outra contradi¢do se apresenta na politica linguistica do IFCE — resolu¢do n°
103, de 04/12/19. Ela sinaliza para a valorizacdo do conhecimento das linguas em uma
perspectiva plurilingue, que favoreca a compreensdo € a cooperagdo com culturas
diferentes e a promog¢do de condigdes adequadas para o ensino de linguas em todos os
cursos do IFCE (IFCE, 2019). Eventualmente, os pressupostos da formagdo humana
integral seriam contemplados quanto mais possibilidades de aprendizagem de diferentes
linguas os curriculos apresentassem.

Deparamo-nos, portanto, com estas questdes de pesquisa: por que ha hegemonia
do ensino de lingua inglesa no tempo presente no IFCE? Como essa hegemonia foi-se
desenvolvendo ao longo do tempo? Para responder essas questdes, percebemos que ¢
preciso analisar, numa perspectiva critica, o percurso socio-historico do ensino de lingua
inglesa no Brasil até a adoc¢ao do idioma no processo historico do IFCE — o que constitui
o objetivo geral deste trabalho. Como objetivos especificos, foram definidos: 1)
Identificar, por meio de andlise documental, o percurso histérico do ensino de lingua
inglesa no periodo de sua adogao na década de 1960 na Escola Industrial de Fortaleza; 2)

Reunir memorias de professores, por meio de entrevistas, para reconstruir 0 processo

O curso de Letras-Portugués/Espanhol é ofertado no campus Crato. O curso de Letras-Portugués/Libras é
ofertado no campus Acopiara.



16

histérico do ensino de lingua inglesa nos primeiros anos de sua adog¢ao na rede federal de
EPT em Fortaleza; 3) Investigar os impactos das reformas educacionais brasileiras no
ensino de inglés dentro da EPT até a adocdo do idioma no processo historico do IFCE; e
4) Produzir um blog educacional para auxiliar professores de inglés do IFCE na tematica
da EPT numa perspectiva historica.

Este estudo se enquadra na linha de pesquisa Organizagdo e Memorias de Espagos
Pedagogicos na EPT, dentro do macroprojeto Historia e Memorias no contexto da EPT,
do Programa de P6s-Graduagdo em Educagao Profissional e Tecnologica - PROFEPT.

A fim de investigar se o tema da pesquisa se mostraria inédito, primeiramente foi
feita uma revisdo sistematica das teses e dissertagdes que tratam dessa tematica no
Catéalogo de Teses e Dissertagdes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES). Também acessamos a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes. Os primeiros descritores que utilizamos foram os mais especificos
possiveis: “historia do inglés no IFCE”; “histéria do ensino de lingua inglesa no IFCE”.
Porém, ndo encontramos resultados referentes ao nosso tema. Em seguida, usamos
diferentes descritores, pois as buscas mostravam poucos resultados, até que encontramos
muitos resultados sob o descritor “inglés no Brasil”. Ainda assim, essa chave de pesquisa
se mostrou muito abrangente. Entdo, fizemos uso de descritores mais especificos, como
“inglés no ensino médio integrado”, “lingua inglesa na educagdo profissional e
tecnoldgica”. Tentamos ainda os descritores “inglés na educacdo profissional e
tecnoldgica” e “lingua adicional na educagdo profissional e tecnoldgica. Desses
descritores, nenhuma das teses e dissertacdes apresentadas nos deram aderéncia ao que
propomos pesquisar, porquanto estudos especificos sobre o percurso historico do ensino
de inglés no IFCE ndo apareceram nos resultados. Os seguintes descritores nao
apresentaram resultados relevantes para o que buscavamos: “ensino do inglés na
educagdo profissional e tecnoldgica”; “ensino da lingua inglesa na educacao profissional
e tecnologica”; “lingua inglesa no ensino médio integrado”; “histdria do inglé€s no ensino
médio integrado”; “ensino do inglés no ensino médio integrado”; “ensino da lingua
inglesa no ensino médio integrado”; “histéria do ensino da lingua inglesa no ensino médio
integrado”; “historia do ensino do inglés no ensino médio integrado”; “histdria da lingua
inglesa no ensino médio integrado”; “inglé€s em cursos tecnoldgicos”; “historia do ensino

da lingua inglesa no EMI? ”; “historia do inglés no EMI”; “IFE? na educagio profissional

2 Ensino Médio Integrado
3 Inglés para Fins Especificos
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29, <

e tecnologica”; “ESP* na educagio profissional e tecnoldgica”; “inglés na EPT”; “lingua
inglesa na EPT”; “histéria do ensino da lingua inglesa no Brasil”; dentre outros.

Estabelece-se, assim, o ineditismo desta investigacdo, uma vez que ha escassez no
registro do percurso historico do ensino da lingua inglesa no IFCE, ao mesmo tempo em
que se suscita a emergéncia do tema. Ademais, conhecer a histéria de uma disciplina
escolar pode elevar o autoconhecimento dos atores que concorrem para seu
desenvolvimento e, assim, aumentar a responsabilidade de suas escolhas. Em nosso caso
especifico, relacionar o ensino de lingua inglesa com a EPT desenvolvida no IFCE ao
longo de seu processo historico permitira op¢des mais assertivas no fazer pedagogico.

O primeiro contato com o tema deste estudo se deu quando fui convocado para
atuar no IFCE como docente de lingua inglesa em abril de 2019. Na época, lembrei que
havia nas prateleiras de minha biblioteca pessoal um livro que fora publicado em 2015
sobre o ensino da lingua inglesa na cidade de Fortaleza. Organizado por Araujo e Araujo
(2015), o livro “Yes, n6s temos memoria” tem como objetivo registrar a memoria do
ensino de inglés em Fortaleza, pois “a parte significativa da histéria dos cursos estava
menos nos livros e mais na memoria das pessoas que fizeram parte dele” (Aratjo; Aratjo,
2015, p. 11). As memorias acerca do ensino da lingua inglesa no IFCE estao contidas no
capitulo “Yes, nos temos lingua inglesa no IFCE” (Ribeiro, 2015). Trata-se de um relato
de experiéncia que, evidentemente, apresenta um recorte reduzido da historia do ensino
da lingua inglesa no IFCE haja vista ser uma exposi¢ao que utiliza mais da memoria da
autora, ainda que documentos oficiais também tenham sido referenciados.

Enquanto docente de lingua inglesa do IFCE, o interesse pela historia da
institui¢ao surge espontaneamente, sobretudo a historia acerca do componente curricular
que ministro. O estado atual das praticas no ensino da lingua inglesa no IFCE ¢,
obviamente, explicado pelo passado ou, mais bem colocado, pela construcdo dessa
trajetoria a partir das politicas educacionais implementadas nas diferentes épocas e do
desenvolvimento da profissdo de ensinar linguas. Muito além da mera descricao do
passado, investigar a trajetoria historica do ensino da lingua inglesa no IFCE ¢ refletir
criticamente acerca da salvaguarda da memoria coletiva da institui¢do nesse tema.

Ao voltar o olhar para as questdes que ensejam este estudo (quais sejam: por que
ha hegemonia do ensino da lingua inglesa nos cursos ofertados no IFCE? Como essa

hegemonia foi se desenvolvendo ao longo do tempo?), elegemos a categoria imperialismo

4 English for Specific Purposes
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linguistico, desenvolvida por Robert Phillipson em 1992, como ponto de partida de nossa
fundamentagao teodrica, porque acreditamos que ela possa explicar os motivos pelos quais
uma nagdo elege (ou ¢ levada a eleger) determinada lingua estrangeira em seu sistema
educacional. Isto €, em nosso caso particular, a descrigdo do clima cultural da época da
adogao da lingua inglesa nos curriculos dos cursos da entdo Escola Industrial de Fortaleza
constitui nossa linha investigativa. Com efeito, o contexto econdmico, politico, social e
cultural revela a sociedade que produz a instituicdo escolar na qual estd inserida.
Articulamos o conceito de imperialismo linguistico com os conceitos de hegemonia e
poder.

Também desenvolvemos, em termos de fundamentos historicos, tedricos e
metodoldgicos, um breve panorama do materialismo histérico-dialético, que constituiu
nosso método de andlise. Em seguida, apresentamos um breve resgate da relacdo entre
trabalho e educagdo, a fim de compreender com mais profundidade as bases conceituais
da Educagdo Profissional e Tecnologica construidas historicamente. Encerramos nossa
fundamentagao tedrica com o conceito de disciplina escolar.

No capitulo seguinte, dedicado a metodologia empregada para desenvolver a
pesquisa, apresentamos o paradigma epistemologico do materialismo historico-dialético
como norteador para nossas analises. Também identificamos os instrumentos para nossa
coleta de dados, tais como entrevistas semiestruturadas com sujeitos que vivenciaram
diferentes institucionalidades do IFCE, além de pesquisa documental.

Iniciamos nossa apresentagao de resultados com o capitulo 4, dedicado ao ensino
de inglés no processo historico do IFCE. O capitulo foi construido a partir de pesquisa
documental em espagos como o Memorial do IFCE, o Arquivo Permanente do IFCE do
campus Fortaleza e a Reitoria do IFCE. A pesquisa determinou o inicio da adogdo do
ensino de lingua inglesa na institui¢ao.

O capitulo 5 é dedicado a Educacio Profissional e Tecnoldgica no Brasil. E
apresentada uma breve analise de seu desenvolvimento ao longo da historia no pais.
Também damos destaque ao processo historico do IFCE, desde seu surgimento com a
nomenclatura de Escola de Aprendizes Artifices do Cear4a, passando por outras
institucionalidades até a atual.

O capitulo 6 enfoca o ensino de inglés no Brasil e a influéncia anglo-americana

na cultura e no ensino de lingua inglesa, em especial no contexto brasileiro.
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O capitulo 7 destaca o processo de construcao de nosso produto educacional. Com
o titulo de “Histéria do ensino de lingua inglesa no processo histérico do IFCE”,
propusemos um blog educativo como produto educacional desta dissertagao.

Finalizamos com o capitulo 8, que se trata de nossas consideragdes finais.
Reconstruimos o percurso socio-histérico que culminou na adogao do ensino de lingua
inglesa no processo histdrico da institui¢do. Também situamos como nossos objetivos
foram alcangados ao longo da dissertagdo, além de sugerir trabalhos futuros para nosso

tema.
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2 FUNDAMENTOS HISTORICOS, TEORICOS E METODOLOGICOS

Langar mao das contribui¢des da ciéncia historica; do ensino de lingua inglesa; e
da Educacao Profissional e Tecnoldgica desenvolvida, em especial, no processo historico
do IFCE; perfazem o arcabouco tedrico-metodoldgico deste estudo. Ao acionar esses trés
campos do conhecimento, colocamo-nos em uma tarefa interdisciplinar. Conforme
Peixoto (2013), a interdisciplinaridade na produgdo cientifica busca resolver um
problema posto desde a superespecializacdo das disciplinas cientificas a partir da
influéncia da filosofia positivista no século XIX.

O problema da separagdo da totalidade objetiva concreta em compartimentos
cientificos superespecializados fez emergir, a partir da década de 1970, estudos sobre a
funcdo da interdisciplinaridade. O intuito era na urgéncia de fazer as diferentes disciplinas
dialogarem, para retomar a totalidade fragmentada. Porém, Peixoto (2013) coloca em dois
lados opostos os tedricos que se detém sobre a interdisciplinaridade: aqueles que, segundo
ela, atingem uma pseudoconcreticidade com seus estudos; e aqueles que se detém em
revelar a realidade com base nas condi¢des de produgdo da ciéncia, que refletem as
relagdes sociais de producao material.

Assim, segundo Peixoto (2013), tedricos como Georges Gusdorf, Hilton Japiasst,
Ivani Fazenda, Simon Schwartzman e Maria Cecilia de Souza Minayo ndo consideraram
satisfatoriamente o principal aspecto que determina a fragmentacao da ciéncia moderna:
o modo de producdo da vida social dos seres humanos. A forma como os seres humanos
se organizam em sociedade através da historia sempre foi determinada pelo trabalho de
transformagdo da natureza em beneficio da propria existéncia humana. Isso coloca a
categoria do trabalho como fundamental para determinar qualquer outro aspecto da
realidade. Ao colocar-se a maquina como mediadora dos processos de producdo e
reproducdo da vida, a Revolucdo Industrial promoveu a divisdo social do trabalho, além
de ter possibilitado o crescimento exponencial da producao e todo o progresso advindo
disso. A introdugdo da méaquina no processo produtivo significou também toda a gama de
separacao da ciéncia, que acabava por espelhar a propria separagao dos trabalhadores na
linha de montagem. Para dar conta desse progresso, era preciso manter um registro
rigoroso da articulagdo entre teoria e pratica, possibilitando, assim, um acimulo de
conhecimento que acompanhava o aperfeicoamento das técnicas empreendidas na
constru¢do das condi¢des sociais de producdo e reproducdo da existéncia. Todo esse

processo culminou na reparti¢ao da realidade total em partes especializadas.
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Portanto, os autores mencionados anteriormente, eventualmente, sé poderiam ter
alcangado uma pseudoconcreticidade em seus estudos interdisciplinares, porquanto nao
articularam adequadamente suas reflexdes tedricas com a base material que constrdi a
realidade. Para que a proposta da interdisciplinaridade alcangasse o cerne da questao era
preciso promover reflexdes que colocassem a categoria do trabalho, enquanto produtor
da realidade, como central. Ainda segundo Peixoto (2013), teéricos como Luiz Carlos de
Freitas e Gaudéncio Frigotto fizeram isso. Isto ¢, ambos propdem a concepgao
materialista e dialética da historia para desvelar os fatores que interferem no exercicio da
interdisciplinaridade, sobretudo nas ciéncias sociais € na pedagogia: materialista porque
concebe a realidade a partir dos métodos e da organizacdo do processo de trabalho,
decorrentes do modo de produgdo capitalista; e dialética porque a observagdo dessa
realidade parte dos dados empiricos, que passam pelo movimento do pensamento,
revelando as contradi¢des que definem a forma organizativa dos homens em sociedade
através da historia.

Ainda que todos os autores estudiosos da interdisciplinaridade aqui referidos
sejam colocados em searas opostas, eles se reagrupam em um consenso que coloca a
emergéncia da interdisciplinaridade, a0 mesmo tempo, como um problema e solucdo
epistemologicos. A convergéncia reside no fato de todos considerarem obstaculo a
fragmentacdo da totalidade que oportunizou fronteiras entre as ciéncias. Entretanto, a
interdisciplinaridade s6 podera ser adequadamente compreendida uma vez que se adote
um método de andlise da realidade que considere a ciéncia como uma das forgas
produtivas da sociedade e, como tal, abrigue disputas de classes antagonicas pelo seu
controle.

Deste modo, Peixoto (2013) tem a seguinte conclusdo acerca da

interdisciplinaridade:

Hoje, a vertiginosa expansdo do conhecimento cientifico, associada a uma
formagdo superespecializada e precaria do ponto de vista da historia do
desenvolvimento da capacidade humana para conhecer, os estatutos
profissionais que privatizam as disciplinas e seus conteudos, o produtivismo
académico, a intensifica¢do do trabalho que impede a dedicagdo continuada a
um determinado assunto, o corte no financiamento publico, a inexisténcia de
politicas de controle ptiblico da produgdo do conhecimento, a mercantilizagdo
do conhecimento, produzem a impossibilidade de dedicagdo minuciosa a
absorver com rigor o conhecimento disponivel que contribui para explicar uma
dada realidade que venhamos a delimitar. Nestas condi¢des, enfrentamos o
problema da articulagdo e da comunicagdo entre campos cientificos isolados.
Estou defendendo que a possibilidade de superacdo deste problema ndo esta na
interdisciplinaridade ou na investigacdo dos meios mais eficientes para garantir
o didlogo entre elas. Parece-me que a possibilidade da superagdo da
fragmentacdo do conhecimento, que passa pelo trabalho de um coletivo de
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pesquisadores, encontra-se, justamente, na retomada da Unica teoria que tém
uma perspectiva clara de articulagdo dos objetos a totalidade contraditoria e
dialética na qual se movem. Vou defender incisivamente: na retomada da
Concepgao Materialista e Dialética da Histdoria como teoria que, buscando uma
visdo de totalidade, pde em movimento todo e qualquer conhecimento
necessario a explicagdo e solu¢do dos problemas de manutengdo da existéncia
humana. Trata-se, entdo, de definir quais, de fato, sdo os problemas vitais cuja
solucdo, uma vez ndo encontrada, comprometem a existéncia humana? Parece-
me cada vez mais evidente que a insisténcia em negar a Concepcao
Materialista e Dialética da Historia como a referéncia teérica mais avangada
compromete o avango das analises epistemologicas para além do
enquadramento dos conhecimentos cientificos, rumo ao exercicio de fato da
interdisciplinaridade (Peixoto, 2013, p. 159).

Estabelecemos, assim, o método do materialismo historico-dialético como
satisfatorio para analise de nosso objeto de estudo, sobretudo porque a Educagdo
Profissional e Tecnoldgica tem o trabalho como categoria central em suas concepcdes
pedagdgicas. Contiguamente, o método marxista trata de analisar a sociedade capitalista
a partir das relagdes sociais de producao da vida, que tem o trabalho como a principal
forca do modo de producao da realidade.

Comecemos, entdo, nossa jornada teodrica interdisciplinar pela apresentacdo do

método do materialismo historico-dialético.

2.1 O MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO

Segundo Pires (1997), muitos estudos marxistas ddo conta da descrigdo do
materialismo historico-dialético. Porém, o método ndo foi sistematizado por Marx em
uma publicacdo propria especificamente. O que ha nas obras marxianas ¢ sobretudo a
aplicacdo do método para analisar a sociedade capitalista de sua época. Obras como 4
ideologia alema e Contribui¢do a Critica da Economia Politica, por exemplo, contém
elementos para a compreensao do materialismo historico-dialético, o que se aproxima de
uma sistematizacao do método.

Marx (2008) assim resume seu método para analise da Economia Politica:

O concreto € concreto, porque ¢ a sintese de muitas determinagdes, isto &,
unidade do diverso. Por isso, o concreto aparece no pensamento como o
processo da sintese, como resultado, ndo como ponto de partida, embora seja
o verdadeiro ponto de partida e, portanto, o ponto de partida também da
intui¢do e da representagdo (Marx, 2008, p. 258).

O materialismo histdrico-dialético ¢ um método de andlise para compreensdo e
acdo sobre a realidade e que enxerga a existéncia dos seres humanos dentro de um
contexto historico e de acordo com as relagdes materiais da sociedade humana. Para a

elaboracdo ulterior do conhecimento, entdo, o pesquisador deve proceder conforme as
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etapas elencadas por Saviani (1991): “(...) parte-se do empirico, passa-se pelo abstrato e
chega-se ao concreto” (Saviani, 1991, p.11).

Assim, ao empreender-se uma andlise, elabora-se um movimento de pensamento
originado a partir de um dado da realidade, que a principio revela somente uma aparéncia.
Ao se refletir profundamente sobre como o objeto se apresenta a primeira vista, chega-se
a uma teoria que reflete o concreto, determinado pelas multiplas contradi¢des que podem
té-lo construido. Segundo Grespan (2021), Marx, entdo jovem, na primeira metade do
século XIX, comegou a colocar em pratica seu método ao observar a dificil realidade da
classe trabalhadora da Prissia quando era jornalista na Gazeta Renana’. Suas observagdes
oportunizaram a elaborag¢do de sua descricao critica do modo de produgdo capitalista,
culminando em publicagdes ora individualmente, ora com Friedrich Engels.

Em uma dessas observacdes, conforme Grespan (2021), Marx constatou que o
costume dos camponeses de retirar madeira de florestas da regido do rio Mosela desde a
Idade Média, quando eram dareas comunais segundo o direito feudal, passou a ser
classificado como furto a partir de determinagdo em lei que aquela regido agora era
propriedade privada. Entao, o Estado comegou a reprimir violentamente os camponeses
que praticavam essa coleta de lenha, numa clara demonstracao de defesa da classe
burguesa. A partir de episédios como esse, Marx assinalou que, a partir da institui¢do da
propriedade privada, as relacdes juridicas refletiam as relagdes materiais de existéncia, na
qual a classe que detinha a propriedade dos meios de produ¢do também tinha ao seu lado
um conjunto de leis que protegiam suas propriedades (Grespan, 2021, p. 19).

Ao observar essas contradigdes, Marx promoveu uma virada de perspectiva na
analise da sociedade e da histdria, que passou da esfera juridica para a econdmica. Tendo
iniciado seus estudos no Direito, mas culminando sua formacao em Filosofia, Marx teve
contato intenso com os debates da época que versavam sobre os entendimentos de Hegel
acerca da filosofia do direito, além de outros filosofos que se detinham a filosofia da
religido. Com a entdo industrializagdo crescente na regido alema do rio Reno, Marx
considerou que a religido ndo era o principal problema na Alemanha — entdo Prussia
(Grespan, 2021, p. 17).

Religido e direito, do ponto de vista de Marx, expressam ideologias que buscam

representar os interesses de uma classe dominante a fim de manter o status quo. Isto €,

5> Gazeta Renana foi um jornal de orientacdo liberal que, por volta de 1840, teve como editor Karl Marx.
Seus artigos denunciavam as violentas repressdes do governo prussiano contra camponeses (Grespan,
2021, p. 19).
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fazem parte de um aparato ideoldgico que tem como objetivo manter o estado das coisas,
em termos econdmicos. Os embates politicos sempre favoreceriam os interesses privados
de uma classe dominante (ou seja, a classe que possuia a propriedade dos meios de
producao), expressos no direito do Estado. O Estado nunca iria promover igualdade de
oportunidades na realidade do dia a dia. A pretensa igualdade juridica ndo passaria de
uma ilusdo. Partindo do mérito de Hegel em apontar as profundas desigualdades de sua
sociedade, Marx, por outro lado, apontou que a resolucdo dessas contradi¢cdes ndo se
encontraria no ambito do direito do Estado, conforme apontava Hegel. Ao desenvolver
sua andlise a partir de criticas a filosofia hegeliana, Marx destacou que a superacao da
desigualdade de condigdes entre os seres humanos deveria passar por uma transformagao
completa da légica econdmica (Grespan, 2021, p. 20).

Ao examinar as relagdes sociais de produgao da existéncia/sobrevivéncia humana
numa perspectiva historica, Marx estabeleceu um ineditismo na analise da historia que se
empregava na €poca, mais interessada nos grandes feitos das personalidades publicas.
Para situar a origem das relagdes sociais de producdo na logica capitalista, Marx
identificou que o inicio desse modo de producao se deu a partir do momento em que o
trabalhador ndo tinha mais a posse de seus meios de producdo, como a terra e seus
instrumentos de trabalho, por exemplo. Assim, tem-se a chamada acumulagao original do
capital. No capitalismo ingl€s, precisamente, essa acumulagdo teve inicio no processo dos
“cercamentos” no século XVI (Grespan, 2021, p. 22), quando camponeses foram
expulsos das terras onde produziam tanto seu proprio sustento quanto de seu senhor
feudal. Com a instalagdo de cercas nas terras, foi-se originando uma burguesia fundiaria.
Agora, os camponeses nao tinham mais terra para produzir sua subsisténcia. Os novos
proprietarios da terra passaram também a dispor de um exército de mao de obra — os
camponeses despojados de seu principal meio de produgdo. Estabeleceu-se, assim, uma
nova relagdo social para a produgdo material da vida: anteriormente servos, que deviam
uma parte da sua producao ao senhor feudal, os camponeses passaram a ser trabalhadores
“livres” que vendiam sua forga de trabalho por um salario ao possuidor dos meios de
producdo — o capitalista.

A essa nova relagdo social de producdo, acrescenta-se o desenvolvimento de
técnicas e tecnologias que passaram a permitir excedentes de produgdo, um conjunto de
bens materiais que oportunizaram, aos poucos, o desenvolvimento de comodidades que
geravam cada vez mais valores de uso. Entretanto, todo esse arcabougo tecnolodgico nao

conseguiria se valorizar sem o principal elemento capaz de p6-lo em movimento: o
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trabalho desempenhado pelas maos (e todo o corpo) do ser humano. Por mais que seja o
ser humano o responsavel pela produgdo dos meios necessarios a vida, nem todos tem
acesso imediato a riqueza que produz o proprio trabalhador, que finalmente podera (ou
nao) adquirir seu proprio produto apenas mediado pelo mercado, na esfera da circulacao
das mercadorias. A contradicdo presente nesse processo de alienagdo ¢ percebida e
revelada pelo movimento dialético do pensamento.

Segundo Grespan (2021), a dimensao dialética do método € concebida a partir da
critica que Marx faz a concepcao de dialética em Hegel. Enquanto Hegel fundamentava
sua dialética numa perspectiva idealista, Marx a compreendia numa perspectiva
materialista. Do ponto de vista marxiano, ¢ a realidade material e concreta que determina
a consciéncia do ser humano; e ndo a consciéncia deste que determina a realidade.

A experiéncia humana mais imediata no meio que o circunda ¢ mediada pelo
trabalho, que d4 aos seres humanos sua propria condi¢ao de existéncia. Os seres humanos
que estdo debrugados no trabalho direto, entdo, promovem uma praxis — isto ¢, uma
pratica que se desemboca em uma teoria e esta, em seu turno, busca uma melhor
compreensdo da pratica, retroalimenta-a através de abstracdes do pensamento. Essa
praxis, portanto, possibilita o desenvolvimento de uma consciéncia. Por sua vez, a classe
social que ndo exerce trabalho direto se propde a langar ideias que ndo representam o
mundo da acdo imediata. Com efeito, tem-se uma consciéncia apartada da praxis. Esse
tipo de consciéncia que ndo reflete 0 mundo material d4 uma nova ideia de realidade,
sendo uma representacdo de pensamento por si, mas que ndo se refere ao mundo
representado. Assim, desenvolve-se um desaprego a consciéncia pratica da classe
responsavel pela produ¢do material, em favor de uma consciéncia pura (Grespan, 2021,
p. 56).

Em um tltimo momento, a consciéncia que o ser humano tiver de sua posi¢cao nas
relagdes de producdo, através do trabalho, revelard sua esséncia. Conscientes de sua
esséncia, os trabalhadores, entdo, passam a possuir elementos que os capacitam para sua
desalienag@o. Assim, conseguem desvelar a ideologia da classe dominante que possui o
controle das forcas produtivas e das relagdes de produgao.

Para exemplificar um aspecto dessa ideologia, Marx constatou que fendmenos
aparentemente positivos do capital, como acumulacdo e lucro, eventualmente
culminavam em crises econdmicas e politicas. Se a acumulagdo significava maior lucro
e este dependia de uma acumula¢do cada vez maior, na verdade, ambos s6 seriam

possiveis as custas da exploragdo da for¢a humana de trabalho, que, por sua vez,
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supostamente estaria em pé de igualdade numa perspectiva juridica, pois o trabalhador
seria livre para vender sua forga de trabalho para quem quer que seja. Assim, conforme
Coggiola (2021), a teoria marxista lanca mao de uma dialética que ndo se limita a
descrever o capitalismo, mas que também da subsidios a classe trabalhadora para sua
emancipagdo. A partir do movimento do pensamento que revela a representagdo das
contradigdes de um mundo concreto, a classe trabalhadora ¢ possivel se fazer consciente
das amarras que redundam em sua exploragdo, em um modo de produgdo social
contraditorio, que pde em lados opostos os seres humanos (Coggiola, 2021, p. 26).
Assim, o processo educativo do ser humano deve ser embasado no trabalho.
Segundo Saviani (2021), a tomada de consciéncia da realidade deve ser feita a partir de
um processo educativo que destaque as relagdes sociais e técnicas pelas quais produz-se
historicamente a sobrevivéncia humana. Também cabe a esse processo educativo a
revelacao das contradigdes de um mundo sob o modo de producao capitalista. Em sua
Pedagogia historico-critica, fazendo uso do materialismo histoérico-dialético em suas

analises, o autor nos afirma que:

O que ndo ¢ garantido pela natureza tem que ser produzido historicamente
pelos homens, e ai se incluem os proprios homens. Podemos, pois, dizer que a
natureza humana nao ¢ dada ao homem, mas ¢ por ele produzida sobre a base
da natureza biofisica. Consequentemente, o trabalho educativo é o ato de
produzir, em cada individuo singular, a humanidade que ¢ produzida histoérica
e coletivamente pelo conjunto dos homens (Saviani, 2021, p.13).

,

E por esse motivo que julgamos ser o materialismo historico-dialético o
paradigma epistemoldgico mais adequado para desvelar os meandros nos quais a
hegemonia do ensino de lingua inglesa foi construida no processo historico do IFCE. Com
efeito, ao fazer uso desse método de anélise, teremos a oportunidade de alcancar as leis
fundamentais que definiram a forma organizativa dos atores que concorreram no ensino
da lingua no contexto de sua ado¢do na institui¢ao.

Porém, ainda antes de nos debrucarmos especificamente sobre nosso objeto de
estudo, precisamos antes entender o percurso historico da relagdo entre trabalho e

educacao.

2.2 ARELACAO TRABALHO-EDUCACAO
Tem-se que o ser humano, diferentemente dos outros seres vivos, € 0 Unico que
transforma a natureza para satisfazer suas necessidades mais bésicas de sobrevivéncia.

Assim, por exemplo, o que nos diferencia, ao construir nossas casas, de uma aranha, que
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constréi sua teia, € que precisamos primeiramente tragar um plano prévio e entao executa-
lo. As aranhas constroem suas teias da mesma forma ha milhares de anos, seguindo um
instinto bioldgico, enquanto nds abstraimos no pensamento a materializacdo que sera
posta em pratica posteriormente. Esse processo de transformagdo da natureza € executado
pelos seres humanos por meio do trabalho, que vai se potencializando, ao longo da
historia das sociedades, a medida que ha o aperfeicoamento das ferramentas, técnicas e
maquinas, como também o desenvolvimento da ciéncia, da tecnologia e do conhecimento
em geral (Coggiola, 2021, p. 27).

Segundo Saviani (2007), assim como o trabalho, a educagdo também ¢ uma
atividade exclusivamente humana. Trabalho e educacdo sempre estiveram relacionados
na historia da evolugdo humana. A propoésito, o ser humano, de acordo com Saviani
(2007), diferencia-se dos outros seres por ser o unico que trabalha e educa. Essa relagao,
historicamente, comegou imbricada, mas, em um processo historico, foi-se apartando.

O ser humano adapta a natureza para si através do trabalho, transformando-a a
ponto de, por exemplo, produzir tanto seus meios de subsisténcia organica quanto
produtos artificiais, que, em seu conjunto, ddo a vida material dos seres humanos.
Portanto, o ser humano fabrica sua propria existéncia, constituindo sua esséncia por meio
desse trabalho de transformacdo da natureza para suas necessidades. Assim, a propria
existéncia do ser humano ¢ um produto do seu trabalho e, como tal, precisa ser aprendida,
pois “a produg¢do do homem €, ao mesmo tempo, a formacdo do homem, isto é, um
processo educativo. A origem da educacdo coincide, entdo, com a origem do homem
mesmo” (Saviani, 2007, p. 154).

Dessa forma, ¢ no trabalho de transformacdo da natureza para satisfazer suas
necessidades que os homens (e mulheres, obviamente) aprendem a serem humanos. A
medida que trabalham, portanto, os seres humanos também vao aprendendo a trabalhar.
E no proprio ato de trabalhar que os homens se educam. Nesse processo de aprendizagem,
a fim de garantir a continuagdo de sua existéncia, o conjunto de seres humanos precisa
passar para as outras geragdes as melhores formas de trabalho que foram desenvolvidas.
Em comunidades primitivas, os produtos do trabalho eram divididos igualmente, assim
como os modos de producdo eram aprendidos e repassados entre si. Com o
aperfeigoamento ao passar do tempo, desenvolveu-se também uma divisdo no trabalho,
pois ele, paulatinamente, foi ficando complexo. A apropriagdo privada da terra foi que
marcou o inicio da ruptura da unidade entre trabalho e educagdo observada nas

comunidades primitivas.



28

Como principal meio de producdo, a terra privatizada acarretou a divisao dos
seres humanos em duas classes — os proprietdrios € os ndo-proprietarios da terra.
Inaugura-se, assim, a possibilidade de a classe proprietaria da terra viver sem trabalhar,
ainda que a esséncia do ser humano seja definida pelo trabalho de transformacao da
natureza (ja que ela por si s6 nao garante a existéncia humana). Isso s6 foi possivel porque
o trabalho seria exercido, entdo, pela classe ndo-proprietaria da terra, que, além de
trabalhar para garantir sua existéncia, também comecou a trabalhar mais para garantir a
existéncia de seu senhor, o proprietario da terra.

Consequentemente, a divisao dos seres humanos em classes também oportunizou
uma divisdo na educagdo. Com o modo de produ¢do escravista, houve a separagdo do
processo educativo em dois: um para os chamados homens livres, aqueles proprietarios
da terra; e outro para as pessoas escravizadas. O primeiro tipo de educacio estava mais
ligado ao ensino de atividades intelectuais e/ou militares. O segundo estava mais ligado
aos processos que envolviam o trabalho. A educagao para os homens livres propiciou o
nascimento da escola. Vinda do grego, a palavra escola significa originalmente “o lugar
do 6cio”. Era, portanto, um espago que s6 poderia ser frequentado entre aqueles que
dispunham de tempo livre, pois ndo trabalhavam (Saviani, 2007, p. 155).

Assim, ¢ possivel estabelecer uma correlacdo entre o surgimento da escola com a
apropriacao privada da terra, entre a consequente separagdo dos seres humanos em duas
classes sociais e entre a divisdo do trabalho. Na Antiguidade, como no antigo Egito, a
escola destinada a classe dominante apresentava conteudos para a formagao de oradores
e politicos. As classes dominadas, a instru¢io estava fora de uma escola, diretamente
ligada ao aprendizado do processo do trabalho. De forma analoga, na Grécia antiga existia
a paideia, destinada aos homens livres para sua inser¢do na cultura, e a duleia, aos
escravizados para a conformacdo a sua condicdo. Essa era a configuracdo do processo
educativo no modo de produgdo escravista. Antes, no modo de producdo comunal, o
processo de aprendizagem acontecia no proprio ato do trabalho, em que todos
participavam (Saviani, 2007, p. 156).

Infere-se que, a partir desse periodo, no qual ha o surgimento de uma sociedade
de classes, hd também o nascimento de novos modos de produg¢do dos meios de
subsisténcia, em cujas esséncias refletiu-se a separacao dos seres humanos e a divisdo do
trabalho, as quais, consequentemente, fizeram desenvolver uma escola apartada do
trabalho produtivo. Logo, essa separagdo entre escola e trabalho produtivo acentuou a

divisdo até hoje estabelecida entre trabalho manual e trabalho intelectual. Cabe observar,



29

entretanto, que essa separagao, segundo Saviani (2007), ndo ¢ exatamente a separacao da
relacdo entre trabalho e educagao, pois ainda no proprio processo do trabalho continuava-
se a ter o aprendizado desse trabalho.

A escola, portanto, nasceu para privilegiar as faculdades intelectuais, voltada para
a formagao de dirigentes das classes dominantes. Somente com o modo de produgdo
capitalista € que se inaugurou uma escola voltada para o ensino dos oficios e dos trabalhos
manuais, acentuando-se, assim, a divisdo social do trabalho entre trabalho intelectual e
trabalho manual. A Revolucao Industrial, ainda segundo Saviani (2007), quando pos a
maquina no centro do processo produtivo, demandou o minimo de escolaridade para a
massa trabalhadora disponivel para as industrias. Se no modo de produgdo feudal, cuja
esséncia era a producdo para o atendimento imediato das necessidades humanas, no
capitalismo a légica produtiva — em busca de um excedente de producdo — passou a por a
troca como centro das intengdes, o que estabeleceu um novo tipo de relagao entre os seres
humanos.

Ainda no feudalismo, quando a producdo ultrapassava o minimo que se
necessitava para atender a subsisténcia humana, comegou-se a desenvolver trocas com
finalidades de acumulacao ¢ lucro, fundando assim uma economia de mercado. Nessa
dindmica, trabalhos cada vez mais especializados, como de alfaiates e artesdos, por
exemplo, passaram a demandar formacdes especificas. Porém, a escola ainda ndo
contemplava o propdsito de ensinar esses oficios, cabendo as corporagdes de oficio, ou
mesmo as proprias casas desses profissionais, a demanda por esse tipo de processo
educativo. Isso possibilitou o crescimento das forgas produtivas, em um processo que
desencadeou na Revolucao Industrial, na qual a inovag¢do e a criatividade humanas
potencializaram a producgdo excedente em cadeia para atender ao consumo de outras
pessoas € ndo somente mais ao consumo imediato.

Assim, surgiram as fabricas e as industrias, cujos proprietarios eram os capitalistas
burgueses. Com a introducao da maquina na produgdo, o trabalhador passou a ser um
mero apéndice dela. O que antes era desenvolvido por somente uma pessoa, a qual
dominava todo o processo de producdo, desempenhando também intelectualmente as
etapas requeridas para tanto, passou a ser performado pela méaquina, na qual viu-se
transferidas as facetas intelectuais antes desempenhadas pelo trabalhador
superespecializado. Obviamente, a maquina precisava ser operada por uma mao humana
e, entdo, passou-se a demandar um novo tipo de trabalhador, que soubesse operar essas

maquinas. Nessa esteira, a escola foi exigida para dar conta dessa nova relacdo social, na
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qual a dinamica produtiva comegou a precisar de trabalhadores com o minimo de
instrugdo para ser absorvido pelo inédito tipo de modo de produgdo. Portanto, conforme
Saviani (2007), com a Revolucdo Industrial sucedeu-se uma Revolugdo Educacional
(Saviani, 2007, p. 158-159).

O periodo no qual essas revolucdes aconteceram — entre o final do século XVIII e
primeira metade do século XIX — marcou também uma revolugdo nas ciéncias € no

desenvolvimento de tecnologias, que, segundo Saviani (2007):

Por esse processo, da-se a mecanizagdo das operagdes manuais, sejam elas
executadas pelas proprias maquinas ou pelos homens, que passam a operar
manualmente como sucedaneos das maquinas. Pode-se, pois, estabelecer uma
relagdo entre o cardter abstrato do trabalho assim organizado, com o carater
abstrato proprio das atividades intelectuais: o trabalho tornou-se abstrato, isto
¢, simples e geral, porque organizado de acordo com os principios cientificos,
também eles abstratos, elaborados pela inteligéncia humana (Saviani, 2007, p.
158).

Com esses impactos, os paises que foram pioneiros na Revolugdo Industrial
passaram a organizar sistemas educacionais que colocavam em seu centro a necessidade
de formar um proletariado que, minimamente, soubesse tanto os cddigos formais que
concorriam para a operacionalizagdo desse maquinario, como também sua propria
confec¢do e manutengdo. Assim, comegou-se a organizar escolas profissionais,
direcionadas as necessidades do processo produtivo. No final das contas, o ensino dividiu-
se, entdo, em dois ramos: as escolas de formacdo geral e as escolas de formacdo
profissional. Naquelas privilegiou-se o ensino propedéutico, em geral ciéncias e
humanidades; e nestas, o ensino de reproducao de técnicas a serem efetuadas no processo
produtivo, sem a necessidade de seus fundamentos tedricos. Evidentemente, aprofundou-
se uma separagao no processo educativo com a proposta de uma escola para as elites e
outra para a classe trabalhadora.

A fim de superar essa separacdo, Gramsci (2004) propde uma escola que tenha
como principio educativo o conceito de trabalho. A essa escola d& o nome de escola
unitaria, na qual se formariam os intelectuais de uma dada sociedade. Gramsci (2004)

sumariza o tipo de ser humano a ser formado pela escola unitéria:

O modo de ser do novo intelectual ndo pode mais consistir na eloquéncia,
motor exterior ¢ momentaneo dos afetos e das paixdes, mas numa inser¢ao
ativa na vida pratica, como construtor, organizador, ‘“persuasor
permanentemente”, ja que nao apenas orador puro — mas superior ao espirito
matematico abstrato; da técnica-trabalho, chega a técnica-ciéncia e a
concepgdo humanista histérica, sem a qual permanece “especialista” e ndo se
torna “dirigente” (especialista + politico) (Gramsci, 2004, p. 53).
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Ao desenvolver o conceito de trabalho como principio educativo, Gramsci (2004)
joga luz no fato de colocar o trabalho como base dos principios pedagdgicos de uma
escola. Dessa forma, ja na escola primaria e a fim de compreender o mundo em que se
vive, o educando seria introduzido aos rudimentos das ci€ncias naturais e sociais que
perfazem os conhecimentos cientificos empregados no cotidiano da sociedade — além,
obviamente, da aprendizagem da leitura, escrita e operacdes matematicas basicas.

Por sua vez, na escola média, aos adolescentes, a relacdo do ensino com o mundo
do trabalho seria mais direta. O objetivo seria mais pratico, oportunizando que 0s
educandos descobrissem os conhecimentos que estao por trads de processos do trabalho.
Porém, mesmo que a atividade pratica signifique inclusive instrumentalizagdo para
trabalhos manuais, o educando nesse estidgio deverd ser encorajado a perceber e
empreender as leis fundamentais (como da fisica, da quimica ou da matematica, por
exemplo), que sdo articuladas entre a pratica e a teoria, € que concorrem para sua inser¢ao
no trabalho concreto executado no processo produtivo. Com esse tipo de organizagao dos
anos finais da escola unitaria, buscar-se-ia a formagao de politécnicos, isto é, de sujeitos
com competéncias que lhes permitiriam atuar tanto em posi¢des de dirigentes quanto em
situagoes praticas do cotidiano material.

Ao incorporar a dimensdo intelectual ao trabalho produtivo, a escola unitaria
afastaria de seu seio o ensino para a mera reproducdo que atendesse a qualquer
especializacdo que ocorra no processo produtivo. Com efeito, esse tipo de escola repudia
a tentativa do capitalismo em conceber uma escola que adestre seus educandos a uma
determinada habilidade sem o conhecimento dos fundamentos cientificos e historicos que
construiram essa habilidade.

Portanto, para Gramsci (2004), a escola unitdria tem a intencdo de tornar
inseparaveis a educagdo geral e a educagdo profissional, o que poderia traduzir-se em uma
retomada da unidade da relagdo trabalho-educacao, no sentido de superacao da dicotomia

trabalho manual/trabalho intelectual:

Por isso, na escola unitaria, a Gltima fase deve ser concebida e organizada como
a fase decisiva, na qual se tende a criar os valores fundamentais do
“humanismo”, a autodisciplina intelectual e a autonomia moral necessarias a
uma posterior especializagdo, seja ela de carater cientifico (estudos
universitarios), seja de carater imediatamente pratico-produtivo (industria,
burocracia, comércio, etc.). O estudo e o aprendizado dos métodos criativos na
ciéncia e na vida devem comecar nesta ultima fase da escola, ndo devendo mais
ser um monopolio da universidade ou ser deixado ao acaso da vida préatica: esta
fase escolar ja deve contribuir para desenvolver o elemento da
responsabilidade autonoma nos individuos, deve ser uma escola criadora
(Gramsci, 2004, p. 39).



32

Se a escola unitaria pensada por Gramsci (2004) fosse plenamente implantada no
Brasil, ela abarcaria todo o nivel fundamental ¢ médio de nossa educacdo basica.
Entretanto, como veremos na préxima subsecao, ela se aproximaria, em alguma medida,

somente ao que hoje corresponde ao nivel médio da educagao basica brasileira.

23 AS BASES CONCEITUAIS DA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Profissional e Tecnologica
(BRASIL, 2021) — doravante DCNEPT — atualmente em vigéncia apresentam o conjunto
de principios e critérios da EPT a serem seguidos no Brasil. Para nossa fundamentagao,
interessa-nos o capitulo II das DCNEPT, que apresenta os principios norteadores
preconizados para a EPT no pais. Dentre eles, algumas concepgdes estdo relacionadas ao
sentido do trabalho com viés marxista — trabalho como principio educativo, pesquisa
como principio pedagdgico e praxis sdo algumas delas. As DCNEPT materializam um
documento que foi fruto de debates e embates na sociedade brasileira ao longo das tltimas
décadas acerca dessa modalidade de ensino.

Segundo Ciavatta (2014), concepgdes de praticas educativas aglutinadas em
termos como, por exemplo, trabalho como principio educativo nao sao recentes, pois
“elas remontam ao idedrio da educagdo socialista revoluciondria que previa a elevagao
das massas ao nivel de conhecimento e capacidade de atuacdo como as elites sempre
reservaram para si e seus pupilos” (CIAVATTA, 2014, p. 188). Tais concepgdes se
revelam a partir de andlises empreendidas pelo método do materialismo historico-
dialético, por meio do qual, quem o emprega, também esta interessado em transformar o
mundo, em vez de meramente interpreta-lo.

Dessa forma, Ciavatta (2014) nos apresenta o conceito de politecnia, que,
etimologicamente, significa “muitas técnicas”. Deixando a parte a polémica polissémica
que a palavra tem causado entre tedricos marxistas, sobretudo em relagao aos usos, pelo
proprio Marx, dos termos educagdo politécnica e educagdo tecnologica, aparentemente,
como sindnimos; o fato ¢ que a palavra politecnia “lhe da o sentido da unido estudo e

trabalho, do conhecimento e da prética para uma outra sociedade, para a superagdo da

6 Apesar de n3o estar textualmente manifestada com o termo prdxis, identificamos como tal o trecho que
segue: “utilizacdo de estratégias educacionais que permitam a contextualizagdo, a flexibilizacdo e a
interdisciplinaridade, favoraveis a compreensao de significados, garantindo a indissociabilidade entre a
teoria e a pratica profissional em todo o processo de ensino e aprendizagem” (BRASIL, 2021, artigo 39,
inciso I1X)
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divisdo social do trabalho” (Ciavatta, 2014, p. 189). Assim também Gramsci (2004)
concebeu o termo, a fim de formar trabalhadores que poderiam galgar o lugar de
dirigentes também.

Ha, portanto, uma disputa politica pela implantagdo de uma educagao
politécnica, emancipatéria em sua concep¢do, porquanto busque, na educacdo, a
superacdo da divisdo social do trabalho entre trabalho manual/trabalho intelectual. A
década de 1980 marcou o inicio da articulagdo para debates que defendiam a
implementagdo da concepgao de politecnia para o ensino técnico brasileiro. O pano de
fundo desse debate era o inicio das discussdes sobre a nova constituicdo federal e o
estabelecimento de uma nova LDB, que viria a ser promulgada em 1996. De acordo com
Ramos (2014), essa concepgao pedagogica chegou a ser referendada em projeto de lei da
época:

O projeto de uma nova LDB foi apresentado pelo deputado Octavio Eliseo em
dezembro de 1988, dois meses depois de promulgada a Constituicdo,
incorporando as principais reivindicacdes dos educadores progressistas,
inclusive referentes ao ensino médio. Iniciava-se, assim, uma importante
mobilizagdo pela aprovagdo de uma nova LDB que pretendia trazer avangos
significativos para a educag@o nacional na perspectiva da democratizagdo e da
universalizacdo da educacdo para todos de qualidade. Em relagao a educagio
profissional e ao ensino médio, o horizonte tragado por este projeto, era da
escola unitaria e politécnica, superando-se a historica dualidade que marca a
histéria da educagdo brasileira. O longo debate em torno desse projeto e do
Substitutivo Jorge Hage foi atravessado pela apresentagdo de um novo projeto
de LDB pelo Senador Darcy Ribeiro (Ramos, 2014, p. 39).

O processo de redemocratizacdo do Brasil, intensificado em 1989 pela primeira
eleicdo presidencial apds a ditadura civil-militar, possibilitou discussdes mais
aprofundadas sobre a finalidade da EPT no Brasil. Esse debate se intensificou no inicio
da década de 1990 e colocava em lados opostos duas ideologias. De um lado, os
conservadores, que questionavam o sucesso de egressos das Escolas Técnicas Federais
em aprovacdes para a universidade, pois acreditavam que a finalidade do ensino técnico
era a profissionalizagdo e, assim, defendiam um “viés tecnicista e economicista na Otica
do capital humano” (Ramos, 2014, p. 36). De outro, estavam os progressistas, que
criticavam a alocagao de recursos publicos que, segundo eles, destinavam-se a atender as
demandas do capital. Os progressistas estavam a favor de uma concepgao de educagao
tecnologica que “centrava-se na formagao humana, incluindo a construcdo sistematizada
do conhecimento articulada com o mundo do trabalho em suas multiplas dimensdes”

(Ramos, 2014, p. 36).
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Ciavatta (2014) também reconstroi a historia da discussdo sobre os sentidos de
politecnia no Brasil e a defesa, por aqui, de uma educacdo integrada. Faz a ressalva de
que a obrigacao da educacao profissional para todo o entdo 2° grau no sistema educacional
brasileiro em 1971, com a Lei n. 5.692/71, ndo representou, de fato, uma superacao do
dualismo no ensino nacional. Porém, os debates em torno da educacao, desde as
elaboracdes da nova constituicdo federal de 1988 ¢ da nova LDB de 1996, e que tem se
estendido até as duas primeiras décadas dos anos 2000, renovaram as concepgoes ¢ a luta
pela formagao integrada entre ensino médio e ensino técnico. Ainda assim, as ideias sobre
uma educacao que restaure a unidade da relagdo escola-trabalho, conforme nos aponta

Ciavatta (2014), sdo antigas ao redor do mundo:

Sua origem remota esta na educacgdo socialista que pretendia ser omnilateral
no sentido de formar o ser humano na sua integralidade fisica, mental, cultural,
politica, cientifico-tecnologica. Foi ai que se originou o grande sonho de uma
formagdo completa para todos conforme queriam os utopistas do
Renascimento, Comenius, com seu grande sonho de regeneragdo social e,
principalmente, os socialistas utopicos da primeira metade do século XIX. De
modo especial, foram Saint-Simon, Robert Owen e Fourier que levantaram o
problema de uma formagdo completa para os produtores. Finalmente, Karl
Marx extrai das proprias contradi¢des da produgéo social a necessidade de uma
formagdo cientifico-tecnologica (Ciavatta, 2014, p. 190).

O decorrer dos anos 1990 revelou a onda neoliberal que atravessou a economia
brasileira. Essa onda trouxe impactos a EPT desenvolvida no Brasil. O principal deles diz
respeito a proposta do governo FHC, em 1996, de descolar a educagao profissional da
educagdo basica, sob o principio da adaptabilidade individual do sujeito as mudancas
socioeconomicas do capitalismo. Esse descolamento consistia em abrigar o ensino
técnico entre as fases basica e superior da educacdo, como se empurrasse para o ensino
técnico aquelas pessoas que ndo chegavam ao ensino superior, que tinha poucas vagas e,
portanto, ndo conseguia atender a demanda social brasileira.

Do ponto de vista de Ramos (2014), esse objetivo de descolamento ficou facil de
ser alcancado devido ao cardter minimalista dispensado a descricdo da educacdo
profissional na LDB de 1996 (Lei n°® 9.394/96), uma vez que dera margens a uma
regulamentacdo posterior mais detalhada. Foi nesse contexto que o governo FHC
apresentou o decreto n® 2.208, de 17 de abril de 1997, desvinculando o ensino técnico do
ensino basico, encorajado por orientacdo e financiamento do Banco Mundial, que
apontava para o aligeiramento na qualificagdo da mao-de-obra, tornando-a fragmentada
e totalmente a servico do mercado de trabalho, o oposto das concepgoes pedagogicas que

vinham sendo levantadas entre o final dos anos 1980 e inicio dos anos 1990 (Ramos,
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2014, p. 42). Em resumo sobre a concepcdo politico-pedagogica para a EPT nesse
periodo, a chamada pedagogia das competéncias, Ramos (2014) nos apresenta o que

segue:

Registramos, finalmente, as principais mudangas curriculares promovidas pela
reforma dos anos 90: no lugar de habilita¢des, areas profissionais; no lugar de
matérias e disciplinas cientificas, bases cientificas, tecnologicas e
instrumentais desagregadas e isoladas de seus campos originais da ciéncia; no
lugar de conteudos de ensino, competéncias gerais para a vida e competéncias
especificas para o trabalho. A perda de importancia das habilitagdes baseadas
no corpo de conhecimentos que as definem, aliada & énfase no trabalho
polivalente e na competéncia dos sujeitos, tornou a regulamentagdo do
exercicio profissional sob principio das corpora¢des um preceito em superacio
(Ramos, 2014, p. 48).

Em 23 de julho de 2004, no governo Lula (2003-2010), é publicado o Decreto n.
5.154, o qual revogou o Decreto n. 2.208/97. O Decreto n. 5.154/2004 articulou
novamente o ensino médio com a educagdo profissional técnica. No ano anterior a
publicacdo do decreto, retomara-se o debate em torno de concepgdes pedagdgicas
progressistas, como o principio da politecnia e formagdo humana em sua totalidade na
EPT, em voga na época da assembleia constituinte para a promulga¢do da Constituicao
Federal de 1988. Entretanto, o que se observou nos anos posteriores a publicacao do
Decreto n. 5.154/2004 ndo foi exatamente uma integragdo, mas uma simultaneidade e
independéncia entre o ensino médio e a educacdo profissional técnica de nivel médio,
acarretando, por exemplo, a organizacao do ensino médio em trés anos, seguido por mais
um ano de educacgao profissional (Ramos, 2014, p. 76).

Contudo, conforme aponta Ciavatta (2014), o Conselho Nacional de Educagao
articulou um novo documento de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo
Profissional Técnica de Nivel Médio em 2010. Logo em seguida a divulgagdo dessas
novas diretrizes, ainda no primeiro semestre de 2010, houve movimentagao contraria por
parte de movimentos sociais, sindicatos ligados a educacdo, entidades cientificas e até
mesmo setores do proprio Ministério da Educagao. Isso resultou na realiza¢do, em 5 e 6
de maio de 2010, em Brasilia, do Semindrio da Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
promovido pelo Conselho dos Dirigentes das Instituicdes Federais de Educagdo
Profissional, Cientifica e Tecnologica (CONIF), por intermédio do Forum de Dirigentes
de Ensino, juntamente com a Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnologica do
Ministério da Educacao (SETEC/MEC) (Ciavatta, 2014, p. 200-201).

Essa movimentacdo promoveu encaminhamentos que marcaram os debates que

perduraram pelos anos seguintes. O contexto prévio fora estabelecido pelo governo Lula,
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ao redirecionar sua atencdo em relacao a EPT em 29 de dezembro de 2008, a partir da
publicacdo da Lei n. 11.892, que instituiu a Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, abrigando, dentre outras instituigdes, os recém-criados
Institutos Federais de Educagado, Ciéncia e Tecnologia, os quais, em suma, representaram
a reorganizacdo da maioria dos Centro Federais de Educagdo Tecnoldgica que existiam

na época. O artigo 2° da referida lei assim os descreve:

Os Institutos Federais s@o instituicdes de educagdo superior, bdsica e
profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de
educagdo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com
base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas
praticas pedagogicas (BRASIL, 2008, artigo 2°).

As concepgdes de educagao profissional com o advento dos Institutos Federais
voltaram a ter como pauta o comprometimento com a formagdo humana em sua
totalidade, cujas discussdes tiveram inicio na época da Assembleia Constituinte na
segunda metade da década de 1980. Enfim, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Profissional e Tecnoldgica de 2021 (BRASIL, 2021) formalizaram algumas
dessas concepgdes no documento. Fundamentos como o trabalho como principio
educativo e a pesquisa como principio pedagogico, os quais perfazem alguns principios
norteadores atuais da EPT, estdo contidos nas diretrizes de 2021. Os Institutos Federais
sdo atualmente a maior referéncia de oferta de educagdo profissional nas mais variadas
formas preconizadas nas diretrizes, como ensino médio integrado ao ensino técnico,
educacdo de jovens e adultos integrada ao ensino técnico e cursos superiores de
tecnologia, entre outras modalidades.

No caso especifico do IFCE, seu Projeto Politico-pedagdgico Institucional (IFCE,
2018) apresenta principios pedagogicos que contemplam fundamentos que vao além das
DCNEPT — pelo menos em suas finalidades ideais -, 0os quais constituem uma sintese dos

debates que vinham sendo travados desde a década de 1980 no Brasil:

Assim, o enfoque pedagogico dado pauta-se na busca de uma formagdo
ampliada e consolidada como principio pedagdgico, que, de forma
permanente, vise ao desenvolvimento integral do estudante, sendo a cultura
corporal de movimento e as artes dimensdes do conhecimento fundamentais,
dentre outras, para a formac¢ao humana que devem estar presentes no curriculo
e na pratica pedagoégica (IFCE, 2018, p. 32).

A indissociabilidade entre trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia, dimensdes que
constituem o ser humano, representa o fundamento principal para uma formagdo humana
integral. Isso significa reconhecer a realidade como uma totalidade, que foi produzida e

acumulada social e historicamente pelos sujeitos. A escola integrada se responsabiliza em
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compartilhar com os individuos em formagdo a acumulagdo desse conhecimento,
apresentando-lhes tanto a cultura em que o individuo se insere quanto a cultura do mundo.
Esse tipo de educagdo, conforme Saviani (2021), engloba o que, de fato, deveria ser o
objeto da educacao, pois “diz respeito, de um lado, a identificagdo dos elementos culturais
que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem
humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas
para atingir esse objetivo” (Saviani, 2021, p. 13).

O conceito de trabalho como principio educativo esta no reconhecimento das
dimensdes ontologica e historica do trabalho. Esse conceito também faz parte da
constitui¢do da escola integrada, pois ¢ preciso entender que a ontologia do trabalho esta
em transformar a natureza em beneficio da vida do ser humano em sociedade e que o
trabalho se transforma a partir das relagdes sociais de producao da realidade, de onde
também se retira a dimensdo econdmica do trabalho. A escola comprometida com a
criatividade e a curiosidade inata do ser humano estd subentendida com a promogao da
pesquisa como principio pedagogico, fator preponderante para a produgdo do
conhecimento que, eventualmente, produz a ciéncia e a tecnologia (Ramos, 2014, p.85).

Essas discussdes de ordem filos6fica dos pressupostos pedagdgicos da EPT
atualmente desenvolvida no Brasil nos apontam para a promoc¢do de uma educacio
profissional articulada com a educagdo basica para o desenvolvimento das
potencialidades humanas. Ao focar nossa visdo em nosso objeto de estudo, acreditamos,
portanto, em um curriculo plurilingue, porquanto haveria nessa concepgdo o0
reconhecimento inerente das diferentes culturas que se expressam por meio das diferentes
linguas ao redor do mundo. Baseado nesse pressuposto, na subse¢do a seguir,
apresentamos os conceitos de imperialismo linguistico, hegemonia e poder, que nos

servirdo para nossa andlise.

2.4 IMPERIALISMO LINGUISTICO, HEGEMONIA E PODER
Phillipson (1992) refere-se ao ensino de lingua inglesa como uma commodity’ ao
fazer um balango desse campo profissional na sua obra Linguistic imperialism. Interessa-

lhe, pois, revelar como e porque paises anglofalantes, historicamente, tem exportado a

7 Fizemos a escolha por manter a palavra commodity em inglés porque, enquanto termo linguistico
tomado emprestado pela lingua portuguesa, reflete uma expressao utilizada correntemente no discurso
econémico para designar produtos basicos, como matérias-primas, que servem como indice econémico.
Poderiamos té-la traduzido como mercadoria.



38

lingua inglesa a ponto de fazé-la hegemodnica em contextos de suporte para
desenvolvimento educacional, em especial para o aprendizado de lingua inglesa. Assim,
pde em foco as politicas linguisticas de paises desenvolvidos e as suas relagdes culturais
com paises em desenvolvimento.

Também numa referéncia a commodity, Fairclough (2001) faz uso do termo
comodificag¢do para designar o processo no qual instituicdes sociais incorporam em sua
organizacgdo a logica econdmica de producdo de mercadorias, mesmo que. a principio,
nao estejam destinadas a produgdo de itens concretos para venda. O ensino de lingua
inglesa ¢ citado por Faircloguh (2001) como exemplo de ‘industria’ destinada “a produzir,
a comercializar e a vender mercadorias culturais e educacionais a seus ‘clientes’ ou
‘consumidores’” (Fairclough, 2001, p. 255).

Fairclough (2001) também joga luz no papel que uma lingua — como também seu
ensino — desempenha em contextos de analise de discurso para revelagdo de mecanismos
de poder. Discurso, para Fairclough (2001), ¢ uma pratica social de significacdo e
representacdo do mundo. O discurso ¢ constituido por trés dimensdes: o texto (a
materializacdo linguistica em si, falada ou escrita); a pratica discursiva (produgdo,
distribuicao e consumo dos textos); e a pratica social (relagdes de poder como luta
hegemonica).

Nesse sentido, a lingua representa uma pratica social que veicula discursos que
moldam as subjetividades, assim como, numa perspectiva dialética, as subjetividades
também podem moldar discursos. Essas praticas discursivas mudam conforme
transformagdes sociais, inclusive aquelas de ordem produtiva. Fairclough (2001) cita
como exemplo o regime de acumulagao flexivel (por ele denominado de produgao ‘pos-
fordiana’), responsavel por uma nova cultura na organizacdo do trabalho, o que
oportuniza mudancas também nas praticas discursivas. Dessa forma, determinadas
profissdes ou campos cientificos vao incorporando novas palavras em suas praticas
discursivas no cotidiano do trabalho, ao sabor de novas formas de producao social, como
também da introducdo de novas tecnologias. A esse processo, ele deu o nome de
relexicalizagdo. Paises onde essas mudangas ocorrem primeiro costumam exportar os
termos inéditos aos paises que incorporam esses novos modos de produgdo, aglutinando
nas tradi¢des locais os novos costumes (Fairclough, 2001, p 25-26).

Esse tipo de exportacao cultural veiculada pela lingua revela tensdes sociais que
colocam ideologia, hegemonia e poder como cernes da questdo. As abordagens criticas

de analise de discurso mostram como as praticas discursivas sao moldadas por relagdes
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de poder e por ideologia. Elas também revelam que as identidades sociais, as relagdes
sociais e os sistemas de conhecimento e crenga sdo construidos pelo discurso.

A fim de defender sua abordagem para uma analise de discurso, Fairclough (2001)
a contrasta com a andlise de discurso popularizada por Foucault entre os cientistas sociais.
Para tanto, declara que sua abordagem ¢ uma andlise de discurso textualmente e
linguisticamente orientada, enquanto classifica a de Foucault como mais abstrata. A
andlise de discurso defendida por Fairclough (2001), segundo ele mesmo, permite a
conducao de analises sociais mais satisfatorias. Esse posicionamento reside no fato de seu
objeto de estudo estar situado em textos concretos, materializados (ainda que de fontes
orais) e que estdo em circulagdo pela sociedade. Dessa forma, na verdade, sua critica a
Foucault trata-se mais de colocar a perspectiva foucaultiana para funcionar dentro de uma
analise de discurso textualmente orientada, na tentativa de operacionaliza-la em métodos
reais de andlise, pois, segundo Fairclough (2001), as areas onde o trabalho de Foucault
contribui apresentam abordagens raramente orientadas linguisticamente.

Fairclough (2001) endossa algumas premissas foucaultianas acerca de discurso. O
tedrico classifica os estudos do filésofo francés em trés fases. Na primeira fase, dedicada
ao trabalho arqueoldgico inicial, o foco era nos tipos de discurso como regras para a
constitui¢do de areas de conhecimento. Acerca dessa fase, Fairclough (2001) endossa a
natureza constitutiva do discurso foucaultiana, segundo a qual o discurso constitui o
social, como também os objetos e os sujeitos sociais. Outra premissa que Fairclough
endossa nessa fase € a primazia da interdiscursividade e da intertextualidade, nas quais
qualquer pratica discursiva ¢ definida por suas relacdes com outras e recorre a outras de
forma complexa.

Na segunda e terceira fases, nos chamados estudos genealdgicos, Foucault mudou
a énfase para as relagdes entre conhecimento e poder. A critica de Fairclough reside
exatamente na mudanca de énfase que Foucault emprega a partir da segunda fase. Porém,
dessas fases, Fairclough concorda com as seguintes premissas do teodrico francés: 1) a
natureza discursiva do poder; 2) a natureza politica do discurso; e 3) a natureza discursiva
da mudanga social. A natureza discursiva do poder diz respeito as praticas e técnicas do
biopoder moderno, que sdo significativamente discursivas. Como exemplos, tem-se os
géneros discursivos do aconselhamento, do exame e da confissdo, etc. A natureza politica
do discurso se trata da luta por poder, que ocorre essencialmente por meio do discurso

propriamente dito. A natureza discursiva da mudanca social é referente as praticas



40

discursivas que estdo em constante mutacdo e, por conseguinte, sao um elemento
importante na mudanga social.

Uma outra critica esta relacionada a falta de uma perspectiva dialética nos
apontamentos foucaultianos. Fairclough (2001) concorda que tanto os objetos quanto os
sujeitos sociais sejam moldados pelas praticas discursivas, mas defende que essas praticas
sdo disputadas e localizadas dentro de uma realidade material, constituida, com objetos e
sujeitos sociais pré-constituidos. Os processos constitutivos do discurso devem ser vistos,
portanto, em termos de uma dialética, na qual o impacto da pratica discursiva depende de

como ela interage com a realidade pré-constituida. Sobre esse aspecto, Fairclough afirma:

Foucault é acusado de exagerar a extensdo na qual a maioria das pessoas ¢
manipulada pelo poder; ele ¢ acusado de ndo dar bastante peso a contestagdo
das praticas, as lutas das forgas sociais entre si, as possibilidades de grupos
dominados se oporem a sistemas discursivos e ndo-discursivos dominantes, as
possibilidades de propiciar mudangas nas relagdes de poder mediante a luta, e
assim por diante. Ndo é que Foucault ignore tais questdes: ele esta interessado
na mudanca, por exemplo, quando dedica todo um capitulo® a mudancas e
transformagdes, em que enfatiza com vigor que as regras de formacdes
discursivas definem ndo objetos e conceitos estaticos, mas os campos de suas
possiveis transformagdes. E, em Foucault (1982)°, ha uma discussio detalhada
das formas de luta. Mas na totalidade de seu trabalho e nas analises principais,
a impressdo dominante ¢ a das pessoas desamparadamente assujeitadas a
sistemas imoveis de poder. Foucault certamente insiste que o poder
necessariamente acarreta resisténcia, mas ele da a impressdo de que a
resisténcia ¢ geralmente contida pelo poder e ndo representa ameaga
(Fairclough, 2001, p. 82).

Van Dijk (2023), a exemplo de Fairclough (2001), também se debruca na
materialidade linguistica em sua analise critica do discurso. O autor revela que o modo
de producdo dos discursos que circulam na sociedade da sustentagdo para o exercicio e a
manutencdo do poder de uma classe dominante. A servigo dos donos do poder, existe uma
elite simbolica que se responsabiliza por dominar a cogni¢do das massas a partir do
controle do que se ¢ publicado, sobretudo nas esferas midiatica, politica e cientifica.
Consequentemente, esse controle também garante que o discurso hegemonico circule nas
esferas comunicativas cotidianas — como uma conversa entre pais e filhos ou entre
mulheres e homens, uma entrevista de emprego, o discurso médico-paciente, etc. —
mesmo que aparentemente os interlocutores estejam produzindo livremente seus
discursos. Dessa forma, jornalistas, escritores, artistas, diretores, académicos e outros
atores que detém um “capital simbolico” sdo chancelados pelos donos do modo de

producao dos discursos para garantir a capilaridade da ideologia hegemonica da classe

8 Fairclough (2001) referencia a obra foucaultiana A arqueologia do saber.
% Aqui, a obra foucaultiana referenciada é O sujeito e o poder.
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dominante, denotando assim um abuso de poder. De maneira contigua, Phillipson (1992)
contribui para a compreensao dos mecanismos de dominacao da lingua inglesa e do papel
que o ensino do inglés desempenha no fomento de sua hegemonia.

No caso particular do inglés, constata-se sua predominancia na ciéncia, na
tecnologia, na medicina, na informatica, no comércio internacional, nas organizagdes
internacionais, na diplomacia, no entretenimento de massa, no jornalismo internacional,
e enfim no sistema educacional como a lingua estrangeira mais ensinada desde a década
de 1970, conforme nos aponta Phillipson (1992). Mais atrelado a propdsitos comerciais e
religiosos, o alcance de outras linguas em diferentes periodos da histéria ocorreu de forma
muito mais reduzida. De lingua pouco falada até o século XVI, o inglés comegou a
alcangar outros territorios a partir da expansdo imperialista, colonialista e comercial da
Inglaterra entre os séculos XVII e XIX. A propagacdo da lingua inglesa na historia
recente, além das forgcas econdmicas e politicas, tem sido em grande parte devido ao
investimento maci¢o por parte de organizagdes privadas e governamentais dos Estados
Unidos a partir da Segunda Guerra Mundial, notadamente entre as décadas de 1950 e
1970, sobretudo na pedagogia do ensino-aprendizagem de linguas (Phillipson, 1992, p.
6-7).

Um dos efeitos mais imediatamente observaveis ¢ o fenomeno de empréstimos
linguisticos tomados, em maior medida, da lingua inglesa por parte de falantes de varias
linguas ao redor do mundo. Phillipson (1992) advoga, na verdade, que ‘empréstimo’ nem
seja o termo mais adequado para referir-se ao fendmeno, uma vez que falantes ndo tem
intencao de retornar palavras de sua lingua para a lingua inglesa. Isso reflete mais uma
transagdo unilateral, introjetada pelo desejo de consumo, como se a lingua fosse um
produto. Para exemplificar o alcance do fendmeno, o autor cita casos de paises que, na
historia dos séculos XIX e XX, experimentaram debates acerca da ‘invasdo’ da lingua
inglesa em suas linguas maternas. Em 1853, a Franga via protestos contra a anglomania,
por exemplo. Ha até mesmo uma consideravel literatura sobre o tema em linguas africanas
e europeias, como também no proprio inglés britdnico sendo ‘invadido’ por expressdes
do inglés estadunidense. Em paises como Eslovénia e Franca, tem sido registrada a
criagdo de leis para adotar medidas contra o uso exacerbado de expressdes de idiomas
estrangeiros em suas linguas, principalmente na area de neologismos para conceitos
técnicos e tecnologicos (Phillipson, 1992, p. 7). O préprio Brasil vivenciou ocasiao
semelhante, quando o entdo deputado federal Aldo Rebelo propos, em 2000, um projeto

de lei que proibisse o uso de palavras estrangeiras em locais de trabalho e na maioria das
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formas de comunicagao (Folha de S. Paulo, 2000). Mesmo que algumas proposi¢des nao
tenham sido aprovadas, como o caso do Brasil, esse tipo de reagdo revela o nivel de
penetracdo linguistica e cultural, em especial da lingua inglesa.

Apesar das reagdes politicas pontuais observadas ao redor do mundo, a pedagogia
do ensino de linguas, de acordo com Phillipson (1992), raramente empreende
investigacdes que relacionem a lingua inglesa com os poderes militar, econdmico e
politico. A pedagogia do ensino de linguas tende a enfocar questdes metodoldgicas e
organizacionais dos espagos pedagogicos. Em circulos profissionais de ensino de lingua
inglesa, o idioma costuma ser retratado como a incontestavel melhor ferramenta para
comunicagdo internacional, sobretudo quando o treinamento de professores advém de
politicas linguisticas do Reino Unido ou dos Estados Unidos. O discurso que acompanha
e legitima a exportagdo da lingua inglesa para o mundo tem sido tdo convincente que
inglés ¢ relacionado ao progresso e a prosperidade. Entidades como a Fundacao Ford ja
mantiveram projetos de ESL (English as a Second Language — Inglés como Segunda
Lingua) com o argumento de ser uma estratégia vital para o desenvolvimento tanto dos
Estados Unidos quanto de outros paises (Phillipson, 1992, p. 8).

Como fruto do discurso em prol do ensino da lingua inglesa, segundo Phillipson
(1992), e em consonancia com os anseios de entidades privadas e governamentais anglo-
americanas, a demanda pelo ensino da lingua também encontra acolhimento sem
resisténcia ao redor do mundo. Uma vez que o enfoque dos treinamentos de professores
para o ensino de inglés tem sido, exclusivamente, em questdes linguisticas e literarias,
camufla-se o fato de que o ensino de lingua inglesa ¢ uma atividade internacional com
implicagdes e ramificagdes culturais, militares, econdmicas e politicas. Situacdes em que
ministros de educagdo de Estados advogam e constroem parcerias pela urgéncia do ensino
da lingua inglesa em seus paises, como também a movimentacdo de instituigdes como o
British Council, com seus relatorios anuais acerca do ensino de inglés em diferentes
paises; ilustram a demanda forjada para o ensino da lingua internacionalmente. Eventos
como esses indicam que a lingua inglesa tem sido promovida de forma acritica e até
mesmo entusiasmada, revelando que essas ideias se tornaram hegemonicas e podem estar
baseadas em crencas falaciosas.

Os promotores da lingua inglesa também incluem autoridades politicas do alto
escaldo de governos de paises anglofalantes. Quando do colapso do bloco dos paises
socialistas, no inicio da década de 1990, o secretario de relagoes exteriores do Reino

Unido afirmou que seu pais entdo desejava que o inglés fosse a segunda lingua nos paises
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do leste europeu, em substituicdo ao russo. Falas como as que seguem, enunciadas por
desde ex-diretores do British Council, nos anos 1980, até por diretores de franquias de
escolas de inglés, também mostram o empenho pela promogao do ensino da lingua, como
também pela construcdo de uma ideologia dominante: “no passado ja enviamos
torpedeiros e diplomatas mundo afora; hoje estamos enviando professores de inglés”;
“Africa tem fome de lingua inglesa (...) o apoio técnico do Reino Unido a lingua inglesa
para a Africa anglofona ¢, e deve permanecer, fundamental ”; “a demanda internacional
pelo ensino de inglés de alta qualidade esta-se expandindo rapidamente” (Phillipson,
1992, p. 9).

Reino Unido e Estados Unidos (e em menor medida Canada, Australia e Nova
Zelandia), historicamente, tém oferecido apoio para treinamento de professores e
desenvolvimento de curriculos escolares para paises em desenvolvimento. As principais
alocagoes para esse tipo de ajuda tém sido no ensino-aprendizagem da lingua inglesa para
a ciéncia e a tecnologia na educagdo superior, no ensino do idioma nas escolas da
educacdo basica e no treinamento técnico para objetivos especificos. Consequentemente,
conforme afirmam os proprios agentes dos paises anglofonos, hd também o objetivo de
propagacdo da sua cultura e das suas formas de pensamento e de comunicagdo, o que
demonstra que esse tipo de ajuda opera em varios niveis e nao pode ser dissociado do
contexto socioeconomico.

Phillipson (1992) explica que, mesmo dentro dos paises angl6fonos considerados
centrais (Reino Unido, Estados Unidos, Canada, Australia e Nova Zelandia), tem-se
observado intensas disputas em favor do monolinguismo, sendo o inglés o idioma de
prestigio, imposto nos sistemas educacionais nacionais, na midia e nos tribunais de
justica, em detrimento de outras linguas nativas e indigenas. Uma vez consolidada essa
disputa em favor do inglés dentro desses paises centrais, buscou-se entdo impor o idioma
a outros paises, quer seja para comunicagao internacional oficial, em paises como o Japao
e a Suécia; quer seja pela imposi¢ao da adogdo da lingua inglesa como oficial a paises
periféricos, como India e Nigéria, que também passaram a ser anglofonos, na cruzada
colonial britanica. Para todo esse processo de aniquilacdo de linguas nativas e indigenas
em favor de uma lingua prestigiada, em nosso caso a lingua inglesa, Phillipson (1992)
cunhou o conceito de imperialismo linguistico.

O conceito de imperialismo linguistico dialoga com o conceito de imperialismo
cultural cunhado pelo socidlogo noruegués Johan Galtung em sua obra de 1971 4

structural theory of imperialism, na qual o autor sinaliza a existéncia de outros tipos de
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imperialismo, como o econdmico, o politico, o militar, o comunicativo ¢ o social.
Phillipson (1992) defende o imperialismo linguistico como um subtipo do imperialismo
cultural, ainda que o termo ndo tenha sido desenvolvido por Galtung. O imperialismo
linguistico também permeia todos os outros tipos de imperialismo, uma vez que a lingua
¢, naturalmente, o meio usado para media-los e expressa-los.

O imperialismo linguistico ¢ imposto desde tempos remotos. Na antiga Grécia,
por exemplo, falantes de outras linguas eram estigmatizados e considerados barbaros por
evocarem sons sem sentido, na visdo dos gregos. Na Irlanda e no Pais de Gales, desde o
século XVI, ha a imposicao do inglés como idioma oficial. Na Franca do final do século
XVIII, no contexto pos-revolugdo, o francés ja era considerado a lingua universal e, para
que os ideais da Revolucdo Francesa alcangassem com mais eficacia outros povos, a
imposicao do idioma fazia parte da politica de conquista (Phillipson, 1992, p. 19).

Ademais, a difusdo de uma lingua, invariavelmente, ocorre em conjun¢dao com
forcas como a religido ¢ o comércio ¢ a unificagdo desses trés elementos, segundo
Phillipson (1992), tem sido reconhecida como relevante. Quando Colombo partiu para
conquistar outras terras, por exemplo, também foi imbuido do plano paralelo de
estabelecer o castelhano como ferramenta auxiliar de conquista do exterior. O plano fora
apresentado pelo gramatico espanhol Antonio de Nebrija a rainha Isabella da Espanha em
1492. Outro exemplo ¢ a saga colonialista francesa na Africa no final do século XIX, que
experienciou episodios em que creditaram o insucesso de missionarios estadunidenses a
incapacidade destes de ensinar a lingua francesa, numa clara referéncia a influéncia
linguistica do francés na longevidade da dominacao do pais em col6nias como o Congo
e o Gabao (Phillipson, 1992, p. 32).

Ainda segundo Phillipson (1992), episodio semelhante deve ter ocorrido a Unido
Soviética para uma unificacdo mais coesa a partir da adog¢ao do russo no leste europeu. O
padrao tem se repetido também no mundo contemporaneo. A agdo missionaria
estadunidense do Summer Institute of Linguistics, por exemplo, na década de 1980, foi
severamente criticada na América Latina. Contra o instituto, alegaram que seu programa
de alfabetizacdo e conversao de indigenas camuflavam um pavimento para um interesse
comercial estadunidense (Phillipson, 1992, p. 32).

O fato ¢ que Reino Unido, Estados Unidos, Franga e muitos outros paises t€ém
promovido suas linguas por meios similares, dentre os quais: treinamento e pesquisa,
tanto para nativos quanto para ndo-nativos da lingua; bolsas de estudo de curto ou longo

periodo para cursos ou visita de especialistas; produgdo e promog¢ao de livros didaticos
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para o ensino de linguas; materiais audiovisuais; servicos de bibliotecas; disponibiliza¢ao
de professores além de suas fronteiras e de especialistas em desenvolvimento de curriculo,
trabalhos de consultoria e treinamentos in-service; ¢ manifestagdes culturais diversas.

No caso particular da lingua inglesa, o ponto de virada para sua hegemonia
internacional comegou quando se equiparou ao status do francés, até entdo a lingua da
diplomacia internacional. Isso aconteceu a partir da participagcdo dos Estados Unidos nas
conferéncias de acordos de paz apos a Primeira Guerra Mundial (1914-1918). Em 1919,
a paridade entre as duas linguas foi acordada, fazendo os dois idiomas oficiais na Liga
das Nagoes e na Corte Permanente de Justica Internacional (Phillipson, 1992, p. 33).

Contudo, na esteira da mudanga de status para lingua hegemonica, ao longo do
século XX, o inglés também sofreu oposi¢do. Os protestos incluiram resisténcia dos
povos colonizados; de parlamentares europeus; de inimigos politicos das nagdes
anglofonas centrais; dos “guardides” da pureza linguistica das linguas que sofreram
invasdo do inglés; e de intelectuais tanto dos paises anglofonos centrais quanto
periféricos. O que todos tinham em comum era o combate ao imperialismo linguistico e
ao anseio de dominacao atrelado a ele.

Os fundamentos tedricos do imperialismo linguistico se baseiam, conforme
Phillipson (1992), em concepgdes que subjazem uma ideologia eurocéntrica imperialista,
conformando inclusive conceitos que perfazem um ideal racista, tais quais: 1)
autoexaltacdo por parte do grupo dominante, que cria uma imagem ideal de si mesmo; 2)
desvaloriza¢ao do grupo dominado e a negacao de sua cultura, institui¢des, estilo de vida
e ideias; 3) racionalizagdo sistematica dos relacionamentos entre ambos os grupos,
sempre favoravel ao grupo dominante.

Uma das implicagdes dessa ideologia, por exemplo, ¢ a produgao de discursos nos
quais € dito que grupos dominados ndo formam uma nacdo, mas apenas fribos que
possuem dialetos, em vez de linguas. A esse grupo ¢ imposto um processo de aculturagao,
sendo a lingua do grupo dominante o principal meio para tanto. Como resultado, o que se
tem ¢ que muitas nagdes atualmente possuem linguas oficiais, sobretudo em cenarios
politico-juridicos, a despeito de possuirem uma outra lingua nacional para comunicagao
cotidiana entre seus cidaddos, o que ¢ uma realidade em muitos paises africanos
(Phillipson, 1992, p 40-41).

Especificamente, o termo imperialismo envolve, ainda segundo Phillipson (1992),
bases de ordem econdmica e politica. Trata-se de um sistema politico no qual coldnias

sdo governadas por um centro imperial, por razdes econdmicas. No final do século XIX,
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havia também premissas racistas. Acreditava-se, por exemplo, que o cidadao inglés
possuia uma visdo de mundo mais avangada do que outros povos. Portanto, esses outros
povos considerados inferiores, na visao inglesa, ndo teriam obje¢des quando a Inglaterra
viesse a impor a “civilizagdao” a povos selvagens. Ao longo do século XX, muitas colonias
foram conseguindo sua independéncia politica. Entretanto, observou-se que a base
econdmica que regia a légica imperialista continuou a operar, haja vista a continuagdo da
dependéncia econdmica ao investimento externo por parte dessas colonias, como também
do controle de fontes de matérias-primas por parte dos paises imperialistas (Phillipson,
1992, p 45).

Phillipson (1992) vai além das bases economicas e politicas que subjazem o
imperialismo e acrescenta os interesses socioculturais e ideoldgicos ao conceito.
Enquanto que até certo tempo atrds, segundo Phillipson (1992), europeus se sentiam
orgulhosos em se autodeclararem imperialistas ao empreenderem a radiagdo de sua
cultura, hoje muitos se ressentiriam ao serem acusados de imperialistas, mesmo que ainda
representem uma cultura dominante e desempenhem um papel de disseminar uma visao
eurocéntrica do mundo. Assim, o autor exorta a desconfiar das intengdes possivelmente
altruistas por detrds de programas de apoio e ajuda educacionais. Baseado nessas
convicgdes, Phillipson (1992) se debruga sobre como o imperialismo linguistico do
idioma inglés opera.

O imperialismo linguistico do inglés, enfim, consiste na supremacia do idioma a
partir do estabelecimento e da continua reafirmacdo das desigualdades estruturais e
culturais entre a lingua inglesa e as outras linguas. Entende-se por ‘estrutural’ as
propriedades materiais desse processo, como instituicdes e alocacdes de recursos
financeiros; e por ‘cultural’ as propriedades imateriais e ideoldgicas, como atitudes
discursivas e principios pedagogicos, por exemplo. Segundo Phillipson (1992), o
imperialismo linguistico do inglés ¢ um exemplo de linguicismo, termo cunhado pelo
tedrico para designar as ideologias, estruturas e praticas, definidas em politicas
linguisticas, e que sdo usadas para legitimar e reproduzir uma divisdo desigual de poder
e recursos que beneficiam a propagacao da lingua inglesa.

O imperialismo linguistico do inglés faz uso de dois mecanismos para sua
legitimagdo, de acordo com Phillipson (1992): o anglocentrismo e o profissionalismo do
ensino de lingua inglesa. O anglocentrismo opera no campo da cultura e da lingua. Esté

além da promocao de filmes americanos, por exemplo. O termo anglocentrismo dialoga
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com etnocentrismo, nos termos de julgamento de outras culturas a partir dos padroes da
cultura anglo-americana.

No ambito da pedagogia, o profissionalismo que o ensino de lingua inglesa atingiu
ao longo do século XX ¢ reflexo de intensa alocacao de recursos financeiros. A cadeia
produtiva ao redor do ensino de lingua inglesa tem apresentado uma profusao de oferta
de materiais didaticos, treinamento de professores, oportunidades de emprego para
professores, ideias e principios pedagdgicos de toda sorte, além da presenca da lingua
como disciplina escolar em curriculos de variados cursos mundo afora. Um exemplo
marcante da atuagdo do profissionalismo no ensino de lingua inglesa foi no periodo pos-
Segunda Guerra Mundial, a partir da disseminagdo e da popularizacdo do método
audiolingual'®, uma abordagem para o ensino de linguas desenvolvida primeiramente
para fins militares nos Estados Unidos (Phillipson, 1992, p 48-49).

Outrossim, ¢ preciso explorar o conceito de hegemonia para compreender os
meandros do ensino de lingua inglesa a partir dos interesses dos paises angldéfonos
centrais. Intensificados a partir do periodo pds-Segunda Guerra Mundial, no inicio, os
eventos pedagogicos que abordavam o ensino de lingua inglesa, promovidos pelos paises
centrais, eram retratados por seus organizadores como apoliticos. Um marco historico ¢
a Commonwealth Conference on the Teaching of English as a Second Language,
realizada na University College of Makerere, em Uganda em 1961. O diretor do evento,
no seu discurso de abertura, conforme registrado nos relatérios da reunido, declarou
explicitamente a natureza apolitica do encontro. Também foi registrado que nado era o
objetivo da conferéncia enfraquecer as culturas da Asia ou da Africa. Essa conferéncia,
segundo Phillipson (1992), representou um divisor de aguas para a cristalizacdo dos
principios politico-pedagodgicos nos quais os programas de fomento ao ensino de lingua
inglesa deveriam se inspirar no periodo pds-colonial. Anos mais tarde, em 1974, uma
resenha da Fundagdo Ford, escrita por um ex-dirigente do British Council, considerou a
conferéncia de Makerere um marco historico para a expansao dos programas de fomento

ao ensino de lingua inglesa (Phillipson, 1992, p. 66).

10 Segundo Phillipson (1992), o método audiolingual n3o teria tido alcance global se n3o fosse pela for¢a
econdmica estadunidense por tras dele. Também é possivel que ele nunca tivesse sido desenvolvido se
ndo fosse o Defence Language Institute, estabelecido para ensinar linguas estrangeiras para as forcas
armadas estadunidenses. O éxito do método estava no fato de seus aprendizes estarem sob a disciplina
militar e sua progressdo na carreira estar condicionada ao seu sucesso no aprendizado de linguas, o que
faz maravilhas para a motivagdo, de acordo com Phillipson (1992). O método audiolingual enfatiza a
repeticdo, a memorizagdo e a pratica intensiva da lingua-alvo, utilizando exercicios orais e auditivos para
desenvolver habilidades comunicativas.
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Na visao de Phillipson (1992), a crenca de que o ensino de lingua inglesa ¢
apolitico serve para desconectar cultura de estrutura. Dessa forma, assume-se
que os assuntos educacionais podem ser desvinculados da realidade social, politica e
economica. Esse tipo de posicionamento favorece ao estabelecimento de uma hegemonia
sem questionamento, como também permite que a lingua inglesa seja exportada de forma
padronizada, ignorando as especificidades de um mercado local, sendo consideradas
apenas particularidades superficiais.

Experiéncias como a de Makerere demonstram que os interesses estdo a servigo
de politicas estatais. De acordo com Phillipson (1992), na ciéncia politica liberal, o Estado
nacional ¢ considerado como estando acima de interesses privados, em favor dos
interesses de todos. Entretanto, essa premissa ndo explica, entdo, como a desigualdade
social ¢ reproduzida, no bojo da qual o sistema educacional promovido pelo Estado
deveria desempenhar um papel decisivo. Na ciéncia politica marxista classica, ainda
segundo Phillipson (1992), o Estado capitalista ¢ erigido a partir das relagdes de producao
e serve para proteger e reproduzir a dominacao da burguesia, em parte mediando conflitos
de classes. Nas teorias neo-marxistas que se debrugam sobre o papel da educagdao em
sociedades capitalistas, o Estado ndo ¢ considerado exatamente uma institui¢ao, mas uma
relacdo por meio da qual a estrutura de classes € reproduzida. O Estado estd ativamente
envolvido na economia ao regular a producdo material e, nessa logica, as escolas
contribuem para a perpetuacdo desse modo de produgdo ao distribuirem e produzirem
conhecimento que seja ttil e do interesse do mercado. Assim, conforme Phillipson (1992),
a educacdo serve ao Estado para satisfazer trés fun¢des. A fungdao econdmico-reprodutiva
diz respeito ao processo de qualificagdo para o mercado de trabalho; a fungdo ideologica
estd atrelada a introjecdo de atitudes e valores; e a repressiva considera a imposi¢ao de
sangdes pelo ndo cumprimento de demandas escolares.

O ensino de lingua inglesa ¢, em grande parte, financiado e organizado pelo
Estado, tanto nos paises centrais quanto nos paises periféricos. As fungdes especificas
desempenhadas pelo ensino de lingua inglesa também seguem a mesma logica das trés
fungdes apresentadas no paragrafo anterior.

Em termos economino-reprodutivos, grande parte da legitimagdo para a difusao
do inglés ¢ explicada, do ponto de vista do Estado, pela necessidade de qualificagcdo das
pessoas para construir uma nacao e pela adequada operacionalizagdo de dada tecnologia
a que o idioma prove acesso. O foco deve ser, entretanto, meramente nas habilidades

linguisticas.
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No tocante a fun¢ado ideologica, a lingua inglesa esta associada as ideias modernas
que ela veicula, como também aos seus valores culturais, sociais € comunicativos. Na
conferéncia de Makerere, o idioma foi defendido tanto por atingir um fim, que seria o
progresso material, quanto por ser um meio eficiente para tanto. A lingua ¢ encarada como
sendo a porta de entrada para uma melhor educacdo, melhor comunicagdo e,
consequentemente, para um maior padrao de vida. Tais assunc¢des constituem a base para
a ideologia imperialista e sdo, obviamente, um pilar ideoldégico do modo de producdo
capitalista e patriarcal, na visao de Phillipson (1992).

A fungdo repressiva do ensino de lingua inglesa responderia pelo idioma ser, na
maioria dos casos, a inica op¢ao de lingua estrangeira nos curriculos. Ademais, em paises
onde a lingua inglesa ¢ adotada como oficial, mesmo havendo uma lingua nacional para
comunicagao cotidiana, o idioma € o unico aceito em ocasides especificas, como em salas
de aula ou em tribunais de justica.

Assim, estabeleceu-se ao longo do século XX a hegemonia do ensino de lingua
inglesa no mundo, intensificando-se no periodo pdés-Segunda Guerra Mundial. Para
compreender com mais profundidade essa dominancia do idioma, apresentamos uma
breve concepgao da categoria hegemonia segundo o pensador italiano Antonio Gramsci,
que a desenvolveu amplamente ao longo de sua obra Cadernos do carcere.

De acordo com Sobral e Ribeiro (2020), Gramsci elaborou uma complexa teoria
sobre o conceito de hegemonia para subsidiar uma acdo pratica revolucionaria da classe
trabalhadora italiana. Essa préaxis revoluciondria buscaria revelar as relagdes sociais de
producdo da vida material a fim de compreender como a burguesia construiu sua
hegemonia. A educagao, por exemplo, ¢ um dos campos para a transformacao social por
meio da escola unitaria, que possibilitaria formar dirigente qualquer cidadao.

A partir da escola unitéria, busca-se construir um consenso dentro da sociedade
que possibilite a construcao de uma nova ordem social, baseada no trabalho pela livre
associacdo. Na pratica, isso significa dotar todos os sujeitos dos mais avangados
conhecimentos, o que lhes permitiria assumir fun¢des de dirigentes ao formarem-se
intelectuais. Uma vez que toda capacidade técnico-cientifica estivesse a servigo de todos
os individuos, a transformacao radical das relagdes sociais de producado seria possivel e,
consequentemente, uma nova concepcao de mundo ganharia as massas. Com efeito,
estariam dadas as condi¢des para a constituicdo de uma nova hegemonia, pautada na
formacdo de uma sociedade com alta qualificagdo técnico-cientifica para a

implementa¢do de uma nova forma de sociabilidade (Sobral; Ribeiro, 2020, p. 105).
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Portanto, do ponto de vista gramsciano, hegemonia ¢ uma concepgao intelectual
e moral de mundo baseada sobretudo nas relagdes sociais de produgao, imposta por uma
classe dominante a classes subalternas com o intuito de dominio ideoldgico. A hegemonia
demanda uma série de aparelhos ideoldgicos para sua instauragdo, sendo, assim, uma
superestrutura que garante a infraestrutura. A escola seria um desses aparelhos.

O conceito de hegemonia em Phillipson (1992) também ¢ desenvolvido a partir
da concepgdo gramsciana. A hegemonia linguistica do inglés pode ser entendida como os
valores, as crengas, 0s propoésitos e as atividades que permeiam a profissionalizacao do
ensino de lingua inglesa e que contribuem para a manuten¢ao do idioma como lingua
dominante. As ideias hegemonicas associadas ao ensino de lingua inglesa ndo sdo
simplesmente um produto de uma manipulacdo deliberada, mas um conjunto muito mais
complexo e diverso de normas institucionais e individuais, como também de significados
e valores bem estabelecidos. De acordo com Phillipson (1992), a origem dessas normas,
valores e significados vem tanto da infraestrutura quanto da superestrutura, ja que eles
derivam da base econdmica na qual o ensino de lingua inglesa se estabelece. Como
infraestrutura, tem-se, por exemplo, as institui¢des, o financiamento de projetos, as
editoras de publicacdes de materiais didaticos, etc. Como superestrutura, tem-se o proprio
desenvolvimento da profissionalizagdo do ensino de lingua inglesa, em termos das ideias
e das praticas que sdo manifestagdes intelectuais do processo hegemodnico e que também
envolvem a interagdo dialética com a infraestrutura econdmica.

Fairclough (2001) também bebe da fonte gramsciana para conceituar hegemonia.
Ao abordar a dimensdao da pratica social do discurso, o autor estadunidense situa o
discurso em uma concepcao de poder como hegemonia € em uma concepg¢ao da evolugao
das relagdes de poder como luta hegemonica. O tedrico define hegemonia da seguinte

forma:

Hegemonia ¢ lideranga tanto quanto dominagdo nos dominios econdémico,
politico, cultural e ideoldgico de uma sociedade. Hegemonia € o poder sobre a
sociedade como um todo de uma das classes economicamente definidas como
fundamentais em alianca com outras forcas sociais, mas nunca atingido senao
parcial e temporariamente, como um ‘equilibrio instdvel’. Hegemonia ¢ a
construcdo de aliangas e a integragdo muito mais do que simplesmente a
dominacgdo de classes subalternas, mediante concessdes ou meios ideologicas
para ganhar seu consentimento. Hegemonia ¢ um foco de constante luta sobre
pontos de maior instabilidade entre classes e blocos para construir, manter ou
romper aliangas e relagdes de dominagdo/subordinagdo, que assume formas
econdmicas, politicas e ideologicas. A luta hegemonica localiza-se em uma
frente ampla, que inclui as instituicdes da sociedade civil (educagdo,
sindicatos, familia) com possivel desigualdade entre diferentes niveis e
dominios (Fairclough, 2001, p. 122).
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Dessa forma, hegemonia ndo se trata meramente de manipulacao ou doutrinagao.
Numa perspectiva dialética, a hegemonia ¢ continuamente renovada, recriada, defendida
e modificada, como também pode sofrer resisténcia, limitacdo e alteracdo. No caso
especifico da hegemonia do ensino de lingua inglesa no mundo, conforme aponta
Phillipson (1992), se existe essa hegemonia ¢ porque a lingua carrega os valores de grupos
dominantes. A dominancia do idioma é dada como um fato social, ocultando os interesses
que servem a uma ideologia e a uma pratica profissional dominantes. Ao se analisar o
imperialismo linguistico do inglés em um contexto de hegemonia, permitindo-se uma
constante contestacdo da reprodugdo dessa hegemonia, bem como suas proprias
contradigdes internas, abre-se, enfim, a possibilidade de mudanga, como, por exemplo,

por um curriculo plurilingue.

2.5 O CONCEITO DE DISCIPLINA ESCOLAR

André Chervel (apud Oliveira, 2006), no artigo “Historia das disciplinas
escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa”, publicado originalmente em 1988, na
revista Histoire de [’Education. define o conceito de disciplina escolar. Conforme

Oliveira (2006), uma disciplina escolar ¢ caracterizada da seguinte maneira:

Para que possa ser considerada como disciplina escolar, uma matéria de ensino
deve conter, conforme Chervel (1990: 202-207), quatro componentes
principais: 1) um contetido explicito do conhecimento, exposto tanto pelos
professores quanto pelos manuais ou Compéndios; 2) uma bateria de
exercicios, que juntamente com os contetidos explicitos constituem o “nticleo”
da disciplina; 3) a motiva¢do dos alunos, componente que se relaciona
intimamente com os “métodos pedagdgicos”; 4) os Exames, ou avaliagdes, os
quais, com suas restrigdes especificas, introduzem alteracdes na pratica
disciplinar (Oliveira, 2006, p. 14).

Entretanto, Oliveira (2006) chama atengdo para o fato de o grupo de pesquisa em
que André Chervel participa levar em consideragdo “a excessiva autonomizagdo da
escola, bem como da disciplina escolar, e sua consequente dissociacdo das politicas
educacionais” (Oliveira, 2006, p. 15). Com efeito, o conceito de disciplina escolar ¢
reconfigurado com a solucgdo dialética dada por David Hamilton (apud Oliveira, 2006)
em “Towards a theory of schooling”, publicado em 1989, no qual afirma que “as praticas
cotidianas da escola podem ser vistas como praticas socialmente construidas e
historicamente localizadas. Suas formas derivam, por exemplo, tanto das expectativas de
padres e politicos quanto das circunstdncias materiais da arquitetura escolar e da

disponibilidade de Compéndios” (Oliveira, 2006, p. 16).
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Isso acarreta um paradoxo nos estudos historiograficos das instituicdes escolares
concernentes sobretudo as disciplinas escolares, pois de um lado hd o que as leis
educacionais preconizam como finalidades da educacdo — a finalidade ideal —, e por outro
lado ha o que se ¢ praticado efetivamente nos espagos pedagdgicos formais, como a sala
de aula, onde se verifica a finalidade real da educacao. Ou seja, onde a pratica concreta ¢
constatada, refletindo ou ndo os textos legais — a finalidade real. Quanto mais extenso ¢ o
espaco de tempo que o estudo historiografico assume, mais dificil serd a investigacao das
praticas concretas, tanto pelo distanciamento temporal quanto pela caréncia de fontes nao
oficiais, restando somente a analise dos documentos de épocas passadas. Mesmo assim,

sob a légica dialética, Oliveira (2006) observa:

Contudo, ¢ preciso ndo dissociar, a priori, aquelas praticas da legislacdo
educacional. Primeiro porque uma lei a respeito de qualquer tema,
independente de sua aplicagdo, ndo surge do nada, mas em virtude de praticas
politico-sociais que, formalizando-se como pecas discursivas privilegiadas, ao
mesmo tempo que incidem sobre seu objeto, sdo dele resultantes. Segundo
porque algumas pegas legislativas do Brasil oitocentista, como as Provisdes e
Decisdes com for¢a de Lei sobre Instrugdo Publica, ao indicarem algum
método ou Compéndio de uma matéria especifica, ou regularem a remuneragéo
de um ou mais professores, ndo sdo previsoes legais, mas verdadeiras sentengas
— no sentido juridico do termo — proferidas sobre requerimento das partes
interessadas, constituindo, portanto, representacdes bastante significativas de
“praticas concretas”. (Oliveira, 2006, p. 18)

Gatti Junior e Gatti (2015) também enfocam as diferencas entre as finalidades
ideais e as finalidades reais da educacao. Apontam que estudos pés-modernos acerca das
instituigdes escolares inovaram metodologicamente ao considerar a acdo dos sujeitos no
processo de escolarizagdo e na vida da sociedade. Trata-se, portanto, de uma ruptura com
a concepcao classica da modernidade “em favor da valorizacdo extrema do papel da
sociedade, da consciéncia coletiva e, por fim, do Estado, na organizagdo da vida social”
(Gatti Junior; Gatti, 2015, p. 348). Dessa forma, estudos historiograficos sobre
instituicdes escolares passaram a abordar com mais frequéncia, a partir da década de
1990, no Brasil, a realidade pedagogica — isto €, “a agao concreta de individuos no interior
das instituigdes escolares, o que inclui as salas de aula como sendo os lugares a serem
investigados” (Gatti Junior; Gatti, 2015, p. 350).

Goodson (2001) dedica-se a analisar a formagao historica e social das disciplinas
escolares. Ele propde uma abordagem critica que rompe com a ideia de que as disciplinas
sd0 naturais, neutras ou imutaveis. Para Goodson (2001), as disciplinas escolares sao
construcdes sociais, moldadas por disputas politicas, como interesses institucionais e

culturais ao longo do tempo.
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As disciplinas escolares, ainda conforme Goodson (2001), sdo resultado de
processos historicos e sociais, com disputas entre diferentes grupos para definir o que
deve ser ensinado e como deve ser ensinado. Assim, o curriculo reflete as relagoes de
poder da sociedade em determinado momento. O autor destaca a importancia dos estudos
histéricos das disciplinas escolares para entender como elas foram moldadas.

Dessa forma, destacamos nosso caminho para analise do percurso socio-historico
da disciplina escolar de lingua inglesa no processo histérico do IFCE. Iluminamos esse
caminho a partir do paradigma epistemologico do materialismo historico-dialético que
oportuniza o desvelamento das contradi¢des que construiram a educacao profissional e
tecnologica no Brasil ao longo da histéria. Quanto ao ensino de lingua inglesa, os
conceitos de imperialismo linguistico e hegemonia descritos ao longo de nossa
fundamentagao teorica coadunam com a perspectiva critica que propomos para a analise

desta pesquisa.
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3 METODOLOGIA

Utilizamos o paradigma epistemologico do materialismo historico-dialético a fim
de responder as nossas questdes de pesquisa: “por que hd hegemonia do ensino de lingua
inglesa no tempo presente no IFCE?”’; e “como essa hegemonia foi se desenvolvendo ao
longo do tempo?”, as quais culminaram em nosso objetivo geral de analisar, numa
perspectiva critica, o percurso socio-historico do ensino de lingua inglesa no Brasil até¢ a
adocdo do idioma no processo historico do IFCE.

Por se tratar de um método de andlise que captura a realidade como ela ¢, o
materialismo historico-dialético revela os caminhos historicos e movimentos
contraditdrios no percurso que fez essa realidade possivel. Esse método de interpretagdo
da realidade eventualmente coaduna nosso referencial tedrico do imperialismo linguistico
(Phillipson, 1992), uma vez que ¢ imprescindivel desvelar as forgas politicas e de poder,
bem como os contextos politicos, culturais, sociais € econdomicos que competiram ao
longo da histéria para o estado atual da hegemonia do ensino de inglés no IFCE.
Contribui-se, assim, para a andlise critica do atual quadro historico, social, politico e
econdmico, como também para a valorizagao da memoria histérica e do conhecimento
socialmente construido e acumulado. Ademais, as bases conceituais para a EPT atual
ensejam um caminho investigativo que aponte para a transformacao social. Leite (2017)
assim argumenta sobre as contribuicdes do materialismo historico-dialético para

pesquisas na area de ensino:

[...] consideramos que o materialismo historico-dialético possa contribuir com
o entendimento epistemoldgico que abarca as investigacdes sobre praticas e
espagos educativos, pois suas dimensdes ontologicas, axioldgicas e
gnosiologicas integram uma filosofia da transformagao que visa, por meio da
analise historica e dialética da realidade, alcancar sinteses que retomem, em
outra dimensdo, o conhecimento inicial e que visem, em ultima estancia, a
transformagao social e coletiva. (Leite, 2017, p. 850)

Nosella e Buffa (2005) também advogam em favor do método dialético marxista
de investigacdo, sobre o qual assinalam que se deve descrever o particular de dada
institui¢ao escolar a luz dos contextos econdmico, politico, social e cultural. A aparéncia
singular da instituicio somente ¢ plenamente entendida quando se desvendam as
determinagdes historico-sociais por tras dessa aparéncia, ou seja, o todo universal que
moldou a particular aparéncia da institui¢ao, no nosso caso aqui, o IFCE, especificamente
os meandros que oportunizaram a hegemonia do ensino da lingua inglesa na instituicao.
Portanto, foi preciso construir o percurso socio-historico que culminou na adogdo do

ensino de inglés na EPT desenvolvida no IFCE.
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Dessa forma, para movimentar o pensamento ¢ promover reflexao, partimos do
empirico, ou seja, da realidade dada, do real aparente, a partir de pesquisa documental em
espacos como o Memorial do IFCE Dr. Raimundo César Gadelha de Alencar Araripe € o
Arquivo Permanente do IFCE campus Fortaleza. Nesses espacos tivemos acesso a
documentos historicos, como fotografias, portarias e resolugdes, entre outros, os quais
perfizeram os dados empiricos que foram nosso ponto de partida.

Uma vez determinada a data de inicio da adog¢do da lingua inglesa na instituigao,
0 proéximo passo em nosso percurso metodoldgico foi no intuito de investigar o ensino de
inglés no IFCE nos anos iniciais de sua adog¢do, numa perspectiva historico-critica,
articulando com a trajetoria da EPT no pais — com vistas a desvelar as influéncias diretas
e indiretas dos mecanismos que organizaram os espagos educativos no IFCE. Assim,
procedemos a uma pesquisa conceitual e tedrica, de carater exploratdrio, acerca do ensino
de inglés no Brasil e as influéncias culturais para sua difusdo, como também da historia
da EPT no pais. Ao fazer a leitura de obras de tedricos que versaram tanto sobre a
historiografia da EPT no Brasil, quanto do ensino de inglés, demos énfase a dimensao
histérica do estudo. O mesmo procedimento foi aplicado na leitura de decretos, reformas,
discursos parlamentares e leis para investigar os impactos das reformas educacionais
brasileiras no ensino de inglés dentro da EPT até a adogao do idioma no processo historico
do IFCE.

Segundo Gil (2016), ao se adotar o quadro de referéncia marxista, joga-se luz na
dimensao histdrica dos processos sociais. O modo de producdo em determinada sociedade
em diferentes épocas incide diretamente sobre as relacdes sociais em niveis politicos,
culturais e juridicos, sobretudo. Uma vez que nosso estudo aborda uma institui¢do que
tem o trabalho como categoria central na razdo de sua existéncia, a analise da
materialidade histérica por meio de outras obras que ja versaram sobre o tema foi
imprescindivel para que procedéssemos nossa articulagdo com o percurso socio-historico
que competiu para a adog¢ao do ensino de lingua inglesa na instituigao.

O movimento dialético de nossa investigacdo foi contemplado & medida que
identificamos nas obras consultadas os embates e conflitos em sociedade que agiram
sobre as instituicdes escolares acerca do desenvolvimento da EPT e do ensino de lingua

inglesa no Brasil. Fizemos isso em acordo com o que Gatti Junior e Gatti (2015) afirmam:

Os intensos conflitos ideoldgicos presentes na vida social afetam as
instituigdes escolares, tanto quanto afetam a vida dos individuos em sociedade.
Chegam mesmo a conforma-las, levando grupos de pessoas a agirem no
interior de um verdadeiro combate, quase sempre de modo pouco explicito, no
qual as escolas posicionam-se de modo a atingir objetivos estratégicos
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fundamentais para as diferentes instancias promotoras do ensino. (Gatti Junior;
Gatti, 2015, p. 341)

A fim de reunir memorias de professores para reconstruir o processo historico do
ensino de lingua inglesa nos primeiros anos de sua adocdo na rede federal de EPT em
Fortaleza realizamos, como coleta de dados, entrevistas semiestruturadas. A realiza¢ao de
entrevistas nesta investigacao historiografica permitiu o dialogo com as outras fontes de
dados para que garantissemos que este estudo representaria o fendmeno em profundidade.

Elegemos como perfil de informantes professores de inglés do IFCE, em atividade
ou aposentado(a), que tivessem vivenciado outras institucionalidades da rede. Dessa
forma, convidamos os professores Francisco Gutenberg Albuquerque Filho e Sarah
Virginia Carvalho Ribeiro. Professor Gutenberg atua na instituicdo desde 1984 e
atualmente ¢é assessor de relagdes internacionais do IFCE. Professora Sarah atuou na
instituicdo entre 1993 e 2020 e escreveu o capitulo “Yes, nos temos lingua inglesa no
IFCE”, uma das obras que foi ponto de partida de nossa pesquisa exploratoria sobre a
historia do ensino de inglés na instituicdo. Uma terceira informante foi suscitada para
completar a memoria do tema de nosso estudo. Tratou-se de Marcia Correia Melo, filha
do professor José Araujo Correia, primeiro docente de lingua inglesa da instituicdo. A
justificativa para entrevista-la se deu por nao termos tido acesso a registros documentais
do professor José Araujo Correia.

Para a execugdo das entrevistas, utilizamos o espaco virtual do Google Meet, o
que oportunizou a gravagdo tanto de audio quanto de imagem. Para dirimir os
desconfortos que este tipo de documentagao pudesse promover, submetemos previamente
nosso projeto para apreciagio do Comité de Etica em Pesquisa do IFCE, o qual nos
deferiu um parecer consubstanciado (anexo A) a luz da Resolugdo CNS n° 510/2016
(BRASIL, 2016), que trata das especificidades €ticas em pesquisas das ciéncias humanas
e sociais. Todos os trés sujeitos participantes das entrevistas assinaram um termo de
consentimento livre e esclarecido (apéndice F).

As entrevistas seguiram os pressupostos da Historia Oral como técnica de
pesquisa (Meihy; Holanda, 2018). A Historia Oral busca registrar testemunhos, versoes e
interpretacdes da Historia a partir de depoimentos sobre a histdria vivida pelos sujeitos,
através das memorias, que sdo representagdes do passado e que eventualmente também
produzem a memoria das institui¢des. A Historia Oral tem, portanto, como finalidade a
producao de fontes historicas, mais atenta as visdes e percepcdes subjetivas e aos

percursos individuais. A Historia Oral como técnica pressupde o didlogo com as outras
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fontes a fim de garantir que o estudo represente o fenomeno em profundidade, o que lhe
confere credibilidade. Ademais, essa triangulagdo de dados e de fontes, ou seja, a coleta
de dados de maneiras diferentes, nos possibilitou encontrar similaridades que validassem
os achados, atingindo um grau de saturacdo. Com a finalidade de evitar relatos pouco
criticos, laudatorios ou de exaltagdo acerca do percurso historico vivido pelo(a)
entrevistado(a) na institui¢do, o que poderia ter escamoteado os objetivos desta pesquisa
segundo o método dialético, também tomamos cuidado para o que Gatti Junior e Gatti

(2015) chamam atencao:

Muitas vezes, as memorias das pessoas ocultam os conflitos ¢ salientam os
aspectos mais saudaveis ¢ saudosos de suas experiéncias escolares, mas, com
alguma provocacdo, de um entrevistador, por exemplo, elas ndo demoram a
relatar lembrangas de situagdes conflituosas no ambiente escolar, bem como as
sangOes aplicadas aos individuos no processo deles se tornarem cidaddos.
(Gatti Junior; Gatti, 2015, p. 339)

Maurice Halbwachs (apud Pollak, 1989) também joga luz na questio da
seletividade de toda memoria. H4 também uma espécie de negociagdo entre a memoria
individual e a memoria coletiva. Esta, por seu turno, interfere naquela na medida em que
ha uma disputa para se impor uma memoria nacional de dada sociedade. Por outro lado,
as memorias individuais também podem intervir na constitui¢do ¢ na formalizacdo de
memorias oficiais.

Le Goft (1990) afirma que a memdria atravessa e alimenta a historia, sendo
também um instrumento e um objeto de poder. Com efeito, as ponderacdes de Le Goff
(1990) sobre histéria e memoria também evidenciam os embates que existem para a
constru¢do de uma memoria hegemonica. Para o autor, a solugdo seria a busca por uma
sintese em que “devemos trabalhar de forma a que a memoria coletiva sirva para a
libertagdo e ndo para a servidao dos homens” (Le Goff, 1990, p. 477).

Ricoeur (2007) estabelece ligagdes entre memoria, historia e esquecimento ao
analisar como nos relacionamos com o passado. Para o autor, a memoria ¢ entendida como
a capacidade de representar o passado, embora isso represente para o historiador alguma
dificuldade no que concerne a objetividade. Ricoeur (2007) ainda aborda o esquecimento,
tanto como falha da memoria quanto como componente necessario para o perddo e a
reconciliacao.

A despeito do paradigma epistemologico em que se encontram, encontramos
também em estudos marxistas lugar para a memdoria no fazer investigativo. Do ponto de
vista de Nosella e Buffa (2005), a fase empirica da investigagdo marxista nao

necessariamente envolve somente dados de natureza econdmica, social e politica. Para
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exemplificar que tedricos marxistas ampliaram o escopo de fonte de dados empiricos,

Nosella e Buffa (2005) citam:

Nos anos 1920, Trotski, por exemplo, estudava a vida cotidiana do cidadao
russo que sofreu os reflexos do processo revolucionario de industrializagdo
(TROTSKI, 1971); Vigotski, na mesma década, investigava as atividades
ludicas e os jogos das criangas no Instituto de Psicologia da Universidade de
Moscou, demonstrando que sdo atividades, historica e dialeticamente,
determinadas (VIGOTSKI, 2000); Gramsci, no mesmo periodo, estudava as
praticas populares e a influéncia dos pequenos intelectuais das aldeias italianas
(padres, artistas, médicos, professores e juizes etc.), concluindo que tanto um
grupo quanto o outro cimentavam, politica e ideologicamente, um bloco
histdrico reacionario que era precisa analisar para a revolucionar (GRAMSCI,
2000). Para todos esses autores, a analise das institui¢des escolares, em todos
os niveis e expressdes, era importante para qualquer projeto de mudanga social
(Nosella; Buffa, 2005, p. 363).

Para a andlise dos dados produzidos pelas entrevistas, seguimos os procedimentos
da Analise Tematica, um método de andlise qualitativo (Braun; Clarke, 2006). Nosso
corpus de dados consiste em trés entrevistas, gravadas em dias diferentes com prévia
autorizagao dos entrevistados.

Para a primeira fase de analise, procedemos a transcri¢do ortografica dos audios
das entrevistas. A transcricdo oportunizou a leitura e a releitura dos dados e a
familiarizacdo para o apontamento de ideias iniciais.

Na segunda fase, geramos os c6digos iniciais, que foram facilitados devido a um
prévio planejamento de temas a partir da estruturacdo de um roteiro para as entrevistas,
conforme Apéndice A.

Na terceira fase de analise, fizemos um refinamento dos temas, identificando-os
conforme os assuntos que tiveram aderéncia a nossa analise textualizada no capitulo 4
deste estudo. Os extratos de dados que nos serviram para nossa andlise encontram-se nos
Apéndices B, C e D, que tratam de trechos das memorias dos entrevistados.

Por fim, ao refletir sobre a metodologia exposta nos paragrafos acima, esta
investigacao historiografica concatenou técnicas € métodos que denotam a abordagem
qualitativa desta pesquisa. Essa constatacdo se deve simplesmente ao fato de que nosso
objeto de estudo ndo se apresenta em formas quantificdveis, mas sim por meio de
palavras, sentidos, significados, textos, enfim, por meio da linguagem, que veicula, por
exceléncia, nog¢des incomensuraveis como memoria, cultura, identidade ou poder.
Martins (2004) e Minayo, Deslandes e Gomes (2015) convergem para o que caracterizam
como “artesanal” o trabalho do pesquisador que utiliza a metodologia qualitativa. Tal qual

um artesdo que produz um artefato, fruto de sua imaginag¢ao e criatividade, o pesquisador
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que se utiliza de uma abordagem qualitativa também precisa reunir imaginagdo e
criatividade para a escolha das técnicas mais adequadas para estudar seu objeto. Ambos,
o artesdo e o pesquisador, desenvolvem trabalhos de natureza complexa: este por causa
da dificil escolha entre a diversidade de métodos e técnicas de investigagao e analise que
se pode fazer uso na abordagem qualitativa; aquele por causa da arte e técnica manuais
diferentes que precisa empreender a cada artefato fabricado. Complementamos com o que

Martins (2004) aponta:

A variedade de material obtido qualitativamente exige do pesquisador uma
capacidade integrativa e analitica que, por sua vez, depende do
desenvolvimento de uma capacidade criadora e intuitiva. A maior dificuldade
da disciplina de métodos e técnicas de pesquisa estd na dificuldade de ensinar
como se analisa os dados — isto ¢, como se atribui a eles significados — sendo
mais facil ensinar a coleta-los ou a realizar trabalho de campo. A intui¢do aqui
mencionada ndo ¢ um dom, mas uma resultante da formagao teodrica e dos
exercicios praticos do pesquisador. J& no desenvolvimento do emprego de
metodologias quantitativas, o que se procura ¢ justamente o contrario, isto é,
controlar o exercicio da intuicdo e da imaginagdo, mediante a adogdo de
procedimentos bem delimitados que permitam restringir a ingeréncia e a
expressdo da subjetividade do pesquisador. (Martins, 2004, p. 292)

Encerramos esta se¢ao descrevendo nosso local de pesquisa, que constitui nosso
estudo de caso. Conforme relatado ao longo deste trabalho, elegemos o Instituto Federal
de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara — IFCE — como espaco formal de educagio
para estudar o ensino da lingua inglesa na educagdo profissional e tecnolégica numa
perspectiva historica. A institucionalidade IFCE veio por meio da lei n® 11.892/2008,
quando adquiriu seu carater multicampi, capilarizando-se pelo interior do estado do
Ceara. Porém, sua génese vem desde 1909, da institucionalidade Escola de Aprendizes
Artifices, por meio do decreto n°® 7.566, de 23 de setembro de 1909, passando por outras
nomenclaturas e concepgdes pedagogicas ao longo de todo o século XX, mas todas
sempre ofertando educacdo profissional. Todos esses tempos € espacos nos interessam
para identificar o percurso socio-historico que oportunizou a adogdo do ensino da lingua

inglesa na instituicao.
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4 O ENSINO DE INGLES NO PROCESSO HISTORICO DO IFCE

Este capitulo apresenta nossa pesquisa documental a partir de fontes primarias
coletadas nos seguintes espacgos: o Arquivo Permanente do IFCE campus Fortaleza; o
Memorial do IFCE Dr. Raimundo César Gadelha de Alencar Araripe; e a Reitoria do
IFCE. Outra fonte primdria se trata dos relatos de memoria de atores que fizeram parte
do processo historico da institui¢ao, conforme perfis ja mencionados na se¢ao dedicada a
metodologia. Ademais, nos valemos dos achados de Ribeiro (2015), no seu capitulo
publicado na obra Yes, nds temos memoria!.

Segundo Ribeiro (2015), os primeiros professores de lingua inglesa da instituicdo
foram Chloris Rendall Janja e José Aratjo Correia, havendo “registro do inglés sendo
ofertado como disciplina regular para os estudantes do curso de serralheria e tipografia
em nivel de aprendizes em 1962 e constavam do exame de admissdo apos a 4 série”
(Ribeiro, 2015, p. 62).

Figura 1 — Oficio de contratacdo da professora Chloris Rendall Janja

Fonte: Arquivo Permanente do IFCE campus de Fortaleza.
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Na figura 1, encontra-se o oficio de recomendag¢do para contratacdo da professora
Chloris, datado de 7 de agosto de 1961. Ele foi enderegado, pelo entdo diretor da Escola
Industrial de Fortaleza, José Roberto de Mello Barreto, ao presidente do Conselho de
Representantes da propria escola.

Infere-se do referido documento que a professora Chloris participara de um
processo seletivo promovido pelo Estado do Ceara. Sua aprovacao data de 7 de margo de
1961. O diretor da entdo Escola Industrial de Fortaleza solicitou ao seu Conselho de
Representantes que a referida professora fosse aproveitada na instituicdo para a fungado
de professora de inglés do curso industrial basico. O oficio também faz referéncia ao
inicio da vigéncia do contrato da professora, sendo justamente a data em que se assina o
documento, ou seja, 7 de agosto de 1961.

A figura 2 abaixo trata-se da portaria que amplia a atuac¢do da professora Chloris,
que ja atuava, pelo menos oficialmente desde 1961, no curso industrial basico da Escola
Industrial de Fortaleza, conforme figura 1. A Portaria n. 113, de 27 de dezembro de 1962,
resolveu que a professora também passaria a atuar no segundo ciclo de cursos técnicos
industriais, denominado ciclo colegial. As figuras 1 e 2 sdo os registros mais antigos que
encontramos fazendo referéncia a disciplina escolar de inglés no processo historico do
IFCE.

Figura 2 — Portaria de ampliacdo de atuacdo da

professora Chloris Rendall Janja

Fonte: Arquivo Permanente do IFCE campus de Fortaleza.
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E importante observar que os dois documentos se distanciam um do outro por um
periodo de 1 ano e 4 meses. Nesse interim, tem-se a promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDB), a Lei n. 4.024, de 20 de dezembro de 1961. A LDB
de 1961, conforme observa Ribeiro (2015), tornou o ensino técnico profissional
equiparado ao ensino médio. Dessa forma, concluimos que a Portaria n. 113, de 27 de
dezembro de 1962, ampliou a adog@o do ensino de lingua inglesa na institui¢do na mesma
época da implantacdo da LDB de 1961. A Reforma Capanema, iniciada em 1942, sofreu
sucessivas alteracoes até ser totalmente substituida pela LDB em questao.

Contudo, segundo Leffa (1999), a LDB de 1961 representou diminui¢do de carga
horaria para as linguas estrangeiras na educacao brasileira quando comparada com a lei
anterior. A nova LDB delegou a cada estado decidir sobre a adogao de outros idiomas. Na
pratica, muitos conselhos estaduais de educagdo aboliram de vez o latim das matrizes
curriculares e diminuiram o ensino de francés, mas o inglés permaneceu sem grandes
alteragdes, passando a ter hegemonia tanto nas escolas publicas quanto privadas (Leffa,
1999, p. 13).

A Escola Industrial de Fortaleza, a despeito da desobrigatoriedade do ensino de
idiomas estrangeiros da recém promulgada LDB, comecou a contar com a disciplina de
lingua inglesa nos curriculos de seus cursos a partir de 1961, quando professora Chloris
foi contratada pela instituicao. Passamos nos paragrafos seguintes a descrever a trajetoria
académica da docente.

Licenciada em Letras pela antiga Faculdade de Filosofia do Ceara, atual
Universidade Federal do Ceara, a professora Chloris Rendall Janja possui uma formagao
privilegiada em lingua inglesa. Pouco antes de ingressar na institui¢do, a docente passou
uma temporada de 7 meses nos Estados Unidos, na cidade de San Francisco, entre
setembro de 1959 e marco de 1960. Na San Francisco State College, através de
intercambio educacional pelo Programa Fullbright, Chloris fez estagio como professora
de inglés. No mesmo periodo, também fez o Program for Teachers of English as a
Foreign Language, pela mesma institui¢do, no seu International Teacher Development
Program. Ainda obteve o titulo de especialista em Teaching of English (ensino de lingua
inglesa) pelo Programa do governo dos Estados Unidos para cooperagdo cientifica e
cultural com outros governos, do Office of Education do US Department of Health,
Education and Welfare.

De volta ao Brasil e prestes a atuar como professora de inglés da Escola Industrial

de Fortaleza, Chloris obteve o certificado de proficiéncia em lingua inglesa pela
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University of Michigan em abril de 1961. Em 1963, fez o Teacher Training Course do
IBEU de Fortaleza. Também no IBEU, em 1969, fez um curso especial sobre o escritor
estadunidense Ernest Hemingway. O referido curso fazia parte da programacao do XIV
Seminario anual para professores de inglés do ensino médio e superior no Brasil,
realizado em Fortaleza, em uma parceria entre o IBEU, a Embaixada dos Estados Unidos
e a Secretaria de Educacdo do Ceard. Em 1966, a professora Chloris obteve mais um
certificado de proficiéncia no idioma inglés, desta vez pela University of Cambridge.
Conforme relato de Albuquerque Filho (2025), professora Chloris era “muito
afamada, um estilo bem assim como se fosse uma senhora inglesa, até o sobrenome né,
da nobreza” e complementa que ela era muito formal. Segundo as memorias de Ribeiro
(2025), Chloris foi também professora da Universidade Estadual do Ceard. A esse
propdsito, encontramos registros de que ela também participou por alguns anos, na década
de 1970, da elaboragdo de provas de inglés do vestibular da referida universidade.
Professora Chloris se aposentou da entdo Escola Técnica Federal do Ceara em 1983.
Faleceu em 2009. Abaixo, tem-se um registro fotografico da professora, ja aposentada,

em 1994, recebendo uma placa em homenagem aos ex-professores da institui¢do.

Figura 3 — Professora Chloris Rendall Janja, entrega de troféus a servidores aposentados,

1994

Fonte: Acervo do Memorial do IFCE.

Um outro ator de destaque no inicio da adoc¢do do ensino de inglés na institui¢ao
foi o professor José Aratijo Correia. Para reconstruir sua trajetoria como profissional do
ensino de lingua inglesa na institui¢do, recorremos, sobretudo, ao relato de memoria de

sua filha.
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Segundo Melo (2025), professor Jos¢ Araujo Correia, mais conhecido como
professor Correinha, nasceu em Redencdo, no Ceara. Desde crianga, ja era muito
estudioso, sendo sempre aluno de escola publica. Veio a Fortaleza para cursar o ensino
médio no Liceu do Ceara. Formou-se em Letras Portugués-Inglés. Também foi bacharel
em Direito, mas nunca exerceu a profissdo de advogado. Ainda segundo Melo (2025),
aprendeu a lingua inglesa de forma autodidata, nao tendo frequentado cursos livres para
adquirir o idioma. Ingressou na Escola Técnica Federal do Ceara como docente na década
de 1960, provavelmente por concurso publico, mas Melo (2025) ndo precisou essas
informacgdes. Em Ribeiro (2015), ha a meng¢ao de que o professor José Aratjo Correia foi
membro titular do Conselho de Professores da Escola Técnica Federal do Ceara entre os
anos de 1967 e 1973 (Ribeiro, 2015, p. 62).

Figura 4 — Professor Correinha no Dia do Professor de 1979, nas dependéncias da Escola

Técnica Federal do Ceara

Fonte: Acervo do Memorial do IFCE.

Em sala de aula, conforme relato de Albuquerque Filho (2025), professor
Correinha era “um professor mais popular, um jeito bem cearense de ser”. Melo (2025)
confirma essa visdo ao declarar que “os alunos gostavam muito dele”, pois suas aulas
eram divertidas e dindmicas. Melo (2025) também destaca que “ele era agradavel, era
uma aula agradavel, apesar de ser s6 o ensino basico”. De acordo com Melo (2025),
professor Correinha costumava dar aulas de inglés em cursos como o de Eletrotécnica,

Quimica e Estradas e que, na auséncia de um material didatico mais elaborado, escrevia
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muito a lousa para transmitir os conteudos. Na figura 4, encontramos o professor
Correinha tocando pandeiro em comemoracdo ao Dia do Professor de 1979 na Escola
Técnica Federal do Ceara. Ele ¢ o segundo, da direita para esquerda. Segundo Melo
(2025), “ele gostava muito de tocar” e “ele se realizava quando tocava esse instrumento”.

Professor Correinha também atuava como docente da rede estadual publica do
Ceard, no Colégio Estadual Joaquim Nogueira, conforme Melo (2025). Ademais, atuou
por, aproximadamente, 3 anos no Centro de Integracdo Empresa-Escola (CIEE), pouco
antes de se aposentar da Escola Técnica Federal do Ceard, no inicio da década de 1990.
Faleceu em 2011.

Encontramos registros nos boletins de servico da Escola Técnica Federal do Ceara
de 1971 mengdes de viagem a servico dos professores Correinha e Chloris. As portarias
de n. 32, de 21 de julho de 1971 e n. 33, também de 21 de julho de 1971 (figuras 5 e 6),
designaram ambos os professores para o Curso de Organizagao, Funcionamento e Uso de
um Laboratério de Linguas, realizado no Rio de Janeiro entre os dias 26 e 31 de julho de
1971. As figuras 5 e 6 ilustram na integra as paginas 14 e¢ 15 do boletim de servigo com
as respectivas portarias. Articulamos essa informagao contida nos documentos com a
criagdo do curso técnico em Turismo na Escola Técnica Federal do Ceara, lancado a partir
da resolugdo n. 109, de 8 de novembro de 1972.

Segundo Vasconcelos (1995), o curso técnico em Turismo da Escola Técnica
Federal do Ceara foi pioneiro no pais. Foi uma demanda do governador do Ceara a época,
Cesar Cals (1971-1975). Via-se a necessidade de qualificagdo de mao de obra para o
turismo do estado, que estava em ascensdo. Albuquerque Filho (2025) confirma esse
cenario ao afirmar que as autoridades da época perceberam as riquezas do estado, como
o0 artesanato, o sol e o mar, por exemplo. Soma-se o fato de que a industria cearense ainda
era relativamente incipiente. Entdo, resolveram explorar o setor de servigos por meio do
turismo. Cria-se também nessa mesma ¢época a Empresa Cearense de Turismo
(EMCETUR). Segundo Silva (2024), outras iniciativas dessa época foram executadas
para desenvolver o turismo cearense, como a constru¢do do Centro de Convengdes do
Ceard, o alargamento da Avenida Aguanambi para facilitar acesso ao aeroporto e a
construcdo da rodovidria de Fortaleza (Silva, 2024, p. 59).

Na esteira da lingua inglesa, o idioma francés também fazia parte da matriz
curricular do curso técnico em Turismo. Conforme Albuquerque Filho (2025), a propria
natureza da profissdo de técnico em Turismo exige o conhecimento de linguas

estrangeiras para a boa recepc¢ao do turista. Dessa forma, ao contrario da tendéncia da
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época pelo ensino do chamado inglés instrumental!!, ensinavam-se as linguas na
abordagem comunicativa, isto €, para o desenvolvimento das quatro habilidades de ler,
escrever, ouvir e falar. Essa metodologia permite a aquisi¢ao plena de uma lingua.
Encerramos nosso recorte temporal com a implantacdo do curso técnico em
Turismo em 1972, porquanto ele oportunizou a consolida¢do do ensino de linguas
estrangeiras na instituicdo. Por ora, acreditamos ter alcangado nosso objetivo de
determinar o inicio da adog¢ao do ensino de lingua inglesa na entdo Escola Industrial de

Fortaleza, a partir de pesquisa documental com os dados a que tivemos acesso.

Figura 5 — Portaria que designa professor Correinha para viagem ao Rio de Janeiro para

Curso de Organizagdo, Funcionamento e Uso de um Laboratorio de Linguas em 1971

Fonte: Boletim de servigo n. 13 da Escola Técnica Federal do Ceara, ano V, de 31 de julho de 1971, p. 14

11 De acordo com Ribeiro (2015), em face da necessidade de atualizacdo constante de informacdes
relacionadas com o desenvolvimento das ciéncias e da tecnologia, a abordagem English for Specific
Purposes (ESP), também conhecida como Inglés Instrumental, foi desenvolvida durante a década de 1970
pelo Projeto Nacional Ensino de Inglés Instrumental em Universidades Brasileiras (o Projeto ESP)
capitaneado pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP) e Universidade de S3o Paulo (USP)
com o suporte do British Council, do Ministério da Educagao e de linguistas britanicos e estadunidenses.
A abordagem Inglés Instrumental prioriza o desenvolvimento da habilidade de leitura no processo de
ensino-aprendizagem “através das estratégias de leitura para capacitar alunos de diferentes cursos a ler e
entender textos académicos referentes a sua area de atuacdo” (Ribeiro, 2015, p. 53).
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Figura 6 — Portaria que designa professora Chloris para viagem ao Rio de Janeiro para

Curso de Organizagdo, Funcionamento e Uso de um Laboratorio de Linguas em 1971

Fonte: Boletim de servigo n. 13 da Escola Técnica Federal do Ceara, ano V, de 31 de julho de 1971, p. 15

Figura 7 — Laboratorio de linguas Escola Técnica Federal do Ceara, da 4rea do Turismo,
década de 1970

Fonte: Yes, nos temos lingua inglesa no IFCE (Ribeiro, 2015, p. 67)
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5 AEDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO BRASIL

Ao considerar a relacdo ontoldgica entre educagdo e trabalho, conforme nos
apresenta Saviani (2007), ainda que Ramos (2014) nos aponte que o gérmen da educagdo
profissional no Brasil tenha sido o Colégio das Féabricas em 1809, buscamos em Cunha
(2005a) os primoérdios das experiéncias em educacao profissional no pais. Assim, muito
antes da fuga da familia real portuguesa para as terras brasileiras em 1808, ja
encontrdvamos as primeiras experiéncias de uma educacdo profissional brasileira no
ensino de oficios artesanais e manufatureiros ainda no Brasil escravocrata do periodo
colonial. Essas experiéncias'?> desembocaram na primeira tentativa de institucionalizagio
da educagdo profissional no pais com o Colégio das Fébricas.

O modo de produgao escravista no Brasil, segundo Cunha (2005a), é o responsavel
pela estigmatizacdo do trabalho manual no imagindrio cultural brasileiro até hoje.
Associava-se, por exemplo, o trabalho com artesanato e manufatura ao trabalho das
pessoas escravizadas. Dessa forma, os homens livres do Brasil se empenhavam em se
afastar de trabalhos como de carpinteiros, ferreiros, pedreiros e teceldes, por exemplo,
pois temiam ser associados as pessoas escravizadas. Ademais, as proprias relagdes
escravistas de producao nao incentivavam que a forga de trabalho livre se inclinasse ao
artesanato e a manufatura. Por esse motivo, o aprendizado desses tipos de oficio ndo era
de responsabilidade da escola tradicional, destinada as elites politicas, e onde se
privilegiava o trabalho intelectual. No Brasil colonial, esses trabalhos eram aprendidos de
forma assistematica, nas proprias oficinas dos chamados mestres de oficio, com seus
proprios instrumentos, denotando uma aprendizagem informal, em contraste a
aprendizagem dita formal, desempenhada nos espacos escolares formais (Cunha, 2005a,
p. 2).

A consolidag@o para uma sistematizagao nacional da educagdo profissional para
todos os setores da producdo foi estabelecida somente com as escolas de aprendizes
artifices, em 1909, ja no periodo republicano. Portanto, levou-se muito tempo para se

institucionalizar a educacdo profissional no Brasil, entre a experiéncia pioneira do

12 Na verdade, referimo-nos as experiéncias registradas a partir da invasdo, por parte dos portugueses,
destas terras que ficaram conhecidas como Brasil. Porém, conforme Manfredi (2016), os povos indigenas
originarios devem ter sido os primeiros responsaveis pelo desenvolvimento de praticas educativas para o
trabalho. Desempenhadas pelos mais velhos e observadas pelos mais jovens, atividades como a ca¢a, a
pesca, a coleta, o plantio e a colheita perfaziam um conjunto de praticas e técnicas para uma
sistematizacdo de ensino-aprendizagem informal. “Tratava-se, portanto, de um processo de Educacdo
Profissional que integrava (e ainda integra) ‘saberes’ e ‘fazeres’ mediante o exercicio das multiplas
atividades da vida em comunidade” (Manfredi, 2016, p. 44).
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Colégio das Fabricas em 1809 até o estabelecimento das escolas de aprendizes artifices
(Cunha, 2005a, p. 4-5). Isso evidencia o estigma para com as atividades agricola, artesanal
e manufatureira no Brasil colonial, imperial e nas primeiras décadas da republica; e a
consequente desvalorizagdao da educacao profissional no pais.

A produgdo colonial brasileira estava baseada na agroindustria agucareira. O
engenho, unidade de plantacdo de cana e fabricagdo do acucar, perfazia o principal meio
de producdo da economia colonial. Nele proprio, os trabalhadores, escravizados ou
assalariados, aprendiam as técnicas necessarias para o desempenho de seus trabalhos, nao
havendo sistematizacdao para tanto. Sua mao de obra era a escrava, mas também havia
outros tipos de trabalho livre, envolvidos com a direcdo do processo produtivo do
engenho.

Os colégios jesuitas, principal reduto para escolarizacdo no periodo colonial,
dispunham de oficinas onde se aprendiam os oficios necessarios para a manutencao de
suas proprias atividades. Na organizacao do colégio, os responsaveis por desempenhar
tarefas administrativas eram os chamados irmaos coadjutores, em apoio as tarefas-fim do
colégio, qual seja, os trabalhos religioso e escolar, executados por padres. Dentre as
tarefas administrativas estavam as tarefas domésticas, como as desempenhadas por
cozinheiros, roupeiros e porteiros; ¢ os oficios mecanicos, como os de alfaiates,
sapateiros, pedreiros, ferreiros, enfermeiros, carpinteiros, entre outros. Entretanto, as
salas de aula dos colégios ndo eram destinadas ao ensino desses oficios, sendo espacos,
exclusivamente, para a educacao intelectual da elite da sociedade colonial.

Os primeiros irmaos coadjutores jesuitas foram trazidos da Europa para atuarem
nos colégios brasileiros. Nas oficinas dos colégios, eles ficavam a cargo do ensino de suas
técnicas aos escravizados e/ou aos trabalhadores livres empenhados na manutencdao do
colégio. Os irmaos coadjutores reproduziram por aqui 0s mesmos processos de ensino-
aprendizagem que eles adquiriram na Europa (Cunha, 2005a, p. 32).

Com a decadéncia da agroindustria agucareira, o novo ciclo economico da
extracdo de ouro fez nascer outras praticas de oficios manufatureiros no século XVIII.
Oficiais ensaiadores, fundidores e moedeiros foram alguns que surgiram com a nova
ordem econdmica. Os aprendizes desses oficios, para serem habilitados, levavam em
médio cinco anos, quando obtinham licenga para atuar mediante exame de habilitagdao nas
corporagdes de oficio. As vilas que cresciam como consequéncia dessa lucrativa nova
atividade econdmica também atrairam oficiais de outras regides do Brasil. A intensa

atividade fiscal da metropole colonial em relacdo a extracdo de ouro fez crescer a
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demanda por obras publicas e, por conseguinte, a oferta de trabalho para pedreiros,
carpinteiros, ferreiros, entalhadores e pintores para a constru¢do de prédios, pontes e
chafarizes, por exemplo; como também para a construc¢ao e decoracao de igrejas (Cunha,
2005a, p. 36-37).

Com a intensificacdo da atividade extrativa de minérios no século XVIII,
comegou-se a formar centros urbanos e a partir deles nasceram atividades de comércio e
servigos. Assim, iniciou-se a demanda por sapateiros, ferreiros, carpinteiros, pedreiros e
outros oficios que eram suscitados pelo desenvolvimento de um mercado consumidor
urbano. Para o desempenho dessas atividades, era necessario aprendé-las. Nessa época,
havia duas maneiras para a aprendizagem desses chamados oficios manufatureiros. Ou se
aprendia no proprio espago do processo técnico do trabalho, ou se aprendia com os
mestres de oficio para que depois seus aprendizes fossem submetidos a exames de
habilidades nas corporagdes de oficio, que mantinham o controle burocratico de quem
poderia exercer os oficios. Isto é, nenhuma das formas de aprendizagem era escolar
(Cunha, 2005a, p. 28-29).

Paralelamente a extragdo e a producdo de ouro, foram surgindo a necessidade de
protecao e controle do crescente comércio interno. Assim, cresceu a atuagao da marinha
e, consequentemente, a ampliagdo da industria de construgdo e reparo de embarcacdes.
As oficinas dos colégios jesuitas, como o Colégio da Bahia, ja tinham experiéncia na
construcdo de embarcagdes de grande porte para transporte local. O que se viu, entdo, foi
o estabelecimento de arsenais da Marinha, como o do Para, em 1761, e o do Rio de
Janeiro, em 1763. A forca de trabalho nos arsenais da Marinha compreendia,
principalmente, os seguintes oficios: mestres de ribeira, calafates, poleeiros, ferreiros,
fundidores de cobre, tanoeiros, cavoqueiros, bandeireiros, funileiros, teceldes, canteiros,
entre outros. Quanto ao modelo de aprendizagem desses oficios, seguia-se o modelo
militar, ensinado nos proprios arsenais, mas sem quaisquer regulamentacoes € exames.
Com a escassez de pessoas interessadas em seguir tais oficios, provavelmente devido as
condi¢des de trabalho e de saldrio ndo serem atraentes, boa parte desses oficiais advinham
de brancos, negros e mulatos “vadios”, como também de detidos por crimes e infracdes
(Cunha, 2005a, p. 38).

Em 1780, em Portugal, a Coroa fundou a Real Casa Pia de Lisboa. A instituigdo
tinha a incumbéncia de fornecer instrucdo geral (leitura, escrita, céalculo, linguas, etc),
sobretudo para a populacdo de 6rfaos, mendigos e vadios. Dessa forma, para atender a

necessidade das fabricas, o Estado passou a controlar a formac¢do de um exército de mao
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de obra mais numeroso do que as corporagdes de oficio tinham capacidade para licenciar
— e estas tampouco queriam universalizar o exercicio de oficios, pois desejavam ter o
monopdlio. Além de superar as restri¢gdes corporativas, a Real Casa Pia de Lisboa também
conferia ao Estado um importante centro de abastecimento, a partir dos produtos oriundos
de suas oficinas manufatureiras, como enxovais para a Marinha, fardamentos para o
Exército e medicamentos para as boticas de arsenais e regimentos. A fundacdo da Real
Casa Pia de Lisboa foi o primeiro passo para acabar com o monopo6lio das corporagdes
de oficio em Portugal. Como o lugar ocupado pelas corporagdes de oficio era na
concessao da licenga para atuar-se em determinado oficio, havia, portanto, com a corte
portuguesa, um conflito pelo controle da formagdo da forca de trabalho. Leva-se em
conta, também, a crescente influéncia da ideologia liberal para a economia, em fungao do
inicio do desenvolvimento do modo de producao capitalista.

No Brasil, para diminuir a influéncia das corporagdes de oficio na formacao da
mao de obra local, a partir de 1808, a Coroa portuguesa comegou a baixar uma série de
alvaras. Sob a influéncia dos principios liberais econdmicos, os alvards revogaram uma
série de praticas antes proibidas no pais, tais como: as manufaturas téxteis; a venda de
certas mercadorias por ambulantes; e a liberagdo do comércio de algumas mercadorias,
que antes eram de monopdlio exclusivo da Coroa. Esses alvaras, provenientes da familia
real ja acomodada em terras brasileiras, representaram acdes para o fim do monopolio das
corporagdes de oficio no Brasil, a exemplo do que ja vinham fazendo em Portugal. Em
1809, D. Jodo VI mandou instalar o Colégio das Fabricas'’, uma tentativa de
sistematizagao escolar para o ensino de oficios, nos moldes da experiéncia portuguesa da
Real Casa Pia de Lisboa. Enfim, em 1824, veio a Constitui¢ao de 1824 do Brasil imperial
independente, que extinguiu de vez as corporagdes de oficio.

No bojo da extingdo das corporagdes de oficio estava o desejo, por parte do
Estado, de criar uma oferta de forca de trabalho qualificada, motivada e disciplinada para
o incentivo de instalacdo de fabricas no Brasil. As corporacdes de oficio restringiam a
quantidade de pessoas que poderiam se tornar artifices e isso atrapalhava os planos de
uma classe dominante que precisava substituir a mao de obra escrava por mao de obra
livre. Um outro fator que competiu para o esfacelamento das corporagdes residiu no
mercado consumidor interno, que ainda ndo demandava tantos artigos artesanais, mas

precisava ser estimulado. Isso era motivo para que artesdos acumulassem mais de um

13 Porém, o Colégio das Fabricas teve vida breve, encerrando suas atividades em 1812 (Cunha, 20053, p.
77).
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oficio, a fim de atender qualquer demanda que lhes encontrasse. Por outro lado, a falta de
especializacdo em um sé oficio fazia com que a qualidade dos produtos caisse,
oportunizando a preferéncia pelas importacdes, em especial de origem inglesa. Com o ja
abolido pacto colonial — que obrigava o Brasil colonia a comercializar somente com a
metropole portuguesa — o dominio dos produtos ingleses nos portos brasileiros era
absoluto. Esse fator também contribuiu para o enfraquecimento dos oficios nacionais.
Assim, a extin¢ao das corporacdes de oficio pela Constitui¢ao de 1824 do recém fundado
Império do Brasil marcou uma nova era para o desenvolvimento do ensino de oficios no
pais (Cunha, 2005a, p. 53-56).

Segundo Manfredi (2016), a Constituicdo de 1824 também representou avango
para os ensinos primario e secundario. Além do estabelecimento de um sistema publico
de ensino propedéutico basico destinado as elites do Brasil imperial para ingressar no
ensino superior, também houve preocupagdo para a formagdo da forca de trabalho
diretamente ligada a producao, apartada do ensino propedéutico. Conforme nos apresenta

Manfredi (2016):

As iniciativas de Educagdo Profissional, durante o Império, ora partiam de
associagoes civis (religiosas e/ou filantropicas), ora das esferas estatais — das
provincias legislativas do Império, de presidentes de provincias, de
assembleias provinciais legislativas. Por vezes, também, resultavam do
entrecruzamento de ambas, isto €, da combinacdo de entidades e grupos da
sociedade civil com o Estado, o qual os apoiava mediante a transferéncia de
recursos financeiros. Assim, a Educagdo Profissional, como preparacdo para
os oficios manufatureiros, era ministrada nas academias militares (Exército e
Marinha), em entidades filantropicas e nos liceus de artes e oficios (Manfredi,
2016, p. 52).

No periodo imperial, entre a promulgacdo da Constituigdo de 1824 e a
proclamacgado da republica em 1889, a ideologia predominante por trds das acdes para o
ensino de oficios no pais compreendia iniciativas baseadas no assistencialismo. Havia
préaticas educativas promovidas tanto pelo Estado quanto pela iniciativa privada e estavam
empenhadas, em sua maioria, em uma politica compensatoria, destinada aos pobres e
“desafortunados”, os quais, por meio do trabalho aprendido nos estabelecimentos de
ensino, poderiam ser socialmente uteis. Objetivamente, essas politicas também tinham o
interesse de disciplinamento das camadas populares para conter insatisfagdes contra o

status quo (Manfredi, 2016, p. 54).
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Assim, surgiram, entre 1840 e 1865, as casas de educandos artifices em dez'*
provincias brasileiras, mantidas pelos governos provinciais. Essas casas adotaram o
mesmo modelo militar de ensino dos arsenais da Marinha e do Exército, que ja vinham
forjando oficios desde o século anterior. O publico atendido pelas casas eram criangas e
jovens em situacdo de mendicancia e a eles era dada tanto instrugdo primaria (como
leitura, aritmética e desenho) quanto ensino de alguns oficios (como carpinteiro de
machado, calafate, marceneiro, pedreiro, ferreiro, serralheiro, canteiro, tanoeiro,
funileiro, sapateiro, etc). No inicio, as casas nao possuiam oficinas, entdo a instrucao
propriamente profissional era dada em parceria em arsenais militares e/ou oficinas
particulares (Cunha, 2005a, p. 113).

Entre 1858 € 1886, em cidades como Rio de Janeiro, Salvador, Recife, Sdo Paulo,
Maceid e Ouro Preto, foram criados os liceus de artes e oficios. Diferentemente das casas
de educandos artifices, os liceus eram mantidos pela inciativa privada. Com o aumento
da produ¢@o manufatureira, os liceus de artes e oficios comecaram a ser organizados por
sociedades civis, embora uma parte dos investimentos tivesse vindo mesmo de
orgamentos governamentais, uma vez que muitos soOcios e benfeitores desses
empreendimentos também eram burocratas do Estado. O intuito dos liceus de artes e
oficios era o ensino de oficios manufatureiros, mas poucos assim lograram éxito,
enquanto a maioria limitou-se a oferecer educagdo geral e o ensino de desenho em cursos
noturnos para artifices que ja tinham aprendido sua arte em processos educacionais
assistematicos e em espacos nao-formais. De acordo com Manfredi (2016), “durante o
Periodo Republicano, os liceus foram mantidos e, em alguns estados, ampliados, servindo
de base para a constru¢ao de uma rede nacional de escolas profissionalizantes” (Manfredi,
2016, p. 54).

Segundo Cunha (2005a), outras iniciativas de educacdo profissional também
foram empreendidas no Brasil imperial, como o Imperial Instituto dos Meninos Cegos,
criado em 1854, no Rio de Janeiro, destinado a educagdo geral pelo método Braille e a
instrugdo profissional, como tipografia (em Braille), encadernacdo, fabricacdo de
vassouras, espanadores e escovas, empalhacdo de moveis e afinagdo de pianos; o Imperial
Instituto dos Surdos-Mudos, fundado em 1856, no Rio de Janeiro, onde, além da educacao
geral, se aprendiam também oficios como sapataria, encadernagdo, pautagcao e douragao;

o Asilo dos Meninos Desvalidos, fundado em 1875, no Rio de Janeiro, e destinado ao

14 para (1840), Maranh3o (1842), Sdo Paulo (1844), Piaui (1849), Alagoas (1854), Ceara (1856), Sergipe
(1856), Amazonas (1858), Rio Grande do Norte (1859) e Paraiba (1865) (Cunha, 2005a, p. 113).
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estudo e aprendizagem de oficios como tipografia, encadernagao, alfaiataria, carpintaria,
marcenaria, tornearia, entalhe, funilaria, serralheria, courearia e sapataria; e a Escola
Mista da Imperial Quinta da Boa Vista, de 1882, destinada aos filhos dos escravos libertos
da Coroa, para o aprendizado em oficinas de carpintaria, torno de metais e madeira,
ferraria e serralheria, e funilaria.

A fundacdo da republica em 1889 refletiu as mudangas socioecondmicas pelas
quais o pais estava passando. A abolicdo da escravidao, a substitui¢do de parte da mao de
obra escravizada por imigrantes, a consolidacdo da cafeicultura, a urbaniza¢do e¢ o
desenvolvimento, ainda que timido, da industrializa¢dao sdo as principais razdes para a
transformagdo da sociedade brasileira na virada do século XIX para o século XX,
conforme Cunha (2005b).

Entre 1887 e 1930, o pais se beneficiou da entrada de quase 4 milhdes de
estrangeiros que trouxeram consigo, sobretudo da Europa, técnicas de trabalho que o
Brasil ainda ndo conhecia. Segundo Cunha (2005b), em 1893, 70% dos trabalhadores das
fabricas paulistanas eram estrangeiros. No Rio de Janeiro, eram 39%. Portanto, a
experiéncia dessa massa contribuiu para o desenvolvimento inicial da industria brasileira.
Os principais investidores dessa industria eram, em sua maioria, cafeicultores paulistas e
mineiros, que estavam transferindo seu capital, entdo agrario, para as cidades e para uma
nova matriz, a industria (Cunha, 2005b, p.7).

A crescente urbanizacdo deveu-se as fabricas que pululavam em cidades como
Sdo Paulo. Para o escoamento da produgdo, tanto do café quanto de bens manufaturados,
passou-se a construir uma malha ferroviaria, que ia, principalmente, até o porto de Santos,

aonde também chegavam as importagdes. De acordo com Cunha (2005b):

A fabricagdo de tecidos continuava a ser a atividade industrial-manufatureira
mais importante, seguida dos produtos alimenticios, das bebidas e do vestuario.
Foi somente nos anos 20 que houve investimentos, fortemente incentivados
pelo governo, na produgdo de ago e de cimento. Durante a Primeira Guerra
Mundial (1914-1918), a interrupgdo do suprimento de produtos importados
favoreceu a transformacéo de oficinas de reparacdo em fabricas de maquinas e
equipamentos até entdo importados, processo que ndo foi revertido depois de
findo o conflito (Cunha, 2005b, p. 9).

Nesse inicio de processo da industrializagdo brasileira, adiciona-se a pressdo
estrangeira, principalmente da Inglaterra, por mercados consumidores para seus produtos
industrializados. Essa pressdo tinha redundado na aboli¢do da escravidao, em um

processo que, oficialmente, extinguiu a mao de obra escravizada, mas que relegou essas
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»15 ou a trabalhos insalubres. Na pratica,

pessoas beneficiadas por esse direito a “vadiagem
isso ainda representava, em muitas medidas, que a esses ex-escravizados restava um
trabalho analogo a escravidao. Foi entdo que se teve a primeira iniciativa de educagao
profissional no periodo republicano, com vistas a diminuir a influéncia de sindicalistas
imigrantes, que no inicio do século XX estavam conquistando a simpatia da nascente
classe trabalhadora brasileira. Essa iniciativa se tratou das escolas de aprendizes artifices
(Cunha, 2005b, p.13).

Segundo Cunha (2005b), nas primeiras décadas do século XX, havia entre a
burguesia brasileira a crenga no chamado industrialismo, segundo o qual o Brasil seria
capaz de se elevar a categoria dos paises europeus e Estados Unidos, cada vez mais
industrializados. Associava-se que quanto mais industrias uma sociedade tivesse, mais
esta propiciaria o desenvolvimento das forg¢as produtivas, estabilizaria a economia e
levaria ao progresso. Acreditava-se também que o crescimento da producao industrial
nacional levaria ocupagdo para milhares de homens desocupados, o que seria uma
resolugdo para a questdo social do pais. Por outro lado, os movimentos operarios
comecavam a se organizar em unides (mais tarde se chamariam sindicatos), os quais
empreendiam inciativas também em termos educacionais, além de reinvindicagdes
trabalhistas. Entdo, para dirimir as agdes desses movimentos, em 1909, o governo federal
do presidente Nilo Pecanha inaugurou as escolas de aprendizes artifices em dezenove

estados brasileiros, com a promessa de:

O aumento constante da populagdo das cidades exige que se facilite as classes
proletarias os meios de vencer as dificuldades sempre crescentes da luta pela
existéncia; para isso se torna necessario, ndo sO habilitar os filhos dos
desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo técnico intelectual,
como fazé-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastara da
ociosidade, escola do vicio € do crime (Nilo Peganha'® apud Cunha, 2005b, p.
18).

As escolas de aprendizes artifices (doravante EAAs) consistiram na
sistematizacdo de uma rede nacional de educacdo profissional pela primeira vez na
historia do pais. Na sua concepcdo, ainda estava o carater assistencialista. Eram
destinadas aos menores de 10 a 16 anos de idade, com o requisito para matricula de serem

“desfavorecidos da fortuna”, além de ndo sofrerem de moléstia infectocontagiosa e nao

15 Termo comum presente em legislacdes da época.

16 Esta citacdo, na verdade, se trata de um trecho do decreto n. 7.566, de 23 de setembro de 1909, que
criou nas capitais dos estados da Republica as escolas de aprendizes artifices, para o ensino profissional
primario e gratuito.
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terem defeitos fisicos que os impedissem o aprendizado do oficio pretendido. Do ponto
de vista de Manfredi (2016), embora tenham tido como proposta original, por parte dos
adeptos do industrialismo, de se vincular com o trabalho manufatureiro das fabricas
brasileiras, as EAAs, na maioria dos estados, geralmente, ofertavam oficinas artesanais,
como marcenaria, alfaiataria e sapataria, o que provavelmente ndo atendeu ao fomento de
industrias em cada estado (Manfredi, 2016, p. 59).

Os primeiros anos de funcionamento das EAAs revelaram desafios quanto a
qualificacdao dos professores e dos mestres de oficinas que atuavam na institui¢ao. Isso
concorria para a qualidade do ensino. Dessa forma, em 1917, criou-se a Escola Normal
de Artes e Oficios Venceslau Bras, destinada a formagao de professores ¢ mestres de
oficio para atuarem nas EAAs. O publico que adentrava a Escola Normal de Artes e
Oficios era, geralmente, composto por egressos das proprias EAAs. Uma outra inciativa
para melhorar a qualidade das EAAs foi dada em 1926, quando o Ministério da
Agricultura, Industria e Comércio promulgou uma portaria com a Consolidagdo dos
Dispositivos Concernentes as Escolas de Aprendizes Artifices, que, basicamente,
reformulou o curriculo das EAAs. Todas essas iniciativas estavam a cargo do Servigo de
Remodelacdo do Ensino Profissional Técnico, o qual, em 1931, foi substituido pela
Inspetoria do Ensino Profissional Técnico. Esses dispositivos passaram a ser da al¢ada do
recém-criado Ministério da Educacdo e Saude Publica, na esteira das transformagdes
perpetradas a partir da Revolugdo de 1930 (Cunha, 2005b, p. 73-87).

Manfredi (2016) resume as experiéncias de educagdo profissional na chamada

Republica Velha (1889-1930) da seguinte forma:

A Primeira Republica se caracterizou como um periodo de grandes
transformagoes e de grande ebulig¢do social, no qual se gestaram novas praticas
e concepcdes de Educagdo Profissional: ao lado da concepgdo assistencialista
e compensatoria, surgiram a concep¢do catdlico-humanista, orientada pelo
trabalho como antidoto a preguica, a vadiagem e as ideias revolucionarias, a
concepcdo anarcossindicalista de educag@o integral e, finalmente, a visdo de
formag@o profissional para o mercado de trabalho — para o exercicio de fung¢des
e atribui¢des dos postos de trabalhos, segundo os padrdes do regime fabril e do
trabalho assalariado capitalista. As concepgdes emergentes, somadas aquelas
do periodo anterior, configurar-se-iam como matrizes politico-pedagogicas de
referéncia ao longo de todo século XX (Manfredi, 2016, p. 67).

A Revolucdo de 1930 marca o inicio da chamada Era Vargas (1930-1945). Ela
estabeleceu o comeco de embates entre ideologias que defendiam o desenvolvimento
nacional e as que defendiam um desenvolvimento dependente do capital estrangeiro.
Eventualmente, estas ultimas tém prevalecido desde 1964 com a consolidagdo da ditadura

civil-militar. O processo de industrializacdo se intensificou no Brasil por volta dos anos
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30 e isso representou a necessidade de formacgdo de trabalhadores para a industria que
despontava, o que marcou para a educagao profissional medidas pensadas para o carater
econdmico € ndo mais exclusivamente assistencialista. Assim, a Reforma Francisco
Campos de 1931 conferiu uma estrutura nacional para a educacao. Mesmo que o carater
enciclopédico elitista tenha prevalecido nos curriculos do ensino secundario, houve
alguma preocupacdo com a educagdo profissional comercial, mas ndo suficiente para
quebrar o dualismo da educac¢ao brasileira, na qual a classe dominante continuava tendo
acesso a um ensino preparatorio para cursos superiores € a classe trabalhadora era
destinado um ensino para atender demandas do mercado capitalista. Em termos
estruturais, esse periodo presenciou o ingresso mais intenso do capital estrangeiro no pais
principalmente “sob a forma de equipamentos e técnicas, associando-se a grandes
unidades de producdo que pudessem absorver uma tecnologia que, pelo fato de ser
obsoleta nos Estados Unidos, nao deixava de ser avancada para o Brasil” (Ramos, 2014,
p. 17). Isto é, ja éramos uma nagao periférica do capital estrangeiro e, como tal, estivamos
dependentes das decisdes que advinham das nagdes hegemonicas.

Em 1932, foi lancado o Manifesto dos Pioneiros da Educagdao Nova. Publicado
em diferentes jornais de varias cidades brasileiras, o Manifesto tratou-se de um texto que
apresentava ideias que convergiam para a universaliza¢ao da escola publica, gratuita e
laica. Consistia, portanto, em uma nova corrente filosofica na educagado brasileira, que se
opunha a formagdo autoritaria tradicional, sobretudo a desempenhada pelos catdlicos.
Representou um divisor de dguas para o pensamento educacional nacional e influenciou,
em alguma medida, na sistematizacdo do ensino publico brasileiro. Um dos seus
signatarios foi o educador Anisio Teixeira, que foi influenciado pelas ideias do pedagogo
estadunidense John Dewey, com quem teve contato no final da década de 1920 nos
Estados Unidos.

A politica para a educagao profissional defendida no Manifesto foi a de estabelecer
o trabalho como elemento formador de uma escola nova. Isso representou uma ideologia
diferente ao que se propunha para a educacdo profissional no pais até entdo. Cunha

(2005b) resume o pensamento do Manifesto sobre a educacao profissional:

Em termos praticos, toda essa concepgdo da escola do trabalho e do sistema
unificado de educagdo conduzia a projecdo da escola secundaria unificada. Os
alunos deveriam adquirir, primeiramente, uma sélida base comum de cultura
geral, ministrada em trés anos. Depois disso, para os jovens de 15 a 18 anos de
idade, o curso secundario se bifurcaria: a) numa sessdo de preponderancia
intelectual (com os trés ciclos das humanidades modernas; das ciéncias fisicas
e matematicas; e das ciéncias quimicas e bioldgicas); e b) numa segdo de
preponderancia manual, ramificada, por sua vez, em ciclos, escolas ou cursos
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destinados a preparacdo para as atividades profissionais decorrentes da
extracdo de matérias-primas (escolas agricolas, de mineragdo e de pesca), da
elaboragdo das matérias-primas (industriais e profissionais) ¢ da distribuigdo
dos produtos elaborados (transportes, comunicagdes e¢ comércio) (Cunha,
2005b, p. 236).

Dessa forma, ao considerar uma industrializagao cada vez mais presente na matriz
econdmica nacional, o viés assistencialista que perdurou na concep¢do da educacdo
profissional no periodo imperial e na Republica Velha foi cedendo espaco a intelectuais
mais especializados na educacdo profissional e que defendiam uma formagdo
verdadeiramente voltada ao trabalho industrial. Anisio Teixeira, entao diretor da Instrugao
Publica do Distrito Federal (1932-1935), tentou empreender nas escolas do Rio de Janeiro
os ideais do Manifesto dos Pioneiros, ao criar escolas técnicas secundarias onde os alunos
escolheriam seus percursos escolares e sociais a partir de um conjunto comum de
disciplinas de carater geral. Entretanto, tal inciativa foi rapidamente demovida,
retornando-se a separagdo entre as escolas profissionais e as escolas secundarias. Contra
esse movimento de Anisio Teixeira no Rio de Janeiro, estiveram alas da sociedade
conservadora, como a burguesa industrial e catdlicos, os quais consideraram as propostas
do Manifesto progressistas demais (Cunha, 2005b, p. 236-237).

Com o processo produtivo industrial do Brasil incorporando o regime do
taylorismo, reforcando a divisdo social do trabalho e exigindo trabalhadores
superespecializados, a educacao profissional brasileira passou a se adequar a esse sistema
inovador de organizagao do trabalho industrial. Portanto, passou-se a valorizar a educagao
profissional nesse periodo para aprofundar a divisdo social e técnica do trabalho (Cunha,
2005c¢, p. 6).

A Segunda Guerra Mundial (1939-1945) representou um periodo em que a Europa
passou a ndo conseguir suprir o mercado brasileiro. Comegou a haver escassez de
produtos industriais basicos por aqui, como o aluminio. Assim, o pais teve que substituir
essas importagdes e passou a produzir insumos como o aluminio € o minério de ferro,
gerando inclusive demanda para exportacdes. E esse o contexto para o fomento ao
desenvolvimento da industria nacional. Nessa esteira, surge a necessidade de
trabalhadores com uma maior qualificagdo.

Segundo Ramos (2014), somente em 1937, com a Constitui¢do do Estado Novo
(1937-1945) promulgada naquele ano, apresentar-se-iam no pais iniciativas para
implementa¢do de ensino profissional industrial mais sistematizado nacionalmente,

sinalizando que industrias e sindicatos deveriam estabelecer escolas de aprendizes,
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cabendo ao governo federal, como contrapartida, subsidiar tais iniciativas, quer seja no
ambito publico quer seja no privado. Entretanto, a Reforma Capanema de 1942, apesar
de regulamentar o ensino profissional nas chamadas leis organicas, eventualmente
fortaleceu o ensino privado e manteve “duas estruturas educacionais paralelas e
independentes” (Ramos, 2014, p. 26).

Por meio do decreto n. 4.048, de 22 de janeiro de 1942, foi criado o Servigo
Nacional de Aprendizagem dos Industriarios, o SENAI. Embora vinculado a
Confederacdo Nacional da Industria (CNI), 6rgdo privado que reune as federagdes
estaduais das industrias, o SENALI foi concebido pelo governo federal, em um sistema de
financiamento bipartite. Quatro anos depois, foi criado o SENAC, Servigo Nacional de
Aprendizagem Comercial. Esses sistemas de aprendizagem, em funcionamento até hoje,
reinem-se no chamado Sistema S, que possui fundo publico de investimento. Na verdade,
trata-se de relagdes publico-privadas que possuem um sistema pedagdgico autébnomo e
que respondem a demandas dos sindicatos patronais, mas com financiamento publico. O
SENALI, juntamente com os outros servigos do Sistema S, logo se expandiu e conquistou
hegemonia no ensino profissional nas décadas seguintes. A seu favor, estava o
desenvolvimento de uma inovag¢do pedagdgica inspirada na organiza¢do cientifica
taylorista do trabalho empreendida por iniciativas pioneiras paulistas desde a década de
1930, como nas escolas profissionais da rede estadual e no Centro Ferroviario de Ensino
e Selegao Profissional — também paulista (Cunha, 2005¢, p. 4-9).

Em 1946, ¢ firmada uma parceria para cooperacdo educacional entre o Ministério
da Educacao brasileiro e um 6rgao vinculado ao governo dos Estados Unidos, a Infer-
American Foundation. Tal parceria resultou em um convénio para a instalacdo da
Comissao Brasileiro-Americana de Educacdo Industrial (CBAI). A atuacdo da CBAI
consistiu na promocao de reunides com diretores das escolas industriais e escolas técnicas
do Brasil. Além das reunides, também eram oferecidos cursos de aperfeicoamento para
professores, tanto no Brasil quanto nos Estados Unidos. Uma outra forma de atuacdo da
CBALI era na tradu¢do de livros técnicos relacionados ao ensino e a administragao de
escolas profissionais. Pedagogicamente, a CBAI introduziu no pais o método Training
within industry (TWI)', que consistia no treinamento de supervisores que,

posteriormente, multiplicariam para seus aprendizes técnicas de desenvolvimento de

170 Training within industry foi desenvolvido durante a Segunda Guerra Mundial, nos Estados Unidos,
para o treinamento rapido de trabalhadores da industria bélica (Cunha, 2005c, p. 10). Em traducdo livre,
significa “treinamento na industria”.
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trabalho para maior produtividade em menor tempo. O TWI empregava fundamentos do
taylorismo, como a racionaliza¢do da organizacao do trabalho, que diminuia os custos de
producdo a medida que reduzia o tempo de produgdo e imprimia a decomposiciao de
tarefas no processo produtivo. Assim, o TWI rompeu com a pratica pedagogica de entdo,
que consistia no ensino de técnicas baseadas no seu mero desenvolvimento empirico
(Braun, 2015, p. 79-82).

Em 1962, a CBALI foi extinta. Em seu lugar, foi estabelecido o Programa Intensivo
de Preparagao de Mao-de-Obra (PIPMO), por meio do decreto n. 53.324, de 18 de
dezembro de 1963, no governo Jodao Goulart (1961-1964). O método TWI continuou
sendo empregado pelo PIPMO, que permaneceu em vigor até 1982, periodo no qual
formou pelo menos 2,6 milhdes de trabalhadores. O PIPMO foi executado nas escolas
industriais e técnicas, em especial as Escolas Técnicas Federais, ja estabelecidas desde o
final da década de 1950 (Cunha, 2005c, p.10-12).

Em 1959, com o pais vivendo um boom de industrializagdo, o ensino técnico
industrial recebeu uma maior atencdo a partir da lei n. 3.552, de 16 de fevereiro, definindo
as escolas federais de ensino técnico e industrial como autarquias. Tal medida foi
consequéncia da exigéncia de uma qualificacdo maior da mao-de-obra brasileira para
atuar na industria. O estabelecimento das escolas técnicas e industriais com maior
autonomia também estava atrelado as discussoes intensas desde o final da década de 1940
acerca da pressdo da sociedade pelo provimento de escolas secundarias publicas para
camadas da populagdo que ndo podiam arcar com escolas privadas. Esse debate duradouro
culminou na promulgacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional
em 1961, na qual equivaleu-se o ensino técnico ao ensino secundario propedéutico. Na
pratica, isso significou que, pela primeira vez, quem terminasse o ensino técnico também
poderia pleitear uma vaga no ensino superior. Porém, Ramos (2014) faz a seguinte

ressalva:

Alguns sinais da equivaléncia ja haviam sido dados 1953, quando foram
definidos os cursos superiores nos quais alunos formados no ensino técnico
industrial poderiam se candidatar. Esses deveriam ter cursado algumas
disciplinas de carater geral ou certificado sua aprovagdo em exames dessas
mesmas disciplinas em estabelecimentos de ensino federal ou equiparado. Tais
cursos eram os de engenharia, quimica, arquitetura, matematica, fisica e
desenho. A equivaléncia estabelecida pela Lei no 4.024/61 veio entdo, conferir
maior homogeneidade escolar a este campo e, ainda, um carater mais universal
ao ensino técnico (Ramos, 2014, p. 28).

Em relagdo ao contexto politico do periodo, o governo JK (1956-1960), a despeito

de defender uma politica nacional-desenvolvimentista, representou 0 momento de maior
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intercambio com organismos internacionais para a abertura do capital nacional e isso
impactou também a qualifica¢do dos trabalhadores brasileiros. Sobre isso, Ramos (2014)

destaca:
A organizagdo do ensino técnico industrial contou com a Comissdo Brasileiro-
Americana de Educag@o Industrial (CBAI), constituida com a colaboragdo de
orgaos americanos como a USAID e a Alianga para o Progresso, no contexto
do Acordo Brasil e Estados Unidos firmado ainda em 1946, com o objetivo de
fornecer equipamentos, assisténcia financeira e orientacdo técnica as escolas
técnicas brasileiras (Ramos, 2014, p. 29).
Em 1971, o governo federal da ditadura civil-militar promulga a lei n. 5.692, em
11 de agosto, que reformou a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional. Em suma,
ela estabeleceu que o 2° grau (equivalente ao atual ensino médio) teria como principal
objetivo a profissionalizacdo, tornando-a obrigatdria para todas as escolas secundarias.
Privilegiou-se, portanto, a habilitagdo profissional por meio das disciplinas técnicas, em
detrimento das disciplinas propedéuticas. O principal argumento era que a educagdo
precisava acompanhar o acelerado crescimento industrial do chamado milagre economico
brasileiro. No entanto, o que se praticou foi uma “crescente fungao propedéutica do ensino
técnico” (Ramos, 2014, p. 30).
Alein. 5.692/71 eventualmente também revelou a luta de classes no Brasil, pois
a classe dominante ndo viu com bons olhos a obrigatoriedade do ensino
profissionalizante, pois isso dificultava o acesso ao ensino superior, principal anseio dessa
classe. Pressdes como essa finalmente acarretaram a lei n. 7.044/82, retornando a
separacao do ensino profissionalizante do propedé€utico, atendendo a um anseio sobretudo
da iniciativa privada, muito também em face do alto custo de implementagdo do ensino
técnico por causa dos laboratdrios, por exemplo. Antes da publicagdo da lei n. 7.044/82,
as Escolas Técnicas Federais, por serem referéncia na educagao profissional, foram muito
requisitadas para estabelecer parcerias com outras instituicdes, que ndo tinham

experiéncia na oferta do ensino profissionalizante. Ainda que isso tenha representado

sobrecarga entre 1971 e 1982, nos anos posteriores, segundo Ramos (2014),

Pode-se dizer que a partir da Lei n. 7.044/82 até o final da década de 80, as
escolas técnicas federais desempenharam sua fung¢ao de formar técnicos de 20
grau com reconhecida qualidade, merecendo o respeito das burocracias estatais
e da sociedade civil, que as isentavam de qualquer questionamento sobre seu
papel econdmico e social relativamente as respectivas obrigagdes educacionais
(Ramos, 2014, p. 33).
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Em 1978, por meio da lei n. 6.545'%, de 30 de junho de 1978, algumas Escolas
Técnicas Federais sdo transformadas em Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica
(CEFETs). Segundo Manfredi (2016), os CEFETs foram criados como estratégia para
contengdo de demanda. O governo esperava que a profissionalizagdo universal e
compulsoria do ensino de 2° grau, ainda vigente em 1978, encaminhasse os estudantes
diretamente para o mercado de trabalho, o que poderia arrefecer os anseios das classes
populares por mais vagas nas universidades federais. Nao arrefeceu. Os CEFETs
passaram, entdo, a oferecer cursos tecnoldgicos de nivel superior de menor duragao para
atender uma classe popular que almejava o ensino superior, mas que ndo conseguia vaga
nas universidades federais (Manfredi, 2016, p. 124).

Segundo Frigotto e Ciavatta (2003), o desenvolvimento técnico-cientifico nessa
época atingiu niveis inéditos, tendo como base uma nova revolu¢do industrial, desta vez
com a disponibilidade ampla de microeletronica. Uma nova organizagdo do trabalho
industrial foi possivel. O chamado toyotismo, baseado em um regime de acumulagdo
flexivel, foi tomando o lugar do regime anterior, que era um regime de acumulagao rigido.
A producdo em massa passou a ser baseada em demandas — dai o motivo de ser
considerada uma forma de produgao mais flexibilizada, que foi beneficiada pelos baixos
custos no processamento da informagdo. A incorpora¢dao de tecnologias intensivas em
informacao com base na microeletronica permitiu a reestruturacao das forgas produtivas.
Consequentemente, essa nova revolugdo das formas de produgdo exigiu uma
reformulagdo nos projetos educacionais, que passaram também a demandar a formacgao
de um profissional mais flexivel, que deveria acompanhar as mudangas tecnologicas
decorrentes da dinamicidade da producdo cientifico-tecnoldgica. “Héa uma progressiva
substitui¢do da forca fisica pelas ‘capacidades intelectuais’” (Frigotto; Ciavatta, 2003, p.
118).

Ramos (2014) acrescenta que o cenario internacional era favoravel para a alocagdo
de recursos, uma vez que os empréstimos internacionais eram abundantes em virtude do
excedente de capital nas nagdes hegemonicas. Era comum, inclusive, cooperagdo
internacional por meio de intercambios entre Estados Unidos e Brasil para formagao de

professores. Isso favoreceu ao inicio do debate de transformagdo das Escolas Técnicas

8 Em 1978, somente Minas Gerais, Parand e Rio de Janeiro transformaram suas Escolas Técnicas Federais
em CEFETs. Mais tarde, durante o governo Sarney (1985-1989), foi a vez de Bahia e Maranh3o. As Escolas
Técnicas Federais somente seriam efetivamente transformadas em CEFETs em 1994 pela lei n. 8.948/94,
posteriormente regulamentada em 1997 pelo decreto n. 2.406/97 (Ramos, 2014, p. 44).
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Federais em Centros Federais de Educac¢ao Tecnologica (CEFETs), pois pretendia-se
buscar uma tecnologia nacional autonoma. E a partir dos primeiros CEFETs do final da
década de 1970 que se comeca a introduzir o termo educagdo tecnologica no Brasil,
passando a ser aglutinada na denominagdo do campo de estudo da Educacao Profissional
e Tecnologica.

A década de 1980 teve, ao menos, dois marcos. Um deles diz respeito a expansao
da rede federal de ensino técnico por meio das chamadas Unidades de Ensino
Descentralizadas, subordinadas a uma escola-mde, geralmente uma Escola Técnica
Federal, Escola Agrotécnica ou CEFET, dentro do Programa de Expansao e Melhoria do
Ensino Técnico (PROTEC), langado em 1986. Um outro marco ¢ em relagdo ao inicio da
articulagdo para debates que defendiam a implementacao da concepgao de politecnia para
0 ensino técnico brasileiro. A partir da formag¢ao humana em sua totalidade, a politecnia
diz respeito ao dominio por parte do educando dos fundamentos cientificos que subjazem
determinada técnica ou tecnologia, de modo que, em vez de meramente reproduzir de
forma adestrada tais técnicas, o estudante devera ser capaz de produzir possiveis novas
técnicas e tecnologia. O pano de fundo desse debate era o inicio das discussdes sobre a
nova constituicdo federal e o estabelecimento de uma nova LDB, que viria a ser
promulgada em 1996 (Ramos, 2014, p. 34).

Uma grande mudanga no curso da educacao no pais se mostrou na promulgagao
da Constituicao Federal de 1988, a qual estabeleceu que a educacao ¢ um direito de todos
e dever do Estado, embora a educagdo profissional ndo tenha ganhado destaque
especifico. Em meados da década de 1990, na gestao FHC (1995-2002), com a influéncia
das 1deologias neoliberais da aprendizagem flexivel e da pedagogia das competéncias,
ancoradas na Teoria do Capital Humano'®, o que se viu eventualmente foi uma volta da
dualidade entre educacdo profissional técnica e o ensino regular por meio do decreto n.
2.208/97. Duramente criticado pelo fato de separar a educacao profissional da educagdo
basica, o decreto n. 2.208/97 somente foi possivel devido ao carater minimalista

dispensado a descricao da educacao profissional na LDB de 1996 (Lei n. 9.394/96), que

1% Segundo Manfredi (2016), a Teoria do Capital Humano defende que cabe ao trabalhador,
individualmente, desenvolver capacidades estratégicas para se adaptar as instabilidades do mercado
capitalista. Isto &, o individuo responsabiliza-se pela sua prdpria inser¢do no mundo do trabalho. Assim,
guanto mais investimento o trabalhador empregar na sua qualificagdo, mais chance ele terd de buscar
oportunidades oferecidas pela sociedade ou pelo mercado. A Teoria do Capital Humano “responsabiliza
individualmente cada trabalhador pela busca de percursos de formagdo profissional que o capacite a se
inserir e competir no mercado de trabalho, fazendo frente as suas instabilidades e oscilagdes” (Manfredi,
2016, p. 233).



84

dava margem a uma regulamentagao posterior mais detalhada. A desvinculacao do ensino
técnico da educagao basica abriu o entendimento para a desobrigatoriedade do Estado em
prover educagdo profissional, pois na Constituicao o dever do Estado seria o de garantir
somente acesso a educacao basica (Ramos, 2014, p. 44).

O decreto n. 2.208/97 foi revogado pelo decreto n. 5.154/2004, que fomentou a
reintegracdo entre o ensino técnico e o ensino médio. O Férum Nacional de Educagado
Profissional e Tecnologica no fim de 2003, no qual desenvolveu-se debate ancorado nas
concepgoes de Educacao Politécnica e Tecnoldgica da LDB de 1996, preparou terreno
para o decreto n. 5.154/2004. Essa atmosfera culminou na lei n. 11.892/2008 de cria¢ao
dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, baseados na concepcdo de
trabalho como principio educativo (Ramos, 2014, p.66-67).

De acordo com Manfredi (2016), na gestdo Lula (2003-2011):

No discurso, as politicas publicas no campo da educagdo profissional e
tecnoldgica pautaram-se em outra logica: da educag@o profissional como um
direito social, portanto dever do Estado; a constru¢do de mecanismos de
participag@o e controle social; o esfor¢o de aproximar as politicas educacionais
com as politicas e desenvolvimento socioecondmicas voltadas para a reducao
da exclusdo economica e social (Manfredi, 2016, P. 234).

Ao longo da década de 2000, o Ministério da Educacdo e o Ministério do Trabalho
e Emprego promoveram vérias atividades, como semindrios e conferéncias, para debater
propostas para alinhar concepcdes de Educacdo Profissional e Tecnologica, tanto em
termos pedagdgicos quanto administrativos e financeiros. O confronto entre gestores,
pesquisadores, professores, trabalhadores e empresarios chegou a uma sintese que, pelo
menos nas finalidades ideais, reflete concep¢des pedagodgicas caras a movimentos
populares e sindicais, como a formagao humana integral, a formag¢do integrada entre o
ensino médio e o técnico e o trabalho e a pesquisa como principios educativos. Politicas
publicas articuladas e implementadas como frutos desses debates existem até hoje, como
os Institutos Federais e o PROEJA, e convivem com iniciativas privadas, como o Sistema

S, que perfazem a EPT no Brasil na atualidade (Manfredi, 2016, p. 247-252).

5.1 0 PROCESSO HISTORICO DO IFCE

Existe uma significativa bibliografia que trata do processo historico do IFCE.
Citamos as seguintes obras mais recentes:
- SILVA, José Solon Sales e. Ontem Escola de Aprendizes Artifices, hoje Instituto Federal
do Ceara. Fortaleza: EDIFCE, 2024.
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- ARAUJO, Adriana Castelo Branco Ponte de. Arquitetura e educacgio profissional:
perspectiva histérica de modernizacao da Escola Técnica Federal do Ceara (1909-1999).
Fortaleza: EDIFCE, 2023.

A primeira obra que tratou da rede federal de educagao profissional no Ceara data
de 1979:

- SIDOU, Paulo Maria Othon. Incursao no passado da Escola Técnica Federal do Ceara.
Fortaleza: Escola Técnica Federal do Ceara, 1979.

Algumas outras obras sao:

- CANDIDO, Francineuma Guedes. Entre a historia ¢ a memoria: acervo online sobre o
processo historico do Instituto Federal do Ceard. Dissertacdo (Mestrado) — Instituto
Federal do Ceara, Mestrado Profissional em Rede Nacional de Educagao Profissional e
Tecnologica, Campus Fortaleza, 2019.

- BRAUN, Maria do Socorro de Assis. Cursos e percursos da educacdo profissional na
escola da Rede Federal do Ceara. Tese (doutorado) — Universidade Federal do Ceara,
Centro de Humanidades, Programa de Pos Graduac¢ao em Educacao, Fortaleza, 2015.

- SANTOS, Deribaldo. Os cem anos do CEFET/CE: compromisso social,
desenvolvimento tecnoldgico e aproximagdo com o mercado. Fortaleza: EQUECE, 2017.
- GADELHA, Severina. Educacao profissional com compromisso social: cem anos de
uma caminhada singular. Fortaleza: IFCE, 2010.

- GADELHA, Severina. Antes que ninguém conte... eu conto. Fortaleza: CEFETCE,
2004.

O processo historico do IFCE consiste em uma série de institucionalidades que a
rede federal de educagdo profissional e tecnoldgica no Ceara adquiriu ao longo de seus
mais de 100 anos. Nos proximos paragrafos, iremos nos valer da obra mais recente, de
Silva (2024), para apresentar uma breve linha do tempo da instituigao.

A cidade de Fortaleza foi uma das 19 cidades contempladas pelo decreto n. 7.566,
de 23 de setembro de 1909, que criava as escolas de aprendizes artifices. O efetivo
funcionamento da Escola de Aprendizes Artifices do Ceara se deu em 24 de maio de 1910
em um sobrado que pertencera a Joaquim da Cunha Freire, o Bardo de Ibiapaba, influente
politico fortalezense do século XIX. A casa localizava-se na Rua da Praia, atual Avenida
Pessoa Anta, nas redondezas da Caixa Cultural. Os primeiros cursos ofertados eram as
oficinas de marcenaria e carpintaria, de serralheria e ferraria, de alfaiataria, de sapataria

e de tipografia (Silva, 2024, p. 24-27).
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Em 1914, a Escola de Aprendizes Artifices do Ceara mudou-se para um prédio
onde funcionava o Batalhdo de Seguranca, vizinho ao Theatro José de Alencar, na Praca
Marqués de Herval, atual Praga José de Alencar. Em 1932, mudou-se mais uma vez, desta
feita para a Avenida Filomeno Gomes, no tradicional bairro do Jacarecanga (Silva, 2024,
p. 29).

Nos seus primeiros anos de funcionamento, a Escola de Aprendizes Artifices do
Ceara aceitava ingressantes entre os 10 e 13 anos de idade. A eles, com a filosofia
pedagogica de meramente ensinar oficios artesanais, eram ministradas oficinas com o
proposito de dota-los com preparo técnico e intelectual suficientes para que adquirissem
habitos de trabalho que os afastassem da ociosidade. Objetivamente, estava destinada a
menores de idade das classes pobres. Em 1918, foram inaugurados cursos noturnos, nos
quais os ingressantes eram maiores de 16 anos. Passou-se a ter a oferta de curso primario,
com o objetivo de, além dos oficios, ensinar também conteudos programéaticos em sala de
aula (Silva, 2024, p. 19-23).

Em 1937, processou-se a terceira mudanca de endereco da escola, que passou a
ocupar as dependéncias do antigo Liceu do Ceard, na Praga dos Voluntarios, no centro de
Fortaleza. Nesse mesmo ano, houve a primeira mudanca de nomenclatura. Coincidiu com
as mudancas profundas que o pais atravessava ap6s a Revolugdo de 1930. Com o intenso
processo de industrializagdo, passou-se a chamar Liceu Industrial de Fortaleza, enfocando
o ensino profissional de todos os ramos e ndo somente os oficios artesanais. Em 1940, o
Liceu Industrial de Fortaleza mudou-se para a Rua 24 de Maio, sob o n° 230, no centro
da cidade, sendo a quinta sede da escola desde 1910 (Silva, 2024, p. 30-31).

Em 1941, a institui¢do recebeu nova denominagdo, passando a se chamar Liceu
Industrial do Ceara, sendo a terceira institucionalidade da escola. Entre 1942 e 1965, mais
uma mudanga de nome: Escola Industrial de Fortaleza. E nessa institucionalidade que,
em 1952, inaugurou-se o primeiro prédio proprio da escola, onde até os dias de hoje se
encontra o campus de Fortaleza do atual IFCE. A denominacao Escola Industrial de
Fortaleza foi extinta em 1965 e passou a se chamar Escola Industrial Federal do Ceara.
Porém, esta nomenclatura s6 durou trés anos, pois, em 1968, por meio da portaria n. 331,
do Ministério da Educacdo e Cultura, de 6 de junho de 1968, mudou-se o nome para
Escola Técnica Federal do Ceard. Segundo Silva (2024), essa intensa mudanga de
institucionalidades em poucos anos representou a tentativa de refletir o momento

historico e as profundas transformagdes sociais, politicas e culturais (sobretudo em termos
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cientifico-tecnologicos) que o Brasil atravessava entre as décadas de 1940 e 1960 (Silva,
2024, p. 33-35).

Conforme Silva (2024), a institucionalidade Escola Técnica Federal do Ceara
(ETFCE) confere a nomenclatura mais lembrada até hoje pelos cearenses. Na década de
1970, ocorreu uma significativa expansao da ETFCE, tanto em ntimero de matriculas
quanto em construcao de novos blocos de sala de aula, além de uma piscina semiolimpica.
Na década de 1990, houve expansdo da ETFCE também pelo interior do estado — em
1995, sao inauguradas as Unidades de Ensino Descentralizadas nas cidades de Cedro e
de Juazeiro do Norte (Silva, 2024, p. 36).

Em 1999, a ETFCE transformou-se em Centro Federal de Educagao Tecnolodgica
do Ceara. Passa a ofertar cursos superiores na modalidade tecnologica, sendo Tecnologia
em Gestdo de Empreendimentos Turisticos e Tecnologia em Mecatronica Industrial os
pioneiros (Silva, 2024, p. 69).

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara foi estabelecido
pela lei n. 11.892, de 29 de dezembro de 2008. De inicio, aglutinou os campi de Cedro e
de Juazeiro do Norte, como também as Escolas Agrotécnicas Federais de Crato e de
Iguatu. Atualmente, o IFCE estd presente em 33 cidades no estado Ceara (Silva, 2024, p.
75).
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6 O ENSINO DE INGLES NO BRASIL

Segundo Oliveira (2006), em 1809 foram criadas, oficialmente, as duas primeiras
Cadeiras Publicas das Linguas Francesa e Inglesa no Brasil, ainda que seja pertinente
indicar o inicio do ensino dessas linguas no pais (mesmo que de forma assistematica e
sem registros oficiais) por volta de 1722, quando houve a reforma dos Estudos Maiores
em Portugal, a partir da qual as duas linguas passaram a ser matérias recomendadas pelos
estatutos da Universidade de Coimbra para o ingresso nos cursos Médico e Matematico.
Tal reforma, provavelmente, fez com que os filhos de familias ricas brasileiras tenham
frequentado aulas de inglés e francés, muito antes de 1809. O estudo dos idiomas era
ministrado por religiosos ou particulares antes de os estudantes embarcarem para Portugal
para ingressar na referida universidade (Oliveira, 2006, p. 22).

Oficialmente, a partir de 1809, ja tendo o Brasil a sede da Coroa portuguesa — com
a fuga da familia real para América devido a invasdo napolednica — o ensino da lingua
inglesa, como também de outras linguas vivas (termo usado na época, em contraposicao
as linguas mortas, em especial o latim), esteve intimamente ligado a Instrugdo Militar. Os
principais autores das ciéncias militares naquela €época escreviam principalmente em
francés e inglés, suas linguas maternas. Assim, para ensinar militares sobre as Ciéncias
Exatas e de Observagao, em decreto de 30 de maio de 1809, foi nomeado Lente da Cadeira
de Lingua Inglesa na Academia Militar da Corte no Rio de Janeiro, Eduardo Thomaz
Colville, marcando a institucionalizagdo do ensino da lingua inglesa no Brasil (Oliveira,
20006, p. 48). Paralelamente a Instrucdo Militar, meses depois, no mesmo ano de 1809,
em 9 de setembro, era nomeado Professor Publico de Inglés da cidade do Rio de Janeiro
o padre irlandés John Joyce, que permaneceu no cargo até por volta de 1823, quando
quem ja o substituia era Guilherme Paulo Tilbury. Os cargos publicos de professores de
inglés eram justificados na Carta Régia que os instaurava pela “difusdo e riqueza e o
numero de assuntos escritos nesta lingua, a mesma convinha ao incremento e a
prosperidade da instru¢ao publica” (Oliveira, 2006, p. 88).

Na pratica, as chamadas Cadeiras Publicas (como a de inglés) atendiam a
necessidade que tinha o governo de preparar candidatos para os Estudos Maiores, ou
superiores, como as carreiras médica, comercial ou militar, por meio dos chamados
Exames de Preparatérios. Uma das atribuigdes do professor publico nessa época era
produzir seu proprio livro para usar em suas aulas. O prefacio do livro de Tilbury nos

mostra o viés com que se implementava o ensino de inglés no periodo joanino:
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Tilbury justifica o estudo da Lingua Inglesa pela sua utilidade em varias
profissdes: no comércio, sendo os ingleses “os Freguezes principaes do
Brasil”; na politica, enquanto o Reino Unido mantivesse a superioridade
maritima; na Filosofia Moral, em que ela poderia oferecer aos filosofos e
“Facultativos” “Thesouros preciosissimos”; ¢ mesmo na Teologia, “nas obras
de hum Leland, [ilegivel], e de um Paley”. Mas a sua utilidade maior parece
residir no fato de que os autores ingleses serviam de “antidotos” contra a
Filosofia francesa, “que ja entre nds tem ameacado ao Altar e ao Throno”
(Tilbury, 1827: iv). A partir de entdo, o autor passa a defender a preferéncia do
estudo da Lingua Inglesa em relag@o ao Francés, para o que usa de argumentos
nem sempre convincentes, como o de que apenas um ou dois dos
revolucionarios que haviam perturbado a paz do pais sabiam o Inglés.
(Oliveira, 2006, p. 90)

Outro indicio do ensino de linguas estrangeiras no pais reside nos anos posteriores
a abertura dos portos brasileiros as “nagdes amigas” (sobretudo ao comércio britanico)
quando da mudanga da sede da Coroa portuguesa para o Brasil em 1808. Houve a
nomeacao por meio de decretos de D. Jodo VI de professores das linguas francesa e
inglesa para cursos de Comércio, bem como de intérpretes oficiais de linguas estrangeiras
para atuarem, principalmente, quando da visitagdo de navios estrangeiros em portos
brasileiros (Oliveira, 2006, p. 69). Naturalmente, essa nova era elevava o territorio
brasileiro a um patamar de influéncias estrangeiras e trocas culturais, que faziam aparecer
em cidades como Rio de Janeiro e Recife anuncios em jornais de professoras e professores
ingleses ou de lingua inglesa (Oliveira, 2006, p. 74).

Portanto, o ensino das chamadas linguas vivas nessa época estava ligado ora pela
necessidade de acesso as publicagdes originais das ciéncias modernas, em sua maioria em
francés e inglés (evidenciando a finalidade instrumental), ora pelas trocas comerciais,
sobretudo com os britanicos, que precisaram ampliar seu mercado, em face do bloqueio
continental promovido pela Franga para produtos do Reino Unido (evidenciando o carater
utilitario da lingua). Destaca-se também que o ensino da lingua inglesa (como também da
lingua francesa) foi-se estabelecendo nos Colégios de Instrucdo Secundaria e Seminarios
ao longo de todo o territdrio nacional, consolidando-se no periodo joanino e expandindo
no Brasil Império, com o0 mesmo propoésito de apresentar a mocidade que ia se habituando
ao “som vocal deste idioma, entrelagados que estavam os brasileiros em negociagdes com
o Reino Unido. O conhecimento do Inglés, além de ser til ao comércio e ao “trafico
civil”, serviria também para a leitura de livros de todos os géneros: “scientificos, moraes,
e de Educacdo polida” (Oliveira, 2006, p. 102). Casimiro (2005) indica que,
especificamente como disciplina escolar, com professores, horario e local determinados
nas estruturas curriculares, a lingua inglesa surgiu em 1838, no Programa de Ensino do

Colégio Pedro II (Casimiro, 2005, p. 21).
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Todavia, ainda que os decretos e leis vislumbrassem a necessidade do ensino de
lingua inglesa, entre os anos de 1830 e 1860, havia grande dificuldade de encontrar
professores do idioma no pais que ministrassem aulas, quer seja nos colégios (publicos
ou particulares), nos seminarios, nos cursos preparatorios?’, nas aulas avulsas (dadas por
professores em suas proprias casas) ou nas academias universitarias. Tal fato inclusive
fazia com que um professor acumulasse, muitas vezes, as aulas de francés, inglés e latim
(Oliveira, 2006, p. 126).

Em 1854, houve uma reforma da Instrucdo Primaria e Secundaria do Brasil
imperial, a qual finalmente concentrou no governo central a organizacao do sistema de
ensino, ficando para a recém-criada Inspecdo Geral a incumbéncia de: inspecionar as
aulas; autorizar a abertura de escolas, colégios e casas de educacdo; revisar livros
adotados; entre outras atribui¢cdes. Tal reforma significou uma organizacdo mais
sistematica da educacao brasileira, fazendo-a nacional de fato e de direito, em que pese
ter tirado a responsabilidade dada a cada provincia de legislar sobre seu ensino (Oliveira,
2006, p. 179). Especificamente para o ensino de inglés, a reforma aumentou a quantidade
de aulas na Instrugdo Secundaria, indicou as obras a serem utilizadas e permitiu a adogao
de métodos mais modernos para o que a época exigia, além de ter melhorado a carreira
do professor de linguas. Quanto a abordagem para o ensino de linguas estrangeiras,
assumiu-se “um cardater literario, na medida em que grande parte de suas atividades tinha
como objeto fragmentos de obras e autores representativos de suas Literaturas” (Oliveira,
2006, p. 201), contrapondo o carater instrumental até entdo adotado, com meras traducdes
dos chamados “dialogos familiares”, seguidos de extensa explicagdo gramatical. A
reforma também ampliou o ensino de outras linguas estrangeiras, como o alemao
(obrigatorio) e o italiano (optativo).

Com o decreto n. 4.468, de 1° de fevereiro de 1870, que determinou que os
professores das linguas vivas ministrassem suas aulas utilizando a propria lingua alvo,
inaugurou-se uma nova fase no ensino da lingua inglesa no Brasil. Assumiu-se uma
finalidade pratica, privilegiando também, pela primeira vez, o desenvolvimento das
habilidades orais e de compreensao auditiva dos alunos, ou seja, com foco na competéncia
comunicativa (Oliveira, 2006, p. 349). Essa nova visdo dada ao ensino de linguas vivas,
mais pratica, estabelece os rudimentos para o chamado Método Direto que, anos mais

tarde, seria objeto da Reforma Francisco Campos, em 1931 (Gomes, 2019, p. 18).

20 pratica muito comum para os que queriam adentrar algum curso superior por meio dos Exames de
Preparatdrios, mesmo que nao tivessem frequentado um estabelecimento de ensino regularmente.
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Eventualmente, o decreto 4.468, cujo principal objetivo foi estabelecer uma finalidade
pratica para o ensino de linguas estrangeiras, também conferiu espaco para as literaturas
estrangeiras, em face da finalidade literdria do ensino das linguas vivas dos anos
anteriores. Isso significou a implementacdo de nogodes de literaturas estrangeiras na
Instrucdo Secundaria. Com efeito, dissociou-se o ensino dessas literaturas das aulas de
linguas vivas.

Com o decreto n. 1.075, de 22 de novembro de 1890 (aqui j4 na Primeira
Republica), houve a decisdo de o inglés deixar de ser uma matéria obrigatoria (assim
como o alemao) no plano de estudos do Colégio Pedro II (agora com o nome de Ginasio
Nacional), referéncia para todos os estabelecimentos de Instru¢cdo Secundaria. O decreto
de 1890 também revelou o prestigio da lingua francesa, unica que permaneceu como
obrigatdria no plano de estudos do Ginasio Nacional (Oliveira, 2006, p. 348). Esse decreto
acabou por refletir o viés positivista da época, em que se diminuiu o tradicional curriculo
humanista dos estudos secundérios em favor de um outro com carater mais cientifico.

Segundo Oliveira (1999), no inicio da Primeira Republica, periodo compreendido
entre 1889 e 1930, ocorreram algumas reformas educacionais que ocasionaram impacto
no ensino das linguas vivas. Como j4 relatado, em 1890 houve uma reforma educacional
por meio do decreto n. 1.075, de 22 de novembro de 1890, mas ele ndo chegou a ser
implementado efetivamente devido ao falecimento do ministro responsavel pela
mudanca, Benjamin Constant, em 22 de janeiro de 1891. Com isso, um ano depois, 0
entdo Ministério da Instrug¢do, Correios e Telégrafos foi descontinuado e os assuntos
educacionais transferidos para o Ministério da Justiga e Negocios do Interior. Com o
decreto n. 1.041, de 11 de setembro de 1892, as linguas estrangeiras voltaram a ser
obrigatorias nos curriculos dos institutos oficiais de ensino secundario dos estados
(Oliveira, 1999, p. 60).

Em 30 de margo de 1898, o ministro Amaro Cavalcanti assinou o decreto n. 2.857,
o qual determinou a obrigatoriedade da lingua inglesa somente no segundo ano do curso
secundario, e sua oferta opcional em quase todos os outros cinco anos do ‘“curso
propedéutico ou realista” ou os outros seis anos do “curso classico ou humanista”. A
primazia da lingua francesa ainda era observada ao estar relatada na legislagdo que, nos
“exames de madureza” (para acesso ao ensino superior), os candidatos deveriam traduzir
para o inglés ou alemao trechos faceis de linguagem corrente cujo original fosse em lingua

francesa (Oliveira, 1999, p. 64).
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Em 1° de janeiro de 1901, o ministro Epitacio Pessoa assinou o decreto n. 3.890,
o qual determinou que os alunos deveriam adquirir, ao final do curso, a habilidade da fala,
ou pelo menos entender as linguas estrangeiras, retomando o carater pratico do ensino das
linguas vivas, em detrimento do estudo das literaturas estrangeiras em voga nos anos
anteriores. As literaturas estrangeiras passaram a ser incorporadas ao programa de
portugués (Oliveira, 1999, p. 65).

A Lei Organica do Ensino, promulgada pelo decreto n. 9.659, de 5 de abril de
1911, do ministro Rivadavia Ribeiro, representou uma tentativa de romper com o sistema
educacional da época. Foram dados ares mais liberais a sua organizacdo ao terem
determinado que os estabelecimentos de ensino ndo se subordinariam mais ao governo
federal, atribuindo-lhes autonomia didatica ¢ administrativa. Em rela¢do ao ensino das
linguas vivas, permaneceu a finalidade pratica, mas a literatura estrangeira voltou a ser
considerada quando se estabeleceu que a evolugdo literaria das linguas deveria ser
conteudo dessas disciplinas. Porém, o que se viu em pratica foi a diminuicdo de
ingressantes no Colégio Pedro II (com essa reforma o nome Ginasio Nacional foi
descontinuado) e a irregular oferta de ensino secundario nos estados (Oliveira, 1999, p.
68).

Para corrigir essas contradi¢des da Lei Organica do Ensino, em 18 de margo de
1915, o ministro Carlos Maximiliano assinou o decreto n. 11.530. Ele significou a
retomada do prestigio do Colégio Pedro II, que voltou a ser referéncia para os programas
de ensino de todo o pais, centralizando novamente no governo federal a organizagao do
ensino secundario. Essa reforma também apontou para a diminuicao do tempo dedicado
ao estudo das chamadas linguas mortas, o que significou priorizar o ensino das linguas
vivas. O francés seguiu obrigatdrio nos trés primeiros anos do curso. Do terceiro ao quinto
ano, o estudante deveria escolher entre estudar inglés ou alemdo. Permanecia o carater
pratico do ensino das linguas estrangeiras e, mais uma vez, a evolugdo literaria foi deixada
de lado. No entanto, o exame vestibular para os cursos superiores representava uma
contradi¢do a finalidade pratica do ensino dessas linguas durante o curso secundario, pois
exigia-se nas provas a mera tradug@o de obras literarias (Oliveira, 1999, p. 70).

Em 1922, o Brasil vivia o seguinte contexto politico-cultural: as consequéncias da
Primeira Guerra Mundial; os primordios da industrializacdo; a Semana de Arte Moderna
de 22; as reformas educacionais em outros paises; o aumento da populagdo nacional; etc.
Assim, essas influéncias impactaram para uma nova reforma educacional no pais,

conhecida como Lei Rocha Vaz, assinada pelo ministro Jodo Luiz Alves, em 13 de janeiro
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de 1925, por meio do decreto n. 16.782-A. A lingua inglesa era contemplada do primeiro
ao terceiro dos seis anos do curso secunddrio. Porém, em 1929, a 15 de janeiro, por meio
do decreto n. 18.564, a lingua inglesa foi retirada do primeiro ano do ensino secundario,
restringindo-se do segundo ao quarto ano, juntamente com o alemao. Esse decreto
também estabeleceu a disciplina de literatura de linguas anglo-germanicas. No programa
de ensino da literatura inglesa, ¢ curioso observar que ainda ndo estava prevista nenhuma
obra de escritores estadunidenses, fato que iria mudar nos anos subsequentes, em que a
influéncia dos Estados Unidos no Brasil cresceria (Oliveira, 1999, p. 73).

O ano de 1930 no Brasil ¢ marcado pela Revolugdo de 1930. Os processos que a
desencadearam remontam ao episddio da quebra da alternancia no poder entre mineiros
e paulistas desde o estabelecimento da republica. Nessa época, comandavam o pais as
oligarquias rurais de um entdo Brasil agroexportador, icones da chamada “Republica do
Café-com-leite”, que agora se tornaria Republica Velha com a ruptura provocada pela
ascensao de Getulio Vargas. Deu-se um golpe de estado, que colocou no poder uma outra
elite, mais ligada a industria, que despertava no cenario econdmico brasileiro. Uma das
primeiras a¢gdes do novo governo foi, a 14 de novembro de 1930 (11 dias apos o golpe),
baixar o decreto n. 19.402, que criava o Ministério dos Negocios da Educagdo e Saude
Publica, sob o qual, dentre outras institui¢des, estava a Escola de Aprendizes Artifices e
o Colégio Pedro II (Gomes, 2019, p. 42). Pouco tempo depois, no ano seguinte, esse
ministério promulga a Reforma Francisco Campos, que tratou da educagdo e, dentre
outros pontos, da definicdo de um método para o ensino de linguas vivas, o Método
Direto, sendo a primeira legislacdo brasileira da historia a fazer isso (Gomes, 2019, p.
43). Nas leis anteriores que versavam sobre educacdo no Brasil, havia algumas
orientagdes de como proceder nas aulas de linguas estrangeiras, mas ndo a defini¢do de
um método especifico.

Gomes (2019) afirma que o periodo que antecedeu a determinagao desse método
especifico na legislagdo foi de grande efervescéncia cientifica para a Linguistica e a
Pedagogia. No fim do século XIX, na Europa, os avancos nos estudos de Fonética
propiciaram inovagdes nas abordagens do ensino de linguas, nas quais passou-se a dar
énfase no desenvolvimento das quatro habilidades de ler, escrever, ouvir e falar, em
contraposi¢cdo aos estritos estudos gramaticais, que exigiam mais a memoriza¢ao de
regras do que a fala. Casimiro (2005) aponta que em 1900, na Europa, foi organizado pela
Sociedade para a Propagagdo das Linguas Estrangeiras o Primeiro Congresso

Internacional de Linguas Vivas. O Método Direto, apds os debates no congresso, foi
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escolhido como o melhor método para as instituicoes de ensino de linguas (Casimiro,
2005, p. 20).

Na Pedagogia, avangava nos Estados Unidos o movimento da Escola Nova, que
langou bases para uma educacao desvinculada de religido e mais focada nas experiéncias
praticas dos estudantes, aplicando-se um ensino mais pratico, ludico e significativo para
o aprendiz. Em resumo, pregavam um ensino publico, gratuito, laico, profissionalizante
e obrigatorio, o que representava especialmente para o Brasil uma ruptura com o viés
extremamente elitista para a escolarizacao desde a era imperial. O pensamento era,
portanto, pautado na elevagao da escolarizacao das camadas pobres do povo para que a
nacdo se desenvolvesse social e economicamente. Um dos maiores expoentes do
escolanovismo foi o estadunidense John Dewey, que no Brasil teve obras traduzidas
inicialmente por Anisio Teixiera, € a quem inspirou para o Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova no Brasil em 1932, assinado pelo proprio Anisio Teixeira juntamente com
outros 25 intelectuais, reverberando os principios da Escola Nova no Brasil. A Escola
Nova conferiu simpatia entre os intelectuais brasileiros para o que se estava
desenvolvendo em termos de educacdao nos Estados Unidos, onde também havia uma
politica deliberada do governo estadunidense para o aumento de sua influéncia
econdmica, politica e cultural na América Latina. Um ano depois, em 1933, os Estados
Unidos puseram em pratica a chamada politica da Boa Vizinhanga, que mudou o
relacionamento com os paises do continente. A politica anterior, a do Big Stick do século
XIX, era baseada em interven¢des militares, principalmente em paises da América
Central e Caribe, numa corrida imperialista que competia com a Europa. Esse era o
contexto politico-cultural da Reforma Francisco Campos em 1931. Sobre o periodo,

Gomes (2019) sintetiza:

Desta forma, para se desenvolver, o Brasil precisaria se espelhar nos Estados
Unidos, o que levou, assim, ao surgimento na sociedade brasileira, de um
apreco pelo funcionamento do pais e suas praticas, principalmente por meio
das Exposicoes Internacionais, onde o Brasil, “atrasado”, produtor de matéria
prima basica, visto de forma caricaturada, apresentava plantas exoticas, café,
o folclore dos indios e negros, e comprava produtos de tecnologia e cartilhas
de ensino (Gomes, 2019, p. 63).

A Reforma Francisco Campos foi promulgada ao longo de 1931 e inicio de 1932
por meio de sete decretos. Sobre ela, nos interessa particularmente os decretos referentes
a regulacdo do ensino da lingua inglesa e da educacdo profissional, quais sejam: decreto

n. 19.890 — de 18 de abril de 1931, que dispds sobre a organizagdo do ensino secundario;
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e decreto n. 20.158 — de 30 de junho de 1931, que organizou o ensino comercial, regulou
a profissdo de contador e deu outras providéncias.

Quanto ao decreto n. 19.890, que dispds sobre a organizacao do ensino secundario,
a maior novidade residia no fato de que o ensino da lingua inglesa passou a ser obrigatorio
no chamado curso complementar, que representava os dois ultimos anos do ensino
secundario, enquanto a lingua francesa somente era obrigatdria no curso fundamental,
que representava os cinco primeiros anos do ensino secundéario. Em termos gerais, o
grande avango desse decreto foi ter tornada obrigatoria a assiduidade estudantil de no
minimo 75% das aulas para obter o diploma de ensino secundario, bem como,
evidentemente, ter acesso ao ensino superior. Na pratica, isso representou o fim das aulas
avulsas, nas quais os estudantes tinham acesso ao conhecimento fora do espago formal de
uma escola, o que era muito recorrente no periodo imperial (Gomes, 2019, p. 73). Em
termos estruturais, esse decreto também previa uma rigida inspe¢do do andamento do
ensino, tendo o Colégio Pedro II como referéncia nacional para os programas de estudos
das disciplinas. Outro aspecto de transformacdo com o advento dessa reforma foi em
relacdo a formagao de professores de linguas, para a qual houve valoriza¢do a medida que
a Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras ia se consolidando e passou-se a exigir a
habilita¢ao do professor de linguas. Assim, a cadeira de inglés foi adquirindo mais espago
e sendo ocupada por brasileiros (Gomes, 2019, p. 75). Segundo Casimiro (2005), foi a
partir da década de 1930, com a introdu¢do do Método Direto no Colégio Pedro II, que o
estudo de idiomas modernos no ensino secundario brasileiro, comecou, verdadeiramente,
a ser levado a sério pelo Ministério da Educacgao e pelas instituigdes escolares (Casimiro,
2005, p. 23).

O decreto n. 20.158 da Reforma Francisco Campos foi o que definiu o ensino
comercial, regulamentou a profissdo de contador e deu outras providéncias. O ensino
comercial constava de um curso propedé€utico e 5 técnicos (de secretario, guarda-livros,
administrador-vendedor, atuario e de perito-contador), além de um curso superior de
administracao e finangas ¢ de um curso elementar de auxiliar do comércio (BRASIL,
1931). Inglés ¢ mencionado como disciplina integrante dos cursos técnicos de secretario
e de administrador-vendedor, mas ndo estava previsto para os cursos técnicos de guarda-
livros, atuario e de perito-contador, nem para o superior de administra¢io e finangas. E
neste decreto que ha a mencao pela utilizagdo do Método Direto nas aulas de inglés.
Porém, o método somente seria descrito minuciosamente através de outro documento,

publicado em 9 de mar¢o de 1932, sob o titulo “instru¢des para execu¢do do decreto n.
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20.833, de 21 de dezembro de 1931”. Este tltimo decreto determinava que os professores
das linguas francesa, inglesa e alema seriam contratados pelo ministro da educacdo e
saude publica, extinguindo os cargos de professores catedraticos. Ja as instrugdes
referentes a esse decreto versavam sobre os procedimentos minuciosos acerca do Método
Direto, para o qual “o ensino deveria ter carater pratico, ser ministrado na lingua que se
desejava ensinar, desde o primeiro dia, de forma a transformar as linguas estrangeiras em
ferramentas praticas que seriam utilizadas em situagdes de usos corriqueiros, além de
servirem para expandir os conhecimentos cientificos e da cultura literaria” (Gomes, 2019,
p. 76). Outras instrugdes dadas pelo documento davam conta do estabelecimento de
laboratérios de linguas e clubes de conversagdo. Em suma, o que de fato se pds em pratica
no cotidiano das aulas de linguas, a julgar pelos relatorios oficiais e criticas que
circulavam nos jornais da época, ndo foi exatamente o que a reforma preconizava, fato
que pode ser explicado pela dificuldade dos professores em se adaptar a uma mudancga
brusca de metodologia, acostumados que estavam com o método tradicional de

explicagdo de regras gramaticais e tradu¢ao. Gomes (2019) resume:

Nunes (1999, p. 97) definiu a Reforma Francisco Campos como “teoricamente,
uma grande reforma”. De acordo com a autora, essa Reforma tinha uma base
mais cientifica do que cléssica, a predile¢ao das linguas vivas pelo latim, entre
outros fatores, e colocava em xeque as tradi¢des livrescas e literarias que a
educagdo brasileira vivia até entdo. Para ela, o teor enciclopédico dos
programas de curso, além da sua longa duracdo, tornava o ensino secundario
uma educacdo para a elite, o que ia de encontro a condi¢do social e
populacional do Brasil, que viu, a partir dos anos 1930, um grande aumento,
ndo s6 dos seus habitantes, como também das industrias, o que levou a uma
busca pelo ensino secundario, ndo apenas pelas elites, mas, também, pela
crescente parcela de brasileiros de classe média e do proletariado urbano
(Gomes, 2019, p. 83).

Em 1942, mais uma reforma na educagdo foi implementada: a Reforma
Capanema. O contexto politico da época era a ja consolidada ditadura do Estado Novo de
Vargas, em vigor desde 1937. O governo Vargas enfrentava pressao estadunidense por
uma alianga para a Segunda Guerra Mundial. Porém, aproximava-se dos principios dos
governos nazista e fascista de Alemanha e Italia. Finalmente, foi levado a ceder a pressao
estadunidense e aliou-se com o pais norte-americano. Os Estados Unidos tinham recém
entrado na guerra, apos o ataque a Pearl Harbor, e objetivavam estancar tanto influéncias
nazistas quanto comunistas. Portanto, eventualmente, o carater da Reforma Capanema
refletiu os anseios da politica externa estadunidense (Gomes, 2019, p. 91).

Com a preocupacao de promover a industrializa¢do do pais, a Reforma Capanema

representou um dos principais eixos do governo Vargas para a efetivagcdo de tal anseio.
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Além das novas defini¢des do ensino secundario por meio de leis organicas, a reforma
deu grande destaque para a organiza¢do do ensino industrial, crucial para o
desenvolvimento da industria brasileira e a consequente moderniza¢dao do pais. Assim,
houve a promulgacao do decreto que instituiu o SENAI (4.048, de 22 de janeiro de 1942);
o decreto que definiu o ensino industrial (4.073, de 30 de janeiro de 1942); o decreto que
reestruturou o ensino secundario (4.244, de 9 de abril de 1942); e o decreto que reformou
o ensino comercial (6.141, de 28 de dezembro de 1943).

Segundo Gomes (2019), ndo esta evidente se a lingua inglesa foi implementada
para os ensinos industrial e comercial, uma vez que os decretos somente faziam mengao
a como os ensinos se estruturavam, sem detalhar as disciplinas, apenas diferenciando-as
como disciplinas de cultura geral, as de cultura técnica e as de cultura pedagdgica. Porém,
em sua pesquisa documental, Gomes (2019) encontrou livros de inglés da década de 1940
para o ensino de engenharias, como também para o ensino comercial/técnico, o que pode
sugerir que a lingua tenha sido adotada nos ensinos industrial e comercial (Gomes, 2019.
p. 94).

Em relacdo ao ensino secundario, a novidade em se tratando do ensino de linguas
estrangeiras foi a adocdo do espanhol, o que significou que os estudantes agora tinham 3
linguas vivas (inglés, francés e espanhol) no curriculo, além do estudo facultativo de
alemao ou italiano. Gomes (2019) nos da o seguinte contexto para a adogdo de 5 linguas

no curriculo do ensino secundario:

No que diz respeito ao ensino das linguas estrangeiras, Capanema (1942c, s/n)
justificou a permanéncia do Francés e do Inglés “dada a importancia désses
dois idiomas na cultura universal e pelos vinculos de tdda sorte que a €les nos
prendem”. Adicionou-se, a essas linguas, o Espanhol e, assim, os estudantes
do ensino secundario teriam 3 linguas vivas no curriculo, além do estudo
facultativo do Alemao e do Italiano, em decorréncia da limitagdo de tempo e
capacidade pedagdgica. Embora a justificativa da retirada do Alemao e do
Italiano tenha recaido sobre o limite de tempo e propriedade pedagogica dos
professores do curso secundario, é importante destacar que o ano de 1942 foi
marcado pela tomada de posi¢do do Brasil na II Guerra Mundial e seu
rompimento com os paises do eixo, a saber: Alemanha, Italia e Japdo. Ademais,
a explicagdo para a inser¢ao do Espanhol como lingua estrangeira, de forma a
possibilitar uma “maior e mais intima vinculacdo espiritual com as nagdes
irmas do continente”, pois se tratava da “lingua nacional do maior ntimero dos
paises americanos”, esta totalmente relacionada com a politica da grande nagao
aliada do Brasil na guerra, os Estados Unidos, que primavam pela unificagdo
das Américas. Assim, a escolha das linguas estrangeiras foi uma escolha
notadamente politica e estratégica para o contexto em que as Américas viviam.
Logo, o Brasil, ao adotar o Espanhol, estaria em consonancia com a proposta
de solidariedade hemisférica, bandeira defendida por Washington para
esconder os seus objetivos bélicos e imperialistas (Gomes, 2019, p. 96).
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Quanto a proposta metodoldgica para o ensino de inglés, por meio de uma portaria
ministerial (n. 170, de 11 de julho de 1942), que organizava os programas de ensino das
linguas, a Reforma Capanema orientou para o estudo dividido entre a conversagdo, a
leitura, a gramatica e o estudo do vocabulario nos 4 primeiros anos do ensino secundario,
no chamado ciclo ginasial. Isso representou a adogao de um método mais hibrido, pois
rompia com a orientagdo de estudo intuitivo da gramatica do Método Direto, além da
possiblidade do uso da tradugdo (também refutada no Método Direto). No segundo ciclo
do ensino secundario, em que o estudante deveria escolher entre o ciclo classico (voltado
para as humanidades) ou o cientifico (voltado para as ciéncias), o ensino de inglés
ancorava-se principalmente na leitura de obras da literatura de lingua inglesa, sendo
incluida também literatura politica, como de ex-presidentes estadunidenses, o que
demonstra a influéncia politica e cultural dos Estados Unidos perante a formacgdo da
juventude na sociedade brasileira. Tal influéncia incluia também a leitura de revistas e
jornais estadunidenses na disciplina de inglé€s no ensino secundario, refletindo a politica
da Boa Vizinhanga em vigor na época, para forjar um sentimento de unido entre as
Américas em tempo de guerra, o que também servia de propaganda do american way of

life (Gomes, 2019. p. 98).

6.1 A INFLUENCIA ANGLO-AMERICANA NA CULTURA E NO ENSINO DE
LINGUA INGLESA

Within a generation from now English could be a world language — that is to
say, a universal second language in those countries in which it is not already
the native or primary tongue?! (British Cabinet Report, Ministry of Education,
1956 apud Phillipson, 1992, p. 136).

A epigrafe deste subcapitulo transmite um pressagio estipulado em 1956 pelo
Ministério da Educag@o do Reino Unido. A previsdo, obviamente, tinha lugar na realidade
concreta do cotidiano da época, pois, como veremos nos proximos paragrafos, os esforgcos
conjuntos de Inglaterra e Estados Unidos para a difusdo da lingua inglesa ao redor do
mundo davam a mais clara certeza para cravar que a lingua logo tomaria protagonismo
mundial.

Fora do contexto educacional, ainda que exercendo influéncia direta sobre o

sistema educacional brasileiro, a politica da Boa Vizinhanca estadunidense, por exemplo,

21 “Na préxima geracio, inglés serd a lingua mundial — isto é, uma segunda lingua universal em paises

onde ainda ndo é a primeira ou a lingua nativa”. Tradugdo nossa da declaragdo do Ministério da
Educacgédo Britdnico, em 1956.



99

também atuava sobretudo na esfera cultural, promovendo propaganda em favor dos
costumes estadunidenses em programas de radio e cinema, além da implementacdo de
centros culturais binacionais para a divulga¢ao e ensino da lingua inglesa no Brasil. Nessa
época, o governo dos Estados Unidos criou um departamento exclusivo para lidar com
essas questoes, o Office of the Coordinator of Inter-American Affairs, mais conhecido
como Bird Interamericano (Gomes, 2019. p. 104).

Criado em 1940, o Bir6 Interamericano fazia parte da politica cultural externa dos
Estados Unidos em todo o continente americano para frear a influéncia alema nazista
(Santos, 2007, p. 47). O cenario era a Segunda Guerra Mundial, resultado do apetite
imperialista das poténcias econdmico-militares da época. Havia um consenso entre os
grandes paises industrializados de que ndo bastava comercializar os produtos para
fidelizar os paises parceiros. Era preciso também conquistar as mentes e os coragdes por
meio de propaganda cultural. Essa era mais uma estratégia para angariar aliados e isso foi
usado deliberadamente pelas grandes poténcias. Os Estados Unidos, por exemplo,
utilizaram como arma — além daquelas utilizadas em uma guerra — o cinema, o radio, as
revistas e a promessa de um mundo livre, repleto de progresso cientifico-tecnoldgico. De

acordo com Santos (2007):

Os EUA ensinavam inglés para imigrantes em seu solo e para exércitos aliados,
mas haviam realizado pouco em termos de promogdo oficial da lingua
externamente. Desde os preparativos para a entrada definitiva na II Guerra até
meados da década de 60, o Departamento de Defesa era o maior responsavel
pelo ensino da lingua. Os militares ensinavam inglés para aproximadamente
25000 pessoas anualmente (Santos, 2007, p. 72).

Com vida breve, até 1946, quando foi descontinuado, o Bird Interamericano atuou
no Brasil com o apoio do Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP), do governo
Vargas. A parceria com a agéncia governamental brasileira facilitou o trabalho dos agentes
estadunidenses, que usaram o cinema, o radio e as revistas como importante ferramenta
politica para difusdo de propaganda pré-Estados Unidos.

O Bir6 também atuava na area de intercambio, destinando mais de um terco de
suas bolsas para jovens estudantes brasileiros. Em 1942, por exemplo, podia-se estudar
nos Estados Unidos em areas como siderurgia, constru¢io naval, armamentos e fabrica¢ao
de avides. Um efeito que se observou da atuag¢do do Bir6 no Brasil foi sobre a cultura de
negocios. Contava-se com empolgagdo sobre a industria estadunidense e suas técnicas
organizacionais, apresentadas aos brasileiros em programas de cunho educacional. Isso

influenciou os empresarios brasileiros ao ponto de absorverem dos estadunidenses habitos
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que se refletiam inclusive no ambito linguistico, ao passarem a usar termos comuns para
a crescente automatizagao nas fabricas ianques, como estandardizagao.

E também dessa época a popularizagdio no entretenimento das produgdes
hollywoodianas, com personagens como Carmen Miranda e Z¢ Carioca, representantes
brasileiros na arte estadunidense. Denota-se dai também o esfor¢o de apresentar ao
publico dos Estados Unidos as nagdes vizinhas da América Latina, sob os dogmas da
politica da Boa Vizinhanga. Mesmo com poucos anos de atuago, o Bird Interamericano,
assim como os Estados Unidos na guerra, saiu-se vencedor, conforme podemos
facilmente observar a nossa volta até os dias de hoje (SANTOS, 2007, p. 65-66).

Porém, precisamos voltar um pouco no tempo para entender como essa politica
cultural externa conseguiu facilmente se solidificar no periodo da Segunda Guerra
Mundial. Segundo Santos (2007), o marco pioneiro que catapultou a lingua inglesa para
o status de lingua franca remonta ao ano de 1919. Foi a época em que aconteceu a
Conferéncia de Paz de 1919, quando terminou a Primeira Guerra Mundial (1914-1918).
Apesar de o inglés ja ser relativamente difundido mundialmente, em face dos
empreendimentos imperialistas britdnicos ao longo do século XIX, quando difundiu o
idioma pelas suas colonias, a lingua inglesa ainda ndo era utilizada oficialmente para
comunicagdo internacional. Com [lobby principalmente dos Estados Unidos,
acompanhado do Império Britanico, ficou estabelecido, pela primeira vez na historia, que
a redacdo oficial de documentos internacionais seria dada também no idioma britanico,
além da lingua francesa, como ja era costumeiro desde Paz de Westphalen, em 1648.
Assim, estabeleceu-se o bilinguismo francés-ingl€s para comunicagdo internacional, a
partir dos tratados de paz apds a Primeira Guerra Mundial. Conforme Santos (2007),
atualmente a ONU estabelece como oficiais 5 idiomas, embora a redagdo original dos
documentos mais proeminentes costume se dar em inglés (Santos, 2007, p. 71).

Entdo, a partir da década de 1920, com a expansdo dos negocios privados € do
trabalho missionario educacional das fundag¢des estadunidenses, a terra do Tio Sam
intensificou sua jornada pela difusdo cultural-linguistica do inglés. E preciso destacar que
a tradi¢do liberal-democratica da sociedade civil estadunidense sempre promoveu a
iniciativa privada como agente facilitador da consecucdo dos objetivos da politica externa
do Estado. Antes mesmo do engajamento estatal, grandes fundagdes, como a Rockfeller,
ja& haviam iniciado seus servicos filantropicos, educacionais e culturais em outras
sociedades mundo afora. E natural, portanto, que a expansdo dos negécios leve consigo

grande influéncia cultural, como, por exemplo, os treinamentos, os programas de bem-
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estar social e os programas educacionais para se estabelecerem em territdrios
estrangeiros. Posteriormente, com a iminéncia da guerra, a expansdo cultural
estadunidense foi acompanhada pelos esfor¢os oficiais de seus diferentes governos, que
se valeram das experiéncias de suas organizagdes privadas (Santos, 2007, p. 45).

De acordo com Santos (2007), a partir de 1925, os produtos fabricados dos
Estados Unidos comecaram a circular com mais intensidade pelo Brasil, constituindo um
importante elemento de transformacdo cultural no pais. As classes sociais que tinham
acesso a esses bens passaram a se acostumar com a conveniéncia das inéditas tecnologias,
0 que passou a conferir simpatia € associagao ao progresso a tudo que vinha importado
dos Estados Unidos. A participagdo ativa da Funda¢do Rockfeller em programas
relacionados a educagdo, como bolsas de estudos ¢ até mesmo o estabelecimento do
modelo académico estadunidense na Universidade de Sao Paulo (USP), também
contribuiu para estreitar os lagos culturais entre Brasil e Estados Unidos. Além das
fundagdes, diversas congregagoes religiosas comegaram a se fixar ao redor do pais, como,
por exemplo, os batistas e os presbiterianos, que também fundaram igrejas e colégios,
inspirados nos mesmos moldes estadunidenses. Nessa época, por volta de 1926, a
Fundacdo Ford também atuava em regides tdo distantes como a Amazdnia, onde possuia
areas para exploragdo de fontes de abastecimento. Ao final da década de 1920, as
industrias estadunidenses ja tinham se estabelecido por todos os setores da economia
brasileira (Santos, 2007, p. 56).

A partir da década de 1930, o consenso entre os estadunidenses em relacdo a uma
politica cultural externa foi finalmente solidificado, fazendo com que o Estado também
se aliasse as 1niciativas privadas, motivado, principalmente, pela expansdo da propaganda
da Alemanha nazista na América do Sul. Entretanto, a sintese em favor de uma politica
cultural pacifica — a chamada politica da Boa Vizinhanga — havia, antes, recebido a critica
de uma antitese que defendia uma visao unicamente militarista e intervencionista, como
vinha sendo empregada anteriormente pela politica do Big stick. Obviamente, a
preocupacdo com a seguranca doméstica também existia, mas a ideia de uma politica
cultural mais ativa prevaleceu. Um indicio foi a realiza¢do, em 1936, em Buenos Aires,
da Conferéncia Pan Americana para Manuteng¢do da Paz, na qual os Estados Unidos se
engajaram para a aprovacdo da Convencdo para Promog¢do das Relagdes Culturais
Interamericanas. No referido documento, estavam previstas as principais atividades
estadunidenses em diplomacia cultural a serem praticadas durante os anos seguintes — e

em vigeéncia até o tempo presente — como o intercdmbio de pessoas, a fim de fortalecer
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os lagos culturais e a cooperacgdo intelectual entre os Estados Unidos e os demais paises
(Santos, 2007, p. 46).

Em 1935, na Inglaterra, ¢ fundado pelo Foreign and Commonwealth Office do
governo britanico o British Council. Seu proposito era a promogao da lingua inglesa no
exterior, como também a difusdo da cultura do Reino Unido da Gra-Bretanha e Irlanda
do Norte, a fim de estreitar relagdes culturais com os outros paises do mundo. Segundo
Phillipson (1992), o pano de fundo que impulsionou o surgimento do British Council
também foi a preocupacao britdnica em relacdo as propagandas alemas e italianas ao
longo da Europa no periodo entre as duas guerras mundiais. O Reino Unido também
despertou para o fato que, desde o século XIX, Franga e Alemanha j& vinham difundindo
suas linguas nacionais no exterior, tendo essa politica cultural se intensificado nas
primeiras décadas do século XX ao manterem escolas francesas e alemas além de suas
fronteiras, em favor de expatriados ou de elites de outros paises. O British Council, desde
entdo, mantém centros de ensino de lingua inglesa e bibliotecas ao redor do mundo.
Também ¢ responsavel por recrutar especialistas em ensino de inglés e prestar consultoria
no exterior, além de promover programas de intercambio, tanto de estudantes estrangeiros
quanto de estudantes britanicos. Por se tratar de um 6rgao publico, o British Council
presta conta ao povo britanico e ao pais onde ele se instala, produzindo artigos acerca da
realidade do ensino de lingua inglesa pelo mundo, os seus famosos Annual Reports
(Phillipson, 1992, p. 137-138).

Quanto a promoc¢ao do inglés no Brasil, em 1937, houve a fundacdo do primeiro
centro binacional no pais, o Instituto Brasil-Estados Unidos (doravante IBEU) no Rio de
Janeiro. Na esteira dele, outros IBEUs foram inaugurados em diferentes capitais
brasileiras, além de outros centros binacionais anglo-americanos. O prestigio da
institui¢do era tamanho que a solenidade de inauguragdo contou com diversas
personalidades publicas da época, entre politicos, artistas, intelectuais e empresarios, tais
como Oswaldo Aranha, Assis Chateaubriand e Gilberto Freyre, entre outros, e aconteceu
no Palacio do Itamaraty no Rio de Janeiro. Nos anos posteriores, o IBEU seguiu sendo
grande referéncia para o ensino de lingua inglesa no Brasil, tanto que seus cursos para
treinamento de professores de inglés gozavam de status equivalente ao curso superior de
Letras-Inglés ministrado nas universidades brasileiras. Além da oferta de cursos de inglés,
o IBEU também foi palco de apresentacdes artistico-culturais estadunidenses, assim
como de palestras de intelectuais e autoridades do pais do Tio Sam, atendendo aos

interesses dos governos dos Estados Unidos (Santos, 2007, p. 58).
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Em 1946, ja tendo sido finalizada a Segunda Guerra Mundial, foi estabelecido o
Fullbright Act, de autoria do senador que deu nome a referida lei. Ela consistia na
autorizacdo ao Departamento de Estado para fazer acordos com governos estrangeiros e
converter o dinheiro arrecadado com as vendas de armamento dos EUA para financiar
intercambios académicos e culturais. O prestigiado Programa Fullbright funciona até hoje
(Santos, 2007, p. 50).

A partir de 1948, ja no contexto de inicio da Guerra Fria, e no intuito de conter a
expansao da ideologia socialista, os Estados Unidos intensificaram seu sistema de
propaganda no exterior. Em 1950, diplomatas brasileiros e estadunidenses selaram o
primeiro acordo cultural oficial entre os dois paises. O acordo previa cooperagao nas artes,
na educagdo, nas relacdes consulares, e viagens. Também estava prevista a possibilidade
de cada pais instalar e manter organismos culturais tais como escolas, bibliotecas e
escritdrios, no territorio do outro. Em 1953, foi criada a agéncia United States Information
Agency (USIA). Sua missdo era promover uma visdo amistosa do estilo de vida
estadunidense e, assim, afastar qualquer tipo de propaganda anti-estadunidense, por meio
do fomento do ensino de lingua inglesa, da radiodifusdo, de bibliotecas, de programas de
televisao, de exibi¢des artisticas, dentre outros. Nessa €poca, de acordo com Santos
(2007), a Central Intelligence Agency (CIA) também ja encampava, em especial na
Europa, missdes para lutar contra o comunismo, dando suporte a uma grande variedade
de programas educacionais e culturais no exterior (Santos, 2007, p. 51-52).

Durante o governo de JK (1956-1960), as empresas estadunidenses ampliaram sua
presenca no Brasil, contribuindo para o boom da industrializacao no pais, bem como para
novos habitos por aqui, importados dos ianques, como o uso de eletrodomésticos nas
casas brasileiras ou o estilo de vida apressado do estadunidense. Nessa época, a
quantidade de estudantes brasileiros dobrou nos Estados Unidos. Segundo Santos (2007),
as bolsas eram financiadas por varias fundacgoes, que chegaram ao Brasil com os novos
empreendimentos, como também pelo governo estadunidense. Financiaram estudos de
brasileiros no exterior instituicdes como a Comissao Fulbright, a Fundagdo Kellog, a
Fundagao Rockefeller, o Departamento de Estado dos EUA, organizacdes religiosas, o
Rotary Club, universidades estadunidenses, dentre outras (Santos, 2007, p. 68-69).

Na década de 1960, foi fundada a United States Agency for International
Development (USAID), cuja funcdo era prestar educacdo complementar, assisténcia
técnica e treinamento profissional. A USAID atua até os dias de hoje, com educacdo

especializada, levando intercambistas aos EUA ou enviando professores angl6fonos ao
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redor do globo. Em 1961, foi aprovado no Congresso dos Estados Unidos o Peace Corps
Act, que autorizava o recrutamento de voluntdrios estadunidenses para prestacdo de
servigos publicos em outros paises, como projetos de satde e construcdo de estradas. Em
1963, o Peace Corps contava com 7.000 voluntarios trabalhando como professores de
inglés e de outras disciplinas, tendo consideravel €xito em escolas de educagao basica de
paises em desenvolvimento (Santos, 2007, p. 53).

A partir de 1959, a Revolugdo Cubana fez os Estados Unidos intensificarem suas
acOoes na América Latina, com o receio de perder espaco para a ameaga comunista,
segundo sua visdo. De acordo com Santos (2007), o Fundo Monetario Internacional (FMI)
foi utilizado para liberagdo de empréstimos solicitados anteriormente, mas s6 concedidos
quando Cuba passou a ser referéncia para movimentos sociais. Para o Brasil, a liberagdo
veio quando o pais condenou o regime cubano. No governo Jodo Goulart (1965-1964), a
pressao estadunidense foi sobre a politica externa brasileira independente, que, do ponto
de vista ianque, ameagava seus interesses na regido, em funcdo da polarizagdo com o
sistema socialista a espreita.

A desconfianca do governo dos Estados Unidos aumentava a medida que o
governo brasileiro lancava a nacionaliza¢do de servigos publicos. Os estadunidenses
defendiam a chamada Alianga para o Progresso, que pregava o livre mercado sob sua
lideranga politica. Dessa forma, o contexto para o golpe militar de 1964 estava dado.
Goulart ndo tinha apoio no Congresso, enquanto empresarios estrangeiros, sobretudo
estadunidenses, ampliavam sua influéncia direta na politica nacional e patrocinavam a
criacdo de institutos de pesquisas sociais ¢ de difusao dos ideais democraticos
estadunidenses. Esses institutos operavam sob orientacdo e método da CIA, que, nesse
periodo, deu suporte as grandes fundacdes que lidavam com educacdo e filantropia.
Segundo Sousa (2007), em 1962, ingressaram no Brasil um nimero recorde de
estadunidenses, a maioria “militares disfarcados de religiosos, comerciantes, Peace Corps
e funcionarios da USAID, que patrocinava projetos de educacdo especializada. O
resultado da presenca dos cidadaos estadunidenses no Brasil, Jodo Goulart ficou sabendo
em 1964” (Santos, 2007, p. 70).

Ainda sobre o periodo mencionado no paragrafo anterior, Santos (2007) destaca:

Em 1959 os estadunidenses oficializaram a parceria com os britanicos para o
ensino da lingua ao mundo. A USIA, o Center for Applied Linguistics e a
Fundagdo Ford organizaram a conferéncia Teaching English Overseas, com
participagdo do British Council. Foi uma reunido de académicos e burocratas
da diplomacia cultural. Foram avaliadas experiéncias em paises chave e foi
dado grande enfoque & metodologia. Nesta, ingleses e estadunidenses



105

afirmaram sua disposi¢do em colaborar para a difusdo da lingua em parceria.
Em junho de 1961 foi realizada a Anglo-American Conference on English
Teaching Abroad (Santos, 2007, p. 74).

Financiado pela Fundacao Ford em 1959, ¢ criado em Washington o Center for
Applied Linguistics (CAL). Nesse mesmo ano, o CAL organizou, também com
financiamento da Funda¢ao Ford, uma conferéncia intitulada Teaching English Overseas,
em parceria com o British Council. A conferéncia fez um panorama das principais
atividades capitaneadas por ingleses e estadunidenses para o ensino de lingua inglesa no
exterior, compartilhando suas experiéncias em alguns paises no tocante a treinamento de
professores, métodos e materiais, aplicagdo de exames, recursos audiovisuais,
bibliografias, etc. Segundo Phillipson (1992), embora o foco do encontro tenha sido em
experiéncias praticas e técnicas, preocupacdes relacionadas a ideologia também foram
manifestadas. Por exemplo, um participante estadunidense do evento compartilhou sua
preocupagdo acerca do contetido declaradamente antiamericano de livros didaticos em
paises comunistas. Britanicos que participavam da conferéncia demonstraram menos
preocupacao com o fato compartilhado pelo colega ianque, uma vez que a experiéncia
britanica com publicacdo de materiais por meio de suas editoras alcancava muitos
mercados ja aquela altura. O diretor do CAL tentou retomar o foco do evento ao afirmar
que decisoes politicas deveriam ser da algcada das agéncias governamentais e que, por esta
razao, a conferéncia teria quase nenhum papel em questdes ideoldgicas. Entretanto, fica
claro que o fato de um assunto politico ser suscitado no evento demonstra, em alguma
medida, a sua importancia nos meandros politicos, pelo menos na politica linguistico-
cultural (Phillipson, 1992, p. 164).

Em 1961, em Cambridge, na Inglaterra, foi a vez do British Council organizar o
evento Anglo-American Conference on English Teaching Abroad, que também contou
com a participagao de linguistas estadunidenses. Os assuntos discutidos na conferéncia
incluiram o estado da arte no treinamento de professores, o uso de recursos educacionais,
a cooperacdo entre os dois paises, a necessidade de pesquisas na area, etc. De acordo com
Phillipson (1992), assim como na conferéncia de dois anos antes, os participantes
levantaram questoes além das praticas linguisticas, ao declararem que havia consciéncia
entre eles de que a lingua inglesa representava um processo para o desenvolvimento dos
paises do chamado terceiro mundo (Phillipson, 1992, p. 165).

Dessa forma, fica patente a importancia da parceria entre os Estados Unidos e a

Inglaterra para a consolidagdo do ensino de lingua inglesa no mundo. De inicio, o foco
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era nos paises da comunidade anglofona e, tendo atingido essa meta, o objetivo passou a
ser a expansdo desse ensino para outros povos. Os estadunidenses se valeram da
experiéncia dos britanicos para potencializar a difusdo da lingua para comunicagdo
internacional, com esforcos envidados tanto por agéncias governamentais, como o Biro
Interamericano, a USIA, a USAID, o Departamento de Defesa, o Peace Corps, dentre
outros; quanto de agéncias privadas, como as fundacdes e as organizagdes religiosas.
Este capitulo teve o objetivo de apresentar a institucionalizagdo do ensino da
lingua inglesa no Brasil, com a criagdo da primeira cadeira publica de inglés em 1809 ¢ a
consequente indicagao do primeiro professor de inglés. Como disciplina escolar, o idioma
apareceu pela primeira vez em 1838 no programa de ensino do Colégio Pedro II no Rio
de Janeiro. Também apresentamos uma analise dos impactos das reformas educacionais
no ensino de lingua inglesa no Brasil, bem como a influéncia politica e cultural,

principalmente, estadunidense para a difusao do idioma no pais.
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7 PRODUTO EDUCACIONAL

O Documento de Area 46 (Ensino) da Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — CAPES (BRASIL, 2019) contempla a area de ensino. Nele,
ha a seguinte menc¢ao: “no Mestrado Profissional, distintamente do Mestrado Académico,
o mestrando necessita desenvolver um processo ou produto educativo e aplicado em
condi¢des reais de sala de aula ou outros espacos de ensino, em formato artesanal ou em
protétipo” (BRASIL, 2019, p. 15). O Programa de Pds-Graduagcdo em Educagdo
Profissional e Tecnoldgica - PROFEPT, ao qual este trabalho estd vinculado, oferta
Mestrado Profissional na area de ensino. Apresentamos a seguir o produto educacional
atrelado a esta pesquisa.

Os achados que tivemos com nossas pesquisas bibliografica e documental
constituiram a fonte de dados para o blog educativo que planejamos como nosso produto
educacional. Nosso objetivo com o produto ¢ auxiliar os professores de lingua inglesa do
IFCE na tematica da EPT, numa perspectiva histérica. Ademais, acreditamos que o
conteudo do blog podera promover reflexao acerca da atuacdo profissional do professor

de linguas. O sitio eletronico www.historiadoinglesnoifce.com.br hospeda nosso produto

educacional e a figura 8 abaixo ilustra a sua pagina inicial.
Figura 8 — Pégina inicial do blog educativo “Historia do ensino de lingua inglesa no

processo historico do IFCE”

HISTQRIA DO

iniczo HISTORIA SOBRE A PESQUISA SOBRE 0 AUTOR

Um espaco dedicado
a resgatar e
compartilhar a
memoria da
disciplina de
lingua inglesa no
Instituto Federal
do Ceara

Este site é fruto da pesquisa de
mestrado intitulada "O ensino de lingua
inglesa no IFCE: o percurso sdcio-
histérico para sua adocdo na antiga
Escola Industrial de Fortaleza", de
Renan Gomes Reboucas, docente de lingua
inglesa do IFCE — Campus Ubajara, e
integra o Programa de Mestrado
Profissional em Educacao Profissional e
Tecnolasgica (PROFEPT/IFCE Fortaleza).

Fonte: www.historiadoinglesnoifce.com.br
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O blog educativo “Historia do ensino de lingua inglesa no processo histérico do
IFCE” ¢ dividido em quatro sec¢des: inicio; histéria; sobre a pesquisa; e sobre o autor. Na
secdo “inicio”, que corresponde a pagina inicial do blog, fazemos uma breve descri¢ao
do que se trata o blog. Também trazemos duas fotografias que ilustram momentos
histéricos da instituicao, além de uma breve descricao do perfil deste pesquisador. A se¢ao
“historia” traz 10 artigos sobre fatos historicos acerca do ensino de lingua inglesa na
instituicdo, articulando com o desenvolvimento da EPT no Brasil. Na se¢do “sobre a
pesquisa”, apresentamos um breve resumo de nossa pesquisa. E a se¢do “sobre o autor”
apresenta um curriculo mais detalhado deste pesquisador, com /link para seu curriculo
lattes.

De acordo com Marcuschi e Xavier (2016), o advento da internet revolucionou os
géneros textuais. A rede mundial de computadores, enquanto inovacdo tecnologica, se
configura como o mais novo suporte para os géneros textuais, apresentando-se como
alternativa para o suporte papel. Assim, os proprios géneros textuais evoluem como
géneros digitais, ou mesmo novos sdo criados, servindo-se como mais uma alternativa
para producdo e divulgacdo do conhecimento, estendendo-o para além do espago fisico
da sala de aula, quando se tem objetivos educacionais.

Primo (2010) define o género digital blog ndo somente como um didrio pessoal,
pois ele apresenta as mais diferentes finalidades, dentre elas a educacional. Em suma,
Primo (2010) afirma existir 16 géneros de blogs, sendo que todos mantém em comum
caracteristicas como o compartilhamento de textos, imagens e/ou videos sobre um assunto
especifico; a interatividade com as pessoas que os acessam; e /inks para outras paginas da
internet.

Acerca das etapas de desenvolvimento do produto educacional, baseamo-nos nas
orientagdes de Rizzati ef al. (2020). Na primeira etapa, procedemos a preconcepcdo da
pesquisa e do produto, elaborada a partir da percepgdo inicial de nossa questdo de
pesquisa. Na segunda etapa, tivemos a pesquisa propriamente dita, em que fizemos o
levantamento do referencial teérico-metodologico. Em seguida, partimos para a andlise e
sintese, quando fizemos a pesquisa documental, da qual extraimos o material que nos
serviu de fonte para alimentagdo de nosso blog. Na etapa seguinte, partimos para a
confec¢do do piloto de nosso blog educativo. Entdo, efetivamos a fase da avaliagdo do
produto, quando aplicamos um instrumento de validacao, por meio de pesquisa de opinido
coletada entre juizes especialistas, quais sejam o publico-alvo de nosso produto: os

colegas docentes de lingua inglesa do IFCE. Utilizamos um formulario de avaliagdo
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elaborado no Google Forms, o qual continha 7 afirmacgdes sobre o produto. Os
respondentes ao formulario deveriam marcar a opg¢ao que mais se adequava a sua opiniao,
segundo a escala Likert, variando entre “discordo totalmente” e “concordo totalmente”.
O formulario se encontra na se¢ao de apéndices.

Finalmente, procedemos a etapa de analise dos resultados da aplicagao do produto.
Submetemos tanto o site do produto quanto o formulario de avaliagdio em um grupo de
whatsapp com, aproximadamente, 100 professores de linguas do IFCE, dos quais 8
responderam. Os pardgrafos seguintes apresentam os graficos com os resultados da
avaliacdo, sobre os quais também promovemos reflexao.

Separamos o formulédrio de avaliacdo em dois eixos: o comunicacional e o
conceitual e pedagdgico. Sobre o primeiro eixo, elaboramos 4 afirmag¢des concernentes a
linguagem utilizada na constru¢do do texto, bem como o acesso ao site onde o blog esta
hospedado. Quanto ao eixo conceitual e pedagogico, buscamos entender se o blog reunia
dados relevantes para o tema de nosso estudo e se a apresentacio estava de acordo com o
ambiente a que nos propomos para nossa divulgacdo cientifica.

O grafico 1 abaixo representa a visdo dos avaliadores acerca da linguagem, se ¢
precisa e acessivel. 100% dos respondentes concordaram que a linguagem € precisa e

acessivel, sendo 62,5% que concordam totalmente e 37,5% que concordam.

Grafico 1 — EIXO COMUNICACIONAL — O produto Historia do ensino de lingua

inglesa no processo historico do IFCE apresenta uma linguagem precisa e acessivel

@ Discordo totalmente
@ Discordo
Nao concordo nem discordo
@ Concordo
@ Concordo totalmente

Fonte: elaborado pelo autor a partir do Google Forms (2025)

O grafico 2 ilustra a percepcao dos avaliadores quanto a acessibilidade do site
onde o blog estd hospedado. Também 100% dos respondentes concordaram que o produto

¢ de facil acesso, sendo 62,5% que concordam totalmente e 37,5% que concordam.
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Grafico 2 — EIXO COMUNICACIONAL — O produto Historia do ensino de lingua
inglesa no processo historico do IFCE, hospedado em

www.historiadoinglesnoifce.com.br, é de facil acesso.

@ Discordo totalmente

@ Discordo

) Nao concordo nem discordo
@ Concordo

@ Concordo totalmente

Fonte: elaborado pelo autor a partir do Google Forms (2025)

O grafico 3 apresenta a opinido dos avaliadores sobre a atratividade do tema desta
pesquisa, veiculado por meio do produto educacional. 87,5% concordaram com a

afirmacdo, enquanto 12,5% manifestaram indiferenca acerca desse escopo.

Grafico 3 — EIXO COMUNICACIONAL — O produto Historia do ensino de lingua
inglesa no processo historico do IFCE ¢ atrativo, despertando interesse pelo tema da

histéria do ensino de inglés na rede federal cearense de EPT.

@ Discordo totalmente

@ Discordo

) Nao concordo nem discordo
@ Concordo

@ Concordo totalmente

Fonte: elaborado pelo autor a partir do Google Forms (2025)

A tltima aprecia¢do sobre o eixo comunicacional foi em relagdo ao layout,
distribuicdo de contetidos e qualidade das imagens do blog. 75% dos avaliadores
concordaram que o desenho geral do produto ¢ adequado. 12,5% foram indiferentes ao
quesito. 12,5% discordaram, o que nos levou a reflexdo para disponibilizar mais
diversidade em relacdo a imagens. A insercao de iconografias pode ser uma medida para

suavizar e resumir a constante presenga de textos verbais ao longo do blog.
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Grafico 4 - EIXO COMUNICACIONAL — O produto Historia do ensino de lingua
inglesa no processo historico do IFCE possui layout, distribuicdo de contetdos e

qualidade de imagens adequados.

@ Discordo totalmente

@ Discordo

@9 Nao concordo nem discordo
@ Concordo

@ Concordo totalmente

Fonte: elaborado pelo autor a partir do Google Forms (2025)

A primeira afirmacdo sobre o eixo conceitual e pedagdgico versou sobre se nosso
produto educacional propicia entendimento sobre a histéria do ensino de lingua inglesa

no processo historico da institui¢do. 100% concordaram com a afirmagao.

Gréfico 5 - EIXO CONCEITUAL E PEDAGOGICO — O produto Histéria do ensino de
lingua inglesa no processo historico do IFCE propicia entendimento sobre a historia do

ensino de lingua inglesa no processo historico da institui¢ao.

@ Discordo totalmente

@ Discordo

) Nao concordo nem discordo
@ Concordo

@ Concordo totalmente

Fonte: elaborado pelo autor a partir do Google Forms (2025)

A afirmagdo seguinte para o eixo conceitual e pedagogico foi se o produto Historia
do ensino de lingua inglesa no processo historico do IFCE enriqueceu os conhecimentos
do respondente sobre o assunto. 100% concordaram, sendo 75% que concordam

totalmente e 25% que concordam. Os dados estdo no grafico 6.
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Grafico 6 - EIXO CONCEITUAL E PEDAGOGICO — O produto Histéria do ensino de
lingua inglesa no processo historico do IFCE enriqueceu meus conhecimentos sobre o

assunto.

@ Discordo totalmente
@ Discordo
) Nao concordo nem discordo
@® Concordo
@ Concordo totalmente

Fonte: elaborado pelo autor a partir do Google Forms (2025)

O ultimo gréfico abaixo retrata a opinido dos avaliadores acerca da afirmacado se
0 nosso produto educacional promoveu reflexao sobre o percurso historico do ensino de

lingua inglesa no IFCE. 100% dos respondentes concordaram.

Grafico 7 - EIXO CONCEITUAL E PEDAGOGICO — O produto Histéria do ensino de
lingua inglesa no processo historico do IFCE promoveu reflexdo sobre o percurso

histérico do ensino de lingua inglesa no IFCE.

@ Discordo totalmente
@ Discordo
» N&o concordo nem discordo
@ Concordo
@ Concordo totalmente

Fonte: elaborado pelo autor a partir do Google Forms (2025)

Portanto, nossa intengcdo com o produto educacional blog educativo foi promover
reflexdo nos sujeitos que atuam na EPT desenvolvida no IFCE a partir de uma perspectiva
historica do ensino de lingua inglesa e, eventualmente, gerar transformacdo que beneficie
tanto docentes quanto discentes a luz dos pressupostos pedagogicos da EPT brasileira
atual, tais como a formac¢ao humana integral, o trabalho como principio educativo e a

pesquisa como principio pedagogico.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo analisar, numa perspectiva critica, o percurso
socio-historico do ensino de lingua inglesa no Brasil até a ado¢ao do idioma no processo
histérico do IFCE. Para cumprir esse objetivo, foi necessario entender por que ha
hegemonia do ensino da lingua no tempo presente e como essa hegemonia foi se
desenvolvendo.

Os primeiros 52 anos de existéncia da rede federal de educagdo profissional em
Fortaleza nao contaram com o ensino de lingua inglesa nos curriculos dos cursos
ofertados pela instituicdo. Foi somente em 1961 que a primeira professora do idioma
comegou a atuar na institucionalidade Escola Industrial de Fortaleza. Até entdo, o
propdsito educacional da escola nesse primeiro meio século ndo justificava a instrugao de
linguas estrangeiras.

A justificativa oficial para implementacdo, em 1909, das escolas de aprendizes
artifices, manifestada no decreto que as instaurava, era facilitar o acesso da classe
proletaria, denominada “desfavorecidos da fortuna”, ao aprendizado de um oficio. Essa
justificativa denota o viés assistencialista com que se propunham as 19 escolas de
aprendizes artifices a oferecer ao seu publico-alvo, jovens entre 10 e 16 anos de idade.

A sistematizacdo de uma educacdo profissional nacional por meio das escolas de
aprendizes artifices consolidou o estabelecimento da divisdo social entre o trabalho
intelectual e o trabalho manual no Brasil. Ainda que o século XIX tenha experimentado
empreendimentos para o ensino de oficios, como as casas de educandos artifices e os
liceus de artes e oficios, além da tentativa do Colégio das Fabricas, foi somente com as
escolas de aprendizes artifices que o pais teve uma iniciativa educacional
profissionalizante que perdura até hoje.

Entretanto, essa primeira experiéncia foi, em alguma medida, para arrefecer as
consequéncias de um modo de producao que tinha forjado o pais desde a época da invasao
portuguesa no século XVI — obviamente, uma iniciativa timida, pois ndo resolvia o
problema de uma enorme massa de ex-escravizados, que foi “libertada” a propria sorte.

A esse contingente estava destinado um ensino mecanicista para o aprendizado de
técnicas que o habilitasse a desempenhar algum oficio, como sapateiro, alfaiate ou
marceneiro, por exemplo. As oficinas eram o espaco de aprendizagem, enquanto a sala
de aula s6 viria a compor o cenario em 1918, quando passou-se a ofertar o curso primario

— ou seja, um hiato de 9 anos, tendo em vista a fundagdo em 1909.



114

Constata-se, assim, a diferenca em relagdo as escolas proped€uticas, que
privilegiavam o trabalho intelectual, e que na época tinham como inspira¢do o programa
do Colégio Pedro II, no qual, desde sua fundacdao em 1838, ja contava com o ensino de
linguas como a francesa, a inglesa e o latim. Obviamente somente os filhos das chamadas
elites tinham acesso a essa escola. Restava as camadas pobres as escolas de ensino de
oficios, reservadas ao trabalho manual, estigmatizado no imaginario coletivo brasileiro,
posto que associado ao trabalho escravo.

Os ares da revolucao educacional que se sucedeu a revolugao industrial na Europa
no final do século XVIII s6 veio soprar por aqui nas primeiras décadas do século XX.
Essa revolugdo educacional diz respeito ao estabelecimento das escolas
profissionalizantes, destinadas a formar uma massa que so tinha sua for¢a de trabalho
como mercadoria para vender para as fabricas e as industrias. Essa massa precisava
dominar o minimo que fosse das letras ¢ dos nimeros para operar as maquinas que
comecavam a centralizar o processo produtivo. Embora ja existissem experiéncias com
escolas para o ensino de oficios no Brasil desde meados do século XIX, foi somente com
a nossa industrializa¢ao tardia nas primeiras décadas do século XX que tivemos um
redesenho em nossas escolas profissionalizantes.

Entre as décadas de 1930 e 1950, as escolas de aprendizes artifices foram
adquirindo diferentes nomenclaturas, refletindo as mudancas tecnologicas que finalmente
abracaram o Brasil com a nossa crescente industrializacdo no referido periodo. O viés
assistencialista foi dando lugar a um viés mais cientificista, acompanhando as
transformagdes por que passava o processo produtivo no pais. E desse periodo que nasce
a intensa troca de capital e de expertise industrial entre o Brasil e os Estados Unidos.

E na esteira desse periodo também que, em 1961, surge o ensino de lingua inglesa
na Escola Industrial de Fortaleza. Se as trocas comerciais e culturais com a Inglaterra na
primeira metade do século XIX justificavam a adog¢ao do ensino da lingua no Colégio
Pedro II, referéncia para os programas de ensino para as elites, foi somente em 1961 que
se justificou a adogdo de inglés nos curriculos de escolas profissionalizantes na rede
federal no Ceara.

Para o ensino propedéutico para as elites do século XIX interessava ter acesso ao
que se produzia nas ciéncias e nas literaturas de nagdes como Franca e Inglaterra.
Consequentemente, o aprendizado das linguas se justificava. Para o ensino
profissionalizante para a classe trabalhadora do século XX interessava organizar o

processo de ensino-aprendizagem a partir das experiéncias tecnoldgicas estrangeiras que



115

modernizavam as forc¢as produtivas nacionais, importadas principalmente dos Estados
Unidos. Em ambos os cendrios, constata-se a difusdo do ensino da lingua inglesa no
sistema educacional brasileiro.

Como nacao capitalista periférica, ao Brasil restou importar uma série de
tecnologias e mercadorias para fazer parte das relagdes sociais modernas de produgao da
existéncia. A medida que o Brasil foi-se inserido na cadeia globalizada do modo de
producdo capitalista, no campo educacional, também identificamos esfor¢os para a
difusdo do ensino de lingua inglesa no pais por parte de organismos estatais e privados,
sobretudo estadunidenses. Intensificado no periodo p6s-Segunda Guerra Mundial, € com
vigéncia até hoje, trocas linguistico-culturais, além das trocas tecnoldgicas, tém sido
perpetradas em iniciativas como a Comissao Brasileiro-Americana de Ensino Industrial;
intercambios educacionais entre professores e estudantes brasileiros e estadunidenses; e
o desenvolvimento de pedagogias para o ensino instrumental de lingua inglesa em
parcerias entre universidades brasileiras, estadunidenses e britanicas.

Nesse mesmo periodo de intensas trocas culturais e educacionais, a primeira
professora de inglés da Escola Industrial de Fortaleza também participou, entre 1959 e
1960, de programas de treinamento de professores nos Estados Unidos, dentre os milhares
de outros brasileiros que participaram de programas da mesma natureza.

O pioneirismo da Escola Técnica Federal do Cear4 ao ofertar o primeiro curso
técnico em Turismo, em 1972, oportunizou a consolidag¢do do ensino da lingua inglesa na
instituicdo. A ideia para implantacdo do curso foi articulada pelo proprio governador do
estado do Ceard da época, o que demonstra a estreita ligagdo entre o desenvolvimento
econdmico e educacional. Politicamente, a escola ndo est4 apartada da sociedade que a
produz e, dialeticamente, a escola retroalimenta essa relacao.

A hegemonia do ensino de lingua inglesa manifestada no processo historico do
IFCE reflete politicas de dominacao cultural observadas por Phillipson (1992) desde a
saga imperialista de nagdes hegemonicas como o Reino Unido e os Estados Unidos no
século XIX. Os diversos exemplos de atuacio de o6rgaos estatais e privados desses paises
relatados ao longo do capitulo 6 deste trabalho ilustram que a difusdo de uma lingua
nacional — quer seja pelo seu ensino nas escolas quer seja pela industria cultural — faz
parte de um projeto de dominagdo. A proposito, em 2024, tivemos um exemplo disso ao
observar a pressdo das embaixadas de Franga, Itdlia e Alemanha para que o ensino da
lingua espanhola ndo se tornasse obrigatorio no Novo Ensino Médio (Rodrigues, 2024).

Isto ¢, os embates no seio da sociedade brasileira para uma sintese do que ira compor os
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programas curriculares nas escolas do pais continuam sofrendo interferéncia deliberada
de outras nagdes.

Ao entender o processo historico pelo qual as propostas pedagogicas sao
moldadas, damos um passo importante para a constru¢do de um projeto societario que
beneficie a todos. A concepcao atual de entender o trabalho como um fato pedagogico
acarreta uma série de decisdes pedagogicas que, pelo menos nas finalidades ideais,
ensejam para a emancipacao da classe trabalhadora, na tentativa de superar a divisdo entre
o trabalho intelectual e o trabalho manual, com vistas a uma escola unitaria.

Acreditamos que, ao empreender um estudo historiografico acerca da disciplina
escolar de lingua inglesa na educacao profissional e tecnologica do Ceard, contribuimos
para o primeiro passo do conhecimento da identidade da instituicdo no tema, que hoje
aponta para a promog¢do da diversidade, numa perspectiva plurilingue, segundo sua
propria politica linguistica (IFCE, 2019). O produto educacional derivado de nossa
pesquisa pode contribuir para a reflexdo sobre a pratica profissional dos atores que
constroem esse campo do saber na instituicdo, orientada para a promocao da diversidade
— ndo somente os professores de lingua inglesa, mas também os profissionais das outras
linguas estrangeiras ofertadas no IFCE, como o francés e o espanhol.

Ademais, o ineditismo e a emergéncia deste estudo revelaram lacunas a serem
preenchidas, como, por exemplo, a questdo dos métodos de ensino ou os estudos voltados
a questdo meramente linguistica, porquanto ndo foram nosso objetivo nesta pesquisa.
Uma outra lacuna para pesquisas futuras envolve a historiografia das outras linguas
estrangeiras adotadas na institui¢do, como o francés e o espanhol, e suas relagdes com a
lingua inglesa. Ainda apontamos como tema a se investigar a influéncia do curso técnico
em turismo para o fomento do ensino das trés linguas na institui¢ao.

Nosso intuito foi para a promogao de reflexdo acerca dos meandros pelos quais o
ensino de lingua inglesa se tornou hegemodnico no IFCE, pois a retrospectiva histérica
possibilita a percep¢do dos elementos de luta em torno da cultura e da divulgacao de
diferentes visdes de mundo que concorrem para o estabelecimento das escolas. Esse ¢ o
ponto de partida para vislumbrar outros projetos societarios possiveis. O ensino de lingua
inglesa ¢ um fato social, do qual, naturalmente, tiramos proveito ao acessar a cultura dos
paises que a tem como lingua nativa. Essa € a contradi¢cao do seu processo hegemonico.
Portanto, tal ensino nao deve se reduzir apenas a instru¢do do proprio sistema da lingua,
mas sobretudo visar a sua articulagdo politica com as tantas outras linguas que existem

no mundo.
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APENDICES

APENDICE A - ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1. Como foi sua formacao intelectual?

2. Como foi sua trajetéria profissional, desde antes o ingresso na institui¢ao?

3. Como o(a) senhor(a) ingressou na institui¢ao?

4. Quais disciplinas ministrou nos primeiros anos na institui¢ao? Como eram suas aulas?
Quais materiais didaticos usava? Que abordagem e técnicas utilizava? O(a) senhor(a) tem
algum material e/ou documento desse periodo?

5. O(a) senhor(a) sabe quando a lingua inglesa foi adotada na instituicdo? Conseguiria
reconstruir o clima cultural da época da adogdo do ensino de inglés na entdo Escola
Industrial de Fortaleza?

6. O(a) senhor(a) conheceu os professores José Araujo Correia e Chloris Rendall Janja?
Que memoria tem deles?

7. Atualmente, o IFCE também oferta em alguns cursos de alguns campi as linguas
espanhola e francesa. O(a) senhor(a) sabe como e quando se deu a adogdo dessas linguas
pela primeira vez?

8. A lingua inglesa sempre teve hegemonia no ensino de linguas estrangeiras na
instituicdo. Na sua opinido, por que ha essa hegemonia? Que andlise o(a) senhor(a) faz
disso?

9. A pedagoga Severina Gadelha, em sua obra “Educag¢do profissional com compromisso
social — 100 anos de uma caminhada singular” e a professora Sarah Ribeiro, no capitulo
“Yes, nos temos lingua inglesa no IFCE”, de sua autoria, no livro “Yes, nos temos
memoria” destacam algumas parcerias do processo de internacionalizag¢do da institui¢do.
O(a) senhor(a) consegue recobrar a partir de quando € como comecaram essas parcerias
com organismos internacionais, em especial da Inglaterra e dos Estados Unidos? No

inicio, como essas parcerias influenciaram o ensino de inglés na instituigao?

APENDICE B - TRECHOS DAS MEMORIAS DE FRANCISCO GUTENBERG
ALBUQUERQUE FILHO

Entrevista em: 19/05/2025.

TEMA 1: Perfis dos professores Chloris e Correinha

A professora Chloris também era professora do IBEU. Professora muito afamada, um

estilo bem assim como se fosse uma senhora inglesa, até o sobrenome né, da nobreza. E
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o Correinha, um professor mais popular, um jeito bem cearense de ser. Ambos com muita
competéncia. E Correinha sempre dizia “o que vocé estd fazendo na minha sala? Vocé
estd dispensado das minhas aulas, vocé tem mais inglés do que eu”. Sabe, de uma
humildade. E eu dizia: “nao, professor, eu t6 aqui aprendendo, quero ajudar os amigos”.
Entdo eu nunca faltei uma aula do Correinha, mesmo ja sendo professor do IBEU. Vocé
se colocar ali como monitor, um tutor, ajudando #zé. [...] A Chloris muito mais formal e o
Correinha sempre mais informal.

TEMA 2: O pioneirismo do curso de Turismo

Eu acho que o clima da época ¢ o estado do Ceara, um dos estados mais pobres da nagao,
ele desponta nas autoridades para aquela riqueza que nds temos: do artesanato, do sol, do
mar — mar caribenho, praticamente. Por que ndo explorar isso, né? Aquilo tudo era novo
para o Estado do Ceard, buscando formas de capacitar o seu o seu povo em oportunidade
além de uma industria relativamente incipiente. A industria do Estado do Cear4 ainda era
muito incipiente. Para vocé ter uma ideia, o setor industrial de Fortaleza era aqui no bairro
Jacarecanga, logo depois do centro e continuando ali na avenida Francisco Sa. As fabricas
estavam la porque 14 ¢ o lado do poente, o lado do oeste, quando as fumacgas das chaminés
saiam nos limites da cidade. Eles ndo foram na parte leste, mas sim na parte oeste. Ai
depois que se descobre a dimensao de Maracanan, distrito industrial de Maracanau. Entao
o quadro era esse: uma industria incipiente, um estado, um dos mais pobres e por que nao
servigos? Os servigos chegam? E por qual meio? O turismo! Cria-se a Empresa Cearense
de Turismo — EMCETUR — e vocé pode olhar ai os anais, as datas. E nessa dimensao, nos
temos professores, gestores, que tem essa dimensao das humanas. Professor Dioguinho,
professor Diogo, professor de historia em varios colégios Fortaleza, que foi meu professor
no Cearense do Marista, professor da Escola Técnica, professor do Imaculada, professor
do Colégio Militar. Ele, eu acho que ¢ um dos primeiros coordenadores do curso. Um
professor de Humanas que traz isso. E por sermos os pioneiros, nds somos 0s primeiros
a ter o curso de Turismo no pais na rede. E este era o momento de descobrir que nos
precisdvamos formar uma mao de obra especializada na area, ndo como o povo pensa:
“ah, eles estdo estudando para serem turistas”. Mas turismélogos. Meus alunos
recentemente, eu perguntei, quando eu contei essa historia, eles: “professor, eu tenho
gente na familia que pensa que eu t6 estudando pra ser turista”. Veja vocé! Porque muitos
ainda estdo varios passos atrds, né. Nao tém a compreensao disso; desconsideram as
Humanas. Vocé tem que estudar pra ser doutor. E quem ¢ doutor neste pais? Nao, formada

em Letras ndo ¢ doutor. Vocé tem que ir pra Medicina ou Direito, pra ser doutor. E ndo ¢
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pra ser assim. Ficou vulgarizado o termo doutor. Doutor ¢ pra quem tem doutorado! Ou
a profissdo de médico, que tem sindnimo de “doutor”. Mas caiu numa vala comum: “ah,
meu filho vai ser doutor”. E o que é que € isso, né? As pessoas nao tém dimensao. Entdo,
como era visto? Somos desbravadores: o primeiro curso de Humanas, dentro de uma
Escola Técnica, totalmente com cursos da area das Exatas. E eu acho que ¢ essa dimensao
que a gente da. Precisa-se de idiomas para atuar no Turismo. E ndo s6 no Turismo, né?!
Hoje os profissionais, vocé tem que ter no seu portifélio uma lingua estrangeira, uma
segunda, e vai la.

TEMA 3: A presenca de agéncias estadunidenses na educacao cearense no tempo presente
Esses chamados American Spaces, que existem os centros bi-nacionais — binational
centers. Os escritorios do Education USA —tem dois em Fortaleza, na UNIFOR e na UFC.
Por sinal, na UFC, [a coordenadora] ¢ a Cristina, minha ex-aluna do IBEU. E existe
também o American Corner, que nos estamos trazendo para o Instituto. Nos vamos ser o
sexto American Corner no Brasil e o primeiro dentro da rede de Institutos Federais. No
campus Fortaleza, teremos um American Corner, que é um espaco na biblioteca, voltado
para os Estados Unidos, inclusive com computadores para acesso a fontes que 14 fora
seriam pagas, mas se vocé acessar aquelas fontes de dados, 14 dentro do American Corner,
sdo gratuitas. Ele ¢ um espaco de disseminacao da cultura americana. O American Corner
nao se detém apenas ao espago da biblioteca. Ele tem que ser aberto ao publico. E vocé
traz palestrantes, shows, espetaculos, workshops, seminérios, conferéncias, por meio do
American Corner. Professora Adriana abracou a causa, vai ser a coordenadora,
juntamente com o coordenador da biblioteca. Entdo vocés poderdo trazer as suas turmas
para visitar o American Corner. Veja que avango! E eu vou nessa corrente. Um edital
mundial, viu! Ganhamos um edital mundial para termos um American Corner. Entdo, eles
proveram essa oportunidade que outros paises de lingua hispanica ou franc6fonos nao
proveram. Eu ndo 16 aqui pra defender bandeiras. Eu sou um cidadao global. Ja estive nos
cinco continentes. Vou pra quase 80 paises. E nessa dimensdo, eu defendo todos que
queiram cooperar conosco. Hoje nds ja somos indicados pra cooperacdo. Veja, nés somos
0 Unico que tem a academia da Apple, a Apple Developer Academy, o unico do Brasil.
Noés vamos pra terceira academia Huawei, chinesa. Eu vejo grandes possibilidades de
termos o Conflicio em nossas instalacdes, mas a gente tem que ter centro de linguas, sabe,

pra facilitar a vinda do Instituto Confucio.
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APENDICE C - TRECHOS DAS MEMORIAS DE SARAH VIRGINIA
CARVALHO RIBEIRO

Entrevista em: 28/05/2025.

TEMA 1: Perfis dos professores Chloris e Correinha

Eu tive contato com os dois. A Chloris foi minha professora logo que eu iniciei o curso
na UECE, ela ja como professora da UECE, mas na €poca eu nem imaginava que eu ia
trabalhar com isso. Eu nem imaginava que eu ia trabalhar no IFCE, na Escola Técnica.
Entdo, realmente eu nunca conversei sobre esse assunto. Ela foi minha professora.
Professor Correinha, eu acho que em duas ou trés ocasides eu vi no IFCE também. Ele
vinha visitar as vezes, dai o professor Gutenberg foi que me apresentou uma vez. E um
outro evento também, mas também ¢ algo muito rapido. Mas nunca conversou sobre esse

assunto.

APENDICE D - TRECHOS DAS MEMORIAS DE MARCIA CORREIA MELO
Entrevista em: 09/07/2025.

TEMA 1: Perfil do professor Correinha

Meu pai nasceu em Redencdo, no Ceard. Ele desde menino ja era muito estudioso. Ele
gostava muito de estudar e teve vontade de vir para Fortaleza para continuar os estudos.
E entdo ele foi aluno da escola publica, sempre foi a escola publica do Ceard, no Liceu
do Ceara, que naquela época era bem conceituado, muita gente passou por 14, muita gente
boa né que eu quero dizer. E do Liceu ai ele ja foi para universidade, cursou Letras
portugués-inglés — eu acredito que na UFC, essa parte ai que eu ndo tenho certeza. E
também ele cursou Direito — eu sei que foi na UFC, bacharel em Direito — mas nao quis
nada com Direito, ele queria mesmo era ensinar. E isso que eu sei dele. Toda vida foi
muito estudioso, autodidata, ele ndo fez curso de inglés, ou pelo menos ele ndo comentava
com a gente. Eu acho que ele entrou [na Escola Técnica] no inicio dos anos 60, da década,
e acredito que tenha sido por concurso. Da sala de aula, ele foi pra aquele CIEE, que ¢ o
servigo [sic] de integracdo entre escola e empresa. Acho que ele ainda passou uns dois
anos ou 3 por la. Af saiu de 14 e ja foi para se aposentar porque 14 acho que eles estavam
sem gente. Aquela época faltava funcionario. Hoje ndo, tem até demais. Agora, naquela
época... entao colocaram, tiraram ele de sala e colocaram ele para o CIEE. [...] Nunca
viajou para fora, mas ele tinha uma colega que era americana. SO que ela ndo era da Escola
Técnica. Ela era do Estado. Porque também, além da Escola Técnica, ele era professor do

Estado, Colégio Estadual Joaquim Nogueira. Ele gostava muito de conversar com ela em
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inglés, mas ela era do Estado. [...] Ele tocava pandeiro. Ele gostava muito de tocar. Ele
tinha com o pessoal do Liceu, que tinha a banda do Liceu. Inclusive, teve o centenario do
Liceu — eu acho que foi centenario — e ele escreveu muito. Ele contribuiu muito para fazer
esse livro do Liceu, com fotos. Ele se realizava quando ele tocava esse instrumento. Eu
quero so dizer que, além da musica né, que ele amava, ele era um estudioso, assim, eterno,
entendeu?

TEMA 2: As aulas do professor Correinha

Eu acredito, que eu até lhe falei, o Turismo tava fora. Era mais o pessoal da Eletrotécnica,
Quimica. Entdo, era so inglés basico mesmo para esses cursos ai que eu lhe falei. Estradas
também, que tinha, viu. Assim, as aulas dele eram, assim, divertidas, entendeu? Eram
divertidas. E s6 o que eu sei. Porque os alunos gostavam muito dele 7é. Era o que a gente
escutava, mas eu nunca assisti uma aula dele. Mas ele era agradével, era uma aula
agradavel, apesar de ser s6 o ensino basico né. Ele sempre instigava os alunos, fazia
perguntas. Era assim uma aula dindmica, entendeu? O material que ele usava era aquele
material mesmo basico. Alids, naquele tempo era mimedgrafo. Entdo ele mimeografava
0s exercicios, escrevia muito em lousa também. E eu me lembro que tinha até uma
funcionaria que dizia “olha, o professor Correinha era tdo meticuloso, que vinha 14 na
lixeira do mimeografo pegar o carbono né, com medo dos alunos ndo copiarem a prova”.
Entdo, eu acho que o material era basicamente esse ai mesmo. Talvez até ele utilizasse o
audiovisual daquela época, que era s6 aquele aparelho #né, mas eu ndo tenho certeza. Eu
sei que nas minhas aulas de Turismo, a gente utilizava o audiovisual da Escola Técnica,
mas eu acho que ele ainda ndo alcangou esse laboratorio. Foi depois ainda, mas eu posso
até estar errada né. Quem sabe se ele ndo utilizava esse audiovisual. Eu ndo sabia né. A

gente ndo sabia, ta certo? Porque quando ele se aposentou — foi mais ou menos no inicio

da década de 90.

APENDICE E - FORMULARIO DE AVALIACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL

Vocé esta sendo convidado a avaliar o produto educacional Historia do ensino de lingua
inglesa no processo historico do IFCE, derivado da pesquisa intitulada O ensino de lingua
inglesa no IFCE: o percurso socio-historico para sua ado¢do na antiga Escola Industrial
de Fortaleza, vinculada ao mestrado profissional em Educacao Profissional e Tecnolédgica
(PROFEPT/IFCE - campus Fortaleza). O produto estd hospedado no sitio

eletronico historiadoinglesnoifce.com.br.



http://historiadoinglesnoifce.com.br/
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EIXO COMUNICACIONAL - O produto Historia do ensino de lingua inglesa no
processo historico do IFCE apresenta uma linguagem precisa e acessivel.

Discordo totalmente

Discordo

Nao concordo nem discordo

Concordo

Concordo totalmente

EIXO COMUNICACIONAL - O produto Historia do ensino de lingua inglesa no

processo historico do IFCE, hospedado em historiadoinglesnoifce.com.br, ¢ de facil

acesso.
Discordo totalmente

Discordo

Nao concordo nem discordo

Concordo

Concordo totalmente

EIXO COMUNICACIONAL - O produto Historia do ensino de lingua inglesa no
processo historico do IFCE ¢ atrativo, despertando interesse pelo tema da historia do
ensino de inglés na rede federal cearense de EPT.

Discordo totalmente

Discordo

Nao concordo nem discordo

Concordo

Concordo totalmente

EIXO COMUNICACIONAL - O produto Historia do ensino de lingua inglesa no
processo historico do IFCE possui layout, distribui¢do de contetidos e qualidade das
imagens adequados.

Discordo totalmente

Discordo

Nao concordo nem discordo

Concordo

Concordo totalmente

EIXO CONCEITUAL E PEDAGOGICO - O produto Histéria do ensino de lingua
inglesa no processo historico do IFCE propicia entendimento sobre a historia do ensino

de lingua inglesa no processo historico da institui¢ao.
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Discordo totalmente

Discordo

Nao concordo nem discordo

Concordo

Concordo totalmente

EIXO CONCEITUAL E PEDAGOGICO - O produto Histéria do ensino de lingua
inglesa no processo historico do IFCE enriqueceu meus conhecimentos sobre o assunto.
Discordo totalmente

Discordo

Nao concordo nem discordo

Concordo

Concordo totalmente

EIXO CONCEITUAL E PEDAGOGICO - O produto Histéria do ensino de lingua
inglesa no processo historico do IFCE promoveu reflexao sobre o percurso historico do
ensino de lingua inglesa no IFCE.

Discordo totalmente

Discordo

Nao concordo nem discordo

Concordo

Concordo totalmente

APENDICE F —- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Percurso historico do ensino de lingua inglesa na educacao profissional e
tecnologica desenvolvida no IFCE
Renan Gomes Reboucas

Voceé esta sendo convidado(a) para participar do projeto de pesquisa intitulado
“Percurso historico do ensino de lingua inglesa na educagdo profissional e tecnoldgica
desenvolvida no IFCE”. Este documento, chamado Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, visa assegurar seus direitos como participante e ¢ elaborado em duas vias,
uma que devera ficar com vocé e outra com o pesquisador.

Por favor, leia com atengdo e calma, aproveitando para esclarecer suas duvidas.

Se houver perguntas antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé podera esclarecé-las com
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o pesquisador. Nao havera nenhum tipo de penalizagdao ou prejuizo se vocé nao aceitar
participar ou retirar sua autorizagdo em qualquer momento.
Objetivos do estudo

Esta pesquisa ¢ uma investigagdo historiografica acerca do ensino de lingua
inglesa no IFCE. Pretende-se analisar como se estabeleceu a hegemonia do ensino da
referida lingua na educagdo profissional e tecnologica desenvolvida no IFCE, nas suas
diferentes institucionalidades ao longo da histoéria. Como coleta de dados, faremos
pesquisa documental e entrevistas com professores do IFCE que viveram diferentes
institucionalidades para registrar suas memorias e percepgdes do ensino da lingua na
instituicdo. Uma vez que se trata de uma pesquisa em um programa de mestrado
profissional, como produto educacional, iremos desenvolver um blog educativo para
apresentar a toda a comunidade os fatos historicos e os sentidos que diferentes agentes
atribuem ao ensino da lingua inglesa no IFCE. Enfim, temos como objetivo principal
analisar, numa perspectiva critica, o percurso sécio-histérico do ensino da lingua inglesa
dentro da educagao profissional e tecnoldgica desenvolvida no IFCE.
Quem ¢ convidado a participar do estudo

Estdo sendo convidados a participar do estudo professore(a)s do IFCE, em
atividade ou aposentado(a)s, que tenham vivenciado diferentes institucionalidades da
rede a fim de registrar, por meio de entrevistas, suas memorias € percepgdes acerca do
ensino da lingua inglesa no IFCE.
Como sera feito o estudo

Para participar do estudo, vocé precisara disponibilizar um tempo estimado de 1
hora para responder perguntas semiestruturadas pelo pesquisador. A entrevista se tratara
de uma conversa informal acerca de suas memdorias de suas praticas no ensino da lingua
inglesa no IFCE. Ela sera gravada em éaudio para que facilite a andlise posterior do
pesquisador. Quanto ao local de realizacdo da entrevista, fica a seu critério escolhé-lo.
Como sugestao, indicamos o seu proprio local de trabalho (provavelmente algum campus
do IFCE).
Beneficios para o participante

Para os participantes a serem entrevistados, vislumbramos como beneficio o
registro de suas memorias em relagdo a sua pratica docente, o que consequentemente
podera beneficiar toda a comunidade académica na area de ensino de lingua inglesa na
educagdo profissional e tecnoldgica. Quanto ao produto educacional que sera a

culminancia desta pesquisa, os achados que eventualmente teremos com a pesquisa
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documental e as entrevistas servirdo de contetido para alimentar nossa proposta de um
blog educativo a fim de auxiliar os professores de lingua inglesa do IFCE na tematica da
educacdo profissional e tecnoldgica, com seus fatos historicos e possibilidades de
metodologias de ensino para essa modalidade de educagao.
Desconfortos e riscos

Uma vez que entrevista serda uma das técnicas de coleta de dados, o risco que
vislumbramos para o participante ¢ o desconforto que esse tipo de registro possa causar,
sobretudo porque precisaremos gravar o audio da entrevista para posterior analise mais
detalhada. Para a execugdo das entrevistas, a fim de dirimir paradoxos que esse tipo de
coleta de informagdes costuma apresentar na relagdo documentador-informante,
procederemos da seguinte forma: (a) conversa inicial para sondar a disponibilidade do(a)
entrevistado(a), com vistas também para ;quebrar o gelo;; (b) eventual apresentacio
formal, caso entrevistador e entrevistado ndo tenham proximidade e aquele seja
necessario o intermédio de outrem para aproximagdo; (c¢) mencgdo do interesse da
pesquisa, apresentando um panorama do estudo; (d) apresentacdo de credencial
institucional, caso necessario, na forma de carta de apresentagdo, especificamente do
programa de pos-graduacdo a que esta pesquisa esta vinculada; (e) justificativa da escolha
do(a) entrevistado(a); (f) garantia de anonimato e de sigilo sobre os dados.
Acompanhamento e assisténcia

O participante do estudo serd acompanhado durante todo o periodo de realizagao
da pesquisa, tendo assisténcia do pesquisador em caso de danos de ordem emocional,
social ou constrangimento. Havendo ocorréncia nesse sentido, o participante sera
imediatamente retirado do ambiente de pesquisa, que serd interrompida nesse momento,
e sera acompanhado pelo pesquisador para o servico de saude de referéncia. Caso haja
necessidade de encaminhamento para outro servigo assistencial, o pesquisador
acompanharé o participante durante essa assisténcia.
Ressarcimento e indenizacio

Vocé tera direito ao ressarcimento das despesas diretamente decorrentes de sua
participag@o na pesquisa e a indenizagao pelos danos resultantes desta, nos termos da lei.
Esse ressarcimento devera ser pago por meio de transferéncia bancéria pelo pesquisador,
mediante comprovacao de despesa decorrente da participagdao no estudo ou de dano ao
participante em virtude desse estudo.

Sigilo e privacidade
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Vocé tem a garantia de que sua identidade sera mantida em sigilo e nenhuma
informacao sera dada a outras pessoas que ndo fagam parte da equipe de pesquisadores,
uma vez que o acesso aos dados sera restrito € o local reservado para a pesquisa também
sera restrito apenas aos participantes. Na divulgacao dos resultados desse estudo, seu
nome nao sera citado.

Informa-se ainda que todos os dados coletados na pesquisa ficardo armazenados
em arquivo, fisico ou digital, sob guarda e responsabilidade do pesquisador, por um
periodo minimo de 5 (cinco) anos apos o término da pesquisa, conforme Resolucao CNS
n® 510 de 2016, Art. 28, Inciso IV. Assim, vocé pode decidir livremente sobre sua
participagdo e sobre o uso de seus dados no momento e no futuro.

Contato

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o
pesquisador Renan Gomes Rebougas, Enderego: Rua Juvéncio Luiz Pereira, 971, Monte
Castelo, Ubajara-CE, CEP 62350-000, telefone w, e-mail
renan.reboucas@ifce.edu.br.

Em caso de denuncias ou reclamagdes sobre sua participagdo e sobre questdes
éticas do estudo, vocé podera entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) do IFCE das 08:00hs as 12:00hs e das 13:00hs as 17:00hs no IFCE
Reitoria - R. Jorge Dumar, 1703 - Jardim América, Fortaleza - CE, 60410-426; fone (85)
34012332 e-mail: cep@ifce.edu.br

Consentimento livre e esclarecido

ApOs ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos,
métodos, beneficios previstos, potenciais riscos € o incomodo que esta possa acarretar,
aceito participar e declaro estar recebendo uma via original deste documento assinada

pelo pesquisador e por mim, tendo todas as folhas por nds rubricadas:

Nome do(a) participante:

Contato telefonico (opcional)

E-mail (opcional)

Assinatura do(a) participante:



mailto:cep@ifce.edu.br
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Data: / /

Responsabilidade do Pesquisador

Asseguro ter cumprido as exigéncias das resolucdes 466/2012 e 510/2016 do
CNS/MS e complementares na elaboragcdo do protocolo e na obtengao deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma via
deste documento ao participante. Informo que o estudo foi aprovado pelo CEP perante o
qual o projeto foi apresentado. Comprometo-me a utilizar o material e os dados obtidos
nesta pesquisa exclusivamente para as finalidades previstas neste documento ou conforme
o consentimento dado pelo participante.

Renan Gomes Rebougas

(Assinatura do pesquisador)

Data: / /
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Titulo da Pesquisa: Percurso historico do ensino da lingua inglesa na educagao profissional e tecnoldgica
desenvolvida no IFCE

Pesquisador: RENAN GOMES REBOUCAS
Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: BEI05224.5.0000.5585

Instituigio Proponente:

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.541.825

Apresentacao do Projeto:

Resumo

O projeto de pesquisa intitulado 2 Percurso historico do ensine da lingua inglesa na educagao profissional o
tecnologica desenvolvida no IFCE, esta inserida nas grandes areas de Ciéncias Humanas, Linguistica,
Letras e Artes. Segundo o pesquisador, as bases conceituais da Educacao Profissional @ Tecnologica (EPT)
desenvolvida no Instituto Federal de Educagao, Ciéncia @ Tecnologia do Ceard (IFCE) atualmente apontam
para a formagao humana integral. A politica linguistica da instituigao sinaliza para a valorizagao do
conhecimento das linguas em uma perspectiva plurilingue, que favoreca a cOmMpreensao 8 @ conperagao
com culturas diferentes. Entretanto, identifica-se a predominancia do ensino da lingua inglesa no IFCE. a
despeito de os pressupostos da formacao humana integral e a politica linguistica da instituicao apontarem
para a diversidade. Assim, este projeto tem o objetivo de identificar o percurso historico do ensino de lingua
inglesa dentro da EPT desenvolvida no IFCE, abrigando-se na linha de pesquisa Organizacao e Memaorias
de Espagos Pedagogicos na EPT, dentro do macroprojeto Historia e Memdrias no contexto da EPT, do
Programa de Pds-Graduacac em Educacao Profissional e Tecnologica. Esta investigacao ira se basear no
paradigma epistemoldgico do materialismo histdrico-dialético a fim de desvelar os contextos politicos,
culturais, socidis @ econdomicos @ os movimentos contraditonios que competiram ao longo da histona para o
estado
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atual da hegemonia do ensino de inglés no IFCE. O conceito de imperialismo linguistico cunhado por
Phillipson (1992, 2010} juntamente com 05 conceitos da EPT contribuirdo para nossas analises, que
também serdo construidas por meio de pesquisa bibliografica @ documental para nossa investigacao
historiografica. Para complementar nossa abordagem qualitativa, entrevistaremaos professores do IFCE para
registrar 4s memaorias de suas praticas e descobrir os sentidos gue elefa)s atribuem ao ensino da lingua
inglesa na EPT. Como produto educacional, propoe-se a elaboracdo de um blog educacional, visando
auxiliar os professores de lingua inglesa do IFCE na temdtica da EPT, com seus fatos histdricos e
possibilidades de metodologias de ensino para essa modalidade de educacao.

Metodologia

A fim de responder a guestao de pesquisa por gue ha hegemonia do ensino da lingua inglesa como lingua
estrangeira modema obrigatdria nos curfculos de cursos técnicos e tecnologicos do IFCE, o pesguisados
acredita gue o paradigma episiemologico que servira bem sera o materialismo historico-dialético, por se
tratar de um método de anadlise que captura a realidade como ela &, revelando os caminhos histaricos a
movimentos contraditdnos no percurso que fez essa realidade possivel. Esse metodo de interpretacao da
realidade eventualmente coaduna com o referencial tearico do imperialismo linguistico (Phillipson, 19592,
2010), uma vez gue & imprescindivel desvelar as forgas politicas e de poder, bem como s Contextos
politicos, culturais, sociais e econdmicos que competiram aa longo da histdria para o estado atual da
hegemonia do ensino de inglés no IFCE. Contribui-se, assim, para a analise critica do atual quadro histonco,
social, politico e econdmico, como tambem para a valorizacao da memoria historica e do conhecimento
socialmente construido & acumulado.Segundo Gil (2016), ao se adetar o quadro de referéncia marxista, joga
-5 luz na dimensao historica dos processos sociais. O maodo de produgao em determinada sociedade em
diferentes épocas incide diretamente sobre as relagdes sociais em niveis politicos, culturais e juridicos,
sobretudo. Portanto, o percurso metodofogico do pesquisador @ no intuito de investigar o ensino de inglés no
IFCE numa perspectiva historico-critica, com vistas a desvelar as influéncias diretas e indiretas dos
MEecanismos que arganizaram e crganizam os espagos educativos no IFCE concemeantas ao ensing da
lingua em gQuestdo. Para a dimensao histdrica, faz-se necessario, como coleta de dados, lancar mao das
pesquisas bibliografica e documental. A pesquisa bibliografica como tecnica de coleta de dados &,
naturalmente, indispensavel nos estedos histdricos, uma vez que ela proporciona um conjunto de dados

muite maior do que aquele que
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s@ poderia levantar diretamente. Conforme descrevem Marconi e Lakatos (2017), ao considerar a pesquisa
bibliografica como um levantamento de documentagao indireta, isto @, dos trabalhos de autores que ja
tiveram tratamentos analitico e cientifico e gue foram devidamente revisados por pares em contraposicao
aguela documentagao produzida no proprio local onde os fendmenas DCOMEm, coma as entrevistas o
pesguisador busca explorar os estudos e pesguisas qua foram publicados como dissentacoes, tesas, artigos
cientificos efou livros acerca da educagao profissional e tecnolégica no tocante ao ensine da lingua inglesa
numa perspectiva histonca, além daguelas obras ja referenciadas em nossa fundamentacao tednca. Quanto
a pesquisa documental, de acordo com Marconi & Lakatos (2017), consiste na produgao de dados oniundos
de fontes de natureza primaria, essencialmente empiricos, gque ainda nao receberam um tratamento
analitico. Como exemplos: documentos oficiais de arguivos publicos, publicagoes parlamentares e
administrativas, estatisticas (censos), documentos de arquivos privados, contratos, cartas, didrios, filmes,
fotografias, gravagoes, objetos etc. Para esta pesquisa, o pesguisador ird a campo em busca de
documentos gue tenham aderéncia ao tema em espacos como o Memoerial do IFCE Dr. Raimundo César
Gadelha de Alencar Araripe, IFCE campus Fortaleza no seu Arquivo Central, Biblioteca Pablica Estadual do
Ceard, bancos de dados de jornais sediados em Fortaleza, além de sitios eletrdnicos como o da Biblioteca
Macional, da Imprensa Nacional. do Senado Federal, do Bofetim de Servigo do IFCE, entre outros. A fim da
discutir os sentidos gue os professores de inglés do IFCE atribuem ao ensino da lingua inglesa na EPT ao
longoe da historia, tambeém serao realizadas, como coleta de dados, entrevistas semiestruiuradas com o
seguinte perfil de informantes: professores de inglés do IFCE, em atividade ou aposentados, gue tenham
vivenciado outras institucionalidades da rede.

Critério de Inclusao: Professores de linguas do IFCE gue viveram diferentes institucionalidades da rede € a
caracteristica para o recrutamento de participantes na pesquisa. O objetivo & registrar suas memarias e
parceprpoes do ensing de lingua inglesa em institucionalidades como Escola Técnica Federal @ CEFET.

Critério de Exclusao: Professores do |FCE gue tém trabaihado na instiluicao desde a lei de criagao dos IFs

11.892/2008. Este critério de exclusao se justifica porquanto esse perfil ndo tenha vivenciado outras
institucionalidades no processo historico da rede federal de educacao profissional.
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Objetivo da Pesguisa:

Objetivo primario:

Analisar, numa perspectiva critica, o percurso sacio-historice do ensino da lingua inglesa dentro da
educacac profissional e tecnoldgica desenvolvida no IFCE.

Objetivos secundarios:
Discutir os sentidos que os professores de inglés do IFCE atribuem ao ensino da lingua inglesa na
educacao profissional e tecnoldgica.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos

Uma vez gue entrevista sera uma das tecnicas de coleta de dados, 0 risco gue vislumbramos para o
participante & o desconforto que esse tipo de registro possa causar, sobretudo porgue precisaremaos gravar
o dudio da entrevista para posterior analise mais detalhada. Para a execucao das entrevistas, a fim de
dirimir paradoxaos gue esse tipo de coleta de informacoes costuma apresentar na relacao documentador-
infarmante, procederemos da seguinte forma: (a) conversa inicial para sandar a disponibilidade do{a)
entrevistado(a), com vistas também para quebrar o gelo; (b} eventual apresentagdo formal, caso
entrevistador e entrevistado nao tenham proximidade e aguele seja necassano o intermeédio de outrem para
aproximacao: (c) mengao do interesse da pesquisa, apresentando um panorama do estudo; (d)
apresentacao de credencial institucional, caso necessario; na forma de carta de apresentagaon,
especificamente do programa de pds-graduacdo a que esta pesguisa estd vinculada; (2] justificativa da
escolha dofa) entrevistado(a); (f) garantia de anonimato e de sigilo sobre os dados. Quanto a este Gitimo
item, esta pesquisa serd submetida ac Comité de Etica em Pesquisa do IFCE para gue o referido drgéo
aprecie 0s aspectos éticos a serem observados a luz da Resolugao CNS n® 51002016 (BRASIL, 2016), gue
trata das especificidades €ticas em pesquisas das ciéncias humanas e sociais.

Beneficios

Para os participantes a serem entrevistados, vislumbramos como beneficio o registro de suas memanias em
relagao & sua pratica docente, o que consequentements poderd beneficiar toda a comunidade académica na
dgrea de ensino de lingua inglesa na educacao profissional e tecnologica. Quanto ao produto educacional
gue sara a culminancia desta pasquisa. os achados
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gue eventualmente teremos com as pesguisa documental proposta na descricdo de nossa metodologia

constituirdo a principal fonte de dados para o blog educative que plangjamos. As entrevistas com os

professores que selecionaremaos a partir do perfil descrito na metodologia servirao de base para identificar

05 sentidos que esses professores atribiem a EPT, além da vivencia histdrica desses sujeitos no IFCE, o

que também constituirao material para nosso blog educacional. Por fim, acreditamos que possamos produzin

um blog educacional como produto da pesquisa a iim de auxiliar os professores de linguea inglesa do IFCE

na tematica da EPT, com seus fatos historicos e possibilidades de metodologias de ensino para essa

modalidade de educacan.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de um projeto de pesquisa apresentado para o Exame de Qualificacao de Mestrado do Programa

de pos graduacac em Educagac Profissional e Tecnologica do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e

Tecnologia do Ceard 2 IFCE campus Fortaleza.
Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Constam os termos obrigatorios: Folha de rosto; Informagoes basicas do projeto; Orcamento; Cronograma;

Declaragdao de compromisso de apresentacao dos resultados; Declaragao de garantia de regresso dos

beneficios da pesquisa; Declaracao de Infraestrutura; Termos de consentimenta livre & esclarecido; Roteiro

da entrevista semiestruturada; Termo de autonzacao para registro de imagem & voz.

Recomendagbes:

Sem recomendacoes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgtes:
Sem pendéncias

Consideragoes Finais a critério do CEP:
Parecer consubstanciado de aprovagao disponivel na pasta (ou diretdrio) J Pareceres, .

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situacao
Informacoes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 07/04/2025 Aceito
do Projeto ROJETO 2449914 pdf 12:03:50
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Cutros autonzacao_voz.pdi 070412025 | RENAN GOMES Acerto
12:03:12 |REBOUCAS
TCLE / Termos de  |TERMO _DE CONSENTIMENTO _LIVR | O07/04/2025 |REMAN GOMES Aceito
Assentimento / E_E ESCLARECIDO revisado.pdf 12:00:07 |REBOUCAS
Justificativa de
|Auséncia
Cronograma previsao_do_cronograma_de_execucao | 07/03/2025 [RENAN GOMES Aceito
assinado. pdf 01:00:00 | REBOLICAS
Declaracao de termo_de_autorizacao_e_declaracao_deg 07/03/2025 |RENAN GOMES Aceito
Institzicao e _infraestrutura_assimado. pdf 00:58:24 |REBOUCAS
Infrastrutura _
Orcamento orcamento_assnado.pdf 077032025 |REMNAN GOMES Aceito
00:58:04 |REBOUCAS
Cutros declaracao_de_garantia_de_regresso_d| 07/03/2025 [RENAN GOMES Aceito
os_beneficios_da_pesguisa_assinado.p 00:57:38  |REBOUCAS
di
Cutros declaracao_de_compromisso_de_apres | 07/03/2025 |RENAN GOMES Aceito
entacac_dos_resultados_assinado.pdf 00:56:48 |REBOUCAS
Projeto Detalhado / |PROJETO_CEP.pdf 0703/2025 |RENAN GOMES Acerto
Brochura 00:52:08 |REBOUCAS
Investigador
TCLE / Termos de  |tcle.pdf 0111/2024 |RENAN GOMES Aceito
Assentimento / 03:03:09 |REBOUCAS
Justificativa de
[Auséncia
Folha de Rosto folhaDeRosto_assinado.pdf INO2024 |RENAN GOMES Aceito
22:26:55 |REBOLUCAS

Situacao do Parecer:

Aprovado
Mecessita Apreciacao da CONEP:
MNao

FORTALEZA, 02 de Maio de 2025

Assinado por:
Luiz Torres Raposo Meto

(Coordenador(a))
Endereco:  Rua borge Dumar, i 1703
Baimro:  Jardim América CEP: BO.410-426
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (B5)3401-2332 E-mall: cepi@ice adubr

Fagna 06 oo 05




