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RESUMO

A Pedagogia da Alterndncia é uma metodologia alternativa de Educacdo do Campo com
mediagBes pedagdgicas especificas que Ihe conferem larga complexidade. Esse estudo buscou
compreender como se organiza o curriculo da Escola Familia Agricola Dom Fragoso em
Independéncia, CE, a partir do emprego de mediacGes pedagdgicas especificas da Pedagogia
da Alternéncia, em tempos e espacos diferenciados, na construcdo da proposta de formacao
integral dos estudantes do Ensino Médio Profissional/Integrado. O embasamento tedrico se deu
a partir do conceito de formacdo integral de autores classicos e contemporaneos como Marx
(2013), Gramsci (1982; 2001), Ramos (2008), Ciavatta; Ramos; Frigotto (2012); da
apresentacao da Pedagogia da Alternancia de Gimonet (2007), Begnami (2019), Gerke de Jesus
(2011), Nosella (2012; 2020), Kuenzer e Lima (2013), e outros, e de documentos legais da
educacdo do campo e Educagdo Profissional. A pesquisa foi desenvolvida por meio de um
estudo de caso com abordagem qualitativa, utilizando como instrumentos de coleta de dados a
analise de documentos pedagdgicos da escola, a observagdo participante e a realizacdo de
sessOes de grupos focais com quatro categorias de sujeitos: monitores(as), educandos(as), pais
e lideres de comunidade. Os dados foram organizados e analisados pela analise de contetdo
(BARDIN, 2002; MINAYO, 1998). O estudo revelou que o curriculo da EFA Dom Fragoso €
desenvolvido pelo principio da interdisciplinaridade, a partir de temas geradores, que partem
da realidade do educando, ancorado na relacéo escola, familia e comunidade e na utilizacdo de
quinze mediacOes pedagogicas, objetivando a formacdo humana dos sujeitos, compreendida
como a unidade entre a formacao bésica e a formacdo profissional, que faz emergir um novo
sujeito social e coletivo e novas relagcdes de producdo sustentavel no campo. Indicou, ainda,
gue os conhecimentos sao trabalhados na perspectiva da unidade entre a teoria e a pratica. Dada
a importancia das mediacfes pedagogicas da Alternancia para a consecucdo dos objetivos da
formacéo, objetivando contribuir com a escola no desenvolvimento de seu processo formativo,
foi elaborada uma cartilha contendo os principios e fins da Pedagogia da Alternancia, com uma
descricdo detalhada de cada mediacdo pedagdgica utilizada, a fim de subsidiar os sujeitos
envolvidos nas varias etapas de construcdo dessas mediagOes, fortalecendo a qualidade da

Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio oferecida pela escola.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. MediacOes Pedagdgicas. Educacdo Profissional.

Formacdo Integral.



ABSTRACT

The Pedagogy of Alternation is an alternative methodology for Rural Education with specific
pedagogical mediations that give it great complexity. This study sought to understand how the
curriculum of the Dom Fragoso Agricultural School in Independéncia, CE, is organized, based
on the use of specific pedagogical mediations of the Pedagogy of Alternation, in different times
and spaces, in the construction of the proposal for comprehensive education for students.
Professional/Integrated Medium. The theoretical basis was based on the concept of integral
education of classical and contemporary authors such as Marx (2013), Gramsci (1982; 2001),
Ramos (2008), Ciavatta; Branches; Frigotto (2012); the presentation of the Pedagogy of
Alternation by Gimonet (2007), Begnami (2019), Gerke de Jesus (2011), Nosella (2012; 2020),
Kuenzer and Lima (2013), and others, and legal documents on rural education and Professional
education. The research was developed through a case study with a qualitative approach, using
as data collection instruments the analysis of the school's pedagogical documents, participant
observation and focus group sessions with four categories of subjects: monitors, students,
parents and community leaders. Data were organized and analyzed by content analysis
(BARDIN, 2002; MINAYO, 1998). The study revealed that the EFA Dom Fragoso curriculum
is developed according to the principle of interdisciplinarity, from generative themes, which
depart from the student's reality, anchored in the school, family and community relationship
and in the use of fifteen pedagogical mediations, aiming at human formation of subjects,
understood as the unit between basic training and professional training, which gives rise to a
new social and collective subject and new relationships of sustainable production in the field.
It also indicated that knowledge is worked from the perspective of unity between theory and
practice. Given the importance of pedagogical mediations of alternation for the achievement of
training objectives, aiming to contribute to the school in the development of its training process,
a booklet was prepared containing the principles and purposes of the Pedagogy of Alternation,
with a detailed description of each pedagogical mediation used in order to support the subjects
involved in the various stages of construction of these mediations, strengthening the quality of

Technical Professional Education offered by the school.

Key words: Field Education. Pedagogical Mediations. Professional Education. Integral

Training.
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1 INTRODUCAO

Em uma sociedade classista, marcada por excluséo e negacao de direitos, a educagéo
ofertada a classe trabalhadora deve ser pauta de lutas para que possa se colocar como
possibilidade de promoc¢do de uma formacdo sustentada em bases conceituais que leve a
autonomia do ser humano e a transformacéo das estruturas sociais, condicao indispensavel para
sua libertacdo. A formacéo integral, baseada na unido entre o trabalho e o ensino, a partir dos
conceitos de omnilateralidade de Marx (2013) e de Escola Unitaria de Gramsci (1982; 2001),
que forma o sujeito nas suas multiplas dimensdes, tem sido defendida como proposta de
educacgdo a que tem direito a classe trabalhadora concorrendo para a construgdo de uma nova
sociedade.

Na histdria da Educacéo brasileira ndo consta registros de iniciativas de formacdo da
classe trabalhadora até o inicio do século XIX. Reproduzindo o dualismo estrutural, na
educacdo, até entdo o que existia era a formacéo propedéutica destinada a elite enquanto os
demais ficavam excluidos. No decorrer dos anos de 1800 € que tem inicio algumas experiéncias,
por parte da sociedade civil, voltadas para o ensino das primeiras letras e a iniciacdo em oficios,
com o objetivo de amparar menores abandonados e 0rféos que nédo tinham condi¢des sociais, a
fim de controlar suas agBes que atentavam contra os bons costumes. E o nascedouro da
Educacdo Profissional, pelo viés do assistencialismo (RAMOS, 2014).

E a partir de 1930, com o inicio da industrializacio brasileira que a Educacgéo
Profissional passa a ser pensada dentro das politicas educacionais. A reforma educacional de
1931 consolidou o dualismo na educacéo instituindo o ensino secundario para os privilegiados
e 0 ensino profissionalizante, para a classe trabalhadora, assumindo claramente o objetivo de
formacéo de méo de obra especializada, dualismo reforcado pela Constituicdo de 1937 que ao
mesmo tempo que institui a educacdo profissional como dever do Estado, confirma a sua
destinacdo as classes menos favorecidas (Ibid).

O ensino é organizado oferecendo diferentes formacbes de acordo com a condicdo
social: escolas de formacao profissional para a classe trabalhadora que deveria preparar-se para
0 mercado de trabalho e escolas de formacéo académica para os que desejavam prosseguir seus
estudos no nivel superior, aprofundando mais ainda a separacao entre 0s que executam e 0s que
pensam, entre os dirigentes e dirigidos.

Desse modo, a Educacdo Profissional como politica educacional, além de aprofundar a
sociedade de classes pelo dualismo educacional institucionalizado, fortalece o sistema

capitalista, @ medida que esta subordinada as demandas do capital, reformando-se sempre que
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necessario para favorecer a acumulagdo de riquezas. As leis criadas ao longo desse percurso
atenderam sempre as necessidades produtivas daquele momento.

A abertura democratica na década de 1980, permitiu a retomada do debate tedrico em
torno da formacdo da classe trabalhadora brasileira. A disputa de projetos societarios se estende
para o campo educacional e ocupa espaco nas reformas de 1990. Os teéricos do campo Trabalho
e Educacdo defendiam a vinculacdo da educacgdo a pratica social e o trabalho como principio
educativo, por meio de “um ensino que integrasse ciéncia e cultura, humanismo e tecnologia,
visando ao desenvolvimento de todas as potencialidades humanas” e que rompesse “com a
dicotomia entre educacdo béasica e técnica, resgatando o principio da formacdo humana em sua
totalidade” (RAMOS, 2014, p. 16). Uma formacao integral, omnilateral, politécnica, que
pudesse superar a histérica dualidade estrutural que marcou toda a historia da educacdo
brasileira, sob o0 horizonte da escola unitaria e da politecnia.

A proposta dos educadores progressistas foi incorporada a um dos projetos em disputa
para aprovacdo de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), e infelizmente,
mesmo com toda a mobilizacéo feita, foi derrotado. O projeto aprovado permitiu as reformas
educacionais da decada de 1990 por meio do Decreto 2.208/97 (BRASIL, 1997), dando
continuidade ao dualismo educacional pela separacdo entre o ensino técnico e a formacao
humana, colocando a educacéo profissional paralela a educacgéo bésica, de forma complementar
e aligeirada onde “a profissionalizagdo ¢ entendida como um adestramento a uma determinada
habilidade sem o conhecimento dos fundamentos dessa habilidade e, menos ainda, da articulagao
dessa habilidade com o conjunto do processo produtivo” (SAVIANI, 2007, p. 161). Mais uma vez
a formacdo da classe trabalhadora é desqualificada, pois fica reduzida a uma formacéo
meramente instrumental, privando o trabalhador do acesso aos conhecimentos cientificos, o que
contribui mais ainda para aumentar sua alienacao.

E nesse contexto, que a defesa pela integracdo da Educacdo Profissional ao Ensino
Médio passa a ser assumida como bandeira de luta na entrada do século XXI. A revogacdo do
Decreto n° 2.208/1997 (BRASIL, 1997) pelo Decreto n° 5.154/2004 (BRASIL, 2004), foi
considerada um avanco, visto que, ofereceu o amparo legal para a oferta de educacdo
profissional integrada ao nivel médio. Porém, ao conservar as formas subsequente e
concomitante, conserva o histérico dualismo da educacdo brasileira. Nessas duas décadas,
houve uma grande expansdo e democratizacdo da Educacdo Profissional que passa a ser
ofertada também pelos estados. No entanto, o que se V€, na grande maioria, sdo experiéncias de

Educacéo Profissional, assumindo apenas a bandeira da formacéo para o mercado de trabalho.
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Diante deste cenario, experiéncias educativas que se desenvolvem tendo por bases
conceituais os principios da autonomia e emancipacéao da classe trabalhadora merecem um olhar
significativo por parte das pesquisas educacionais, a fim de confirma-las e fortalecé-las. E o
caso da Pedagogia da Alternancia, que segundo Kuenzer e Lima (2013), “¢ uma experiéncia,
que vem sendo desenvolvida de modo a articular teoria e pratica a partir de um projeto
societario”, assumindo a formagao integral dos educandos como principal objetivo.

Iniciada no Brasil em 1969, vem oferecendo aos jovens camponeses e familiares uma
educacéo que lhes possibilita a compreenséo das relagdes que se dao no espago do campo, entre
campo e cidade, na sociedade de um modo geral, a partir da apreensdo da realidade em que
vivem, levando ao engajamento social transformador, promovendo mudancas na vida de muitas
familias no mundo rural (GIMONET, 2007; FRAGA, 2019; GERKE DE JESUS, 2011). A
organizacdo do movimento de Educacdo do Campo, iniciado na década de 1990 fortaleceu e
ampliou as experiéncias de educacdo por Alternancia que foi assumida pelo movimento como
importante alternativa de afirmacéo dos seus principios e concepgoes.

Por se tratar de uma metodologia que desenvolve seu processo pedagdgico em
ambientes extraescolares, alternando periodos na escola e no meio socioprofissional e
envolvendo outros atores como agentes educativos, a Alternancia construiu ferramentas bem
especificas que pudessem dar conta de garantir a integracao dos envolvidos e a continuidade da
aprendizagem sem rupturas, mesmo quando o educando se desloca de um ambiente para o
outro. Porém, Gimonet (2007) alerta que essas ferramentas exigem dos envolvidos na
Alternancia uma profunda compreensao de seu papel e de sua utilizacdo, sob risco de tornarem-
se apenas justaposicOes de atividades escolares, sendo necessaria uma organizacao e uma gestao
conscientes de todos esses instrumentos.

S&o essas exigéncias para a efetivacdo de uma Alternancia bem-sucedida que instigou
esse estudo sobre a metodologia, onde questdes, indagacdes sobre a organizacdo do processo
pedagdgico foram surgindo e instigando o desejo de respostas. O meu envolvimento com o
objeto de estudo tem relacdo com a minha origem camponesa, meus pais sdo trabalhadores
rurais; e, com a minha participacdo como monitora na Escola Familia Agricola (EFA) Dom
Fragoso. A formacdo da qual participei nesse periodo me aproximou dos principios da
Alternancia, dos seus pilares e de suas mediacGes pedagdgicas.

Esses foram os elementos motivadores para a escolha da Pedagogia da Alternancia
como objeto de estudo, tendo como recorte a construcdo do seu processo pedagdgico. O local

onde foi realizada a pesquisa é a Escola Familia Agricola (EFA) Dom Fragoso em
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Independéncia no Ceard, que adota a Pedagogia da Alternancia na oferta do Ensino Médio
integrado ao Curso Técnico em Agropecudria desde 2008.

A importancia do estudo decorre do fato de uma certa auséncia ainda com relagéo as
mediacOes pedagdgicas da Alternancia na organizacdo curricular. Os estudos encontrados em
Tese, artigos publicados e livros (MATTOS, 2010; FRAGA; SOUSA, 2017; SOUSA, 2019)
sobre a EFA Dom Fragoso, abordam como questdo central a contribuicdo da Pedagogia da
Alternancia e da escola para o desenvolvimento sustentavel das comunidades camponesas
atendidas e dos impactos sociais na vida das familias dos educandos e das comunidades das
quais fazem parte. Mattos (2010) explorou como a escola trabalha o conceito de semiarido e
como contribui para a melhoria da convivéncia nesse contexto; Sousa (2019) pesquisou a sua
contribuicdo na préatica social dos egressos também no contexto do semiarido e Fraga (2019)
pesquisou a importancia do seu processo formativo para o desenvolvimento sustentavel do
campo, por meio de um estudo de caso na escola e em um assentamento onde moram educandos
e egressos da escola.

Pouco se abordou sobre como as mediagOes pedagogicas especificas da Alternancia séo
empregadas na dindmica do processo pedagogico de modo a garantir a consecucao da formacéo
integral, um dos principais objetivos da metodologia. Logo, torna-se importante o estudo mais
detalhado da organizacdo pedagogica da Alternancia, no tocante ao uso de suas mediacdes
pedagdgicas, de modo a se compreender como sdo planejados e aplicados no percurso
formativo.

Desse modo, o estudo buscou compreender como se organiza o curriculo na EFA Dom
Fragoso em sua cotidianidade, na oferta de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
(EPTNM) integrada ao Ensino Médio, a partir das mediacOes pedagogicas da Alternancia,
procurando entender como essas mediagdes se articulam com o curriculo oficial do Ensino
Médio Integrado e da EPTNM, buscando identificar as potencialidades (e limita¢fes) na
aplicacdo dessas mediacdes para a formacéo integral.

Nesse caminho, o embasamento tedrico tomou como parametro 0s principios da
formacédo integral de autores classicos e contemporaneos como Marx (2013), Gramsci (1982;
2001), Ramos (2008), Ciavatta; Ramos; Frigotto (2012); e, a apresentacdo da Pedagogia da
Alternancia de Gimonet (2007), Begnami (2019), Nosella (2012; 2019), Kuenzer (2013) e
outros.

Os dados deste estudo detalharam a relevancia das mediagdes pedagdgicas no
desenvolvimento do processo pedagogico da escola. A partir do didlogo com os sujeitos da

pesquisa, decidiu-se pela construgdo de uma cartilha, como produto educacional, que apresente
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de forma particularizada cada mediacdo pedagdgica utilizada na EFA Dom Fragoso, tendo
como destinatérios principais 0os monitores, educandos, familias e lideres de comunidades.
Facilitando a compreensdo do seu papel como agente educativo, alternante, formador no
processo educativo desenvolvido pela escola. Podendo esta cartilha ser adaptada para toda e
qualquer projeto de formacédo que venha a adotar a Pedagogia da Alternancia.

A Dissertacéo esta organizada em seis capitulos. O primeiro informa ao leitor quanto a
tematica investigada na pesquisa, a Pedagogia da Alternancia, situando-a no contexto da oferta
de Educacdo Profissional integrada ao Ensino Médio. O segundo aborda o aporte tedrico que
deu embasamento ao estudo, iniciando pela busca de implementacdo da formacao integral na
Educacdo Profissional Tecnoldgica, abordando a Pedagogia da Alternancia como alternativa
educativa de educacdo do campo comprometida com a formacdo integral dos sujeitos e ainda
buscando elementos de aproximacao entre o curriculo oficial e o curriculo da Pedagogia da
Alternancia.

O terceiro capitulo informa o percurso metodoldgico do estudo: metodo, I6cus, sujeitos
participantes, instrumentos de coletas, técnica de analise dos dados, com as devidas
caracterizacdes e justificativas de sua adequacao ao objetivo proposto. Traz também os aspectos
éticos adotados em todos os procedimentos. O quarto capitulo apresenta os dados organizados,
as analises e resultados obtidos com o estudo.

O quinto capitulo contempla o processo de constru¢do do produto educacional, desde
sua caracterizacdo, finalidades; destinatarios, bases teodricas a descrigdo da validagdo pelos
sujeitos participantes. E por fim, o sexto capitulo traz as consideracdes criticas e argumentativas

quanto aos objetivos alcancados, os resultados obtidos por meio do estudo.
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2 REVISAO DE LITERATURA

A revisdo de literatura foi realizada a partir de uma selecdo das principais abordagens
tedricas acerca dos temas pertinentes ao presente estudo, de modo a fundamentar o espaco que
ocupa a formacao integral na Educacao Profissional Tecnoldgica; a Educacdo do Campo como
oposicdo a Educagdo Rural; a Pedagogia da Alternancia como alternativa de Educacdo do
Campo e por fim, as diretrizes da Pedagogia da Alternancia e as Diretrizes para a Educacao
Profissional, nos seus (des)encontros.

2.1 A Formagcao Integral na Educacao Profissional Tecnologica

A formacdo integral representa um projeto de Educacéo e de sociedade que tem no seu
cerne a promocao e o desenvolvimento do ser humano nas suas varias dimensées, visando sua
autonomia e libertagéo e a construgdo de uma sociedade igualitaria.

O tema da formacao integral aparece entre 0s socialistas utopicos que viveram no inicio
do século XIX, como Charles Fourier e Robert Owen. Fourier vai propor uma educacao
integral, abrangendo as artes, a gindstica e o trabalho manual. “Owen defendia a formacgao
integral no fisico e na moral dos homens e mulheres que pensardo e agirdo sempre de modo
racional” (MANACORDA, 2017, p. 165). Embora percebessem a situacdo miseravel do
proletariado, a auséncia da analise sobre a realidade, impedia que suas propostas de mudancas
saissem do plano das ideias.

A partir dos estudos de Marx, Engels e mais tarde de Gramsci, 0s principios e
fundamentos de uma educacéo socialista assumem um carater historico e politico. E da anélise
profunda do funcionamento do sistema capitalista, no momento da primeira revolucdo
industrial, quando estd em funcionamento o sistema fabril, marcado por uma forte divisdo do
trabalho, pelo emprego de mao de obra infantil, que Marx e Engels formulam sua concepgéo
de educacdo e apontam a formacdo com base na unido do ensino mais o trabalho produtivo
como Unico método para a formacao integral, que constituira o homem omnilateral.

Do sistema fabril, como podemos ver em detalhe na obra de Robert Owen, brota o
germe da educacdo do futuro, que h& de conjugar, para todas as criangas a partir de
certa idade, o trabalho produtivo com o ensino e a ginastica, ndo sé como forma de

incrementar a producdo social, mas como Unico método para a producdo de seres
humanos desenvolvidos em suas multiplas dimensdes. (MARX, 2013. p. 368)

E essencial compreender a concepcéo de trabalho em Marx, para melhor alcancar a sua
proposta de unido entre o trabalho produtivo e ensino, com todas as suas exigéncias. Segundo

Manacorda (2017), o trabalho ter4 sempre em Marx uma conotacéo negativa, quando tomado
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dentro da moderna divisdo de trabalho e da propriedade privada, tal qual se encontra na
producdo capitalista; e positiva quando considerado como atividade humana geradora de
riquezas, indo para além da producdo, mas também da possibilidade de consumo daquilo que é
produzido, de forma voluntéaria e consciente, enriquecedora do trabalho e ndo do capital.

Desse modo, para Marx a educacao omnilateral, s6 podera materializar-se em uma outra
sociedade com outra forma de organizacdo da producao que ndo seja aquela do presente, sob o
comando do capital e por isso ele fala de uma educacgéo do futuro. O indicativo de ser para todas
as criangas sinaliza uma sociedade sem exclusdo, igualitaria.

A unidade de trabalho e ensino, permitird ao individuo o dominio da totalidade dos
processos de producdo mediados pela tecnologia, unindo o trabalho intelectual e o trabalho
manual, produzindo novas rela¢des sociais de producao que levara a superagéo da diviséo social
do trabalho condicionada a divisdo da sociedade em classes, onde as for¢as produtivas, ndo
mais se encontram apenas nas maos de alguns, mas, ja de dominio coletivo, sejam promotoras
do desenvolvimento humano.

Gramsci retoma as teorias marxianas e também defende um processo educativo na uniao
do ensino e do trabalho como proposta de formagéo de homens omnilaterais. Porém, assumindo
outra perspectiva: enquanto em Marx a integracdo do ensino e trabalho acontece no processo
de trabalho de fabrica, em Gramsci essa integracdo se da como momento educativo no processo
de ensino onde se insere pelo contetdo e pelo método (MANACORDA, 2017).

Criticando a irracionalidade do modelo de educacdo do seu tempo em que se
multiplicavam as escolas profissionalizantes, destinadas a atender interesses praticos, reduzindo
o numero de escolas formativas ou “desinteressadas”, o que na opinido de Gramsci, s6 ajudaria
a perpetuar e cristalizar as diferencas sociais, ele propoe a Escola “Unica inicial de cultura geral,
humanista, formativa, que equilibre equanimemente o desenvolvimento da capacidade de
trabalhar manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades
de trabalho intelectual” (GRAMSCI, 1982, p. 118).

Para Gramsci, a superacdo da sociedade de classes, se daria pelo igual acesso (escola
Unica para todos) a uma formacao geral que levaria a superacdo da divisdo entre trabalho manual
e trabalho intelectual e do dualismo entre governantes e governados. Para além de uma
formagdo baseada apenas na qualificagdo do operario, eram necessarias escolas onde “cada
‘cidaddo’ possa tornar-se ‘governante’ e que a sociedade o ponha, ainda que ‘abstratamente’,
nas condigdes gerais de poder fazé-lo” (GRAMSCI, 2001, p. 50).

Desse modo, em Gramsci, a funcéo educativa do trabalho é determinada por elementos

culturais: sdo as leis da sociedade (civil e estatal) que possibilitam ao homem dominar as leis
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da natureza, tornando “mais facil o seu trabalho, que ¢ a forma propria através da qual o homem
participa ativamente na vida da natureza, visando transforméa-la e socializa-la cada vez mais
profunda e extensamente” (GRAMSCI, 1982, p. 130).

No Brasil, segundo Handifas (2007/2008), os estudos sobre a relagéo entre trabalho e
educagdo, numa perspectiva marxista, foi assumido por um grupo de pesquisadores que em
meados da década de 1970, tendo como principal elemento a critica a teoria do capital humano,
buscou respostas para a formacdo humana a partir de uma elaboracdo teérica que estabelecesse
os vinculos entre trabalho e educacdo, tendo como principal fundamento a nocdo de trabalho.
“O pressuposto central a partir do qual os estudos se valeram foi o de que o trabalho € o principio
educativo do homem” (HANDIFAS, p. 389).

Considerando que na organizacdo da producdo no modelo capitalista o trabalho toma
formas de escravidao e alienacdo do homem, o desafio era: que educacéo podera ser oferecida
a classe trabalhadora que né@o seja meramente adestramento as condi¢cOes de trabalho impostas
e preparacdo de mao de obra para 0 mercado de trabalho? Nessa perspectiva, 0s pesquisadores
do campo trabalho e educacéo, no Brasil, fortaleceram a ideia da politecnia e da escola unitaria
como forma de garantir que o trabalho fosse assumido como principio educativo, na sua
perspectiva de humanizacéo.

A introducédo do trabalho como principio educativo em todas as relagdes sociais, na
familia, na escola e na educacdo profissional em todas as suas aplicacdes,
particularmente hoje, em um mundo em que o desenvolvimento cientifico e
tecnolégico desafia a formacdo de adolescentes, jovens e adultos no campo e na

cidade, supBe recuperar para todos a dimensdo da escola unitéaria e politécnica, ou a
formacgao integrada”. (FRIGOTTO, CIAVATTA, 2012, p. 755)

Um apanhado na historia da educacdo no Brasil, leva a constatacdo de que a estrutura
social dual resultante de um processo perverso de colonizacdo, em que trabalhadores foram
submetidos em pleno século XIX, a situacdo de escraviddo, semelhante aquela vivida na
antiguidade, produzindo imensas desigualdades sociais, se reproduziu no campo educacional
na forma da oferta de dois modelos de ensino, um para a elite governante e outro para 0s
desvalidos, com a clara dicotomia entre formac&o geral e preparacdo para o trabalho.

Apenas na metade do século XX, o analfabetismo se coloca como uma preocupacao
das elites intelectuais e a educacdo do povo se torna objeto de politicas de Estado.
Mas sua organicidade social esta em reservar a educacao geral para as elites dirigentes

e destinar a preparacéo para o trabalho para 0s 6rfdos, os desamparados (CIAVATTA,
2012).

As leis organicas da década de 1940 estruturaram essa dualidade organizando a

educacdo de forma segmentada de acordo com o0s setores de producdo e profissoes,
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oficializando a separacdo entre os que deveriam receber a formacdo propedéutica e
prosseguirem os estudos ingressando na universidade e os que deveriam obter a formacéo
profissional para assegurar mao de obra para as industrias.
O periodo da abertura a democracia na década de 1980 trouxe de volta um amplo debate
no campo da educacdo em defesa da escola publica e da democratizacdo da educacdo. A
constituicdo de 1988 coloca a educagdo como politica publica, dever do Estado e uma nova
LDB da Educacéo, que atenda os principios da Constituicdo precisa ser elaborada. Educadores
progressistas, representantes politicos e organizagdes sindicais constituiram o Férum Nacional
em defesa da Escola Publica e promoveram discussdes das quais resultou um projeto de Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo. Nesse projeto, a proposta de formacéo integral do individuo
foi defendida por meio da superagdo da dicotomia entre a formacao geral e formacao técnica,
identificada como politecnia.
O ideério da politecnia buscava e busca romper com a dicotomia entre educacao
basica e técnica, resgatando o principio da formagdo humana em sua totalidade; em
termos epistemolégicos e pedagdgicos, esse ideario defendia um ensino [...], visando

ao desenvolvimento de todas as potencialidades humanas (FRIGOTTO; CIAVATTA,
RAMOS 2012 p. 35).

Embora o documento elaborado estivesse respaldado na construcdo participativa, nao
eram somente projetos de educacdo em disputa, mas projetos de sociedade; no embate das
forcas politicas a formacao politécnica foi derrotada. “Prevaleceram, primeiro, o industrialismo
e 0 economicismo e, [...] a meta da produtividade exacerbada pelo mercado como parametros
da preparagdo para o trabalho” (CIAVATTA, 2012, p. 88), ideias difundidas pelo capital
neoliberal que se consolidava na década de 1990.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao que foi aprovada - LDB 9394/96, representou
a vitoria do pensamento neoliberal. Se traduziu em uma lei que permitiu a conformacédo da
educacdo as leis de mercado. Considerada uma lei minimalista, limitada, permitiu uma onda de
reformas na educacdo brasileira, dentre as quais esteve a realizada pelo Decreto 2.208/1997,
que determinou a separacdo da educacéo profissional do ensino médio, perpetuando a dualidade
entre educacdo propedéutica e educacdo técnica e tornando o sonho de uma educacéo integral
ou politécnica para a classe trabalhadora ainda mais distante (RAMOS, 2014, p. 59).

E importante rememorar que no original projeto da LDB, ndo havia previsdo de que o
ensino médio fosse profissionalizante. Essa proposicao foi acrescentada posteriormente a partir
de discussdes realizadas com a sociedade, que colocaram a formacéo profissional no Ensino
Médio como uma necessidade. Moura (2013) defende essa necessidade a partir da analise de

indicadores sociais do Brasil que indicam que a maioria das pessoas entre 10 e 17 anos estdo
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inseridas em familias muito pobres, necessitando ingressar no mercado de trabalho para ajudar
na sustentacdo familiar. Portanto, conclui o autor, seria um luxo para os(as) filhos(as) da classe
trabalhadora pensar em uma profissionalizacdo apenas ap6s a concluséo da educacao basica.

Nesse contexto, considerando que a separacdo da educacgédo profissional da educacgao
bésica, causava mais prejuizos ainda a formacdo da classe trabalhadora, a continuidade de luta
pela educacdo politécnica de formacdo integral, direcionou-se para a revogacao do decreto
2.208/1997, e pela defesa do retorno da integracéo da Educacédo Profissional ao Ensino Médio.
O que ocorreu em 2004 com a aprovagdo do Decreto 5.154/04, porém, foram mantidas as
alternativas das formas subsequente e concomitante, inaugurando outra forma de dualidade
educacional dentro da mesma classe social. Uma parcela de trabalhadores poderiam acessar
uma formacéo integral, voltada para a formacéo nas varias dimensfes do ser, e outra, uma
formacgdo aligeirada, condicionada as necessidades do setor produtivo (RAMOS, 2014;
MOURA et al, 2015).

A defesa por uma educacao politécnica de formacdo omnilateral passa a ser feita pela
concepcdo do Ensino Médio Integrado. Tomando como base a experiéncia de 1971, que
mostrou que ndo é o bastante unificar os curriculos para promover uma educacéo politécnica
(RAMOS, 2017), o debate teorico, levou a construgcdo dos principios de um projeto politico
pedagogico, que pode ser sintetizado no que Ramos (2019) chama de “sentidos da integragdo™:

Sentido ético-politico — trata-se da inseparabilidade entre educacgdo profissional e
educacdo basica. [...] Sentido filosdfico — refere-se & perspectiva da formacéo
omnilateral, expressa no principio da integracdo entre trabalho, ciéncia e cultura.
[...]Sentido epistemoldgico — expressa a integracdo de conhecimentos na perspectiva
da totalidade. [...]Sentido pedagodgico — visa a possibilidade de se reconstruir rela¢@es
entre campos distintos de saber, enfrentando-se a separagdo procedida pelo

racionalismo positivista mecanicista no desenvolvimento da ciéncia moderna e
reproduzida no curriculo escolar (RAMOS, 2019, p. 51 e 52).

A incorporacdo desses principios nos documentos oficiais das Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (DCNEM) e das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo
Profissional Técnica de Nivel Médio (DCNEPTNM) - Resolucdo CEB/CNE n. 6, de 20 de
setembro de 2012, ¢é considerado pela autora “o ponto mais avangado na disputa pela politica e
pela concepcao da educagdo da classe trabalhadora no Brasil” (RAMOS, 2019, p. 53).

Segundo Moura, Lima Filho e Silva (2015), os textos produzidos para elaboracdo das
Diretrizes de 2012 apresentaram uma concepgdo de educagdo “tendo como base a politecnia, e
a formacdo humana integral [...], por meio do curriculo centrado na concepcao de integracéo, e

tendo como eixos norteadores trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura”, embora, no documento
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final das DCNEPTNM, tenham sido retomadas “concepg¢des concernentes a perspectiva de
fragmentacdo e de competéncias para a empregabilidade” (p. 1074 e 1075).

No cenario politico e econdmico atual, as conquistas obtidas desde a aprovacao do
Decreto 5.154/04, estdo sendo destruidas. A Lei n° 13.415/2017, sob o discurso de transformar o
ensino médio em algo atrativo para os jovens, propde a reestruturacao curricular por meio da oferta
de itinerarios formativos distintos, de “livre escolha” do jovem, reduzindo a formacdo basica,
atacando diretamente a formacé&o integral. A formacao profissional sem nenhuma aproximagao com
a politecnia, tornou-se aligeirada, fragmentada, se da nas vivéncias praticas de trabalho e pela
certificacdo intermediaria de qualificagdo, subtraindo contetidos de formacéo geral, o que reforga a
velha dualidade estrutural ao dificultar aos egressos desse itinerario 0 acesso ao ensino superior,
ja que deles foram subtraidos conteudo das ciéncias naturais, humanas e sociais (MOURA,
FILHO, 2017).

E preciso continuar resistindo, consciente de que ndo bastam apenas mudancas nas
politicas educativas, a historia tem mostrado que sem mudancas nas estruturas sociais, nao é

possivel garantir em sua plenitude a educacéo a que tem direito a classe trabalhadora.
2.2 Educacédo do Campo X Educacéo Rural

Mesmo sendo o Brasil um pais agrario, o debate acerca da educacao rural so vai aparecer
nas primeiras décadas do século XX. No 1° Congresso de Agricultura do Nordeste Brasileiro
em 1923, a educacdo entra em cena pensada como meio de preparacdo dos pobres do campo e
da cidade para trabalharem no desenvolvimento da agricultura. Nasce ai a educacdo rural,
dentro da logica de um desenvolvimento do campo voltado para a geracdo de riquezas pela
acumulagdo material de poucos e exclusao da maioria. “A origem da educacao rural estd na
base do pensamento latifundista empresarial, do assistencialismo, do controle politico sobre a
terra e as pessoas que vivem nela” (FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 62).

Seguindo a tradicdo de desvalorizacdo do espaco do campo, sempre visto como lugar
de atraso, sem cultura, a educacao rural nunca recebeu importancia da parte dos governantes.
Era oferecida aos povos do campo com a mesma metodologia das escolas urbanas,
desconsiderando as suas especificidades, a sua cultura. Os valores desses povos, ndo eram
reconhecidos ou valorizados e quando comparados com o espaco urbano eram tidos como
inferiores, atrasados. Desse modo foi se reforcando um antagonismo entre o espa¢o do campo
e da cidade que ajudou a construir estereotipos e estigmas tanto do espaco, como dos povos
camponeses, aprofundando a relagdo de subordinagéo do rural ao urbano (CALDART, 2004;
SECAD, 2007; SANTOS, 2017).
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Segundo Freitas (2011), a educacéo rural refor¢cou a imagem negativa dos camponeses
e de seu modo de vida, levando-os a negacdo de sua identidade e a migrar para os centros
urbanos em busca de ascensdo social; consequentemente contribuiu para a perpetuacdo das
desigualdades sociais no campo.

No inicio da década de 1960, a partir de uma articulacdo dos movimentos sociais do
campo, setores progressistas da igreja catolica e partidos de esquerda, tiveram inicio varios
movimentos de educacdo que apresentaram novas concepcdes e estratégias de educacdo de
adultos, educacédo de base e educacdo popular. Dentre eles se destacaram 0 MEP-Movimento
de Educagéo Popular, 0 MEB — Movimento de Educacéo de Base, 0 CPC — Centro Popular de
Cultura, a CEPLAR — Campanha de Educacéo Popular (FREITAS, 2011).

Com o golpe militar de 1964 esses movimentos foram desarticulados. No entanto, a
semente de uma educacdo popular havia sido lancada. A luta por uma educagdo do campo
retomada na década de 1980, no momento da redemocratizagdo, nasceu desses movimentos e
dos espacos de resisténcias que conseguiram permanecer vivos apesar de todas as perseguicoes
que foram executadas no periodo da ditadura militar. Trés espacos de resisténcia se destacam

nesse periodo:

1) organizac@es da igreja: as Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) e a Comissao
Pastoral da Terra (CPT); 2) o movimento sindical rural rearticulou-se na
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (Contag); e, 3) a Pedagogia
da Alternancia, que teve inicio no Espirito Santo, em 1968, por meio da Igreja Catdlica
(FREITAS, 2011, p. 38).

A redemocratizagéo reacende o debate no campo educacional. A Constituicdo Federal -
CF de 1988 passou a assegurar a educacdo como direito de todos os brasileiros, e definiu
principios que deu uma certa especificidade ao ensino como o respeito as diferencas culturais
e regionais na sua oferta. Ja a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Brasileira - LDB 9394/96,
em seus artigos 26 e 28, estabelece uma parte diversificada no curriculo da educacédo basica
atendendo exigéncias das caracteristicas regionais e locais da sociedade e ao tratar da oferta de
ensino a populacdo rural, autoriza que se promovam as adaptacfes necessarias a adequacao das
suas especificidades (BRASIL, 1996). Essas garantias foram de grande importancia para a
continuidade da luta por uma Educacdo que pudesse reconhecer 0 espa¢o do campo como um
lugar de producdo de vida e ndo apenas de riquezas (FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 63;
FREITAS, 2011).

E nesse contexto que 0s movimentos sociais do campo se organizam e, em 1998,
promovem a 12 Conferéncia Nacional por uma Educacdo Béasica no Campo. Tida como o

“batismo coletivo” de um novo jeito de pensar a educagdo do povo que vive e trabalha no
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campo: educagdo do campo e ndo mais educagdo rural ou para o meio rural. “O movimento
inicial da Educacdo do Campo foi o inicio de uma articulacdo politica de organizacbes e
entidades para denuncia e luta por politicas publicas de educagdo no e do campo, e para a
mobilizagdo popular em torno de um outro projeto de desenvolvimento” (CALDART, 2004).

Destarte, 0 projeto educativo nasce do contexto real de trabalhadores e trabalhadoras do
territorio camponés, considerando sua historicidade num determinado tempo, portanto,
associado a luta por politicas publicas que possam transformar a situacéo social da populacao
camponesa acentuada pelo projeto de desenvolvimento capitalista para o campo, com o qual
conformava a educacdo rural ofertada. Segundo Santos (2017), romper com a educacéo rural €
uma das prioridades da educacdo do campo.

Tomemos como educagdo do campo, a partir das ideias defendidas por Caldart (2004),
0 projeto de educacdo dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo, gestado desde o ponto
de vista dos camponeses e da trajetoria de luta de suas organizagdes, em dialogo com uma
pedagogia critica, vinculada a objetivos politicos de emancipacdo e de luta por justica e
igualdade social, necessaria a implementacdo do projeto de campo e de sociedade almejado.
Como educacdo rural, com base em Fernandes e Molina (2004) o projeto criado para a
populacdo do campo, a partir de uma visdo exterior que ignora as necessidades, interesses e
identidades dos sujeitos que ali residem, tomando como referéncia o modelo de agricultura
capitalista, cuja referéncia é a do produtivismo, ou seja, 0 campo somente como lugar da
producdo de mercadorias € ndo como espaco de vida.

Logo, pensar a Educagdo do Campo é repensar conceitos, concepcdes, que possam
ajudar na construcdo de um novo paradigma educacional de resisténcia, tendo como
fundamento uma “pedagogia critica, vinculada a objetivos politicos de emancipagdo e de luta
por justica e igualdade social” e como referéncia o campo e as lutas sociais (CALDART, 2004,
p. 20).

Assim € que dentre os tracos considerados fundamentais para a construcdo do projeto
politico e pedagogico da Educacdo do Campo encontram-se a formacdo humana vinculada a
uma concepcao de campo, o vinculo com a matriz pedagdgica do trabalho e da cultura e a luta
pela Escola. Nessa perspectiva, a teoria pedagogica tem uma intencionalidade de formacéo do
ser humano capaz de ser construtor de um determinado projeto de sociedade, onde ndo mais
cabe a visdo do campo como latifundio. A valorizacdo do trabalho como principio educativo e
a cultura como matriz formadora permitird a compreensdo do vinculo entre a educacdo e 0s

processos produtivos desumanizantes, fazendo emergir o debate sobre as alternativas de
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trabalho que podem recuperar a dignidade para as familias camponesas e suas comunidades
(CALDART, 2004).

A luta pela Escola se coloca na Educacdo do Campo por sua fun¢do mediadora de
socializacdo e producdo dos conhecimentos necessarios a formacgdo dos trabalhadores
camponeses, e ainda pela sua auséncia ou presenca em conformidade ao projeto hegeménico e
excludente do capital (Idem, 2012).

Dessa forma, a luta é por mais escolas e pela reformulacdo da proposta de formacao que
as escolas existentes no meio rural j& desenvolvem. O lugar da escola na Educagdo do Campo
é pensado a partir da disputa de hegemonia de projetos de formacao humana, portanto, os seus
processos pedagdgicos se constroem em dialogo com o projeto politico e pedagdgico da
Educagdo do Campo, assumindo como referéncias a socializagcdo ou vivéncia de relagdes
sociais, a construcdo de uma visdao de mundo, o cultivo de identidades e a socializacdo e
producéo de diferentes saberes na otica dos povos do campo e de suas lutas (CALDART, 2004).

Assim, é que os processos de socializagdo deverdo ter como referéncia a cooperacao e
0 bem estar coletivo em oposicéo ao individualismo e competitividade; a construcgéo dos valores
da justica, da igualdade, da inclusdo; o compromisso com a transformacéo da realidade social,
a partir de experiéncias concretas, cotidianas de suas relagdes e ndo apenas discursivas.

A visdo de mundo a ser construida deve ser critica e historica vinculada a realidade em
que vivem os(as) educandos(as). Para isto, o curriculo deve estar alinhado a uma formacao para
a autonomia, problematizadora, que leve a revisao e reconstrucdo de conceitos, de ideias, de
praticas, incidindo diretamente na (re)leitura da realidade e na visdo de si mesmo. Que tem
relacdo intrinseca com o cultivo de identidades. A compreensao da realidade permite também
o0 olhar sobre si mesmo e o encontro com o sujeito coletivo: camponés, trabalhador, que vive
em comunidade, participante de um movimento social, que tem identidade de género, de povo,
de nacdo (Ibidem, p. 42).

E por fim, na socializacdo e producédo de saberes, a Escola do Campo assume papel de
promover a reflexdo e o dialogo partindo do pressuposto de que todos sdo detentores de saberes.
O processo de partilha dos mais diferentes saberes, possibilita a producéo coletiva de novos
conhecimentos que contribuirdo com o sujeito em formacdo na vivéncia das suas relac6es
sociais, na construcdo de sua visdo de mundo e de suas identidades.

Em meio a muitos desafios, nessas duas décadas de caminhada, 0 movimento vem
conquistando espaco na agenda politica e se destacando no debate sobre praticas pedagdgicas
nas escolas rurais, “houve avancos e recuos na disputa do espaco publico e da dire¢do politico-

pedagogica de praticas e programas” (CALDART, 2012, p. 262).
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Em 2010, a criagdo do Forum Nacional de Educacdo do Campo (FONEC), fortaleceu o
movimento propondo a retomada da participacao articulada de diferentes movimentos sociais,
organizag0es sindicais e outras institui¢cfes, ampliando para a participacdo de universidades e
institutos federais de educacdo (ib idem). No contexto atual de acirrada disputa e ataques a
conquistas da Educacdo, e em especial da Educacdo do Campo, o FONEC é importante
instrumento de defesa.

A Pedagogia da Alternédncia desponta entre as praticas pedagdgicas que da uma
importante contribuigdo a Educacdo do Campo. O Parecer CNE/CEB N° 1/2006, a reconhece
“como a melhor alternativa para a Educacao Bésica, no contexto da educacao do campo, para
os anos finais do Ensino Fundamental, o Ensino Médio e a Educacdo Profissional Técnica de
nivel médio” (SECAD/MEC, 2007).

2.3 A Pedagogia da Alternancia

A Pedagogia da Alternancia nasce como educacdo do campo, mesmo que naguele
momento, ainda ndo existisse como tal, e, assim como o conceito de educacdo do campo, que
n&o ¢ acabado, fixo, a Pedagogia da Alternancia recebe definicdes diversas. E uma “proposta
educacional que contempla, respeita e valoriza os saberes presentes em contextos
socioculturais, considerando a escola, a familia e a comunidade como espacos de producéo,
organizacdo, articulacéo e difusdo de conhecimentos” (VIZOLLI; AIRES E BARRETO, 2018,
p. 3).

Consiste numa complexa pedagogia que tem a aprendizagem do estudante baseada na
alternancia de espacos, relacionamentos, atividades e tempos, que ndo somente ocorrem na
escola, mas também na familia, no meio geografico e comunitario, social e profissional;
valorizando as raizes culturais locais, o conhecimento dos pais e do meio onde vivem
(FROSSARD, 2017).

E “uma experiéncia que vem sendo desenvolvida de modo a articular teoria e pratica a
partir de um projeto societario” (KUENZER; LIMA, 2013, p. 525).

Experiéncia, metodologia, proposta ou pedagogia, a educacdo por Alternancia se inicia
na Franca na década de 30, fruto de um processo de organizacao de agricultores familiares que
ao refletirem sobre o0 seu contexto social enxergaram num processo de educacdo permanente a
possibilidade de mudanca de mentalidade que pudesse promover uma transformacdo na

sociedade Francesa.
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Desde 1911, o padre Granereau tinha fundado um sindicato rural no intuito de ajudar
0S camponeses a superar o isolamento e o individualismo. Em 1914, chegou &
conclusdo de que o problema agricola nada mais era que um problema de educacéo,
isto €, de uma formacdo capaz de preparar chefes de pequenas empresas rurais
(NOSELLA, 2012, p. 47).

Nosella (2012) relata que em 21 de novembro de 1935 “comegou a primeira Maison
Familiale ou Escola da Familia” (p. 47), na Franga, e que até 1940 abriram trés escolas. O autor
também relata que o periodo de 1945 a 1960 foi o periodo da expansdo e da sistematizacdo da
experiéncia, quando as Maisons Familiales passaram de 30 para 500. Da Franca a experiéncia
chegou a Italia, & Espanha e atingiu outros continentes chegando a Africa e América Latina.

Segundo Antunes, Massucatto, Benartt (2014), atualmente existem mais de mil Centros
Educativos Familiares de Formacdo em Alternancia (CEFFAS) distribuidos em 40 paises dos
cinco continentes. Sendo que a Europa possui cerca de 523, a América 603 e a Africa 196. A
Oceania e a Asia possuem muito poucos, apenas 04 e 12, respectivamente. Segundo os autores,
dentre os paises, a Franga € o que possui 0 maior nimero de CEFFAs.

Nosella (2012), ao descrever a expansdo da Pedagogia da Alternancia no mundo,
evidencia duas coisas em comum para 0 seu surgimento: a situacao vivida pela populagéo e o
carater da organizacdo. Também no Brasil, 0 contexto socioeconémico do mundo rural do
Espirito Santo, era motivo de preocupacao de alguns Padres que ali moravam, e que enxergaram
nas experiéncias das Escolas Familias da Italia, uma alternativa para mudar a situacéo das
familias que residiam no campo. “As EFAs nasceram também no Brasil de uma convicgao de
que algo poderia ser feito com os agricultores, e, sobretudo pelos agricultores” (NOSELLA,
2012, p. 69).

Dessa forma em 1968, no municipio de Anchieta uma assembleia de agricultores
constituiu 0 Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo (MEPES), entidade
responsavel pela criacdo das EFAs no Espirito Santo. “No dia 9 de marco de 1969, portanto, as
Escolas-Familia-Agricola de Olivania, municipio de Anchieta, e a de Alfredo Chaves,
receberam seus primeiros alunos” (NOSELLA, 2012, p. 66).

Partindo do Espirito Santo a experiéncia espalhou-se pelo Brasil e atualmente é
encontrada em dezenove estados. Sdo 231 instituicdes sendo 75 Casas Familiares Rurais
(CRFs), inspiradas no modelo francés e 156 Escolas Familias Agricolas (EFAS) inspiradas no
modelo italiano. Estas institui¢cfes constituem a rede nacional dos CEFFAs (UNEFAB, 2019).

Conforme é visto na figura 1, todas as regiGes do Brasil ttm CEFFA, havendo uma
maior ocorréncia nos Estados do Maranhdo, Espirito Santo e Bahia, que possuem

respectivamente 37, 36 e 29 instituicoes.
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Figura 1 - Presenca dos Centros Familiares de Formacao por Alternancia (CEFFAS)
nos Estados Brasileiros
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Fonte: UNEFAB, 2019. Adaptado.

As experiéncias iniciais de Alternancia no Brasil atendiam ao ensino fundamental,
contudo, Begnami (2011) informa que na primeira década do seculo XXI houve uma superagéo
da oferta do ensino fundamental pelo ensino medio, com predominédncia do ensino médio
integrado a Educacdo Profissional. Uma consulta realizada pelo autor junto aos CEFFAS,
indicou que 64% ofertavam EMI a Educacéo Profissional, apenas um oferecia somente o Ensino
Médio. Para o autor, essa realidade é uma resposta as necessidades advindas de “um contexto
social, politico ¢ econdmico em plena expansdo no Brasil rural contemporaneo”, inclusive
demandando diversificacdo profissional, para atender a demandas ndo agricola no campo
brasileiro. Embora a habilitacdo técnica em agropecuaria seja majoritaria, outros 14 tipos de
curso técnicos ja eram ofertados por ocasido da consulta.

A Pedagogia da Alternancia expandiu-se também para outras esferas fora dos CEFFAs.
Dados do Censo Escolar (INEP, 2019) da Educacdo Baésica apontam um total de 437
instituicBes escolares que se organizam em Alternancia em todo o Brasil, distribuidos conforme

0 quadro a seguir:

QUADRO 1 - Instituices organizadas em Alternancia no Brasil

ESFERAS NUMERO %
Federal 15 3,4
Estadual 178 40,7
Municipal 85 19,5
Privada-Comunitaria 159 36,4
TOTAL 437 100

Fonte: CONPAB (2019).
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Segundo Gimonet (2007), a Pedagogia da Alternancia néo nasce de uma Pedagogia, de
um método ou teoria, mas, a partir de um problema apresentado: a recusa de um adolescente,
filho de agricultor, em prosseguir seus estudos. Desejando encontrar uma saida, pais e um padre
“inventaram, sem nenhuma referéncia tedrica e com o seu bom senso camponés, a Pedagogia
da Alternancia” (GIMONET, 2014, p. 18).

A partir da experiéncia, a construcdo do processo pedagdgico € que fez surgir uma
Pedagogia, em um amplo movimento de pesquisa-acdo, onde a pratica do dia a dia, a
experimentagio, as tentativas/erros é que foram a base dessa construgdo. E “um processo que
parte da experiéncia da vida cotidiana (familiar, profissional, social) para ir em dire¢do a teoria,
aos saberes dos programas académicos, para, em seguida, voltar a experiéncia, e assim
sucessivamente” (GIMONET, 2007, p. 16). O autor se refere a Pedagogia da Alternancia como
a pedagogia da complexidade, a pedagogia das relacdes, a pedagogia da cooperacéo.

No Brasil, as ideias ou teorias que mais tém influenciado o jeito de fazer a Pedagogia
da Alternancia € a pedagogia conscientizadora de Paulo Freire e a Pedagogia Historico-Critica
(RODRIGEUS, 2008; GERKE DE JESUS, 2011; MANFIO, 2014; BEGNAMI, HILLESHEIN,
BURGHGRAVE, 2014). Para Rodrigues (2008), a influéncia indireta dos principios da
pedagogia de Paulo Freire foi integrando, pouco a pouco, 0s objetivos e a abordagem socio
pedagdgica em Alternancia das EFAs. Apontando como sendo comum as duas pedagogias a
relacdo entre a teoria e pratica, a abordagem da realidade como ponto de partida e de chegada
da prética pedagdgica e o desenvolvimento da consciéncia critica nos individuos.

Gerke de Jesus (2011, p. 78) informa que “as discussbes de Paulo Freire muito
contribuiram para fertilizar a Pedagogia da Alternancia logo no inicio de sua implantagdo” no
Brasil, proporcionando “discussdes sobre situagdo de opressao do campo, de uma escola
bancéria e da necessidade urgente de mudanga dessa realidade a partir das bases”.

Manfio (2014) ao comparar a Pedagogia da Alternancia com a pedagogia de Paulo
Freire afirma “que sdo dois rios que singram paralelos, em dire¢do a0 mesmo mar, alimentados
pelo mesmo lencgol freatico” (p. 48) e lista varias semelhancas e convergéncias entre as duas
pedagogias, dentre elas: nasceram fora da academia e do sistema oficial de ensino para
responder a necessidades histéricas ndo percebidas ou respondidas pelas pedagogias
hegemaénicas; estdo comprometidas com a formacdo integral da pessoa; suscitam engajamento
dos sujeitos na transformacéo da realidade em que vivem; partem do contexto de vida dos
educandos, respeitando seus saberes originais; sdo alimentadas pelo didlogo; transcendem os

limites da sala de aula como espaco do aprender.
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Begnami, Hilleshein e De Burghgrave (2014), falam da ligagdo da Pedagogia da
Alternancia com as pedagogias socialistas. “No Brasil, ela tem aproximacdes, entre outros, com
Paulo Freire e a Pedagogia Historico-Critica. Elatem uma ligacdo com as pedagogias libertérias

de base socialista, as teorias da escola do trabalho” (p. 186).
2.3.1 Principios e Pilares da Pedagogia da Alternancia

A Pedagogia da Alternancia, se assenta em pilares e principios que sdo norteadores da
experiéncia onde quer que se desenvolva e que segundo Gimonet (2007), constituem as
invariaveis do movimento mundial dos CEFASs.

Os quatro pilares da Pedagogia da Alternancia segundo Gimonet (2007), sdo: Formacao

Integral, Desenvolvimento do Meio, Alternancia e Associagao.

Figura 2 - Os quatro Pilares da Pedagogia da Alternancia
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Fonte: Goncalves e Borges (2021) adaptado de Begnami (2019)

Os dois primeiros constituem as finalidades dos CEFFAS, enquanto os dois ultimos sdo
0s meios para o alcance destas. Begnami (2019) propde uma releitura desses pilares (FIGURA
2), a partir das experiéncias Brasileiras, e aponta a necessidade de aprofundar o debate e a
reflexdo em torno destes, a fim de ressignificar principios, finalidades e instrumentos
pedagdgicos da metodologia, considerando o contexto e as demandas dos seus sujeitos.

A formacdo humana corresponde a formacéo integral e representa a intencdo de
promover o crescimento do sujeito em todas as suas dimensoes: afetiva, social, intelectual,
fisica, espiritual, cultural, politica, econdmica, constituindo um novo homem, uma nova
mulher, comprometidos e engajados na luta por uma sociedade mais justa onde todos possam
viver com dignidade.



33

A producdo sustentavel da vida estd intrinsecamente ligada ao pilar da formagéo
humana, é o principio norteador da relacdo homem-natureza na producédo de sua existéncia e
no exercicio de sua coletividade. E condicdo e consequéncia: os sujeitos e 0 meio evoluem
juntos.

A Alternancia compreende todas as Mediagdes pedagogicas especificas utilizadas para
integrar, relacionar os diferentes espagos e tempos do processo formativo. Sdo Mediagdes
pedagogicas: 0 Plano de Estudo (PE), o Caderno da Realidade (CR), o Projeto de Vida da
Familia Camponesa (PVFC), os Serdes de Estudo, o Acompanhamento Personalizado, a
Avaliacéo, a Mistica, o Caderno de Acompanhamento da Alternancia e as Praticas.

A Associacdo é a entidade juridica que cuida da gestdo administrativa, financeira e
pedagdgica da EFA ou CFR. E constituida pelas familias dos formandos, comunidades
camponesas, associagdes, movimentos sociais, sindicais e outros que assumem o papel de
corresponsaveis ativos. E um significativo instrumento de luta junto ao Estado por politicas
publicas que assegurem a continuidade do projeto como direito dos povos do campo, sem
renunciar a autonomia juridica na gestéo.

Em relacdo aos principios, Gimonet (2007), destaca seis: a primazia da experiéncia no
curriculo; a integracdo dos tempos e dos espacgos da formacéo; a unidade de formacgéo em trés
tempos; a integracao da formacao profissional e geral; a cooperacao e a autonomia; a formagéo
compartilhada.

O principio da “primazia da experiéncia sobre o programa” (GIMONET, 2007) integra
ao curriculo escolar, a vida dos participantes, de sua familia, o trabalho com a terra, 0 meio
socioprofissional, rompendo a logica de que a escola é o espaco por exceléncia do
conhecimento; a familia e a comunidade passam a ser uma extensdo da sala de aula, l6cus da
producdo do conhecimento, a0 mesmo tempo em que também abriga os conhecimentos
sistematizados a partir do dialogo, do confronto entre a experiéncia e teorias.

Na Pedagogia da Alterndncia tudo esta integrado: a formacdo geral e formacéo
profissional, o tempo escolar e o extraescolar; a escola e 0 meio socioprofissional, 0 ensino e 0
trabalho, a teoria e a pratica. “Formagao profissional e geral associadas [...] articulagdo dos
tempos e dos espagos de formagao” sdo também principios basicos coerentes com a finalidade
primeira da Pedagogia da Alternancia: formacdo humana integral (GIMONET, 2007, p. 29 e
30).

A partilha do poder educativo estabelece uma rede de relacBes que caracteriza a
Alternéncia como a “pedagogia da parceria, da colaboragdo, da cooperacdo, da partilha”

(GIMONET, CALVO, 2013, p. 56), fazendo importante contraponto a logica da
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competitividade e do individualismo, incorporadas e disseminadas dentro das escolas no seu

papel de acomodacao a logica do capital.
2.3.2 As MediacOes Pedagogicas da Pedagogia da Alternanciat

Os estudos ja desenvolvidos nos CEFFAs, apontam que sua proposta curricular se
organiza por meio de instrumentos pedagogicos préprios da Alterndncia e que sdo essenciais
no desenvolvimento dos processos pedagdgicos, na articulacdo dos tempos e dos espacos de
formacgéo (GIMONET, 2007; KUENZER, LIMA, 2013; VIZOLLI, AIRES, BARRETO, 2018;
MATTOS, BERNARTT 2018). Nosella (2012) informa que estes instrumentos foram sendo
construidos coletivamente pelos sujeitos envolvidos no decorrer da experiéncia. O primeiro
deles, o plano de estudo, foi elaborado na experiéncia da Franca, por volta de 1946, sob a
colaboracéo de André Duffaure.

S&o os instrumentos que estabelecem a relagédo entre a escola, a familia e a comunidade,
fazendo a continuidade das atividades nos diferentes tempos vivenciados pelos educandos,
garantindo que 0 meio em que vivem seja, de fato, o local de partida e de chegada do processo
de aprendizagem (GIMONET, 2007). A efetividade da Alternancia real ou integrativa é
condicionada a sua utilizagao: “sem instrumentos apropriados permitindo sua implementacao,
a Alternancia permanece sendo uma bela ideia pedagdgica, porém sem realidade efetiva”
(GIMONET, 2007, p. 28).

Begnami (2019), ao referir-se aos instrumentos da Alternancia (o autor faz a opcao da

expressdo mediacdes), reconhece-0s como uma exigéncia da complexidade de se promover
uma formacéo alternando espacos e tempos de aprendizagens entre escola e a vida cotidiana, a
partir do dialogo entre o saber tacito e o saber cientifico, da pratica com a teoria, huma
perspectiva de compreensdo da realidade para agir sobre ela e transforma-la. (p.121)
Existem informacdes de pelo menos onze instrumentos pedagdgicos proprios da Alternancia:
plano de formacao, plano de estudo; colocacdo em comum; caderno de sintese da realidade do
aluno; visitas de estudo, serdes e contribui¢fes externas; visita a familia do aluno; atividades
de retorno; projetos profissionais ou experiéncias do aluno; caderno de acompanhamento da
Alternéncia e avaliacdo continua e permanente (NOSELLA; 2007; GIMONET, 2007,
BEGNAMI, 2011; KUENZER, LIMA, 2013; FROSSARD, 2017).

1 As Mediagdes Pedagdgicas da Alternancia aparecem na literatura sobre a Alternéncia em substituicao a expressao
instrumentos pedagdgicos especificos. A substitui¢do foi proposta por Gerke de Jesus (2011), com a defesa de que
o termo “instrumentos” remete a uma educagdo tecnicista enquanto “mediagdes” tem mais aproximagao com 0s
pressupostos da Alternancia como metodologia das relagoes.
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O Plano de Formacdo é o instrumento que relne toda a proposta de formagao que sera
desenvolvida no processo pedagogico. L& serdo encontrados os temas geradores do Plano de
Estudo - PE. Segundo Frossard (2017), “o plano de formagdo deve ser o resumo do processo
formativo do jovem e um retrato da interacdo dos pais e da comunidade com a equipe que
conduzira o processo formativo na escola”. Para Gimonet (2007, p. 70), o plano de formagao
“garante a implementac¢do organizada da alternancia. [...] confere um eixo diretor, uma coluna
vertebral, uma progressdo, uma coeréncia”. O plano de formacao da conta de contemplar a base
nacional comum e a parte diversificada formando um todo. Assim “o plano de formagao ¢
o curriculo, diferindo do curriculo tradicional por ndo partir das disciplinas e sim dos temas da
realidade dos alunos, do seu meio familiar, social e profissional. E uma adequacao do curriculo
oficial a realidade dos estudantes” (KUENZER, LIMA, 2013, p. 528).

Ja o Plano de Estudo (PE) consiste em uma pesquisa realizada pelos jovens junto a
familia e a comunidade, obedecendo aos temas previamente estabelecido no plano de formacéo.
E uma espécie de diagndstico da familia e da comunidade, que aponta potencialidades e
fraquezas que serdo consideradas no trabalho pedagogico e que permite ao jovem articular os
saberes pessoais, de sua familia e do seu meio socioprofissional com os saberes tecnocientificos
(Ibid.). E por meio do plano de estudo que o dialogo entre as disciplinas se estabelece e o
conhecimento é trabalhado de forma interdisciplinar.

A Colocagdo em Comum € uma fase do plano de estudo que consiste na socializac¢éo da
pesquisa realizada pelos educandos na execucdo do Plano de Estudo. As retomadas pelas
disciplinas séo feitas com base na escuta desse momento (FROSSARD, 2017).

O Caderno da Realidade é o instrumento que o educando usa para sistematizar,
organizar, registrar as experiéncias e conhecimentos da sua realidade e do seu meio. E o registro
de todas as atividades, do plano de estudo, desenvolvidos na Alternancia (KUENZER, LIMA,
2013).

Sempre que possivel é realizada a visita de estudo que se refere a oportunidade para que
0 jovem conheca outra realidade e confronte com a sua, visualizando possibilidades de
superacdo de desafios que ele vive (GERKE DE JESUS, 2011).

Os Serbes e Intervengdo Externa correspondem “a participacdo de pessoas da
comunidade, que possam contribuir para tirar davidas ou aprofundamento dos temas que estdo
sendo estudados, sejam de cunho cientifico ou experiéncias praticas” (KUENZER, LIMA,
2013, p. 529). Configurando-se como uma atividade didatica para consolidacdo e

complementacédo da aprendizagem.
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A Visita as Familias é um outro instrumento de cunho pedagdgico e técnico
(FROSSARD, 2017), que favorece a relacdo entre escola e a familia, cujo “objetivo é que os
monitores? ndo apenas contribuam para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico do jovem,
mas também que intervenham na busca de solucdes para os desafios técnicos que as familias e
a comunidade enfrentam” (KUENZER; LIMA, 2013, p. 529).

As Atividades de Retorno correspondem ao retorno do conhecimento construido no
decorrer da pesquisa do tema do PE. Séo experiéncias, atividades praticas que serdo aplicadas
na familia e comunidade do educando como fechamento do ciclo da Alterndncia. Estas
atividades podem estar ligadas aos setores econdmicos, sociais, culturais, ecoldgicos etc.
(FROSSARD, 2017; PPP da EFA Dom Fragoso, 2019).

O Projeto de Vida, ou Projeto Profissional ¢ “o0 memorial que o jovem passa a construir;
um instrumento de sistematizacdo do conhecimento efetivado, advindo da vivéncia familiar e
comunitaria e nos momentos de aprofundamento cientifico” (KUENZER, LIMA, 2013, p. 529).
E esperado que a familia possa assumir juntamente com o educando a implementac&o do seu
projeto e a sua continuidade, mesmo que o0 jovem se encaminhe para o mercado de trabalho
(FROSSARD, 2017).

O Caderno de Acompanhamento ¢ um caderno onde o educando descreve de forma
sintetizada as atividades que desempenhou na sessdo escola e na sessdo familia para
acompanhamento da familia e da escola. Os pais deverao assinar confirmando a descri¢cdo do
filho e na escola o monitor responsavel pelo educando faz uma leitura e acrescenta
consideracdes que julgar necessarias (FROSSARD, 2017).

A Avaliacdo também € vivenciada como um instrumento pedagdgico. Nosella (2012)
destaca que “tem-se a impressao de que a EFA é uma maquina de avaliacdo constante: todo
mundo avalia tudo e a todos, grupal e individualmente, a cada momento” (p. 90). Segundo o
autor avalia-se o aluno, suas atitudes, suas aptiddes, sua aprendizagem, a aplicacdo do plano de
estudo, sua integracao e participacdo na comunidade local. Os monitores também sdo avaliados
na sua capacitacdo, integracdo, na observancia das normas do Regimento Interno, na
conservacdo do prédio etc. E por fim, a participacdo dos pais também é avaliada quanto a
empatia, a informacdo, os encontros, 0s compromissos e responsabilidades.

Gimonet (2007) alerta para o fato de que cada um desses instrumentos utilizados na
Alternancia apresenta sua especificidade e funcéo dentro do trabalho pedagdgico, corroborando
para a articulacdo dos espacos-tempos da Alternancia e para a construcdo das aprendizagens.

Coloca a necessidade de uma eficiente organizacdo e gestdo na sua utilizacdo de modo a criar
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uma unidade e coeréncia entre estes, sempre de maneira parcial, como condicdo para que a

Alternancia ndo seja s6 mais um instrumento pedagogico.

2.4 O curriculo na Pedagogia da Alternancia e as Diretrizes Curriculares da Educacéo
Profissional - DCNEP

De acordo com Arroyo (2011), o curriculo é um territorio em disputa, pois, a producao
e apropriacdo do conhecimento sempre entrou nas disputas das relagdes sociais e politicas de
dominacdo-subordinagdo. As diretrizes educacionais foram alvos de debates e disputas tendo
de um lado a defesa de uma educacgéo alinhada ao sistema econdémico e de outro a defesa por
uma educacdo unitaria, tecnoldgica e politécnica objetivando a formacdo omnilateral
(CIAVATTA; RAMOS, 2012) a que deve ter direito a classe trabalhadora.

Ciavatta e Ramos (2012), discorrendo sobre diretrizes, avaliam que no Brasil, estas
sempre tiveram alinhadas as politicas econdémicas e de mercado; tanto na década de 1990, como
nas de 2012, o curriculo que se apresenta € baseado em competéncias, alinhado com as
exigéncias das politicas neoliberais, que exigem da educacdo a formacdo de personalidades
flexiveis para a adaptacdo a realidade instavel e incerta. Contudo, as autoras reconhecem que
foi possivel incluir nas diretrizes de 2012, principios do que viria a ser um ensino médio
integrado a educagdo profissional, debate recolocado em pauta com o decreto 5.154/2004. “Este
foi o ponto mais avancado na disputa pela politica e pela concepgédo da educacdo da classe
trabalhadora no Brasil. Chegamos até aqui com muita resisténcia, luta e trabalho coletivo”
(RAMOS, 2019, p. 53).

Infelizmente, na atual conjuntura educacional, assiste-se a um retrocesso dos passos
dados nessa direcao com as reformas educacionais que se efetivam de forma antidemocratica,
gracas ao golpe engendrado em 2016. A Resolucdo CNE/CEB n. 03/2018, que atualiza as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) segundo Ramos (2019),
mescla principios e conceitos discutidos pelo campo educacional critico, com orientagdes
pragmaticas centradas no individualismo tipicos do campo conservador e ndo ficam davidas de
que a Pedagogia das Competéncias é a abordagem escolhida para a educacdo béasica e, em
especial, para o ensino médio. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do ensino médio
aprovada em 04/12/2018, reforca esse viés.

Com um curriculo baseado no desenvolvimento de competéncias, a BNCC aprovada,
tem como aspectos centrais a individualizacdo e responsabilizacdo no processo educativo e
formacdo profissional, dissimulados pelo discurso de protagonismo. A intengdo é transferir

apenas para o individuo a responsabilidade pelo seu (in)sucesso, ideologia que impede as
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mudancas necessarias nas estruturas da sociedade. Ainda por essa perspectiva, a funcdo da
escola desloca-se da socializagdo dos conhecimentos sistematizados, por meio da defesa de que
¢ necessario reduzir o “peso dos contetidos disciplinares” para dedicar-se ao desenvolvimento
de competéncias nas experiéncias praticas. A proposta ndo é de superacdo da dicotomia entre
teoria e pratica, mas de uma pratica esvaziada de teoria, imediatista, instrumentalizadora, fora
do contexto real do trabalho, dificultando a apreensdo da realidade na sua esséncia,
comprometendo sobremaneira a formagéo.

Quando se trata da Educacdo Profissional, as DCNEPT aprovadas pela Resolucdo
CNE/CP n° 01/2021 trouxeram ainda mais prejuizos. H4 um ataque desvelado ao EMI, seja ao
enfatizar a forma subsequente na oferta, seja na proposta da integracéo e articulacdo entre o
ensino médio e a EPTNM pela BNCC que nada tem de integracdo; a fragmentacdo perpassa
toda e qualquer forma. A habilitacdo profissional passa a ser concedida por meio de um
conjunto de cursos de qualificagdo profissional de curta duracdo e desarticulados entre si; e,
mediante a conclusdo de um curso técnico de nivel medio, empobrecido pela limitacdo do
acesso ao conhecimento que passa a ter como referéncia o0 maximo de carga horaria (1.800
horas) para a base comum e ndo o minimo. O apice da fragmentacdo e retorno do tecnicismo
ao processo de formacao se da pela desobrigacdo do professor do itinerario da formacao técnica
e profissional para com a formacédo integral dos estudantes, que fica a cargo apenas dos
professores da base comum, sendo o primeiro responsavel apenas pela preparacao instrumental
para o0 mercado de trabalho, o que é totalmente incompativel com a proposta do EMI (ANPED,
2021).

Tendo presente esse percurso de lutas e batalhas que ja foram travadas e que agora mais
ainda se fazem necessarias, “¢ preciso resistir” (RAMOS; FRIGOTTO, 2017). A Pedagogia da
Alternancia experienciada nos CEFFAS do Brasil se configuram como espacos de resisténcia
por possuirem autonomia administrativa e pedagogica; desde o inicio em 1968, aos dias atuais
assumem a integracdo como o principio norteador do seu curriculo, conforme descri¢do a
sequir.

A indissociabilidade entre educacdo geral e profissional. Segundo Gimonet (2007, p.
30), na Pedagogia da Alternancia, s6 € possivel alcancar o seu objetivo primeiro, formacao
humana e integral, pelo principio da associacao entre a formacéo geral e profissional e por meio
da relacdo entre o ensino e o trabalho mediados por ferramentas pedagogicas que garantem a
relacdo entre os espacos da escola com a familia e com o meio socioprofissional dos jovens, no

tempo-escola e no tempo-familia.
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A indissociabilidade entre teoria e pratica. Segundo Kuenzer e Lima (2013), a
alternancia de tempo, de local, de formacdo, caracteristica central da Pedagogia da Alternancia,
torna possivel a associacdo da teoria e pratica, da acdo e reflexdo, do empreender e o
aprender dentro de um mesmo processo. E uma aprendizagem que se da pela vida, partindo de
seu cotidiano, de momentos experienciais, colocando assim, a experiéncia antes do conceito,
mas sem prescindir dele.

Ciavatta e Ramos (2012) corroboram que a relacdo teoria e préatica na perspectiva de
uma formagdo integral precisa ser assumida, experienciada como uma unidade dialética.
Segundo as autoras quando se reconhece a teoria como o conhecimento sistematizado, resultado
do esforco dos sujeitos de conhecer e apreender a sua realidade, para transforma-Ila, percebe-se
ai uma relagao de dependéncia: “a pratica transformadora no contexto da realidade, depende da
atividade realizada no contexto da teoria” (p.28).

A pesquisa como principio educativo. Na Pedagogia da Alternancia, a pesquisa € uma
pratica aplicada rotineiramente, visto que, € o0 primeiro passo para o plano de estudo, que se
inicia com a investigacdo-observagédo-analise do meio socioprofissional do educando e ao final
do percurso formativo, para la retorna como saber aplicado (GIMONET, 2007, p. 30).

Paulo Freire (1987) ao tratar de consciéncia ingénua e consciéncia critica afirma que a
pesquisa € o caminho a ser percorrido para que O Sujeito possa superar 0 Senso comum e
produzir os conhecimentos ainda ndo existentes, estimulado por uma curiosidade
“metodicamente rigorosa”.

Interdisciplinaridade no curriculo e na pratica pedagogica. Na Pedagogia da Alternancia
o curriculo oficial é adequado a realidade dos educandos, por meio de um plano de formacéo,
construido a partir de temas de estudos, que partem da realidade dos educandos, do seu meio
familiar, social e profissional, contemplando o curriculo da base nacional comum e da parte
diversificada, formando um todo (KUENZER, LIMA, 2013).

“A interdisciplinaridade, na perspectiva dialética, é a reconstituicdo da totalidade pela
relacdo entre os conceitos originados a partir de distintos recortes da realidade, isto €, dos
diversos campos da ciéncia representados em disciplinas” (RAMOS, 2019. p. 52). Desse modo,
ndo ha espaco para a hierarquizacdo de disciplinas, cada uma torna-se importante para a
apreensao dos fendmenos estudados. Sim, “hé que se renascer das cinzas para resistir no todo”
(RAMOS, FRIGOTTO, 2017). E preciso seguir ocupando os espacos e continuar acreditando

nas possibilidades.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

O estudo desenvolveu-se por meio de um estudo de caso, com abordagem qualitativa,
em que mantivemos contato direto com os sujeitos, ambientes e situacgdes, que fizeram parte da
investigacdo, “pois a realidade social ¢ a cena e o seio do dinamismo da vida individual ¢
coletiva com toda a riqueza de significados dela transbordante” (MINAYO, 2002, p.15). Sendo
analitico-descritivo nas informacdes e resultados da analise dos dados, obtidos pelas técnicas
da analise documental, observacéo participante e grupo focal.

3.1 Tipo de Estudo

O percurso tracado neste estudo buscou apreender 0s processos pedagégico da
Alternéncia como metodologia numa instituicdo de ensino, por meio de um estudo de caso
descritivo de abordagem qualitativa. Conforme Yin (2001), o “estudo de caso ¢ uma
investigacdo empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro do seu contexto de
vida real” (p. 32), de maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento. “A abordagem
qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das ac@es e relagdes humanas, um lado ndo

perceptivel e ndo captavel em equagdes, médias e estatisticas” (MINAYO, 2002, p. 22).

3.2 Local do Estudo

A pesquisa foi realizada na Escola Familia Agricola Dom Fragoso (EFA Dom Fragoso),
no municipio de Independéncia — CE. Situada em uma propriedade rural de 125 ha, a 14 km da
sede, a escola dispde de instalacdes construidas dentro dos padrdes de instituicGes escolares,
possibilitando o internato dos discentes e 0 acolhimento aos monitores e outros profissionais
que desejam permanecer no local de trabalho durante a semana. As principais instalacdes sao:
04 dormitérios, 02 salas de aula, 01 laboratdrio de informatica, 01 laboratério multidisciplinar,
01 auditério, 01 refeitdrio com cozinha integrada, 01 sala de monitores?, 01 biblioteca e 12
unidades produtivas.

A EFA Dom Fragoso se caracteriza como particular, comunitaria e nasceu da luta e do
sonho de trabalhadores e trabalhadoras da Diocese de Crateus, organizados no movimento das

Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) e na Comissdo de Pastoral da Terra (CPT) que criaram,

2Na EFA Dom Fragoso o professor/educador é denominado monitor e é responsavel pelo processo de
aprendizagem e também pela coordenacdo do internato, assumindo fungdes para muito além das aulas; juntos
eles/elas constituem a denominada equipe pedagdgica da EFA Dom Fragoso. Para ser monitor é exigido um perfil
que apresenta exigéncias tais como: gosto pelo campo, capacidade de trabalho em equipe, interesse pelo Projeto,
além das habilitacbes minimas exigidas por lei (PPP da EFA Dom Fragoso, 2019).
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em novembro de 2001, a Associac¢do Escola Familia Agricola de Independéncia (AEFAL), que
é a entidade mantenedora da escola. Em 2002 a Escola deu inicio aos trabalhos Pedagdgicos
oferecendo o nivel fundamental I1, sob o regime da Alternancia, sendo a primeira experiéncia
do Ceara. Em 2008, a Escola passou a oferecer Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio
Integrado ao Ensino Médio, habilitando em Técnico em Agropecuéria.

A EFA Dom Fragoso atua junto a regido do Sertdo de Cratels e Sertdo de Inhamuns.
Em 2021, teve uma matricula de 62 educandos distribuidos nos trés anos -1°, 2° e 3° - do ensino
médio integrado ao ensino profissional. Estes educandos originam-se de 33 comunidades,
distribuidas em 16 municipios do estado do Ceara: Independéncia, Crateus, Quiteriandpolis,
Tamboril, Monsenhor Tabosa, Parambu, Taua, Madalena, Ararend, Ipaporanga, Chorozinho,
Santa Quitéria, Boa Viagem, Novo Oriente, Itatira e Pires Ferreira.

Para desenvolver o trabalho pedagogico existe uma equipe composta por doze (12)
monitores, sendo cinco (05) homens e seis (06) mulheres. Destes, dois (02) tém mestrado em
solos, um (01) é técnico em Agropecuaria e nove (09) possuem licenciatura assim distribuidos:
trés (03) em Lingua Portuguesa, um (01) em Matematica, um (01) em Biologia, um (01) em

Quimica, um (01) em Historia, um (01) em Filosofia, um (01) em Geografia.

3.3 Participantes

Foram constituidos quatro grupos de sujeitos: monitores da escola, educandos,

pais/maes/responsaveis por educandos e lideres de comunidades.

QUADRO 2 - Sujeitos participantes
SUJEITOS QTDE. CARACTERIZACAO

Educandos 05 Educandos que cursavam o 3° ano do ensino médio integrado & Educagdo
Profissional em 2020, sendo duas (02) mulheres e trés (03) homens.
Professores de disciplinas de todas as bases assim distribuidos: trés (03)
Monitores 08 monitores da base profissionalizante, um (01) monitor da base diversificada e
quatro (04) monitores da base comum.

05 Maes de educandos das trés turmas do Ensino Médio, assim distribuidas: duas
(02) do 1° ano, duas (02) do 2° ano e uma (01) do 3° ano.

Lideres de Lideres de seis (06) comunidades e trés (03) municipios, onde residem familias
07 que matricularam seus filhos e/ou filhas na EFA Dom Fragoso h& mais de 3
anos. Desse modo, acompanharam todo o ciclo de formagéo do curso.

Familia

comunidades

Fonte: Elaborado pela autora

Os participantes do estudo, foram selecionados pelo critério da representatividade, e
integram 0s grupos de sujeitos que participam do processo pedagogico da Alternancia da EFA

Dom Fragoso. Desse modo, puderam fornecer informagGes importantes acerca dos
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instrumentos pedagogicos utilizados e da dindmica vivenciada nos diferentes espagos — escola

e familia/comunidade — e nos dois tempos — sessdo escolar e sessao familiar.
3.4 Coleta de dados

Apresentei a proposta do estudo a equipe de monitores da EFA Dom Fragoso, por
ocasido de um encontro de formacdo da equipe pedagdgica no dia 07 de fevereiro de 2020,
quando foram apresentados os objetivos e a metodologia que seria utilizada. Na primeira
semana de marco, retornei a Escola e nesse momento, solicitei e obtive o termo de autorizagéo
e declaracdo de infraestrutura e o termo de fiel depositario que me permitiu 0 acesso aos
documentos escolhidos para a primeira fase da coleta de dados: a analise documental.

Desse modo, ao final da visita, eu ja havia obtido os documentos que considerei
importantes para o estudo: o PVFC, o Caderno de Acompanhamento da Alternancia, o Projeto
Politico e Pedagogico — PPP, o Plano de Curso de Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio - Habilitagho em Agropecuaria e o Regimento Escolar. Os dois primeiros sao
instrumentos construidos e alimentados por educandos, familias e monitores no percurso dos
trés anos do curso, portanto, contém informacdes da dindmica vivenciada na Alternancia e 0s
trés ultimos por delinearem a organizacdo didatico-pedagogica e curricular da escola.

Antes de apresentarmos 0s passos seguidos para a segunda e terceira fase da coleta de
dados, que corresponde respectivamente a observacao e grupos focais, convém relatar que
foram necessarias mudangas, adaptacdes no percurso em decorréncia da pandemia Covid-19.

A Covid-19 é uma doenca infectocontagiosa causada pelo coronavirus da sindrome
respiratoria aguda grave 2 (SARS-CoV-2). Os primeiros casos da doenca foram registrados em
Wuhan, na China, em dezembro de 2019, espalhando-se para o continente asiatico e depois para
todo o mundo. Em marco de 2020, a Organizacao Mundial de Saude (OMS), definiu o surto da
doenca como pandemia. No Brasil, o primeiro caso foi confirmado em 26 de fevereiro; em
marco o Ministério da Saude regulamentou os critérios de isolamento social, que foram
implementados por governadores e prefeitos como medidas de contencdo do virus. As
instituicGes educativas tiveram suas aulas presenciais suspensas por tempo indeterminado.

A coleta de dados tinha previsdo de se realizar de agosto a outubro de 2020. Em agosto
o0 Brasil ja registrava 28.947 mortes por Covid-19, o Ceara nos primeiros 10 dias ja registrava
189 mil casos confirmados e 7.794 mortes. No municipio de Independéncia, as aulas presenciais
estavam suspensas desde o dia 18 de marco de 2020, por meio do decreto municipal 007/2020;
0 primeiro caso foi confirmado no dia 12 de abril, quando também foi registrado o primeiro

6bito, no inicio de agosto ja eram 177 casos confirmados e 9 6bitos.
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Sem atividades presenciais, a segunda fase da coleta de dados, “observacdo
participante”, ficou invidvel no periodo proposto no projeto. No decreto estadual de 25 de
outubro, o governo do estado autorizou o retorno das aulas presenciais apenas do 3° ao 8° ano
do ensino fundamental. Contudo, em dezembro de 2020 e janeiro de 2021, com todos 0s
protocolos de distanciamento, a EFA Dom Fragoso retomou algumas atividades presenciais
envolvendo educandos e toda a equipe pedagogica.

Considerando oportuno, a pesquisadora integrou-se no ambiente escolar para realizar a
coleta de dados - observacdo. Na condicdo de professora/pesquisadora e engajada com as
atividades da referida escola como instituicdo identitaria, buscamos proporcionar a escola,
sempre que possivel, de forma voluntéria, assessorias as formacGes e em projetos. Tais acdes
possibilitaram que a observagao ocorresse de forma natural, que segundo Gil (2008) ¢ “quando
o observador pertence a mesma comunidade ou grupo que investiga” (p. 103).

A priori, 0 planejamento da observacdo contemplava dois momentos de 24 horas para
acompanhamento das atividades que fazem parte do cotidiano da escola. Porém, a situacédo
enfrentada com a pandemia, impedia a escola de retomar sua rotina de outrora. Adaptando-se a
nova situacdo, a insercdo no ambiente da escola se deu de acordo com as atividades que estavam
sendo realizadas, o que resultou em nove (09) dias de observacdo com duracédo de 6 a 10 horas
seguidas, o que resultou em 70 horas de observacéo.

A adaptacdo de dois momentos de 24 horas para nove (09) dias em nada comprometeu
a observagdo que manteve o seu carater de investigagdo cientifica, obedecendo a “um
planejamento cuidadoso do trabalho e uma preparacao rigorosa do observador” (LUDKE;
ANDRE, 1986, p.25), tendo sido assegurado o mesmo envolvimento da pesquisadora e
possibilitado o contato direto desta com o fendmeno pesquisado.

Nesse periodo, mantive o contato com educandos e monitores participando das
atividades que estes desenvolviam. “Na medida em que o observador acompanha in loco as
experiéncias didrias dos sujeitos, pode tentar apreender a sua visdo de mundo, isto é, o
significado que eles atribuem a realidade que os cerca e as suas proprias agdes” (Ibidem, p. 26).
Observei trabalhos praticos nas unidades produtivas e as seguintes atividades: encontro
pedagdgico de toda a equipe para avaliacdo e planejamento, apresentacdo do PVFC pelos
educandos, planejamento pedagdgico por areas do conhecimento, planejamento de dois
instrumentos pedagogicos (PE e acompanhamento personalizado) e de aulas. A observacao das
quatro (04) aulas de Plano de Estudo (PE) se deu de forma virtual, por meio da plataforma
Google Meet, forma encontrada para continuidade do ensino, uma vez que as aulas presenciais

estavam suspensas.
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Para registro das observacdes foi utilizado o caderno de campo, onde foram descritos
minuciosamente 0s acontecimentos, atividades, o ambiente onde estava ocorrendo as
atividades, as pessoas envolvidas, suas responsabilidades na atividade, suas falas, considerados
aspectos relevantes para o estudo. O papel de “observador como participante”, cuja identidade
e objetivos do estudo é revelado ao grupo pesquisado desde o inicio. A maioria das anotacoes
foi realizada durante a observagao e quando o envolvimento da pesquisadora na atividade néo
permitia parada para a escrita, os registros aconteciam sempre ao final do dia; conforme
recomendaram Lidke e André (1986), “quanto mais proxima do momento da observagao forem
feitas as anotac¢Oes, maior sua acuidade” (p. 32).

No entremeio da observacao, técnica de coleta de dados que perpassa toda a pesquisa,
foi iniciada a terceira fase: os grupos focais. Para a realizacdo dos grupos focais, quatro
categorias de sujeitos foram escolhidas: 1. Monitores; 2. Educandos; 3. Pais; e 4. Lideres de
comunidades. Sendo estes sujeitos, envolvidos direta e indiretamente nos processos da
Alternancia escolar e familiar. Suas opiniGes e ideias a respeito da dinamica adotada pela escola
sdo relevantes para o estudo, complementando as informac6es obtidas na observacdo e na
analise documental.

No periodo de toda a observacdo de 12 de dezembro de 2020 a 28 de janeiro de 2021,
la encontravam-se duas categorias de sujeitos: monitores e educandos. Realizamos duas sessdes
presencialmente. Ressalta-se que, no més de janeiro de 2021, 0 aumento de casos indicava o
agravamento da segunda onda da pandemia da covid-19. O isolamento social, diante da
auséncia de vacinas, continuava sendo a principal medida de prevencdo impossibilitando a
realizacdo presencial com os pais ou responsaveis e lideres de comunidade, que s6 pode ser
realizado no formato virtual no més de fevereiro.

Para a realizacdo do grupo focal com monitores e educandos, o convite foi feito nos
eventos da escola em que participavamos estabelecendo o local do encontro, horario e os
participantes, obedecendo a critérios pré-estabelecidos. Os encontros com 0s monitores e com
os educandos aconteceram respectivamente, nos dias 04 e 05 de janeiro de 2021.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foi entregue a todos 0s
participantes para leitura e esclarecimentos de duvidas. Com base em Minayo (1998, p. 130),
também foram adotados cuidados tais como: enfatizar para o grupo que nao ha respostas certas
ou erradas; encorajar a palavra de cada um dos participantes; dar continuidade a discussao, a
partir da fala dos participantes; observar as comunicagdes nao-verbais e o ritmo proprio dos
participantes, dentro de um tempo previsto para o debate estabelecido em minimo de 60 e

méaximo de 90 minutos. A pergunta norteadora apresentada para iniciar as discussdes foi:
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“Como vocé apresenta a Pedagogia da Alternancia como metodologia dos processos de ensino
e aprendizagem da EFA Dom Fragoso?” Com a devida autorizagdo do grupo, 0 momento
grupal foi gravado em audio (educandos) e em video (monitores) e posteriormente foi transcrito
para arquivo em word, mantendo as falas exatamente como foram ditas.

Os grupos focais com lideres de comunidade e com pais/maes ou responsaveis por
educandos ocorreram de forma virtual pela plataforma Google Meet, seguindo protocolo
cientifico para este método de coleta. Diferenciando-se apenas na abordagem inicial junto aos
participantes para efetivar o convite e a constituicdo do grupo que foi feita por meio do
aplicativo Google Forms. O documento on line informava ao convidado a finalidade e objetivos
do estudo, o download para a leitura do TCLE, o dia e horario de realizacdo do grupo e
solicitava autorizacdo para gravacdo, uso da voz e imagem. A resposta ao questionario
significava o aceite para participar.

Nos dias 23 e 25 de fevereiro de 2021, foram realizados os grupos focais com 0s
pais/maes e com os lideres de comunidade, respectivamente. A pergunta norteadora para esses
grupos foi: “Comparando a escola que seu/sua filho(a) estudou no ensino fundamental com a
EFA Dom Fragoso em que elas se diferenciam?” A reunido foi gravada e o seu conteudo foi

transcrito para arquivo em word, mantendo as falas exatamente como foram ditas.

3.5 Analise dos Dados

Na analise e interpretacdo dos dados obtidos nesse estudo empregamos a analise
interpretativa e a analise de contetdo segundo Bardin (2002) e Minayo (1998), aplicando a
técnica de andlise categorial. Bardin (2002) reconhece como analise de conteudo “todas as
iniciativas que, a partir de um conjunto de técnicas parciais, mas complementares, consistam
na explicitacdo e sistematizacdo do contetdo das mensagens e da expressdo deste contetdo” (p.
42). Minayo (1998) afirma que fazer a analise categorial “consiste em descobrir os nucleos de
sentido que comp&em uma comunicacao cuja presenca ou frequéncia signifiguem alguma coisa
para o objetivo analitico visado (p. 209).

O estudo seguiu as trés etapas propostas pelas autoras: 12 - a pré-analise, onde por meio
da “leitura flutuante” dos dados coletados, considerando os objetivos do estudo, foram
escolhidos os recortes (falas), que apresentaram sentidos e significados relacionados ao objeto
investigado; 22 - a exploracdo do material, onde foi feita a codificacdo a partir da identificacéo
de falas (recortes) que déo significados reincidentes, transformadas sistematicamente, de modo
que o seu conteudo permitiu a inferéncia de conhecimentos produzidos/recebidos relacionados

ao objeto de estudo e posteriormente foram agregadas a partir de sentidos, conteddos e
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expressoes similares e afins, fazendo emergir quatro categorias; 32 - o tratamento dos resultados
obtidos e a interpretacdo qualitativa, quando foram feitas inferéncias trabalhando com
significagdes na construcédo de textos descritivos e analiticos, articulados as referéncias tedricas,

procurando responder ao nosso objeto de estudo.
3.6 Aspectos Eticos da Pesquisa

Este estudo foi submetido para apreciacio do Comité de Etica em Pesquisa do IFCE, na
Plataforma Brasil, fundamentado na Resolucdo n° 510/2016, do Conselho Nacional de Saude -
Normas aplicdveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais, atendendo a todos 0s requisitos,
foi aprovado sob o Parecer n. 4.229.649/2020 (ANEXO A).

Foram elaborados TCLE, TCLE para os pais e Termo de assentimento (APENDICES
A, B e C), indicando todos 0s passos e procedimentos da pesquisa, Seus possiveis danos e riscos
e esclarecendo que a participacdo na pesquisa estava condicionada a leitura e assinatura do
documento e por quaisquer motivos o participante poderia deixar de participar da pesquisa a
qualquer momento, ndo havendo nenhum tipo de penalizagéo ou prejuizo.

Na apresentacdo dos resultados, os nomes dos sujeitos participantes foram preservados,
tendo sido utilizado o indicativo do grupo de sujeito pela letra inicial maiuscula seguido por

numero em sequéncia.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Sendo qualitativo nosso estudo, os dados sdo apresentados em forma de texto, cujos
resultados obtidos contém citagcdes que tém por base os dados coletados visando fortalecer o
objeto de estudo, seguindo a ordem dos procedimentos de coleta. Na andlise dos dados
coletados, mantendo o rigor e fidelidade as evidéncias empiricas dos documentos e discursos
dos sujeitos participantes, realizamos a analise interpretativa para os dados da anélise
documental, da observacdo participante e a analise de discurso para os dados coletados no grupo
focal.

4.1 Analise Documental

Documentos sdo importantes fontes para um estudo “seja complementando as informagdes
obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema” (MINAYO,
1998, p. 38). Nesse estudo os documentos analisados foram 0 Projeto Politico e Pedagdgico —
PPP, o Plano de Curso de Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio - Habilitacdo em
Agropecuéria, o Regimento Escolar, o Caderno de Acompanhamento da Alternancia e o PVFC,
tendo sido utilizados dois exemplares, um de 2017 e outro de 20109.

Dada a intencionalidade do estudo de compreender como se organiza uma escola que
adota a Pedagogia da Alternancia na construcao do seu processo pedagogico, a leitura desses
documentos se manteve atenta a aspectos da Alternancia apresentados no referencial tedrico,
como principios, mediacGes pedagdgicas, e a organizacao curricular.

No PPP encontramos a informacdo de que a escola adota uma Alternancia onde os
estudantes passam 12 dias na Escola e 18 dias na Familia/Comunidade, sendo compreendido
como tempo letivo. Segundo o documento, essa organizagdo atende ao principio de integracdo do
trabalho a formacdo, visto que, na Pedagogia da Alternancia, as experiéncias sociais no meio
socioprofissional sdo parte integrante do curriculo, de carater obrigatério e constituem o0s
conteudos vivenciais basicos da acdo educativa de uma EFA. Por isso o tempo escolar é
alternado e integrado com o tempo familiar.

A Alternancia esta embasada no principio de que a vida ensina mais que a escola. Assim
sendo, a experiéncia de vida é ponto de partida do processo de ensino e aprendizagem, mas €
também ponto de chegada (GIMONET, 2007, BEGNAMI, 2019). Também no regimento da
Escola em seu Art. 82 encontramos a referéncia de que o tempo de formacdo no meio familiar,
comunitario e profissional deve ser considerado de igual importancia aquele de formacéo no

centro educativo.
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O PPP explicita uma relacdo de interdependéncia entre a escola e a familia/comunidade,
ao indicar que estes sdo “determinantes” para o bom funcionamento da Alternancia. Na sessao
familiar quem estd no meio socioprofissional assume o papel de coformador junto ao(a)
educando(a). “A aquisicdo dos conhecimentos é feita de forma critica e participativa,
cooperativa, numa conjugacdo de varios parceiros: pais, monitores, os préprios educandos
como principais sujeitos, comunidades, familias, liderangas, orientadores de estigios e
entidades afins” (AEFALI, 2019, p. 10). Esté previsto entre as atividades que a escola desenvolve
para o pleno funcionamento da Pedagogia da Alternancia “encontros para formagao continuada
das familias”.

Gimonet (2007) alerta para a uma forma reducionista de apresentar a Alternancia como
uma relacdo entre duas instituicdes ou elementos: escola e empresa, teoria e pratica, acao e
reflexdo, vida e escola e afirma que ndo basta na formacao inserir educandos(as) no mundo da
producdo ou alternar momentos de trabalhos préaticos e tempos na escola, sem atencdo para a
relacdo que deve estabelecer-se entre essas institui¢cdes ou elementos.

Segundo o autor, a forma como essa relacdo se estabelece origina trés tipos de
Alternancia: a falsa, a aproximativa e a real ou integrativa. A primeira se caracteriza apenas
pela justaposicdo de tempos de formacao, sem nenhuma relacdo entre si. A segunda promove
uma associacdo entre os tempos de formagdo, mas, numa perspectiva de soma, apenas. Ja a
Alternancia real ou integrativa ndo se limita a sucessdo de tempos de formacéo, realiza uma
estreita conexao e interacao entre os dois, tendo como foco o projeto pessoal do educando no
envolvimento com o seu meio.

Aqui pode ser visualizado um paradoxo, onde justamente a especificidade da
Alternancia pode tomar caminhos diferentes implicando em distanciamento de suas finalidades.
O fato de o tempo na familia ser considerado tempo letivo para que possa ser vivenciado com
sucesso, concretizando a Alternancia real, coloca exigéncias de formacdo, de planejamento
adequado e ainda ha que se considerar a subjetividade do(a) educando(a). A ele, a ela é
concedida uma autonomia, de modo que o seu crescimento depende muito mais de suas
motivacdes, atitudes e projetos. Os papeis de cada um dos sujeitos envolvidos na Alternancia,
professor(a), educando(a) e a familia do(a) educando(a), sdo ressignificados, e colocados numa
perspectiva de condicdo e interdependéncia, se um deles afasta-se do seu papel, compromete
todo o processo.

O Plano de Formacdo é a representacdo do curriculo da escola, e constitui-se de quatro
partes: contetidos vivenciais (mediagdes pedagogicas), Base Nacional Comum Curricular

(BNCCQ), parte diversificada e a profissionalizante. Segundo Kuenzer e Lima (2013), “o plano
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de formagdo é o curriculo, diferindo do curriculo tradicional por néo partir das disciplinas e sim
dos temas da realidade dos alunos, do seu meio familiar, social e profissional. E uma adequacio
do curriculo oficial a realidade dos estudantes” (p. 528).

Na opinido de Mattos e Bernartt (2018), é o plano de formacao que integra o curriculo:
“0 planejamento de todos os outros instrumentos pedagogicos decorre deste Plano de Formagao
e, ainda, este apresenta os conteidos — vivenciais, de formacdo geral e profissional - que os
jovens terao acesso no periodo de formacao” (p. 57).

O PPP informa que a organizacdo curricular da escola estd amparada no Parecer
CNE/CEB N°: 1/2006; na Resolucdo CNE/ CEB de Numero 01, de 03 de abril de 2002
(Diretrizes Operacionais Para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo); no Decreto 5.154 de
23 de julho de 2004; na Resolucdo do CNE/CEB n. 1 de 2005 que atualiza a Resolucao
CNE/CEB n. 4/99 — e, também em conformidade com as diretrizes e principios da Pedagogia
da Alternancia. As leis asseguram o direito de organizar o ano letivo alternando 10 sessdes de
12 dias na escola com 10 sess@es de 18 dias na familia ou meio socio profissional, sem prejuizos
aos dias letivos e a carga horéaria anual (p. 10), pois o estudo continua quando o(a) educando(a)
esta na familia/comunidade.

O Plano de Formacao nas EFAs adquire grande importancia como elemento integrador
do curriculo. Nosella (2012) no seu estudo sobre a Alternancia no Brasil na década de 1970,
apresenta como problema da Pedagogia da Alternancia a perda de especificidade metodoldgica
por parte das Escolas Familias Agricolas, sinalizando uma oposicéao entre o Plano de Estudo e
o curriculo oficial, sendo que a Escola ficaria dividida entre um ou outro, ndo sabendo a qual
dar mais importancia.

De acordo com o PPP da escola, essa dificuldade estaria superada, pela integracédo
proporcionada pelo plano de formacao, entre o curriculo oficial e as quinze(15) mediagdes
pedagdgicas especificas da Alternancia: Plano de Estudo (PE), Folha de Observacdo (FO),
Colocacdo em Comum (CC), Caderno da Realidade (CR), Projeto de Vida da Familia
Camponesa (PVFC)3, Viagens e Visitas de Estudo; Intervengdes Externas, Cadernos Didaticos,
Estagios, Atividades de Retorno e Experiéncias — aplicacdes praticas no meio, Visitas as
Familias e Comunidades, Acompanhamento Personalizado ou Tutoria, Ser6es de Estudo,

Caderno de Acompanhamento da Alternancia e Avaliacbes (p. 24-27) correspondendo aos

3 O PVFC ¢é um instrumento especifico da EFA Dom Fragoso, que se equipara ao Projeto Profissional do Jovem
(PPJ) na Pedagogia da Alternancia. Tem como finalidade envolver toda a familia na construcdo de sua autonomia
no setor produtivo da agropecudria por meio do desenvolvimento de um projeto que vai sendo construido desde o
1° ano, e se concretiza até o final do 3° ano, sob a orienta¢do da equipe de monitores.
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conteddos vivenciais.

Todos os documentos analisados remetem para a centralidade do PE e do PVFC no
processo pedagodgico. O PPP, ao tratar dos contetdos que compdem o curriculo, aponta que
“devera ter etapas do Plano de Estudo para cada Alternancia”. Ainda nesse mesmo ponto, ao
tratar da BNCC, parte diversificada e profissionalizante, é imperativo que os conteldos destas
areas deverdo, estar integrados e a servico do aprofundamento do Plano de Estudo em cada
Sesséo.

Como forma de trabalho dos conteldos o PPP ressalta a integracdo da teoria com a
pratica, informando que os(as) educandos(as) comecam, desde a primeira sessdo, a estudar
articulando a préatica com a teoria, buscando compreender melhor os conceitos a fim de aplica-
los na construcdo do PVFC. Indica também que as mediacdes pedagdgicas sao facilitadoras da
aprendizagem ao partir sempre da pratica para a teoria e retornar a pratica com o Compromisso
de melhoré-la e modifica-la.

Sousa e Furtado (2017) ressaltam o valor do didlogo provocado pelo PE para que 0s
educandos definam qual sera o PVFC. Para os autores, o PVFC “tem, para além de uma
atividade de valor académico, a intencdo de possibilitar que o jovem educando termine seus
estudos na escola com uma atividade concreta que venha a se tornar viavel para si e para seu
assentamento ou comunidade” (p. 206).

No caderno de acompanhamento, na secdo de informacdes sobre a EFA Dom Fragoso,
consta que no Ensino Médio Profissionalizante, os(as) jovens devem fazer, juntamente com
seus familiares, o Projeto de Vida da Familia Camponesa (PVFC) e que este deve partir do
estudo da realidade, através dos temas do Plano de Estudo.

No PVFC, encontramos a descricdo de que € uma das ferramentas adotadas que tem
como objetivo garantir a soberania alimentar da familia e sua permanéncia no campo, “mas,
para isso se tornar uma realidade tem todo um contexto [...], 0 educando(a) é convidado(a) a
esta realizando uma pesquisa do plano de estudo (PE)” (AEFAI 2017, p. 6).

O Plano de Curso reforca a importancia do PVFC, informando que é disciplina da area
profissionalizante, nos trés anos do curso, com uma carga horaria total de 150 horas aulas. Sao
14 disciplinas que compdem a area profissionalizante, dessas, apenas duas disciplinas tém uma
carga horaria maior, que sdo agricultura/producéo vegetal e zootecnia/producéo animal.

E perceptivel a importancia atribuida a essas duas mediacdes pedagdgicas dentro do
processo da Alternancia sem nenhuma depreciacdo das outras mediacGes. O processo é de
construgdo de um percurso e 0 que se vé é um entrelacamento entre todas as mediacdes

pedagogicas, onde as duas se colocam com mais forga, congregando, unindo o pensar e o agir,
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a teoria e prética, conhecimento e técnica, coerente com as finalidades da Pedagogia: promover
a formacdo integral e humana de um sujeito coletivo que transforma a realidade em que vive
por meio dos conhecimentos adquiridos.

Embora o curriculo seja organizado em disciplinas, o PPP e o Plano de Curso indicam
a prevaléncia do trabalho tematico na constru¢ao do conhecimento. “Sendo o ponto de partida
do processo ensino-aprendizagem, os Planos de Estudo ddo a EFA um carater tematico ao
contrario da 16gica disciplinar da escola classica” (AEFAI 2019b, p. 12). Conforme descrito
nos documentos, o PE é trabalhado nos 1° e 2° anos por meio de um eixo gerador no qual séo
baseados os temas trabalhados (Quadro 3) e em torno dos quais sdo organizados 0S
conhecimentos de todas as disciplinas. Consta ainda que os temas sdo definidos em conjunto
com os educandos, suas familias. Gimonet (2007) atribui ao PE o papel de criar uma unidade

de formacéo, de modo a articular, dar coeréncia ao conjunto dos processos formativos.

Quadro 3 - Planos de estudo da EFA Dom Fragoso

ANO EIXO GERADOR PLANO ESTUDO
1° PE: A histéria da minha familia e comunidade.
2° PE: O acesso a terra e a 4gua em minha familia e
comunidade.
. . . 3% PE: A Salde e Educacdo da minha familia e
1° | Familia e comunidade na producdo do .
bem Viver. comunidade. N ) o

4° PE: O poder politico, representaces e organizacbes
comunitéarias.
5° PE: Aspectos culturais da minha familia e comunidade.
1° PE: As riquezas naturais do nosso semiarido cearense.
2° PE: O manejo da terra e da agua em minha familia e
comunidade.
3° PE: As culturas agricolas da minha familia e

20 Convivéncia com o semidrido. comunidade.
4° PE: Criacdo e manejo de animais da minha familia e
comunidade.
5° PE: Beneficiamento e Comercializa¢do da producéo
excedente.

Fonte: Plano de Curso da EFA Dom Fragoso, 2019.

Segundo o PPP e o Plano de Curso, o PE € também a mediacdo pedagdgica que
promove a integracdo entre o tempo-escola e o tempo-comunidade; entre a escola e a
familia/comunidade. Os temas abordados nos PEs e a dindmica construgdo do estudo de cada
tema indica o sentido ético, politico e pedagdgico do curriculo da Escola. Nao se trata apenas
de abordagens de temas que podem dar mais significado a aprendizagem dos(as) educandos(as)

ou de um recurso didatico para atrair a sua atencdo (FREIRE, 1987), mas de possibilita-los a
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reflexdo sobre a realidade em que vivem nos seus varios aspectos, de modo que possam
apreendé-la pela sua totalidade. A realidade é o ponto de partida e o ponto de chegada. Os
contetidos ou conceitos sdo abordados para a compreenséo e transformacao dessa realidade, é
0 que indica os primeiros passos — preparacao e aplicacdo da pesquisa; e o Gltimo — aplicacao
no meio sdcio profissional.

O estudo de um tema € realizado em quatro (4) sessdes, sendo duas (02) na escola e duas
(02) no meio socioprofissional/familiar (Quadro 4). Esse processo corresponde ao que Gimonet
(2007) descreve como unidade de formacao.

Quadro 4 - Passos do Plano de Estudo na EFA Dom Fragoso

SESSAO PASSOS DO PLANO DE ESTUDO

1° Preparacdo da equipe
2° Motivacdo para elaboracdo do roteiro de pesquisa
3° A preparacdo para a pesquisa

Sessdo escolar

i N 4° Realizacdo da Pesquisa
Sessao familiar | 5o pegericdo — Registro

6° Apreciacdo do Plano de Estudo

7° Colocacdo em Comum

8° Organizacdo do Caderno da Realidade

9° Planejamento interdisciplinar na equipe educativa — Contextualizacéo
10° As aulas e os exercicios

11° Conclus6es sobre o tema em questéo

Sessdo escolar

Sessdo familiar 12° Aplicacbes no meio socioprofissional — Atividades de Retorno — Experiéncias.

Fonte: Adaptado do PPP da EFA Dom Fragoso (2019a).

O passo a passo do PE revela que outras trés medicacOes pedagogicas, dele decorrem
ou estdo diretamente ligadas a ele: a Colocacdo em Comum, o Caderno da Realidade e a
Atividade de Retorno.

4.2 Observacdo Participante

A observacdo participante foi a segunda fase da coleta de dados, forneceu elementos
significativos ja identificados na analise dos documentos e suscitou indagacfes que foram
levadas para o grupo focal, a fim de uma melhor compreensao.

A mistica é parte constituinte do curriculo. Nos quatro dias do encontro pedagdgico, de
12 a 15 de dezembro de 2020, antes de adentrar nos trabalhos relacionados ao pedagdgico, era

realizada uma mistica. O momento € vivenciado por meio de simbolos, de falas, que expressam
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as conquistas, os desafios do projeto, mas, também o contexto em que esta inserido, 0 campo.
Antes das refei¢cbes had uma rapida oracao de agradecimento, novamente ha mencao aos sujeitos
do campo e ao campo como espaco de producédo de vida. Em conversa informal na mesa da
refeicdo, educandos comentaram que quando estdo na sessdo escolar, a primeira atividade do
dia ¢ a mistica, que ¢ assumida por um dos grupos de “auto-organizacio”.

Bogo (2012) explica “que a mistica, em suas manifestacdes subjetivas, ultrapassa 0
espectro do sagrado e introduz-se na vida social e na luta politica, [...] como expressfes da
cultura, da arte e dos valores como parte constitutiva da experiéncia edificada na luta pela
transformagao da realidade social” (p. 475 e 476).

O trabalho coletivo é prética utilizada na realizacdo das tarefas diarias, nas atividades
formativas e no trabalho docente. Ap6s o café da manha, monitores e educandos constituem
grupos de trabalho que atuam nas unidades produtivas e na realizagdo de servicos de
manutencdo das estruturas fisicas. Integrei-me no grupo de limpeza do refeitorio, com mais trés
educandos, sendo duas mulheres e um homem, e enquanto faziamos a limpeza conversavamos
sobre o assumir dessas tarefas.

Espontaneamente ele e elas foram contando um pouco sobre “esses trabalhos” que
assumiam: uma das meninas falou que era necessario realizar a limpeza dos prédios para
manter a sustentacdo da escola, e que era uma forma de contribuir para a escola continuar
funcionando. A outra falou que no periodo da sessdo escolar, sdo formados aproximadamente
oito (08) grupos de trabalho que assumem uma unidade produtiva ou servico de manutencao
dos predios nos 12 dias que estdo na escola, sendo uma hora pela manhd e uma hora a tarde,
gue era um momento agradavel pela convivéncia no grupo e também pela oportunidade de
colocarem em pratica, o que debatiam na sala de aula.

Percebe-se aqui que o conceito de trabalho é assumido, ora na perspectiva de principio
educativo, quando se referem ao “fazer” com o objetivo de praticarem conhecimentos,
conceitos que foram debatidos na sala de aula, ora na perspectiva de trabalho produtivo, quando
se referem as necessidades econdmicas da escola. Quando assumido na perspectiva de trabalho
produtivo, o fato de ser assumido em coletivo fomenta outras relacdes de producdo. O fato de
monitores(as) e educandos integrarem o mesmo grupo sinaliza relacdes igualitarias, indica a
valorizacdo do trabalho como toda atividade humana, superando a dicotomia entre trabalho
manual e trabalho intelectual.

O educando falou que participar da limpeza dos prédios tinha feito ele entender que néo
existia trabalho de homem e trabalho de mulher e que |4 na escola os meninos iam para a

cozinha e as mulheres iam para o curral. Citou também que como dividem um espago comum,
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aprenderam a se organizar, cuidar das coisas pessoais e respeitar o espago que € também do
outro.

O conceito de género foi incluido no curriculo a medida que as teorias pos criticas
passaram a questionar a auséncia de outras dimensdes da desigualdade para além das classes
sociais. O papel do género, entendido como uma construcdo social, passa entdo a ser
considerado na producéo e reproducédo das desigualdades (SILVA, 2010, p. 92 e 93,). Segundo
0 autor, os esteredtipos de género foram disseminados de tal forma que podiam ser percebidos
mesmo nos processos de formacgdo das instituicdes escolares internalizados pelos proprios
professores e professoras que inconscientemente esperavam coisas diferentes de meninos e
meninas, fortalecendo assim as desigualdades de género.

Uma proposta de formagéo comprometida com a construcéo de novas relagdes ndo pode
se ausentar do trabalho de desconstrucdo de esteredtipos que contribuem para relagdes
assimetricas como € o caso de género, de raca e de grupos sociais. A escola ao promover a todos
a oportunidade de vivéncias e experiéncias que foram consideradas, na construcdo historica,
como pertencendo a apenas um género, possibilita reflexdes que levaréo a transformacéao dessas
relacdes.

O trabalho em grupo foi também a estratégia utilizada nos varios momentos do encontro
pedagdgico da equipe: no momento de avaliacdo do ano, no estudo e reflexdo de um texto
formativo e na elaboracdo de propostas para o planejamento do ano seguinte.

Pistrak (2018) se reporta a trabalhos que devem ser organizados e praticados na escola,
0 autosservico coletivo, como necessario nas relagfes sociais e de grande importancia para a
formagdo de habitos de vida cultural coletiva: “por ele podemos de fato educar a necessidade
de habitos culturais” (p. 77). Por trabalho coletivo o autor compreende “a tarefa coletiva do
grupo como um todo. Ele pode ser desmembrado, dividido entre subgrupos, sendo que cada
subgrupo faz o seu trabalho, mas ele é consciente de que é parte do trabalho geral” (p. 210)

A dindmica dos quatro dias de encontro pedagogico foi dividida em etapas: nos dois
primeiros dias, avaliacdo das a¢des do ano de 2020; no terceiro dia, formacéo a partir do livro
de Lauzun (2020) e do artigo Militancia e profissionalismo na educa¢cdo do homem do campo,
Nosella (2007) e no quarto dia, as proposic¢des, encaminhamentos para o planejamento de 2021
considerando os pontos avaliados. A dindmica das etapas lembra o método ver-julgar-agir,
assumido pelo movimento de educacdo popular Juventude Operéria Catdlica (JOC), e mais
tarde por toda a Ac¢do Catdlica, que consistia em partir da realidade concreta com suas
dificuldades, e, a luz do evangelho buscar acfes concretas para transformé-la (LOPES;
PERTILE, 2020).
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A escuta dos pontos avaliados pelos grupos revelou que a relagdo escola e
familia/comunidade é considerada fundamental para o projeto educativo. Quatro mediacdes
pedagogicas aparecem como fortalecedora dessa relacdo, o Plano de Estudo, o PVFC, o
Acompanhamento Personalizado e as Visitas as Familias. As falas revelaram ainda que a escola
oferece momentos formativos as familias.

As unidades produtivas, local onde educandos(as) e monitores(as) realizam as praticas,
aparecem como local de producdo do conhecimento, de pesquisa, a partir da observacéo, da
investigacdo. E ambiente de trabalho, associado ao conhecimento. H4 uma aproximagio com a
proposta de educacdo tecnoldgica proposta por Marx, onde acontece o encontro da ciéncia e da
técnica e desse encontro novos saberes sdo construidos. A unidade produtiva oferece ao(a)
educando(a) o entendimento de todo o processo da atividade ali desenvolvida, de modo a
construir os saberes necessarios na organizacao do conjunto do trabalho produtivo. Diferindo
de preparacao para execucdo de tarefas. Marx (1982) referia-se a educacéo tecnoldgica, como
aquela “que recolhe os principios gerais e de carater cientifico de todo o processo de producéo”.

Nos intervalos das atividades, foi possivel observar os espacos fisicos da escola e
perceber como manifestam a historia das lutas sociais. Cada espaco € nominado com um
importante lider ou movimento: as duas salas de aula, Canudos e Caldeirdo; o anfiteatro é Luiz
Gonzaga; o laboratério de Informatica Frei Tito; o laboratério de Ciéncias Agrarias Milton
Santos; a biblioteca Patativa do Assaré; a sala dos monitores Paulo Freire; a sala de TV e Jogos
Zumbi dos Palmares; o refeitdrio Pe. Alfredinho; a telhoca Dom Pedro Casaldaliga e os quatro
(04) alojamentos Margarida Alves, Che Guevara, Olga e Nelson Mandela. “A escola deve se
tornar um lugar de memodria, de resgate das identidades, da compreensdao do presente,
incorporando as dificuldades, as lutas e as conquistas do passado” (CIAVATTA, 2012, p. 101
e 102).

Pode-se refletir dois aspectos a partir desse dado. Um diz respeito ao fato de que os
acontecimentos enquanto histéria sdo contados a partir de uma visao que pode “invisibilizar”
aspectos importantes dentro do campo de disputas que permeia a sociedade de classes e a escola
pode retoma-los pela 6tica dos oprimidos. O outro tem relagdo com a memoria; pode ser uma
forma que a escola utiliza para dar a devida importancia social a estes acontecimentos e as
pessoas que deram suas vidas nessas lutas. De modo que mesmo que a memdria teime em
apaga-los, ainda assim serdo lembrados.

No dia 22 de dezembro durante uma manha, seis (06) educandos apresentaram o
relatorio final do Projeto de Vida da Familia Camponesa (PVFC). Os relatos dos educandos

confirmam a centralidade do PVFC no processo formativo. E o &pice, a comprovagdo de um
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percurso de trés anos bem-sucedido. Eles citaram os PEs e as aulas tedricas e praticas nas
unidades produtivas como importantes mediacBes pedagégicas que deram as bases para
obterem esse resultado. Para Gerke e Santos (2019), o PVFC é a representacdo de que a
Alternancia efetivamente produziu a integracdo entre 0Ss seus pressupostos teorico-
metodoldgico e suas mediac¢Bes didatico-pedagdgicas no campo da pratica.

Em janeiro de 2021 retornei a escola para acompanhar uma das etapas do processo de
construcdo do Plano de Estudo — participei do planejamento nos dias 11 e de aulas no dia 19 e
28. Os temas em estudo na ocasido eram: salde e educacao na familia e comunidade no 1° ano;
e criagdo e manejo de animais da familia e comunidade no 2° ano. O momento observado, é a
terceira de quatro etapas dentro do passo a passo de construcdo de um PE, que acontece na
sessdo escolar, apos a escuta dos dados pesquisados, denominada de contextualiza¢do do PE.

A observacdo dessas atividades revelou que a dialogicidade é premissa basica e que o
planejamento é assumido com rigor e como condi¢cdo para que a Alternancia possa ser bem
sucedida. E perceptivel que os monitores fazem um esforco para relacionar os contetidos que
serdo abordados em cada disciplina com o tema que esta em estudo. A forma como interagem
uns com o0s outros, demonstra que ndo ha barreiras entre as disciplinas ou areas do
conhecimento. O dialogo se da em torno do tema e dos desafios que séo apontados pela pesquisa
realizada pelos(as) educandos(as). Aparecem limites de ordem metodoldgica e algumas
disciplinas dizem nao ter como contextualizar, porém, fica evidente que ndo tem relagdo com a
falta de integracdo entre monitores ou disciplinas, mas, é indicativo de que a escola precisa
pensar dentro do processo de formacao dos educadores a necessidade de maior fundamentacao
sobre interdisciplinaridade.

O planejamento se inicia com toda a equipe de monitores, para a socializacdo da sintese
dos dados apresentados por educandos(as) e para a troca de ideias acerca dos conteudos que
poderdo ser trabalhados e depois, na sequéncia, o planejamento acontece por area do
conhecimento. Os(as) monitores(as) de cada disciplina continuam o dialogo sobre as
abordagens e conhecimentos que irdo trabalhar, tendo como foco que estratégias adotar para
que a aula possa ser mais motivadora e possa promover a aprendizagem. Apos a troca de
sugestdes com o0s pares, o(a) monitor(a) procede ao registro e sistematizacdo do seu
planejamento.

O quadro a seguir (Quadro 5) contém as disciplinas com o0s respectivos conhecimentos
que serdo abordados relacionados ao tema, as que ndo aparecem ou aparece com ‘“ndo

contextualizado”, o(a) monitor(a) justifica ser por auséncia de conteudo correlato com o tema.
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TEMAS

DISCIPLINA

1° ANO - SAUDE E EDUCAGAO NA
FAMILIA E COMUNIDADE

2° ANO - CRIACAO E MANEJO DE
ANIMAIS DA FAMILIA E COMUNIDADE

CONTEUDOS

CONTEUDOS

QUIMICA Plantas Medicinais Nao contextualizado
Compostos Quimicos
Substancias Quimicas e Compostas
FISICA Né&o contextualizado N&o contextualizado
BIOLOGIA Reproducéo Animal e Vegetal Caracteristicas gerais e desenvolvimento
Métodos Contraceptivos e ISTs. embrionario
Reino animal: galinhas, peixes, porcos...
LINGUA Género textual Receita receitas | Género textual mesa redonda — vivenciar uma
PORTUGUESA tradicionais da Familia) mesa redondo com o tema criatdrios da familia)
Relato pessoal do antes e depois da EFA | Verbos (verbos que aparecem nos criatorios... )
— (analise da educacdo do campo)
Fonemas — palavras do plano de estudo.
INGLES Conversao de palavras — Nomenclatura | Producdo de frases em inglés — utilizando
das plantas medicinais em Inglés e | equipamentos usados no manejo e criacdo dos
Portugués. animais.
A Importancia da Ciéncia para salvar | N&o contextualizado
FILOSOFIA vidas... No viés da Etica. Reflexdo sobre
0 negacionismo e sobre a situacao atual.
Trabalho de conceitos...
O poder da fé — o papel das benzedeiras | Trabalho e capital — compreensdo do trabalho
SOCIOLOGIA na cura das doencas... apenas como mao de obra dentro do capital.
Construcdo da visdo de trabalho que os
trabalhadores(as) rurais devem defender.
HISTORIA Histéria das grandes epidemias com | Contexto da histéria do Ceard a partir da
resgate da importancia da educacéo para | exploragdo do semiarido
combater £ssas epidemias.
Contextualizacdo com a pandemia da
covid.
GEOGRAFIA Né&o contextualizado Agropecuaria brasileira
Civilizacdo do couro
Apicultura — importancia do consumo | Caprinocultura: manejo na producéo de leite
ZOOTECNIA de produtos para saude: prépolis, geleia

real, mel...

AGRICULTURA

Plantas medicinais:  caracteristicas,
principio ativo, uso, armazenamento.
Ciéncia X Conhecimento Popular

Suporte Forrageiro

SOC. RURAL

Uso das plantas medicinais da caatinga

PCSA

Criacdo de cabras no semiarido

Fonte: Elaborado pela autora.
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Gimonet e Calvé (2013) criticam a separacdo excessiva entre as disciplinas e a
hierarquizacdo entre as areas do conhecimento nos sistemas de ensino e afirmam que sem
interdisciplinaridade as muitas possibilidades que oferecem a relagéo e interacdo entre a ciéncia,
arte, trabalho e cultura a formacéo é limitada e fica sobremaneira comprometida.

4.3 Grupo Focal

As sessdes de grupos indicaram que a EFA Dom Fragoso desenvolve uma proposta de
formagdo comprometida com o desenvolvimento do sujeito nas suas multiplas dimens6es, a partir
de uma forte parceria com a familia, a comunidade ou meio socioprofissional do educando, que se
colocam como objeto de estudo e de préaxis. Revelou também que o processo pedagdgico se utiliza
de ferramentas pedagdgicas proprias da Pedagogia da Alternancia, com grande relevancia para o
Plano de Estudo (PE), zelando pelo principio da integracéo entre a teoria e a pratica.

Os resultados serdo apresentados a partir de quatro categorias empiricas através das quais
foram agrupadas elementos, ideias, sentidos similares e afins, e que representam as falas dos
participantes. “Classificar elementos em categorias, impde a investigagdo do que cada um deles tem
em comum com outros. O que vai permitir 0 seu agrupamento, é a parte comum existente entre
eles” (BARDIN, p. 118, 2002).

Os quatro grupos de sujeitos foram identificados com a letra inicial do seu grupo seguida
de numero em sequéncia. Desse modo, teremos M para monitores, E para educandos, F para familia

e L para lider de comunidade, a fim de preservarmos o seu anonimato.

A Escola, a Familia, a Comunidade e a Troca de Saberes.

Esta categoria revela que a familia e a comunidade participam diretamente do processo
pedagdgico da escola, assumindo o papel de objeto de estudo fornecendo dados importantes
para a construcdo de conhecimentos e também se colocando como o espaco de praxis. A base
para a construcdo do conhecimento no processo pedagodgico é o “trip€” escola, familia e
comunidade. E uma relacdo de colaboracio mdtua: todos ensinam e todos aprendem.

O papel de espaco educativo do meio socioprofissional do(a) educando(a) ressignifica
0 espaco do campo e da empoderamento ao educando, a sua familia e as familias da comunidade
que se reconhecem no papel de coformadores e tomam consciéncia de sua importancia dentro
do processo educativo. A evolugdo € das pessoas e do meio, através das reflexdes, troca de
saberes e das intervencOes feitas pelos(as) educandos(as) ao colocarem em préatica 0s

conhecimentos adquiridos na escola.
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Eu vejo assim a transformacgdo... As coisas que aprende na pratica, que ele faz na
comunidade, né? Vai servindo para outras familias que veem, também querem fazer a mesma
coisa ou imitar aquilo que ele fez. Ele passa a ser uma pessoa... A ser uma pessoa diferente,
uma pessoa melhor. F 1

Junto a gente ajudava nos questiondrios, as perguntas que ele fazia para conhecer as
raizes e a histéria da comunidade, como se dava. O que a gente tinha na comunidade, que
trabalho a gente fazia. (L 5)

Um dos principios fundantes da Pedagogia da Alternancia, segundo Gimonet (2007), €
a partilha do poder educativo. Partindo da premissa de que o conhecimento ndo esta apenas na
escola, e reconhecendo o meio socioprofissional do(a) educando(a) como ambiente educativo,
constitui-se uma rede de coformadores: pais, agricultores camponeses, lideres comunitarios,
monitores e o proprio educando, sem 0s quais ndo é possivel que a Alternancia real ou
integrativa se efetive com sucesso.

Esse aspecto representa um desafio para a Alternancia, falas de educandos(as) indicaram
que as familias da comunidade demoram para compreender a dindmica de mediacdes em que
estdo envolvidas diretamente como a pesquisa do PE e a Atividade de Retorno, refletindo no
seu papel de agente educativo, 0 que pode comprometer a unidade de formacdo na sessao
escolar e sessdo familiar e requer que a Escola possa oferecer formacéo as familias conforme
prever o seu PPP.

A compreensdo da realidade em que esta inserido(a) vai se construindo ao mesmo tempo
em que o(a) educando(a) também vai se descobrindo como sujeito histérico. O fortalecimento
da identidade camponesa e do campo como espaco de geracdo de vida, aparece fortemente nas
falas. A pesquisa do PE aplicada na comunidade desperta para os valores do campesinato, que
sdo ressignificados e fortalecidos entre as familias, promovendo mudangas. As falas indicaram
uma relacdo de respeito entre o saber tacito e o saber cientifico, onde o(a) educando(a) ensina
ao camponés e aprende com ele. Também foi relatado sobre experiéncias que o(a) educando(a)
realiza na comunidade e socializa com a escola, onde todos(as) aprendem, inclusive o0s(as)

monitores(as).

Eles dizem que nasceram no campo, se criaram no campo e vieram pra ca praticamente
adolescentes, mas, s6 aqui que eles se encontraram e foram ver o valor do campesinato, o valor
do campo sé aqui eles se reconheceram. (M 1)

A gente entende a realidade camponesa, se reconhece como camponés e auxilia as
pessoas ao nosso redor, no caso a nossa familia e a comunidade. A EFA faz com que a gente
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entenda que é possivel sim viver no campo, [...] que € possivel e que pode ter uma vida digna
quanto qualquer outra. (E 1)

Ele se transformou junto com a gente. Notei muita transformacéo tanto nele, quando
nas familias que ele acompanhava. (F2)

Eles fizeram com que todos os alunos pudessem fazer essa transformagao primeiro em
si e depois trazendo isso para a familia, para a comunidade. (L 4)

A gente aprende também com os agricultores, a gente ensina umas coisas e eles nos
ensina outra, € muito bom a troca de conhecimento, é bastante rica. (E 4)

A Pedagogia da Alternancia tem esse papel de tornar os educandos pessoas que
observam a realidade e dessa realidade tenta discutir melhorias e avango para aquela
localidade que ele vive que é a comunidade dele. (M 4)

Essa categoria ainda nos mostra que o projeto pedagogico € também politico por ser
comprometido com a transformacéo da realidade que se desvela. Aqui entendemos que a escola
se fundamenta no principio da Pedagogia da Alternancia de primazia da experiéncia e nos
principios da Educacgéo Popular. Caliari (2013, p. 269) afirma que as Escolas Familias, quando

(13

incluem no curriculo escolar “o saber da experiéncia, a matriz cultural dos coletivos
camponeses, 0 papel da ancestralidade na transmissdo intergeracional do conhecimento
elaborado no grupo e a partir do grupo, encontra neles a fundamentacdo de sua pratica
educacional popular”.

O expressivo trabalho que a escola faz para que os(as) educandos(as) reconhecam o seu
pertencimento a um grupo social, para entdo engajar-se nesse coletivo buscando a sua
transformagdo reporta a pedagogia do oprimido de Paulo Freire em que “os oprimidos vao
desvelando 0 mundo da opresséo e vao comprometendo-se na praxis, com a sua transformacéo
[...] transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser
a pedagogia dos homens (e mulheres) em processo de permanente libertacdo. (FREIRE, 1987,
p. 23)

Como mediadores dessa relacdo foram citadas cinco media¢des pedagogicas especificas
da Alternancia: Visita as Familias, Caderno da Realidade, Caderno de Acompanhamento da
Alternancia, Plano de Estudo, PVFC e Atividade de Retorno. Segundo Gimonet (2007), na
Alternancia cada mediacdo assume uma funcdo especifica no processo pedagdgico, sempre
concorrendo para favorecer a aprendizagem e a necessaria articulacdo entre os dois espacos-
tempo. Begnami (2019) corrobora afirmando que as mediacfes pedagdgicas sé tém sentido

enquanto meios para que a “formacdo alternada consiga desenvolver as finalidades educativas
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intencionadas articulando a formacdo nos distintos tempos espacos: escola-familia-

comunidade” (p. 121).

Formacao do Sujeito nas Multiplas Dimensdes

Por esta categoria aparecem os varios aspectos da formacgdo que constituem a proposta
da EFA Dom Fragoso, ja manifestados pelos sujeitos como resultados alcancados. Essa
intencionalidade aparece no PPP da escola e é legitimada pelos participantes quando relatam as
mudancas que ocorreram na vida dos educandos. Os relatos se reportaram a mudancas de ordem
pessoal, contudo, associadas a construcao de um sujeito politico-coletivo.

De ordem pessoal aparecem a elevacdo da autoestima, a superacdo de timidez, o
fortalecimento de valores como a persisténcia, a confianca e a sensibilidade; ainda nessa mesma
linha, foi apontada a melhoria das relagdes com as outras pessoas, no sentido do respeito as
diferencas de ideias, de género, de geracdo, no cuidado com o ambiente coletivo e na
corresponsabilidade nos trabalhos em grupos. Os servicos que o(a) educando(a) assume no
cotidiano da escola e as mediagcOes pedagogicas avaliacdo, acompanhamento personalizado e

mistica sdo apontados como algo fundamental para construcéo desses valores.

A Avaliacdo ¢ um momento muito saudavel, ajuda a consertar 0S Nossos erros e
procurar caminhos melhores para continuarmos todos juntos. [...] Atraves dessas avaliacfes
a gente conseguiu evoluir, se tornar uma pessoa muito madura e profissional. (E 2)

Desde a UP aos servicos, até uma louca que o educando esta lavando, ele ali esta
aprendendo, [...] vocé t4 ajudando na formacao do seu carater. (M 8)

Quando ele chega la na EFA além dos contetdos, ele tem uma preparacéo para a vida
toda. (F 4)

Caldart (2004) enfatiza o trabalho da autoestima pela escola como um aspecto
fundamental para o cultivo de identidades, de grande necessidade quando se trata de educacao
do campo, visto que, “em muitas comunidades camponesas existe um traco cultural de baixa
autoestima acentuado, fruto de processos de dominacdo e alienacdo cultural muito fortes, que
precisam ser superados em uma formacao emancipatéria” (p. 42)

Begnami (2019) reconhece o valor da auto-organizacdo adotado na Pedagogia da
Alternancia na vivéncia escolar para a construcdo da autonomia dos educandos e para mobilizar
0 seu interesse na participacdo social que uma vez exercitado na escola, se amplia para outros
espacos de participagdo na sociedade. Igualmente quando fala da mistica como mediagéo

pedagogica, o autor afirma que "além de envolver as subjetividades, reforca as a¢Ges coletivas,
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0 sentido da luta e cimenta a unidade das intencionalidades em torno dela. Reforga a consciéncia
e identidade coletiva, 0 pertencimento e a coesdo grupal, um projeto de vida, de sociedade”
(BEGNAMI, 2019, p. 356).

A formacédo do sujeito politico-coletivo, aparece no reconhecimento da formacéo de
uma consciéncia critica que leva ao engajamento social na familia, na comunidade, na
associagéo, na pastoral e no grupo de jovens. O(a) educando(a) diz se reconhecer como sujeito
construtor de sua historia, dentro de um contexto que é a sua comunidade, 0 mundo camponés,
consciente de que é preciso lutar para mudar a realidade que agora consegue “enxergar”. O
projeto educativo, portanto, se vincula a um projeto de desenvolvimento do campo pensado a

partir dos seus sujeitos e se contrapondo ao projeto hegemdnico do capital.

E esse trabalho ele formou sujeitos conscientes da sua propria historia, politica,
cultural e social. [...] que busca conhecimentos para um conjunto, para um coletivo de uma

sociedade em que vivemos. (L 4)

Jovens daqui que passaram pela EFA, hoje sédo da pastoral, sdo coordenador da PJR e

também a gente vé que eles se interessam mais pelas lutas. (L 6)

Eu tenho aqui a minha vizinha que esta na EFA, agora eu vejo que ela consegue colocar
0 ponto de vista, colocar o conhecimento adquirido. E isso ajuda muito a comunidade como
um todo porque o aprendizado ultrapassa o livro, o caderno, ele vai para a vida e o jovem se

torna participativo dentro da comunidade, porque ele € um formador de opinido. (L 1)

A minha maior dificuldade foi reunir a comunidade[...] mas com o tempo eu consegui.
Mas para isso eu tive que ter muita persisténcia e confianca, entendeu? (sic...) E mostrar que
eu estava ndo sendo sé mais um, mas sim uma pessoa diferente que queria fazer a revolucéo

Ia onde eu morava. (E 3)

Caldart (2004) coloca como tracos da identidade da educacdo do campo um projeto
politico pedagogico que contempla nas dimensdes da formacdo humana néo sé a educacgéo de
trabalhadores(as) do campo, “mas também lutadores sociais, militantes de causas coletivas e
cultivadores de utopias sociais libertarias” (p. 31)

Segundo Ramos (2008, p. 5), o “projeto de vida se constroi pelas multiplas relacdes
sociais, na perspectiva da emancipacdo humana, que sé pode ocorrer a medida que 0s projetos

individuais entram em coeréncia com um projeto social coletivamente construido”.
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Esses aspectos foram ressaltados como necessarios a formagéo profissional revelando a
compreensdo de que ndo basta formar apenas nos aspectos técnicos, mas que a formacao deve
ser ampla, de modo que o sujeito possa evoluir nas varias dimensdes. Foi relatado que os
egressos saem preparados para dar continuidade aos estudos e/ou para ingressar em outras
atividades profissionais, cujos valores construidos no percurso formativo na EFA Dom Fragoso

tém sido de fundamental importancia.

Hoje sabemos que tem técnico agricola desses alunos que estudou na EFA que hoje
ainda trabalha como técnico agricola. Mas, também nds temos outros alunos que esta

contribuindo para a sociedade de outra forma, tem outras fontes de renda. (L 4)

Eu percebo muito que podemos identificar dentro das instituicGes quem ja passou pela
EFA, se vocé estiver no espaco, pela forma de (sic) pelo uso da fala, pela expresséo, pela forma
de agir. (M 5)

A educacéo profissional reivindicada pela educagdo do campo inclui a preparacédo para
diferentes profissdes que sdo necessarias ao desenvolvimento do territério camponés e €
construida como resisténcia, criacdo coletiva e resposta critica a educacao que durante décadas

foi oferecida aos povos do campo, reprodutora das desigualdades sociais (PEREIRA, 2012).

Relevancia do Plano de Estudo no Processo Pedagdgico

A mediacdo pedagogica Plano de Estudo (PE) é enfatizada como importante nesta
categoria. Aparece na fala dos(as) educandos(as) e monitores(as) como central na dinamica do
processo pedagdgico da escola, por desempenhar papéis que diferenciam e especificam a
Pedagogia da Alternancia, contribuindo para a consecucéo das suas finalidades.

E por meio do PE que o (a) educando(a) conhece a sua historia, as suas origens, a historia
da comunidade, para a partir dai se reconhecer e ressignificar o seu lugar dentro do espaco em
gue vive, como um sujeito histdrico. Os temas de estudo partem do aspecto historico e amplia-
se para os aspectos politico, econdmico e cultural. Os dez (10) temas do PE permitem o
diagnostico da familia e da comunidade, ampliando a visdo da realidade. Esse processo, ele e
ela ndo fazem sozinhos(as), mas em conjunto com as familias da comunidade que também
participam das discuss@es, reflexfes, passam a perceber as potencialidades que existem no seu

lugar, as dificuldades e desafios que precisam enfrentar juntos para modificar.
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Eu vejo o plano de estudo como algo essencial dentro da Pedagogia da Alternancia
porque ele vai garantindo primeiramente ao jovem o seu autoconhecimento e depois é que vai

tracar os caminhos para o conhecimento da comunidade. (M 5)

O PE é muito importante para a gente saber da histéria da familia e da comunidade,
porque muitas vezes a gente ndo sabe, entdo, passa a ver com outros olhos, da mais

importancia a vivéncia. (E 1)

A gente nem sabia, totalmente assim como se formou a nossa comunidade e a gente néo
tinha nem nocdo. Ai foi onde a gente foi atras dos mais velhos, das pessoas, juntar um
pouquinho de um e de outro pra gente ficar sabendo. Essa questao dessa pesquisa e a pratica

é uma coisa que é muito boa. (F 4)

Gerke de Jesus (2011) defende que o PE por se tratar de uma pesquisa participativa,
realizada no meio socioprofissional, possibilita a reflexdo e problematizacédo da realidade, ao
mesmo tempo em que contribui construindo respostas as necessidades e desafios que aparecem.

Gimonet e Calvo (2013) consideram que a Pedagogia da Alternancia reconhece a pessoa
como sujeito social e afirmam que a educacdo deve ajudar ao sujeito em formacdo a
compreender melhor o mundo em que vive e a desenvolver um sentimento de identidade
cultural, de reconhecimento do seu lugar no mundo que deve iniciar na familia e na
comunidade. Esse ser social, &€ também um individuo transcendente, emocional, afetivo, mas,
ao se compreender como ser social, entende que suas diferencas e singularidades sao
complementares com 0s outros (p. 67)

E ao PE que é atribuido o papel de promover a interdisciplinaridade no acesso aos
conhecimentos construidos ao longo da historia da humanidade e de construcdo de novos
conhecimentos. A selecdo dos conteudos que sdo trabalhados em todas as disciplinas é feita
tendo como base o tema do PE e ainda os dados que sdo levantados por todos(as) os
educandos(as) e que apresentam um panorama da realidade enfrentada pelas comunidades
campesinas. Esse processo de trabalhar os conhecimentos a partir da realidade é identificado
por educandos(as) e monitores(as) como contextualizacdo da educacdo ou educacéo

contextualizada.

O PE é o que move a gente aqui durante a sessdo é o que a gente trabalha, a sessdo
todinha é debatida sobre o PE. (E 4)
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[...] aintegrac@o maior € a contextualizagdo que é feita a partir do PE, a partir do que
eles pesquisaram, do que foi aprofundado que vai ser contextualizado nas aulas de todas as
disciplinas. (M 8)

Ramos (2008) fortalece o valor de se utilizar a realidade do educando para uma melhor
compreensdo dos conceitos e teorias: uma teoria ou conceito “nao representa nada se nao for
associado a fendmenos reais. Como teoria separada da realidade concreta torna-se abstrata,
vazia” (p. 17).

Outro importante destaque dado ao PE € quanto a sua contribuicao para o fortalecimento
do protagonismo e empoderamento dos(as) jovens na sua comunidade. Eles e elas se sentem
valorizados e reconhecidos na comunidade que acolhe e se permite ser “ensinada” por eles,
sendo espago para que cologuem em préatica os conhecimentos adquiridos. A atividade de
retorno é mediacdo diretamente ligada ao PE, planejada a partir do diagnostico obtido na
pesquisa, sendo a sua ultima etapa. Embora, tenha sido verificado que outras mediac6es
pedagdgicas também cumprem o papel de integradoras do tripé escola, familia e comunidade,
0S sujeitos pesquisados indicam uma maior contribuicdo do PE para essa integracgéo,
legitimando o pensamento de Gerke de Jesus (2011, p. 81): “o Plano de Estudo (PE) é uma

mediacao da Pedagogia da Alternancia que integra a vida, o trabalho, a familia com a EFA”.

Quando eu t6 fazendo a minha Atividade de Retorno, que é a pratica, eu assumo papel

de lideranca, porgue eu preciso me posicionar de uma forma que eu seja o lider. (E 4)

O plano de estudo da representatividade dentro da comunidade, reconhecimento. (ED
2)

O PE (é importante) porque € a conexdo entre a escola, a familia e a comunidade. (ED
5)

[...] essa integracdo da escola, familia e comunidade e contextualizacdo ela ocorre mais
como PE. (M 2)

Por sua caracteristica de “pesquisa participativa, realizada no meio socioprofissional,
sistematizada e ampliada na escola” (GERKE DE JESUS, p. 81), o PE ¢ uma mediagdo que
envolve o educando e a comunidade pesquisada em todas as etapas, dai decorre o seu carater
de empoderamento. Ha uma ressignificacdo do lugar do(a) educando(a) na construcdo do

conhecimento, como sujeito construtor e ndo apenas receptor, a0 mesmo tempo em que as
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familias da comunidade séo reconhecidas como sujeitos do conhecimento e ndo mero objeto de
estudo (FREIRE, 1981).

O PE, tal qual o trabalho com “temas geradores” do método Paulo Freire, faz com que
os(as) educando(as) “[...] se sintam sujeitos de seu pensar, discutindo o seu pensar, sua propria
visdo do mundo, manifestada implicita e explicitamente, nas suas sugestfes e nas de seus
companheiros” (FREIRE, 1987, p. 69).

A Educacéao Contextualizada e a Relagé@o Teoria e Prética

Essa categoria representa duas formas do fazer pedagogico que foram enfatizadas pelos
sujeitos participantes ao descreverem como é trabalhada a construcéo do conhecimento na EFA
Dom Fragoso, nos dois ambientes educativos, escola e meio socioprofissional. Ao falar de
educacgdo contextualizada entende-se que os sujeitos falam da possibilidade de promocdo de
mudancas no trabalho produtivo das familias camponesas, na perspectiva de uma melhor
convivéncia com o semiarido que vai se realizando a partir das intervencdes realizadas pelos(as)
educandos(as) seja no desenvolvimento do PVFC ou nas atividades de retorno. As falas deixam
transparecer que ha uma ressignificacdo nas relagdes com a natureza, com o campo, superando

a visdo de lugar do atraso para um espaco de possibilidades de vida digna.

Eles crescem aqui na roca, mas sem nenhum conhecimento da convivéncia com o
semiarido. Quando eles voltam da EFA, voltam com o conhecimento da convivéncia com o

semiarido com prazer. (L 1)

Ela prepara o jovem para viver realmente no campo, cuidar da terra, cuidar dos
animais, cuidar das aguas, descobrir potenciais e cuidar dos potenciais que o campo oferece.
(L6)

Meu filho me ensinou demais, meu filho me ensinou a ver as coisas por outro lado. Hoje
eu tenho mais cuidado com a planta, hoje eu tenho mais cuidado com a agua. Hoje eu tenho

mais cuidado com a terra. (F 3)

[...] mesmo a gente vivendo no campo, muitas vezes a gente ndo tem esse enraizamento
cultural, o reconhecimento. E ai quando a gente vem para ca que tem toda essa educacao que
contextualiza a gente entende que é possivel e que pode ser uma vida digna quanto qualquer
outra. (E 1)
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Segundo Castro (2010) a educacdo contextualizada “¢ aquela em que se constroi
conhecimento a partir da vida do lugar” (p. 45) sem ficar preso a ele, ampliando para outros
espagos e deveria ser considerando em todo e quaisquer ambientes. No semiérido é realizada
na perspectiva da convivéncia, em decorréncia de “muitos equivocos ou enganos criados e
difundidos. Dentre eles, 0 do ‘combate a seca’ (p. 46). A autora fala da importancia da
educacgdo contextualizada na desconstrugdo desses argumentos alienantes e manipuladores e
como possibilidade de descobertas de tecnologias apropriadas ao semiarido que revelem o seu
potencial na geracédo de riquezas e de vida.

A relacdo teoria e préatica aparece nas falas dos sujeitos como algo que faz parte de todo
o fazer pedagdgico, sendo apontada uma interdependéncia positiva entre ambas, onde uma
alimenta a outra. Quatro mediagdes pedagogicas foram destacadas como possibilitadoras dessa
relagdo: as Praticas nas UPs, o PVFC, o Estagio e a Atividade de Retorno. Todas essas
mediagdes foram descritas como oportunidade para os(as) educandos(as) exercitarem na pratica
0s conhecimentos trabalhados nas aulas tedricas ou em sala. Eles e elas apontam as UPs como
0 “nosso laboratdrio” afirmando que essas aulas praticas sdo fundamentais para a execugao do

PVFC na familia, da mais seguranca para realizarem as atividades.

O PVFC, além de ser uma ferramenta que faz a gente aprimorar as atividades agricolas
e pecudrias dentro da nossa casa, também é uma ferramenta que ajuda a gente a se identificar

com o ser camponeés. (E 2)

[...] no projeto a gente ta colocando em pratica os conhecimentos que a gente obteve

na propria unidade. (E 5)

Unidade Produtiva € onde acontece as nossas aulas praticas, € ali que a gente tem a
nossa oportunidade de errar e com a presenca do nosso monitor que estd acompanhando,
administrando a aula. [...] entdo a gente o que aprende na aula quando ndo ta na presenca
dele que a gente ta cuidando das nossas unidades produtivas a gente diz isso aqui eu aprendi
na aula. (ED 4)

[...] tem a interacd@o dos educandos com a experimentacdo das unidades produtivas, eu

acho isso muito importante para consolidar e tirar frente na teoria. (M 4)

Quando se referem ao estagio, os(as) educandos(as) apontam sua importancia para a
profissionalizacdo ao permitir que entendam o papel do técnico em atuacdo junto as familias.

Foi relatado que no estagio existe o didlogo e a troca de saberes, indicando que a Escola é
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seletiva na escolha de institui¢des que acolhem os(as) educandos(as) para estagio, preservando
o seu carater formativo para além do tecnicismo. “Nao queremos apenas formar técnicos,
profissionalizar jovens. Queremos contribuir com a mudanga do campo: a vida dos seus povos
como um todo. Queremos ajudar a repensar o jeito de ser e pensar, de organizar a familia e a
comunidade, de fazer agricultura e o criatério” (MACHADO, BORGES, ARAUIJO, 2021, p.
14).

[...] o estagio e o plano de estudo sdo de grande experiéncia, para a gente chegar a
desenvolver o projeto e na parte profissional, também quando a gente ta fazendo o estagio a
gente tem a possibilidade de agir mesmo na area técnica [...] € ver como é a realidade da

profissdo. (E 1)

Pelo estagio a gente vai saber qual é o papel de um verdadeiro tecnico que nédo vai além
s0 do profissional, mas de um verdadeiro cidad&o. (E 3)

As familias também indicaram a relagdo entre a teoria e a pratica como um diferencial
da EFA Dom Fragoso, destacando sua importancia por promover uma melhoria no processo de
aprendizagem dos(as) educandos(as).

O PVFC se apresenta como a praxis resultante do percurso de formacao construido no
decorrer dos trés anos do curso, é o resultado da relacdo entre a teoria e a pratica, entre
conhecimento tacito e conhecimento cientifico, que representa menos uma metodologia e muito
mais um projeto politico: “os(as) jovens estdo inseridos(as) em um contexto social, cultural e
historico [...] A compreenséo de sua condi¢do, permite ao jovem e a jovem tracar o Seu projeto
de vida como possibilidade de transformagdo da realidade em que esta inserido(a)” (Ibid., p.
14).

Para Kuenzer e Lima (2013, p. 524), a formacdo profissional em que o trabalho
pedagdgico se constroi a partir da relacdo entre uma teoria que se faz necessaria para orientar
as intervencdes na realidade com o objetivo de transforma-la, desenvolve no trabalhador a
autonomia intelectual, a capacidade de criar novas solucGes, desenvolver tecnologias,
contribuindo para a sua insercdo social e produtiva no mundo do trabalho de forma mais
qualificada. Ainda segundo os autores, se ndao é o bastante para alterar as relaces capital e
trabalho ha evidéncias que este trabalhador “participa de modo mais ativo nos espagos politicos
e sindicais que permitem intervir, pela organizacao coletiva nos processos de construcdo de sua

emancipagdo enquanto classe”.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

Com esta pesquisa tivemos a intencdo de investigar a fundo como se organiza o
curriculo de um curso de Educagdo Profissional de nivel medio integrada ao ensino médio
utilizando a metodologia Pedagogia da Alternancia. O produto educacional dela resultante é
uma Cartilha informativa e explicativa dos principios, pilares e mediacGes pedagdgicas da
Alternancia que fundamentam e norteiam os seus processos educativos. Tendo como base para
a sua construcao os estudos de tedricos sobre o tema e a préatica educativa da Escola Familia
Agricola (EFA) Dom Fragoso, I6cus do estudo.

A Cartilha esta dividida em duas partes: a primeira apresenta, de forma breve, o contexto
historico, os principios norteadores, os pilares base que deram sustentacdo e consolidaram a
experiéncia da formacao por Alternancia como metodologia educativa de educacao do campo;
a segunda, descreve de forma mais detalhada, a partir dos dados coletados na pesquisa de
campo, as mediacdes pedagdgicas utilizadas na EFA Dom Fragoso.

A organizagdo procurou atender aos resultados do estudo que nos levou a constatagao
de que a Pedagogia da Alternancia apresenta uma complexidade por se desenvolver no espago
escolar e no meio socioprofissional adotando mediagdes pedagogicas especificas, tendo como
base a cooperagdo de diversos sujeitos. Ademais, o estudo constatou que a utilizacdo dessas
mediacdes de forma coerente aos principios fundantes e as finalidades ¢ condi¢do para que a
formacao seja efetivada com sucesso.

Destarte, a presente cartilha tem a finalidade de subsidiar os varios sujeitos envolvidos
no processo de formagao da EFA Dom Fragoso e de outras instituigdes que utilizam a Pedagogia
da Alternancia, para que possam bem desempenhar o seu papel, proporcionando-lhes a
compreensao de como se organiza, se desenvolve e a importancia de cada uma das mediacdes
pedagdgicas utilizadas no decorrer do percurso, fundamentadas nos seus principios fundantes,
concorrendo para a efetivagdo de uma Alternincia de fato integrativa.

A Pedagogia da Alternancia, como metodologia de Educagao do Campo tem se colocado
na contramao do sistema capitalista. Propondo uma educag¢do alicercada na formacao integral
e em relagdes de producdo na perspectiva da sustentabilidade, associada a luta por um outro
projeto de “desenvolvimento” para o campo, mantendo como horizonte a instauracdo de uma
outra sociedade.

No desenvolvimento da formagao profissional, assume como principio a primazia da
experiéncia sobre os conceitos, sem prescindir deles. Ao operacionalizar-se para além da

instituicdo educativa, considerando o meio socioprofissional do(a) educando(a) como espago
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de aprendizagem, objeto de estudo, o faz pela associacdo do trabalho ao ensino, superando a
formacgao centrada apenas na instrucdo especifica por uma formagdo integral. Desse modo,
possibilita aos educandos a formag@o para o mundo do trabalho, tomando este como principio
educativo, contrapondo-se a EPT baseada na teoria do capital humano, distante da educagao
necessaria a classe trabalhadora, que tem refor¢ado sempre mais o dualismo de classes,
mantendo e aprofundando as desigualdades socias.

Utilizando a pesquisa como principio pedagogico, a Pedagogia da Alternancia, permite
ao(a) educando(a) a apreensao da realidade, por meio de uma formacao integrada, dialogica e
interdisciplinar. Ampliando assim a sua visdo sobre o lugar em que habita, sobre a sociedade de
um modo geral, promovendo o seu engajamento social, através de uma praxis que transforma
0s sujeitos e o0 meio.

E esse fazer transformador e libertador da Pedagogia da Alternancia que esta
fundamentado e descrito na Cartilha e que a caracteriza como método justamente pela rigorosa
sistematizacao de suas mediacdes que a coloca entre as alternativas educativas que oferecem
uma formacao profissional que supera dicotomias educacionais “associando teoria e pratica,
acao e reflexdo, o empreender e o aprender dentro de um mesmo processo” (KUENZER; LIMA,
2013, p. 527).

Para 0 embasamento tedrico na elaboracdo da Cartilha buscou-se os estudos de tedricos
da Pedagogia da Alternancia: Gimonet (2007), Gerke de Jesus (2011) e Nosella (2013; 2020) e
documentos que subsidiam o processo pedagdgico da EFA Dom Fragoso. O referencial tedrico
consultado indica que a Pedagogia da Alternancia € uma alternativa educativa que nasce do
meio do povo, a partir da organizacdo de trabalhadores camponeses, portanto, guarda em suas
raizes historicas a Educacdo Popular (NOSELLA, 2020).

Gerke de Jesus (2011) reforca o pensamento de Nosella e acrescenta que a Pedagogia
da Alternancia jad nasce a partir da necessidade de ndo desvincular o jovem do trabalho,
portanto, a unido entre o ensino e o trabalho esta na base fundante da metodologia. A autora
afirma que a Pedagogia da Alternancia oferece “uma formagdo que contempla agéo-reflexdo-
acdo, num processo continuo e interminavel, pois pressupde que aprender € inerente a vida
humana e que todo homem aprende sempre” (p. 68). Essa afirmativa remete para pedagogia
libertadora de Paulo Freire, empreendida a partir do dialogo entre o real e o pensar que deve
levar a praxis transformadora.

Gimonet (2007) apresenta a Pedagogia da Alternancia como um sistema complexo onde
o(a) educando € o sujeito central do processo educativo, a experiéncia é o ponto de partida e de

chegada do processo de constru¢do do conhecimento e a parceria de todos 0s envolvidos,
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constituindo a rede de coformadores é essencial. Os principios e pilares da Pedagogia da
Alternancia abordados pelo autor sinalizam uma aproximacéo com as pedagogias socialistas,
ao apontar como finalidades a formacéo integral dos sujeitos e o desenvolvimento do mundo
rural, transformado pela atuacéo desses sujeitos.

Por conseguinte, considerando os autores citados, pode-se afirmar que a Pedagogia da
Alternancia tem suas bases conceituais aportada na pedagogia socialista, na educacéo popular
e suas especificidades a remetem para uma pedagogia das relacdes e da complexidade.

Leite (2018) ao tratar da elaboracao de produtos educacionais alerta para a importancia
de serem elaborados em parceria com os sujeitos da pesquisa, considerando suas opinides €
necessidades. Considerando essa recomendagdo submetemos uma primeira versao da cartilha
para apreciagdo a representantes dos grupos de sujeitos monitores € educandos da EFA Dom
Fragoso, em uma roda de conversa. As observacdes feitas pelo grupo foram acolhidas e
aplicadas a cartilha, obtendo-se a versao final que foi submetida para avaliagdo e validagao.

Para o processo de validagao foram convidados a participar 7 monitores, 7 educandos,
3 maes de educandos e 2 lideres de comunidade. A cartilha foi enviada a cada um dos sujeitos
em arquivo PDF juntamente com o link para acesso ao questionario eletronico criado no Google
Forms (APENDICE D). As perguntas do questionario foram elaboradas com base em eixos
propostos pela autora: estética e organizacdo; forma de apresentacdo; estilo de escrita;
conteudo; criticidade e proposta de mudanga.

As respostas no formulario indicaram que a Cartilha consegue atingir os objetivos a que
se propde. “Esta muito bem elaborada, atrativa e é uma formagdo para quem ta chegando,
educandos(as), monitor(a) e quem ja esta inserido(a) nos faz refletir o nosso fazer pedagogico”
(PARTICIPANTE 14).

A cartilha (APENDICE E) pode ser encontrada no portal da EDUCAPES através do link
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/643582. Espera-se contribuir para o fortalecimento
da Pedagogia da Alternancia na EFA Dom Fragoso, e em instituigdes que a utilizam no seu
processo de formagdo, favorecendo a organizacdo, gestdo e construcdo das mediagdes
pedagbgicas da Alternancia, incorrendo na implementagdo do Ensino Médio Integrado a

Educacao Profissional.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O contato inicial com a Pedagogia da Alternancia de 2002 a 2004 chamou minha atenc¢ao
para a sua especificidade que exigia a utilizagdo de “instrumentos pedagogicos” (ainda nao
havia a proposta do termo mediagdo em substituicdo a instrumentos) bem especificos para que
a formacdo de fato ocorresse continuamente também no ambiente extraescolar, no caso, no
meio socioprofissional do(a) educando(a); a integracdo era o elemento central, o trabalho ja era
0 principio educativo e a pesquisa o principio pedagogico, na oferta dos anos finais do ensino
fundamental, que tinha como finalidades principais a formacao integral dos sujeitos associada
ao desenvolvimento do meio, numa relacdo de interdependéncia e complementariedade:
sujeitos e meio s6 poderiam evoluir juntos.

Com a organizagdo do movimento de Educacdo do Campo, iniciado na década 1990 e
consolidado na primeira década do século XXI, a Pedagogia da Alternancia, iniciada na Franca
na decada de 1930 e que chegou ao Brasil no final da década de 1960, passou a ser apontada
como importante alternativa de Educacéo dos povos do campo, pelas aproximagoes com a luta
do movimento que também defende uma educacdo que tem como base a formacéo integral dos
sujeitos e construcdo de uma nova realidade para o territério do campo. Dois aspectos marcam
0 surgimento da Pedagogia da Alternancia Ihe consagrando como uma metodologia contra
hegeménica: ela nasce da omissdo do Estado para com um direito dos povos do campo, a
educacdo e da organizacdo de trabalhadores(as) e liderancas que fundaram ndo s6 uma
metodologia de formacdo, mas, um movimento em prol da Educacdo dos povos camponeses.

A possibilidade de oferta de Educacdo Profissional integrada ao Ensino Médio adotando
a metodologia da Alternancia, principalmente considerando os rumos da Educacéo Profissional
no Brasil que sempre esteve atrelada aos interesses do capital, atendendo a demanda dos setores
produtivos, € significativa para a classe trabalhadora, a medida que se caracteriza como uma
metodologia que tem como base a integracdo. Essa foi a motivagdo para adentrar numa escola
que adota a Pedagogia da Alternancia e compreender a sua organizacao curricular.

O estudo me levou ao entendimento de que o curriculo na EFA Dom Fragoso,
organizado pela Pedagogia da Alternancia na oferta da Educacdo Profissional, esta
fundamentado em concepcBes que sdo assumidas no projeto educativo: o sujeito é visto como
um ser histérico social; a sua realidade é resultado de construcdes historicas que ao serem
compreendidas na sua esséncia podem ser transformadas; o trabalho é abordado na sua
dimens&o educativa como fonte de producdo de vida e como trabalho socialmente produtivo; a

integracdo dos conhecimentos é feita de forma que ndo é perceptivel divisdo entre
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conhecimentos gerais e especificos, 0 que se sobressai € o compromisso com a formacéo
humana.

As evidéncias de coeréncia a esses principios foram indicadas em quatro revelag¢fes ou
descobertas que trouxe o estudo. A primeira é que o curriculo se apresenta na forma disciplinar,
porém, assumido interdisciplinarmente, a partir de temas geradores, que partem da realidade do
educando, portanto, contextualizado, de modo que os conhecimentos se colocam como
pressupostos para a construgdo de novos aprendizados que se concretizam na préatica. Dessa
forma a relacdo escola, familia e a comunidade aparece como fundamental na construgéo
curricular. A familia e a comunidade passam a ser uma extensao da sala de aula, as relacdes
que ai se constroem tornam-se objeto de producéo do conhecimento, a0 mesmo tempo em que
também abriga os conhecimentos sistematizados a partir do didlogo, do confronto entre a
experiéncia e teorias. Os diferentes saberes dos camponeses séo valorizados, reconhecidos,
articulados e incorporados pelo formando na producéo de novos saberes.

A segunda é que o curriculo se volta para a formacéo humana onde esta contemplada a
formacéo basica e a formacéo profissional, concretizada na construgéo de valores que fazem
emergir um novo sujeito social e coletivo, que a0 mesmo tempo em que se prepara
profissionalmente para o trabalho produtivo, baseada numa relacdo harmonica com a natureza,
se compromete com as lutas junto a sua classe, tendo como horizonte a construgdo de uma outra
sociedade.

A terceira é que a Escola utiliza quinze mediacOes pedagogicas que integram o Sseu
curriculo. Destacando a relevancia do Plano de Estudo (PE) que se apresenta como o eixo da
interdisciplinaridade, possibilitando a apreensdo da realidade na sua totalidade. Embora
reconheca a relevancia do PE, no curriculo da escola, o estudo também mostrou que ha uma
interdependéncia entre essas mediacdes pedagdgicas e que todas contribuem no processo
pedagdgico, seja integrando os ambientes educativos; 0s sujeitos, os conhecimentos, seja na
formacéo de valores.

E a quarta é que o curriculo supera a dicotomia teoria e pratica, ao construir o
conhecimento a partir da experiéncia, fundamentando com os conceitos que se transformam em
tecnologias que passam a ser aplicadas na pratica nas unidades de producdo das familias
camponesas. Esse modo de trabalhar os conhecimentos recebe a denominacdo na Escola de
Educacdo Contextualizada e um importante indicador de sua materializacdo € a implementacéao
da mediacdo pedagdgica PVFC.

Os resultados apontaram limitagdes na construgdo do processo da Alternéncia, que

podem comprometer ou impedir a sua plena realizagdo. No ambiente extraescolar, os principais
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sujeitos da construcdo do conhecimento sdo o(a) préprio(a) educando(a), sua familia, as
familias da comunidade e liderancas. Ocorre que é necessario que cada um compreenda as
especificidades da Alternancia, de suas mediacGes pedagdgicas, das varias etapas de construgdo
dessas mediagdes, do seu papel como agente educativo nesse processo. O estudo revelou
dificuldades da parte de educandos(as) para implementar media¢cdes como o PE, no tocante a
realizacdo da pesquisa e a Atividade de Retorno, indicando como causa a desinformacdo das
familias da comunidade sobre a metodologia. O estudo indicou também que monitores(as) ao
iniciarem suas atividades na escola, sentem dificuldades para compreender e para desenvolver
as mediacOes pedagdgicas, necessitando de (in)formacao.

E necessario que a escola desenvolva processos de formag&o junto aos participantes do
processo da Alternancia, sob o risco de que suas principais potencialidades — o meio
socioprofissional como ambiente educativo e as suas media¢cOes pedagogicas — se transformem
em limites. Quando as mediacdes pedagogicas ndo sao bem compreendidas, portanto, nao
devidamente empregadas, a Alternancia pode tornar-se apenas justaposicdo de atividades
distanciando-se da Alternancia integrativa e comprometendo o alcance de suas finalidades.

No desejo de contribuir para atenuar essas limitacfes identificadas, o produto
educacional construido a partir desse estudo apresenta-se como uma possibilidade de
compreensdo da Pedagogia da Alternancia enquanto metodologia que se constroi a partir de
mediagdes pedagogicas especificas, proporcionando aos sujeitos envolvidos perceberem qual o
seu papel na construcao de cada mediacdo pedagdgica, como educando(a), monitor(a), familia
e lider de comunidade.

Longe de colocar a Pedagogia da Alternancia como a “salvagdo” da formagao que deve
ser oferecida a classe trabalhadora, entendemos que o estudo da visibilidade a uma metodologia
que se contrapde a logica hegemonica de formacédo profissional, portanto, consideramos que
deve ocupar espaco se o debate € a formacdo de trabalhadores que possa favorecer a sua

autonomia e libertacéo.
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APENDICE A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E A FORMAC}AO INTEGRAL NO ENSINO
MEDIO PROFISSIONAL: o caso da Escola Familia Agricola Dom Fragoso em
Independéncia-CE

Responsavel: ANA MIRTA ALVES ARAUJO

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario de uma pesquisa. Este documento,
chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar seus direitos como
participante e é elaborado em duas vias, uma que devera ficar com vocé e outra com 0
pesquisador.

Por favor, leia com atencdo e calma, aproveitando para esclarecer suas duvidas. Se

houver perguntas antes ou mesmo depois de assind-lo, vocé podera esclarecé-las com o
pesquisador. Se preferir, pode levar este Termo para casa e consultar seus familiares ou outras
pessoas antes de decidir participar. Ndo havera nenhum tipo de penalizac&o ou prejuizo se vocé
ndo aceitar participar ou retirar sua autorizacdo em qualquer momento.

Justificativa e objetivos:
O presente estudo se faz necessario pela contribui¢do que a metodologia “pedagogia da

alternancia” vem dando a constru¢do de uma proposta de formagao que efetive a formagao
integral dos seus participantes. Tem como objetivo contribuir para o entendimento de como se
organiza uma instituicdo que utiliza essa metodologia, quais os instrumentos utilizados nos
processos pedagdgicos, visando contribuir para a divulgacao e propagacédo para a sociedade.

Procedimentos:
Participando do estudo vocé esta sendo convidado a participar de duas sessfes de grupos

focais.

As duas sessbes ocorrerdo com um intervalo de duas semanas, tera uma duragédo de 1
hora e meia a 2 horas. As sessdes serdo gravadas e 0s dados permanecerdo armazenados em
arquivo digital por cinco anos ap6s o0 término da pesquisa, sob a responsabilidade da
pesquisadora conforme lei 510/2016, Art. 28, 1V.

Desconfortos e riscos:
Essa pesquisa possui como desconfortos e riscos a invasdo do tempo destinado para

participacdo do sujeito no grupo focal, a Interferéncia na vida e na rotina dos sujeitos e 0
embaraco de interagir com estranhos. Como medidas atenuantes serdo realizados acordos com
0s participantes quanto a duracdo maxima da sessdo, cujo tempo estabelecido sera
rigorosamente respeitado, e aplicadas dindmicas de integracdo para que os participantes fiqguem
mais descontraidos.

Beneficios:
Participando da pesquisa 0s sujeitos terdo a oportunidade de contribuir com a efetiva

utilizacdo dos instrumentos pedagdgicos proprios da Alternancia, com a melhoria da atuacédo
dos agentes educativos e educandos/as nos processos pedagogicos da Alternancia Integrativa,
com a melhor utilizacdo da metodologia pelos envolvidos nos processos pedagogicos; para a
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integracdo do curriculo na educacéo profissional técnica de nivel médio e ainda com divulgacédo
e propagacédo dessa metodologia educativa para a sociedade em geral.

Acompanhamento e assisténcia:
O pesquisador na qualidade de mediador do processo zelara pelo didlogo, incentivando

a espontaneidade dos participantes, controlando as sequencias das falas de modo que todos
possam colocar suas opinides e serem respeitados. Compromete-se ainda a efetuar as
providéncias cabiveis, na viabilizacdo de acompanhamento da &area médica ou afim que se faca
necessario em decorréncia da pesquisa, durante e apds o seu encerramento.

Sigilo e privacidade:

Vocé tem a garantia de que sua identidade sera mantida em sigilo e nenhuma informacéo
sera dada a outras pessoas que ndo facam parte da equipe de pesquisadores. Na divulgacao dos
resultados desse estudo, seu nome n&o serd citado.

Ressarcimento e Indenizagéo:
Vocé terd direito ao ressarcimento das despesas diretamente decorrentes de sua

participacao na pesquisa e a indenizacao pelos danos resultantes desta, nos termos da Lei.

Contato:
Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o pesquisador

Ana Mirta Alves Araljo, na Escola de Ensino Médio e Tempo Integral Jerdbnimo Alves,

endereco: rua Santa Teresinha, S/N, Independéncia-CE, e-mail: mirtaraujo2013@gmail.com.
Em caso de denuncias ou reclamaces sobre sua participacdo e sobre questdes éticas do

estudo, vocé podera entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa (CEP)

do IFCE das 08:00hs as 12:00hs e das 13:00hs as 17:00hs no IFCE Reitoria - R. Jorge Dumar,

1703 - Jardim América, Fortaleza - CE,

60410-426; fone (85) 34012332 e-mail: cep@ifce.edu.br

Consentimento livre e esclarecido:
ApOs ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos,

métodos, beneficios previstos, potenciais riscos e 0 incObmodo que esta possa acarretar, aceito
participar e declaro estar recebendo uma via original deste documento assinada pelo
pesquisador e por mim, tendo todas as folhas por noés rubricadas:

Nome do(a) participante:

Contato telefénico (opcional):

e-mail (opcional):

Assinatura do participante

Data: / /

Responsabilidade do Pesquisador:
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Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolucdo 510/2016 - CNS/MS e
complementares na elaboracdo do protocolo e na obtencéo deste Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido. Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma via deste documento ao
participante. Informo que o estudo foi aprovado pelo CEP perante o qual o projeto foi
apresentado. Comprometo-me a utilizar o material e os dados obtidos nesta pesquisa
exclusivamente para as finalidades previstas neste documento ou conforme o consentimento
dado pelo participante.

Nome do(a) pesquisador(a): Ana Mirta Alves Araujo

[Assinatura do(a) pesquisador(a)]

Data: / /
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Do responsavel pelo aluno)

A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E A FORMAC}AO INTEGRAL NO ENSINO
MEDIO PROFISSIONAL: o caso da Escola Familia Agricola Dom Fragoso em
Independéncia-CE

Responsavel: ANA MIRTA ALVES ARAUJO

Seu (Sua) filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade), esta sendo convidado a
participar como voluntario de uma pesquisa. Este documento, chamado Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar seus direitos como participante e é elaborado
em duas vias, uma que devera ficar com vocé e outra com o pesquisador.

Por favor, leia com atencdo e calma, aproveitando para esclarecer suas duvidas. Se
houver perguntas antes ou mesmo depois de assind-lo, vocé poderad esclarecé-las com o
pesquisador. Nao havera nenhum tipo de penalizacdo ou prejuizo se seu (sua) filho(a) (ou menor
sob sua responsabilidade) ndo aceitar participar ou solicitar para retirar-se da pesquisa em
qualquer momento.

Justificativa e objetivos:

O presente estudo se faz necessario pela contribuigdo que a metodologia “pedagogia da
alternancia” vem dando a constru¢do de uma proposta de formagao que efetive a formagao
integral dos seus participantes. Tem como objetivo contribuir para o entendimento de como se
organiza uma instituicdo que utiliza essa metodologia, quais os instrumentos utilizados nos
processos pedagogicos, visando contribuir para a divulgacdo e propagacdo para a sociedade.

Procedimentos:

Participando do estudo seu (sua) filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade), esta
sendo convidado a participar de duas sessdes de grupos focais.

As duas sessbes ocorrerdo com um intervalo de duas semanas, tera uma duragédo de 1
hora e meia a 2 horas. As sessdes serdo gravadas e 0s dados permanecerdo armazenados em
arquivo digital por cinco anos ap6s o0 término da pesquisa, sob a responsabilidade da
pesquisadora conforme lei 510/2016, Art. 28, 1V.

Desconfortos e riscos:

Essa pesquisa possui como desconfortos e riscos a invasdo do tempo destinado para
participacdo do sujeito no grupo focal, a Interferéncia na vida e na rotina dos sujeitos e 0
embaraco de interagir com estranhos. Como medidas atenuantes serédo realizados acordos com
0s participantes quanto a duracdo maxima da sessdo, cujo tempo estabelecido sera
rigorosamente respeitado, e aplicadas dindmicas de integracao para que os participantes fiqguem
mais descontraidos.

Beneficios:

Participando da pesquisa seu (sua) filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade), terd a
oportunidade de contribuir com a efetiva utilizacdo dos instrumentos pedagdgicos proprios da
Alternancia, com a melhoria da atuacéo dos agentes educativos e educandos/as nos processos
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pedagdgicos da Alterndncia Integrativa, com a melhor utilizagdo da metodologia pelos
envolvidos nos processos pedagogicos; para a integra¢do do curriculo na educacao profissional
técnica de nivel médio e ainda com divulgacao e propagacéo dessa metodologia educativa para
a sociedade em geral.

Acompanhamento e assisténcia:

O pesquisador na qualidade de mediador do processo zelara pelo dialogo, incentivando
a espontaneidade dos participantes, controlando as sequencias das falas de modo que todos
possam colocar suas opinides e serem respeitados. Compromete-se ainda a efetuar as
providéncias cabiveis, na viabilizacdo de acompanhamento da area médica ou afim que se faca
necessario em decorréncia da pesquisa, durante e apds 0 seu encerramento.

Sigilo e privacidade:

Seu (sua) filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade), ttm a garantia de que suas
identidades serdo mantidas em sigilo e nenhuma informacéo sera dada a outras pessoas que ndo
facam parte da equipe de pesquisadores. Na divulgacdo dos resultados desse estudo, seu nome
e o de seu (sua) filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade) ndo seréo citados.

Ressarcimento e Indenizagéo:

Seu (sua) filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade), terdo direito ao ressarcimento
das despesas diretamente decorrentes da participa¢do na pesquisa e a indenizacéo pelos danos
resultantes desta, nos termos da Lei.

Contato:

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o pesquisador
Ana Mirta Alves Araljo, na Escola de Ensino Médio e Tempo Integral Jer6nimo Alves,
endereco: rua Santa Teresinha, S/N, Independéncia-CE, e-mail: mirtaraujo2013@gmail.com.

Em caso de denlncias ou reclamacdes sobre sua participacdo e a de seu (sua) filho(a)
(ou menor sob sua responsabilidade), sobre questdes éticas do estudo, vocé podera entrar em
contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do IFCE das 08:00hs as 12:00hs
e das 13:00hs as 17:00hs no IFCE Reitoria - R. Jorge Dumar, 1703 - Jardim Ameérica, Fortaleza
- CE, 60410-426; fone (85) 34012332 e-mail: cep@ifce.edu.br

Consentimento livre e esclarecido:

Apls ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, Seus objetivos,
métodos, beneficios previstos, potenciais riscos e o incobmodo que esta possa acarretar,
concordo que meu (minha) filho(a) (ou menor sob minha responsabilidade), participe e declaro
estar recebendo uma via original deste documento assinada pelo pesquisador e por mim, tendo
todas as folhas por nos rubricadas:

Nome do(a) menor participante:

Nome do responsavel legal:

(Assinatura do RESPONSAVEL LEGAL)


mailto:mirtaraujo2013@gmail.com
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Data: / /

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolugéo 510/2016 CNS/MS e complementares
na elaboracdo do protocolo e na obtencdo deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma via deste documento ao responsavel pelo
participante. Informo que o estudo foi aprovado pelo CEP perante o qual o projeto foi
apresentado. Comprometo-me a utilizar o material e os dados obtidos nesta pesquisa
exclusivamente para as finalidades previstas neste documento ou conforme o consentimento
dado pelo participante.

Nome do(a) pesquisador(a): Ana Mirta Alves Alves Araljo

Assinatura da pesquisadora

Data: / /
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APENDICE C

TERMO DE ASSEENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E A FORMAC}AO INTEGRAL NO ENSINO
MEDIO PROFISSIONAL: o caso da Escola Familia Agricola Dom Fragoso em
Independéncia-CE

Responsavel: ANA MIRTA ALVES ARAUJO

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntdrio de uma pesquisa. Este
documento, chamado Termo de Assentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar seus direitos
como participante e é elaborado em duas vias, uma que devera ficar com vocé e outra com 0
pesquisador.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um termo
de consentimento. VVocé seré esclarecido(a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre para
participar ou recusar-se. O responsavel por vocé podera retirar o consentimento ou interromper
a sua participacao a qualquer momento, sem riscos de penaliza¢do ou prejuizo.

Justificativa e objetivos:

O presente estudo se faz necessario pela contribuicdo que a metodologia “pedagogia da
alternancia” vem dando a constru¢do de uma proposta de formagao que efetive a formagao
integral dos seus participantes. Tem como objetivo contribuir para o entendimento de como se
organiza uma instituicdo que utiliza essa metodologia, quais os instrumentos utilizados nos
processos pedagogicos, visando contribuir para a divulgacdo e propagacdo para a sociedade.

Procedimentos:

Participando do estudo vocé esta sendo convidado a participar de duas sess6es de grupos
focais.

As duas sessbes ocorrerdo com um intervalo de duas semanas, tera uma duragédo de 1
hora e meia a 2 horas. As sessdes serdo gravadas e 0s dados permanecerdo armazenados em
arquivo digital por cinco anos ap6s 0 término da pesquisa, sob a responsabilidade da
pesquisadora conforme lei 510/2016, Art. 28, 1V.

Desconfortos e riscos:

Essa pesquisa possui como desconfortos e riscos a invasdo do tempo destinado para
participacdo do sujeito no grupo focal, a Interferéncia na vida e na rotina dos sujeitos e 0
embaraco de interagir com estranhos. Como medidas atenuantes serédo realizados acordos com
0s participantes quanto a duracdo maxima da sessdo, cujo tempo estabelecido sera
rigorosamente respeitado, e aplicadas dindmicas de integracao para que os participantes fiqguem
mais descontraidos.

Beneficios:

Participando da pesquisa 0s sujeitos terdo a oportunidade de contribuir com a efetiva
utilizacdo dos instrumentos pedagdgicos préprios da Alternancia, com a melhoria da atuacéo
dos agentes educativos e educandos/as nos processos pedagogicos da Alternancia Integrativa,
com a melhor utilizagdo da metodologia pelos envolvidos nos processos pedagdgicos; para a
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integracdo do curriculo na educacdo profissional técnica de nivel médio e ainda com divulgacdo
e propagacédo dessa metodologia educativa para a sociedade em geral.

Acompanhamento e assisténcia:

O pesquisador na qualidade de mediador do processo zelara pelo dialogo, incentivando
a espontaneidade dos participantes, controlando as sequencias das falas de modo que todos
possam colocar suas opinides e serem respeitados. Compromete-se ainda a efetuar as
providéncias cabiveis, na viabilizacdo de acompanhamento da area médica ou afim que se faca
necessario em decorréncia da pesquisa, durante e apds 0 seu encerramento.

Sigilo e privacidade:

Vocé tem a garantia de que sua identidade sera mantida em sigilo e nenhuma informacao
sera dada a outras pessoas que nao facam parte da equipe de pesquisadores. Na divulgacdo dos
resultados desse estudo, seu nome n&o serd citado.

Ressarcimento e Indenizagéo:
Vocé terd direito ao ressarcimento das despesas diretamente decorrentes de sua
participacao na pesquisa e a indenizacdo pelos danos resultantes desta, nos termos da Lei.

Contato:

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o pesquisador
Ana Mirta Alves Araljo, na Escola de Ensino Médio e Tempo Integral Jer6nimo Alves,
endereco: rua Santa Teresinha, S/N, Independéncia-CE, e-mail: mirtaraujo2013@gmail.com.

Em caso de dendncias ou reclamacdes sobre sua participacdo e sobre questdes éticas do
estudo, vocé podera entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
do IFCE das 08:00hs as 12:00hs e das 13:00hs as 17:00hs no IFCE Reitoria - R. Jorge Dumar,
1703 - Jardim América, Fortaleza - CE, 60410-426; fone (85) 34012332 e-mail:
cep@ifce.edu.br

Assentimento livre e esclarecido:

ApOs ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, Seus objetivos,
métodos, beneficios previstos, potenciais riscos e o incbmodo que esta possa acarretar, tendo o
consentimento do meu responsavel ja assinado, aceito participar e declaro estar recebendo uma
via original deste documento assinada pelo pesquisador e por mim, tendo todas as folhas por
nos rubricadas:

Nome do(a) participante:

Contato telefonico (opcional): e-mail (opcional):

(Assinatura do participante ou nome e assinatura do seu RESPONSAVEL LEGAL)

Data: / /
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Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolucdo 510/2016 - CNS/MS e
complementares na elaboracéo do protocolo e na obtencéo deste Termo de Assentimento Livre
e Esclarecido. Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma via deste documento ao
participante. Informo que o estudo foi aprovado pelo CEP perante o qual o projeto foi
apresentado. Comprometo-me a utilizar o material e os dados obtidos nesta pesquisa
exclusivamente para as finalidades previstas neste documento ou conforme o consentimento
dado pelo participante.

Nome da pesquisadora: Ana Mirta Alves Aradjo

Assinatura da pesquisadora

Data: / /
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APENDICE D

AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

QUANTO A ESTETICA E ORGANIZACAO DA CARTILHA

QUESTAO Discordo Discordo Concordo Concordo
Totalmente Parcialmente | Parcialmente | Totalmente

1.Promove o dialogo entre o texto
verbal e o visual

2.Apresenta um texto atrativo e de
facil compreensdo

3. O texto e as informacdes nele
contidas estd em consonancia com
uma cartilha

4. Promove uma leitura dinamica e
formativa sobre a Pedagogia da
Alternancia

5. O texto deixa explicito o respeito a
diversidade

6. A Cartilha é atrativa e desperta o
interesse sobre a Pedagogia da
Alternancia

QUANTO A FORMA DE APRESENTACAO DA CARTILHA (DISTRIBUICAO DOS TEXTOS)

1. Os textos sdo interligados e
coerentes

2. Esté explicito na apresentacdo da
cartilha os objetivos e o pdblico alvo
a quem se destina

3. Os textos apresentam a Pedagogia
da Alternancia de forma clara

4. As informagdes contribuem para
gue os sujeitos envolvidos na
alternancia da EFA Dom Fragoso
compreendam o seu papel

QUANTO AO ESTILO DE ESCRITA APRESENTADO NA CARTILHA

1. Apresenta conceitos e argumentos
claros

2. Apresenta escrita acessivel,
evitando palavras desnecessarias e
dificeis de entender

3. Estrutura as ideias facilitando o
entendimento sobre a dindmica da
Pedagogia da Alternancia e suas
mediacdes pedagbgicas

4. Colabora com o debate sobre a
importancia da Pedagogia da
Alternéncia na Educacéo do Campo

QUANTO AO CONTEUDO APRESENTADO NA CARTILHA

1. O conteldo apresentado esta de
facil compreensédo

2. As informacg0es apresentadas sdo
suficientes para a compreenséo do
que é a Pedagogia da Alternancia
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3. O(a) leitor(a) precisa ter algum
conhecimento prévio sobre a
Pedagogia da Alternéncia para
compreender o contetdo da Cartilha

4. Esta adequado para os diversos
sujeitos envolvidos na alternancia
(pais, lideres de comunidades,
mestres de estagios etc.)

QUANTO A CRITIC

IDADE APRESENTADA NA CARTILHA

1. A Cartilha propde reflex&o sobre a
realidade educacional e sobre a
Pedagogia da Alternancia dentro do
modelo de sociedade vigente

2. Colabora com o debate sobre a
Educacdo do Campo, Educagéo
Profissional e Pedagogia da
Alternancia

3. Fortalece a Educacdo Profissional
na perspectiva na formagéo humana e
integral

4. Reforga a Educacéo Profissional
Tecnicista

5. Pode ser usado em processos de
formacdo de monitores

6. Pode ser usado em processos de
formacdo das familias

QUANTO A PROMOCAO DE MUDANCAS

1. A mensagem da Cartilha desperta
para mudanca ou aperfeicoamento de
suas praticas diante do processo
pedagdgico da Alternancia da EFA
Dom Fragoso

2. A mensagem faz vocé pensar que
alguns dos sujeitos (educandos(as),
monitores(as), familias, lideres de
comunidade) participantes da
alternancia necessitem realizar
mudancas

3. A cartilha facilita a compreenséo
do processo pedagdgico da
Alternancia contribuindo para sua
melhoria

O que vocé melhoraria na Cartilha As MediacGes Pedagogicas da Alternancia Integrativa: Educando

em Mutirdo, para gque se torne uma ferramenta que possibilite a todos os sujeitos envolvidos no

processo pedagdgico da EFA Dom Fragoso uma melhor compreensdo da dindmica da Pedagogia da
Alternéncia e de suas mediacOes pedagogicas?
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Apresentacao
Carola) leitor(a),

Eﬂaﬂnﬂu it uen produta educacional vinculade & pesquisa A PEDAGOGLA DA ALTERMANCLA E A FORMACAD
IMTEGEAL MO EMNEINO MEDHD PROFISSHSAL: o caso da Escola Familia Agricola Dom Pragoso em Independéncia-CE, neali-
zade no dmbite do Curso de Mestrado Profissional em Edwucagio Profissional e Tecnolégica (ProfEPT), ofertado pelo IFCE (Cam-
pus Fortalesa).

A Pedagogia da Aberndnda ¢ a metodologia utilizada na Escola Familia Agricola (EFA) Dom Frageso na oferta do Ersing Midic
Integrado a Educagdo Profissional. Como wma albermativa de Educagio do Campo, a escola tem buscado construir sua proposta
di formagio na perspectiva h e integral dos sujeitos ¢ na defesa de relagies de produgio sustentivel no campo.

A propasta de formacso em alerrdncia se realiza no espago escolar ¢ no melo sociopeofissional de forma continua @ integrada,
atravis de mediaghes pedagdgicas especificas, tendoe como base a cooperagio de diverses atores. A utilizacio dessas mediagies
de forma coerente aos principhos fundantes ¢ 35 finalidades & condiclo para quee a formagdo seja efetivada com sucesso.

A presente cartilha tem o objetive de subsidiar s varios atores envalvidos no processo de formacio da EFA Dam Fragoso para
gue possam bem desempenhar o seu papel, proporcionandoslhes a compreenslo de como se organiza, se desenvolve @ a inpaor-
tancia de cada uma das mediagies pedagigicas utilizadas no decorrer do percurso.

O conteddo apresenta iniclalmenie, de forma breve, 0 contesto histdrico, cs principios norteadores, os pilares base que deram
sustentagio e consalidaram a experiéncia da fi c30 por Adtemdncla como metodologla educativa de educagio do campo, para,
em seguida, descrever de forma mais detathada a partir dos dades ooletades ra pesquisa de campa, as mediaghes pedagigicas
wtilizadas na EFA Dom Fragoso.

Esperasse que o maberial possa contribair na operacionalizacio da Allemdncia na EFA Dom Fragess, otimicando a gestio, a or-
ganizacka ¢ utilizacko das mediagdes pedagigicas pelos atores envolvidos, tendo em vista o fortalecimento de wma formacio que
Integra excola e vida, que transforma jovens cam poneses em sujelbos histdricos, construtores de uma nova realidad e para o campo
¢ para a sociedade.
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L {ou assim que tudo cosegou...

Um certo dla, apds uma missa, algumas familias camponesas
conversavam com o padre ¢ partitharam com ¢le os prejulzos
que 2 escola da adade trazia para os jovens do campo: distan-
clava-os do meto rural ¢ do trabatho com a terra, fazia com que
perdessem a identidade de camponds, o que 14 estudavam em
nada contribuia para melhorar a vida da familia. Fol ai que esse
padre, que também era filho de camponeses, teve 2 idela de
contnibuir na formagio desses jovers para que pudessem aju-
dar a melhorar a vida da familia ¢ 0 mundo rural.

A Pedagogia da Alternindia, segundo Gimonet (207, p. 23), ndo
s¢ apolou em nenhuma teorla; nio havia sisematizagio; fol
sendo construida, elaborada, num “movimento de pesquisa-a-
¢3o”, de forma dinamdca e coletiva.

* A primeira Escola Familia Agri-

cola (EFA) em regime de Alterndn-
cia, no mundo, fo1 criada em 1935,
na Franga, por um sacerdote fran-
cés, Padre é;mm-ruuA

* As primeiras Escolas-Familia-A-
gricola no Brasil, iveram inicio
no dia 9 de marco de 1969, no
municipio de Olivinia ¢ Alfredo
Chaves, no Espirito Santo.

*No Ceard, a EFA Dom Fragoso foi criada em 201 ¢
niciou suas atividades pedagogicas em 2002,

* As experiéncias de Pedagogia da Alternancia
no Brasil sdo vivenciadas nas Escolas Familias Agrico-
las (EF As) ¢ nas Casas Familiares Rurais (CFRs)



Tendo como principal motivagio a necessidade de uma educa-
¢30 altermativa, apropriada para jovens camponeses, “uma es-
cola para o melo rural ¢ do medo rural™ (NOSELLA, 312, p. &5), 2
alterndncia nasceu como uma experidneia e se transformou em

um “método pedagogico”™.

Segundo Gimonet (007, p. 23, fol no decorrer da pritica, num
processo de reflexso-agio-reflexiio, considerando os participan-
tes, 0 contexto, que foram sendo elaborados os “instr
metodologla ¢ pencipios pedagogicos”, constituindo um com-
plexo sistema de formagio (FIGURA 1)

Figeea |- Satama Educeavo ds Aleminca

csud
weparidncis

Foate: Glmoaet (2007, p.12K)
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Entendendo o complexo sistema
da allernancia

Nomqmn«ompﬂmmwcasm
expeniéncia, que ¢ o ponto de partida e de chegada do processo
de g0 do conh to ao lado de um projeto educa-
tivo que tem a2 missdo de promover a autonomia ¢ libertagio
desses sujeitos ¢ a ki ¢30 do seu melo, o campo. Esse
sujeito que ¢ muito mals que um aluno, deverd ser o ator prin-
cipal do seu conhecimento, dentro e fora da escola, recebe a de-

nominagio de alternante.

O processo educativo por alternincia se realiza no espago es-
colar e na familia/comunidade. Mas, se o professor ndo esta
na comunidade, como ¢ que o(a) educandofa) continua apren-
dendo? “A Pedagogia da Alterndncia exige educadores de um
novo tipo®, para além de tr, de dos ¢ docen-
tes disciplinares (NOSELLA, 200, p. 17). O processo de formagdo ¢
assumido de forma cooperada por uma rede de coformadares ¢
pela equipe educativa.

A rede de parcedros coformadores ¢ constituida poe sujeltos que
s¢ encontram fora do ambiente escolar tals como, a famitia do
sujeito em formaglo e as do sew entorno, as Bderangas do lugar,

grupos ¢ organizaghes afins, profissionais diversas ¢ o proprio
0, sem 06 quals no serla passivel a continuidade da

formagio.

A equipe educativa tem A frente os(as) monktores(as), profissio-
nals que, além do dominio da drea do conbec t que sio
formados, slo responsdvels por organizar, acomparthar, ankmar
06 vilrios processos educativos no ambilente escolar.

Outra caracteristica da formaglo em Alterndncia ¢ que of2) edu-
cando(a) alterna perfodos na escola, no indernato com periodos
na familia. No sistema nio pode faltar uma estrutura edocativa
que oferega condigdes fisicas, organizacionals ¢ psicoafetivas
“favordvets ds aprend zagens”™ (GIMONET, 2000). E um conjunto
deatividades e mediagies pedagogicas especificas que val ligar,
integrar, esses dols amblentes educatives - a famdlia/comunida-
de ¢ a escola, nos diferentes tempos, de modo que a aprendiza-
gem continae sem interrupgoes. Essas mediagtes correspandem
acs” ", denaminados de dispositivo pedagdgico.
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As linhas na figura 1 ligam todos os componentes do sistema
urs a0s outros. Tal qual uma organizago sistémica, as compo-

do “sist * 3o interd: Aamboe | Lol

v oo
£ 4 4 s Ao
Integramese, a

St

alte acantecer.

*Existem trés tipos de Alter-
nincia
(GIMONET, 2007, p. 120}

1.Falsa alterndncia:
sucessio de tempos de tra-
balho pratico

e tempos de estudo, sem
nenhuma relagio entre si.
2. Alternincia aproximativa:

associacio dos dois tempos na formagio,
somando a atividade profissional a0 estudo, porém,
sem uma a¢io ou intervengio do sujeito envolvido so-
bre o meto.

3.Alternancia real:

integracio da formagio tedrica e pritica,
promovendo “um trabalbho reflexivo sobre a experién-
cia”, colocando o(a) educando(a) como sujeito envolvi-
do com o seu meio.

A suslenlagao em bases slidas - os pilares da
Pedagogia da Allernancia

A Podagogia da Allemninci estd passando de 85 ancs de
exisinca ¢ RestsiinGa Com PeesenG s Cinco continentes. Na sua bose,
estio quatro pllares, gues finalidades ¢ o8 molosque devem ser
bem utilzadas para alcangar ess finalidades. Segundo Clenanet (2000,
e plases constitaem a invasived que garante a “identidade comnum™

Na Figura 2, verifica-se a redagio dos plases Fins ¢ Mekos da Pedagogia
da Alternanci:

Fagara 2. Pibeex da Abermincn

Fortic: Cimorset (3007 Begruami (0191, Adsptacs.
s pikares fus

Termaghs Indegral: busca promover o crescimento do sujeito em todas
as suas dimensdesc afetiva, soclal, intelectual, fisica, espinitual,
cultural, politica, econdmica, constituindo um novo homem,
uma nova mulher, comprometidos ¢ engajados na luta por uma
sockedade mas justa onde todos passam viver com dignidade.

A salodadaledade: o5t intrirsecamente ligada ao pdar da formagio
humana e integral, ¢ o principio norteador da refagso homem-
-natureza na producho de sua existéncla ¢ no exercido de sua
coletividade. E condigiio e consequéncix os sujeltos ¢ o meio
evoluem juntos.

Os pilares seios

A Momdsas compeeende todas as mediagies pedagdgicas es-

da metodalogia em quakgues lugar do pla clante das noces
sirias adaptaghies aocontexio local.

cladas em toda sess3o: Plano de Estudo (PE), Caderno da Re-

/
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alidade [CR), Projeto de Vida da Familia Camponesa [PYFC),
Sertees die Estude, Aconmpanhaments Personalizado, Avaliagio,
Mitstica, Caderno de Acompanhamenio da Allemdncia o as Pradicas.

A Mwugls: & 2 entidade juridica que cuida da gestlo adminis-
trativa, financeira ¢ pedagigica da EFA ou CFR. E comstiruida
pelas familias dos formandaos, comunidades camponcsas, asso-
claghes, mowimenios soclals, sindicais ¢ oubros que assumem o
pape] de comresponsdwets abives. E wm significativo instromen-
to de luta junbo ao Estado por politicas pablicas que assegurem
a contimedade do projeto como direito des povos do campao,
seT Ferienclar & autonomia juridica na gestlo,

Espagos e Lempos sdo um s6 - as Mediagies

Pedagégucas da Allernancia

A: Mediaghes Pedagigicas da Altemidncia ooeres-
pondem acs instrumentos pedagdgicos especificos da me-
todologla, que garantem a sua efetividade; & o “dispasitivi
pedagdgion” do “sistema educative”. “Sem instrumentos
apropriados permitindo sua impl taglo, a allemdncia

permanece sendo uma bela idela pedagagica, porém sem rea-
lidade efetiva® (GIMOMNET, 2007, p. 28,

A denominacko de mediaghes em substitsgio a instrumentos
ol proposta por esus (2011). Segundo a awtora, a ideds de instro-
mentos remete 2 uma educagio tecndosta, enguanto med {agtes

bm mais aproximagio com os pressuposios da Alberndncia
como metodologla das relagoes.

Ma 1 Conferénca Maciomal da Pedagogia da Altemidncia no
Brasil, em A9, o estodo critco sobre o lermie ‘Instamentos

Pedagogicos’ ¢ sua possivel substaicso por Mediagtes Peda-
gogicas Especificas da Pedagegia da Alternincia fol uma pro-

posta apresentada a partir des debates no Eino Pedagogia da
Allemdncia [UNEFAE, 319, p. 35

Mesie maierial, fez-se a opglio de unlizar o penme Medinges oo invés
de insinsmenios.

8
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uma ou mais das seg finalidades: pesgy imaegragindamicula-
o, inserplo social, animaghs da vida em grupo (FRAT 3

Imporiamte!
As medlaghes pedagéglcas nio comrespondem a uma lista a
ser cumprida; no exerciclo da pritica, precisam ser sempre re-
crladas, ressignificadas, em acorde com as exigénclas atads, 3
realldade de cada territtirio ¢ dos sajeitos implicados BECN A-
ML, 2019, p. 125),
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familia Agricola
Dom Fragoso

O tempo de vivencia dofa) educando(a) na escola ¢
denominado de Sessdo Escalar e o tempo de vivinda na familia
¢ comunidade ¢ denominado de Sessdo Familiar, que equivale
ao melo socloprofissional. O ano letivo na EFA Dom Fragoso
C poadea 20 des, sendo 10 na escola ¢ 10 na familia (Fi-
GURA $). Sessdio escolar ¢ familiar s30 continuas, ¢ a alteragio
do ambiente nio deve causar rupturas ou Pausas no processo
de construgio da aprendizagem. Os agentes educativos se di-
ferenciam: na escola, os(as) monitoresas); j4 no melo familiar
comunitanio, os paks, as famdlias camponesas, os lideres da comu-
nidade, cs mestres de estigio ¢ outros; enquanto of2) educandola)
continua senddo o ator principal em qualquer espago.

Figun & Ane Lativa da EFA Do Frasgoso

0 Sessho Fscolaw
W Sessho Famillar

Fomte: elaborads peka sators
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*No processo seletivo
que a EFA Dom Fragoso
realiza para proceder a
matricula inicial no 1*
ano, dois critérios antece-
dem os conhecimentos que u(af educando(a) demonstra
ter adquirido, visto que, sem eles, a formagao em alter-
nincia ndo se realiza: 0 apoio da sua familia e 0 apoio
de familias e lideres da comunidade em que reside, a
fim, de que possa desempenhar com sucesso as suas
atividades formativas no periodo da sessio familiar,
recebendo o suporte necessario para continuar apren-
dendo, enquanto, também ensina.

*Ha um didlogo constante entre as varias mediaches
redasbgic.u a alternincia, de modo, que uma &3 sen-
tdo 3 outra, sendo o Plano de Estudo (PE) a mediagio
central. Exemplo: os dados coletados no PE na sessao
familiar sio apresentades na sessio escolar na Coloca-
¢do em Comum; as andlises, sinteses, conhecimentos
construidos, so registrados no Caderno da Realidade;
dessa construgio, ¢ elaborada a Atividade de Retorno.
As Visitas de Estudo, Serdes e Intervengoes Externas,
podem complementar as tematicas do PE. Essas vivén-
cias vdo ajudando ao/a educando(a) na elaboragio do
seu PVFC. E por meio do Acompanhamento Personali-
zado que u(amummr[a) aprecia e contribui com OEJLQ.
educandofa) no PE, no Cademno da Realidade, na ela
ragio do seu PVFC. Por sua vez, as Visitas ds Familias
gualificam o Acompanhamento Personalizado, fortale-
cem o PVFC, possibilitam a Avaliagio das Atividades
de Retorno e da insergio social dofa) educando(a)... E,
se a descricio parecer complexa, estd longe de alcangar
todo o dinamismo que s¢ impde i formacao em Alter-
nincia,

10
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¢ integrado, apenas por uma questio didatica cada mediagio

pedagogica utilizada na EFA Dom Fragoso serd apresentada a
seguir de forma separada.

0 Plano de Estudo (PE)

O Plano de Estudo (PE) na EFA Dom Fragoso ¢ a
mediaglo pedagogica que orkenta toda a agio educativa, atra-
vés de temas que abordam os varios aspectos da realidade do
Jovem: soctal, politico, cultural/ religioso, fisico/natural, econd-
mico. Sua construglo se indcla com a pesquisa que ofa) educan-
dofa) aplica junto A sua familia, ¢ a outras nove (09) famdias
da comunidade no percurse do 1° ¢ 2° ano através de 10 temas
agrupados em dols etxos, conforme o quadro a seguir.

Quadro 1 « Temas dos Planes de Estudo =« 1° ¢ 2° ano

Foate: Plano de Curso - EFA Dom Fragoso - 2014

CadatemadoPE¢d dvido em quatr & itul
do uma unidade de fi 30 FIGURA 3), p do um clo
entre escola ¢ familia/comunidade, entre teana e peatica, entre tra-
batho intelectial e manual de foema disciplinar e interdiscipli

r v
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Faguna §: Soguénaa de una umidade de fomacle

tinuo de sodalizagio dos problemas que surgem, das passivels

Tsperimentacio
At agdol Ao

Famte: Camenct, 2007: PPP EFA Dom Fragow, 2019, Adaptade.

Vs s ccolar = preparacio da pesquisa a ser aplicada na comu.
nidade. Osfas) educandas(as) sdo_ provocados(as) quanto ao
que sabem ¢ 0 que ndo sabem sobre o tema, ¢, com a mediagio
dos(as) {as) responsivels, elab perguntas norte-
adoeas do estudo.

Na sess3o familiar - com o roteiro elaborado, ¢ 0 momento de
coletar o5 dados, observar, investigar, refletir sobre o que estd

percebendo ¢ organizar para apresentar na EFA.

Y vonde aale =« ¢ 0 momento de soclalizar as observagies, os da-
dos coletados, as reflexdes feitas atravis da Colocagio em Co-
mum. Novas reflexdes sdo feltas sobre esse “todo”™ percebido,
por medo de Serdes, de Intervengies Externas, 3 luz dos conte-

udos curriculares fi is, das teorias, p indo a elaboragio
de conclusdes, sinteses,
Y wsnds [amdise — 08 DOVES conheci idos serfo aplacad
Jumao d familia ca dade, fechando um ciclo da waidade de fos-
maclo ¢ iniciando outro.
A ivportancia do Plano de Estude

Oaprmdlndode tudo ¢ comp 3o da realidad

Inicla-se na comunidade em que vive oa) educandofa), para
depols ampliarse para nivels mails complexos, de modo que
este festa torna-se capaz de proceder andlises das mals diversas
situaghes com as quats ird se deparar, sempre n2 perspectiva
de desvelar a realidade para forma-la. O movi con-

lugles a estes probl das experiéndias ¢ praticas de ou-
tras p a quem buscam, transforma o seu jeito de aprender
¢ de agir na comunidade, na sockedade.

Como en vego o Plane de Estudo (PE)

ELCARDOsAS)
“O PE ¢ muito importante para 2 gente saber da histaria da fa-
milla edac Idade, porque vezes a gente nio sabe,

entlo, passa a ver com outros olhos, da mals importancia 3 vi-
vincia™ (ARAUJO, 2021).

VOWTDRESAS)

“Eu vejo o PE como algo essenclal dentro da Pedagogia da Al
temndncia porque ele val ga te 20 jovem
0 sew autoconhecimento ¢ depols ¢ que val tragar os caminhos
para o conh to da ¢ dade™ (ARALTO, 221)

do pr

AR

“A gente nem sabla, totalmente assim como se formou a nossa
comunidade, ¢ a gente ndo tinha nem naglio. Af fol onde a gente
fot atras dos mais velhos, das pessoas, juntar um pouguinho de
um ¢ de outro pra gente ficar sabendo. Essa questlo dessa pes-
Quisa ¢ a pritica ¢ uma colsa que ¢ muito boa™ (ARAUIO, 221).
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%o Plame de Estude, depende de wis,

depende de nis

EHLAR PO

Voot ¢ o protagenista da irvestigagso, da pesquisa, tem auto-
nomia na condug o de sua af di Just e por isso,

precia Eazer dnt:papufamlhu,fmrﬂﬂ.m um ambiente de

aprendizagem tal qual a escola, nas suas especficidades e di-
versidadies.

Tl

Viood ¢ aquele, aquela, que estimula, acompanha e facilita o pro=
cess0, permitindn o protagonismn do(a) educandofa), motivan-
do=ofa) a procurar o *porqud ¢ o como™ das onisas.

Aprecia o que fivd realizado na SessSo Familiar, vaborizando,
guestionando, fazendo observagiies ¢ propondo as melhorlas.
Alimenta a praxis dofa) educandofa) promovende o encontro
do conhecimento empinico com o conhecimento dentifico.

P [ COMLAI DD

Viooks representam coletivos que vivenclam a realidade social,
econdmica, cultural dofa) educandofa). A disponibilidade para
dialogar sobre suas experidncis de vida e de trabalhe, corstitul
imyportanite fonte de conhecimenta, toma-se suporte de formagio.

0 Caderne da Realidade

Ea mediacio pedagigica que sktematiza por melo
da escrita ¢ ilustragio todas as atividades gue se realizam na

sewsdn csonlar ¢ sessdo familiar, abrigando as descobertas, as
aprendizagens, o conhecimentos obtidos no deoorrer da for=
magdn, opartunizando anfa) educandoda) a construglo de wm
olhar critico ¢ neflexivo da sua realidade.

Recebe significado guanto mais sefa integrado a outras media-
gies pedagdgicas, ks como o PE, a Colocagio e Comuam, a
Atividade de Retorno. Em inda sessdo, escolar e familiar, & pre-

ciso destinar um tempoe para sua ofganizachs ¢ construgha. E
nele que se encontram a experiéncia ¢ a teoria, o curriculo e a
wida.

12
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Caminhando lado a lade com o PE. o Cadermo da Fealidade
tambimn bemn atividades bem definddas, com iniclo @ conclusio,
ni decorner de wma unddade de formagdo [FICURA 5), repetin-
do o delo, clnon verss ma primene ano © ONco VeFes Nt seguni-
do. Nessa corstrugio continua, val se desenhando o retrato e a
histtria da realidade doda) educandofa), de sua familia, da sua
comunidade, concretizando o melo como importante suporte
da formagio.

O inicio da construgio se di na primedra sessdo escolar, quando
& apresentado i furma o tema do PE. Cada educandofa) & con-
vidado a expressarse acerca do lema por mede de um desenho
livre, que servini para Hustrar ¢ para personalizar aquele que
serd o comparnheire de todas s horas ¢ para todos s momentos
da formacio, a partir de entio, o Caderno da Realidade. Essa
atividade se repete a cada tema aprofundado. Na sessdo famd-
lar ¢ dado contimuidade com a elaboragio do bexio gue combism
a sindese p I, ande sdo ap tados e dados coletados na
pesguisa realizada junte ds familias. Esse texto & o relatbrio da
Cobocagho em Comuam gue deve entdo ser soclalizado no ne-
tomo para a sessdo escolar. Anbes, portm, deve ser submetido
acda) monitorfa) responsdvel pelo Acompanhamento Persona-
lizado, para gue este{a) possa Eazer aprociagies ¢ dar sugesies
de melhorias gque considere nocessdrias,

D Colocago em Comum, aparece a sintese geral, a totalidade
obtida, a partir das varias realidades que foram apresentadas.
Essa realidade suscita debates, questionamenios, observagies,
Interpretagies, refleodes oriticas sobre o ema emoestsdo, que
w30 agrupadas em uma produglo escrita intitulada de comenta-
ring crithens dio PE. Durante toda a sessdo, as questies suscitadas
pelofa) educando(a) e por seus colegas 2lo aprofundadas chen-
tificamnente atraves das aulas, de pesquisas om fonbes varadas,
2, 8¢ necessdrio, poderdo ser complementadas com um Serlio,
com uma Intervenglo Externa, com uma Visita de Estudo; esse
processo & entendido como contextualizagio do PE ¢ os conhe-
cimentos obtides pelofa) educandofa) s3o mbém registrados

i e caderno

E hora de compartilhar os saberes constraidos & contribuir com
a trarsformagio da realidade que comeca a ser desvendada,
desmistificada. Com o acompanhamento doja) monibar{a), ofa)
educandoda) constréd o plancfamente da devolugho ¢ da Ab-
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vidade de Retormo que sera realizada junto 3 swa familia ¢ a
comunkdade, na seselo Eamiliar, ¢ o robelro norteador & mals
um registro

A develugio consisbe na soclalizagio, por meto do didlogo com a
comiumnidade, das descobertas feitas no aprofundamento do tema

e eshada, ¢ se di e encon bros ¢ ifws da o dadie:

Atengin!

Am:nmmmmmhmdq
para qui seja um momento de aprendizado individual e colet-
Wi, & necessdrio gue ofa) educandofa), na sessdo familiar, tenha

lizado bem a sua pesquisa do PE, benha destinado horas do

Adaiidade de Reormno & uma medingdo pedagdgica de ondem mais
pritica, ml comoe 2 produglo de males pam arborizagio da comunidade.

O passo a passe dessas atividades tambem deve ser registrado
mirCadernen em hmderﬂﬁhtmﬁzﬁdﬂmnp‘umm
retoemo para a sessdo escolar. Fechando o cclo de aprofunda-
merito do tema em estuda, ofa) educandofa) fazr a memdria de
todas as vivéncias que The foram oportunizadas ¢ das aprenidi-
zagens constriddas ao longo das quatro sessdes, ¢ constrol wm
bex o com saas conclusbes. Indda-se um nove ciclo, a partir de
um mavo tema de estudo.

Clmeonet (2007), refere-se a0 Cademno da Realidade comao a obra-
sprima dofa) educandofa), para lembrar que a sua construgio
ndo = reduz a um conjunto de tarefas, mas envolve esforgn,
zeln, dedicagio, deve proporcionar satisfagio e orgulbo. Sendo
uma Criagio pessoal, 0s nelatns, sinteses, conclusies, expressam
persamenios, sentinenbos, refledes, por s & ambem ok d

seul bempe para fazer andlises das respostas obtidas, fazer com-
paragaes, levantar questdes, construlr os seus relatos.

Amprﬁjwdjfﬂhuphmﬂnmmqmdnﬁmnﬂ[iﬂﬂl
i itao, troca de saberes, empoderamenta: cada educan-

dofa) aferece ans ouatros, saberes que =0 cle possul ¢ k=0 lhe
confere poder.

Abertura para salr de sl ¢ ir a0 encontra do nova: ofa) educan-
dofa) ulirapassa a sua experiéncla familiar ao conhecer owtras
idelas, experidnclas, cultoras, siiando-se na sua especificidade
e diferenga, adguirindo um combecimento mals ample do seu
eniciio, da sochedade.

Promowve a habilidade de expressio oral: o exserdcio de conwver-
S2 COm 08 oulres membros do grupo, proporciona a aprendiza-
gem do uso da palavra, da participacio em debates e da lideranca.
Fartalece val sociteducatives a atividade & a0 mesmea tem-

de livro da vida.
A Colocagio em Comum

E it e dis Frupo, noinicko da sessdo
esonlar, em que os(as) edocandos(as) de uma turma, mediados
pelos{as) monibores{as) responsdvels pelo PE realizam a sociali-
ragkn ¢ sistematizaclo dos dados, peroepgies, quest onaminbes
lisvarstadoe por cada isnfa) na sis ik, a partir da pesquitas O
mﬂmhm&umm“.ﬂupmmm;

po de fala, de expressio, mas, mbiém de escuta e de compre-
ersdo. Exercita a atitude da acettagdo, da inlerinca, do respetio,
do acolhimento 4 diferencas.

Na Colocagdo ea Commm, depenle de sy,
depende de wis

(AU TR TERRY

Faga com 2ol ¢ dedicagio o seu relato para a Colocagdo em
Comum. Mele devem aparecer os dados recolhides, as compa-
ragies feitas. Alentese para os problemas que se apresentam,
quesies que suscitam aprofundamento. E o momendo em qus

o s el i novas poflisluss, qua
mmmnmmmwzammwwm

prdlici pack : e aprufunilidda Genbifa todos toedios aprerdh
g aiskes das discipdings G bodas i bnes d I s S

e ursa Visita die Bstude, responcdends in queshios postas, dearcde Mg TR

em produgio di conhcimenbs qu, wma vez sislematizada, retoma-
rd ao mele pela prass dofa) educandofal.

Busque metedologias diferenciadas, participativas e motivado-
ras, para o momento da Colocagdo em Comum, a fim de evi-
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tar a b ed dofa) educandofa). Durante a
vivéndia, anime 0 grupo, incentive cada um a se expressar, faga
perguntas, provoque o debate, a reflexdo, a andlise; fique aten-
tofa) ao que estd sendo colocado, identificando os problemas,
questdes que devem ser retomadas e aprofundadas.
Comgpartilhe com osfas) demals monitores(as) 4 escuta feim, as gues-
wdes a serem il das pelas disciplisas das dseas do conhecimenso
na contextualizacio.

A Atividade de Relorne

Anv\dadcqmnumdoapwfundumo&)mdo
PE como respasta is dificuldades identificadas no medo em que
ofa) educando(a) vive. Slo experidncias concretas, atividades
priticas aplicadas na familia ¢ na comunidade, que Ihe permite
a unido da teorka A pratica ¢ a difusio de novas tecnologias na
produglo campanese que estimulam a reflexdo familiar /comu-
nitdria ¢ novas relagdes entre ser humano e natureza,
Fortalece a formagiio integral ao desenvolver a autoestima do(a)
educandofa) pelo exercicio da ¢ agio, do h it
social, pots ele passa a ser conhecido na familia e na comunsdade.

Como eu vego a Atvidade de Retorne

LCwban)
“Quando eu 1 fazendo a minha Atividade de Retomno, gue ¢

a pritica, eu assumo paped de lideranga, porque eu preciso me
posicionar de uma forma que eu seja o lider™ (ARAUJO, 221)

vy

“Eu vejo assim a transformagio.. As coisas que aprende na
pratica, que ele faz na comunidade, né? Val servindo para ou-
tras familias que wéem, também guerem fazer a mesma colsa
ou mmqmquclcfcz.!ibpnnamumpusm A ser
uma dif umap elhar” (ARAUO, 2001).

¥

LIDEK DE COMUNIDADE

“Eu tenho agui a minha vizinha que esta na EFA, agora eu vejo
que ela consegue colocar o panto de vista, colocar o conheci-
mento adquindo. E isso 3juda muito a comunidade como um

H

4 negkn s s o, %
LOUCANDD N mUTIRAD

todo porque o aprendizado ultrapassa o livro, o caderno, ele val
para a vida e o jovem se toma participativo dentro da comuni-
dade, porque ele ¢ um formador de opinilo” (MIRTA, 2021).

0 Projelo de vida da Familia Camponesa (PVFC)

ON‘FCcumaumdm}opcdamgtaespcdﬂadaEPA
Doen Fragoso eg da a0 Projeto Profi I do Jovem (PPY).

£ a culminincia de um processo formativo onde se entrelaga-
ram as dimensdes de escolarizacio, de soclopeafissionalizacso
e de vida, possibilitando ao(a) educando(a) a elaboracio ¢ exe-
cugho de uma proposta de sustentabilidade para si, para sua
familia ¢ para o mwedo,

Projeto Profissional do Jovem (PP) ¢ a Mediagio que tem a fun-
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"
'@%luttl\lﬂ) Em oxenielo

G0 de sist hecl adquirido pelo estudante ¢
organizar as Informagdes oriundas do seu conh pro-
duzido na vivendia familiar ¢ comunitaria, além dos moenentos de

dasua LTS, s

atlzar o

ford Hdade soc i 1

L2

A madanca de PPJ para PVFC ¢ fruto da reflexio acerca da im-
portincia do envolvimento de toda a familia no projeto, que
passa a ser assumido, na pratica, por todos os membeas da fa-
milia, e ndo apenas pelofa) educandofa), sob essa perspectiva,
fortalece os lagos famil AP ¢ncla no o traba.
tho cooperativo.

v

Quando ofa) educando(a) estd na sessdo escolar, a familia as-
sume as atividades do projeto ¢ nio o faz por obrigagia, mas

como uma atividade que possibilita mals i

nas atividades de produgio.

As mediagdes pedagdgicas da altermnancia e o acompanh

dos formadores ¢ coformadores oferecem ao(a) educandofa) os
clementos necessdrios para elaboragio, execuglo e aperfeigoa-
mento do PVFC no percurso dos trés ancs de formagio, 3 me-
dida que possibilitam o dagnastico da famélla /comunidade, a
articulagio da pratica com a teoria, o desenvolvimento de agdes
¢ Intervengdes nNo medo.

O PVFC requer pratica ¢ sistematizagio: ofa) educandola) passa
a Intervir e realizar attvidades produtivas com a familia desde o
1* ano, colocando em pritica o que aprendeu ¢ aprendendo com
a pritica, culdando de registrar e sistematizar o que faz. Ao fi-
nal do 3 ano, a familia estard com uma produglo diversificada,
autossustentavel. (fa) educando(a) escothe trés, dentre essas

- atividades, que mals contribuem na sustentacio da familia, ¢

descreve os passos dados na sua implementagso no relatorio do
PVFC para apresentar a uma banca para apreciagio ¢ aperfel-
coamento.

0 PVIC ma visae dola) educandola)

IIO

PVFC, além de ser uma ferramenta que faz a
gente aprimorar as atividades agricolas ¢ pecuirias dentro da
nossa casa, também ¢ uma fi que ajuda a gente 2 se
identificar com o ser camponds™ (ARAUJO, 2021).

Para saber nais sobee PVFC, acesse:
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umun“n_-muluu%
EORCANPD [N MOTiRAD

A Visita de Fstudo Essa athidade far parie da mtina cofidiana da. FEA Dom Pragsn,
¢ organizada pelo proprio coletive dosfas) educandos(asy ¢

M__ . o o acompanhada por umfa) monitora) que coerce apenas a fun-

740 quE prof 2, W = @@= gso de orientadon(a). Mondtores(as) & educandos{as) constroem

cperiimcia signihicativan g pl 2 s formac junios o plandamento dos Serdes, prit-estabelecendo as ativida-
Lo o P——— cia do PFYFC. No & don i o8 para cada dia da semana, que podem sor replancfadas de

—.n[:?dlnnb[:]m&—:n\rmt-d:]:—h soordn com o )

prouunie bou e i Blnds U Seriio wais que esperial: a ealminincia
A 0 dltimio Serdo da sessbo escolar & destinado para a
gugar a criatividade. E o momenin de descobrir novas realizacio da cubmindncia, onde osfas] educandas(as), organi-
pessibilidades, de observar, comparar, perceber contradicoes. 5o dos(as) em grupos, apresentam para toda comunidade esco-
Interrogar-se, Hrar comclusbes ¢ lighes. lar os destagues das vivenclas dagueles dias na EFA. Para as
apresentagies, famem uso de varladas manifestagies artisticas
E oportmidade de encontros de pessoas. Prestar atenglo tam- beatro, danga, misica, pocsla, por isso o momento também &
bsme nas pessoas, como elas fazem, as suas atitudes, o seu este- denomdnado de noifte cultural.
munhio. Ter interesse, escuta atenita, acolher as informaghes.
Mas, atengla! As manifestagdes artisticas 530 68 Melos wiiliza-
Transfarmar as descobertas em agies. E prociss organizar, regis- dos para expressar & aprendizagens da sesslo escolar, que ¢ o
trar culdadosamente no Caderna da Realidade a5 aprendizagens bjetive maior da culmindncia, e st comprem oseu papel se de
g Bt 30 conta de manifestar parte da riqueza das descobertas,

obbidas orrer a elis sempre reciso partilha-
e e T™F Shaan das realizagoes, das partilhas daquela sesslo escolar.

com a familia & com a comunidade.

. T A preparaglo ¢ realizagio da culminincia & momento de fors
I“IE”E;“'F“E" I_i'[erl'l.ﬂ_'.. magdo, pols requer dos{as) educandos(as) organizacio e prota-
E gondsma, sersibilidade ¢ percepgio, didloge e consenso. Afimal,
una mediacke que promove o confate dofa) educan- coma representar om uma noite 3 importincla de Entos mo-
doa) com as experitncias de pessoas que vivenclam sifuaglies oo e L b comanas?
ligadas ao tema do PE oa de interesse geral. B realizada em for-
ma de redas de corversa, palesiras, testemunhos de pessoas com 1 :
S g P - 0 hmquJMmuuﬂn Personalizado ou Tulona
sionals, liderangas, parceires fas que colaboram volun Briamente
m?&amnd:lu{a]. dats E um acompanhamente individual proporconado
aocda) educandofa) por um(a) monitor(a) com o chyetive de
Imcentivi-lofa) ¢ orientd-lofa) na wivincla em grupo, no seu
engajpmenbo comunitario, nas atividades pedagogicas da al-
(s Series de Estudo terndncia, na superago de dificaldades de aprendizagem; na
realizacio do PVFC

LI:;rlm CEPAD 4 Nlle para mdfmm"‘m Cada monitonia) ¢ responstvel por um grupoe de educandos|as)

3o esondar, apr ritoes div temnia do
| } ¥ que podem recorrer a elefa) para debater sobre suas dificulda-
PE ou temas variados da atsalidade, sobectudo do inberesse dosjas) des de ordem pessaal ¢ formativas, sobre problemas, sobre suas

edicandosfs), que esimulam o crescimendo individual e coletivo, descobertas, sous projetos.
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Dentre as abividades de acompanhamento que acont em

econdmica, culbaral, religiosa, ecolégica dofa) educandofa), de

toda sessido escolar estice a apreclagio com orientagio de me-
thorias da pesquisa do PE ¢ do Caderno da Realidade; apre-

clagho ¢ avaliagio do Caderno de Acompanhamento; comversa
informal sobre como fol a corvivdncla na familia, na comuand-

dade, o trabalhos realizados, s vivenciae da seselo Eamiliar;
momentes de grupe para avaliagio e auteavaliagio.

O acompanhaments estimula ofa) educandofa) & medanga de
comportamenio, a0 desenvolvimento de novos habitos, valo-
res ¢ atitndes contribuindo na construgio de sua identidade ¢
fortalecendo a sua interacSo com o Meha ¢ COM 0% OUETDS, FLETD
corwvivéncia harmoniosa ¢ sawddvel

A Mistica

A Befistica ¢ uma mediacio pedagdgica que faz pane
da rotina cotidiana da EFA Dom Fragoso, perpassando as sias
warlas atividades, na perspectiva de fortalecimento da espiri-
fualidade, ultrapassando religido e religiosidade. E a primeira
atividade do dia na sessdo escolar ¢ & ambém a atividade ind-

clal de reunites pedagogicas, de evenitos, momenbos de grupos
& pukros.

A sul dimessho formative, pode ser percehida wnte Bo spects indi-

sua familia e da comunidade, a fim de vma aloagio mals alinha-
da s necessidades apontadas ¢ potencalidades identificadas.

As visitas coloeaw en pasta

Of.ﬂ.' EDUCANDOY A = acondece o didlogo com a fas
milia sobre aspecios da vida dofa) educando(a) na sesslio es-
colar ¢ seselo famidliar, @is come: aulas, abividades priticas,
realizacio do PFlano de Estudo, construgio do Caderno da Riea-

lidade, contetda do Cads de Acompanh ta, dificulda-
des e suresso o processo ensino-aprend s gem.

A FAMLLS — Bl 0 iy i avividades prod da Tomilia,
it fazasmalis ms | I dniirns, o jeiio de preparar a L, os im-
paz s ambi o e, oo s s itcnicas de 50, 0
desting da produgia, pars assin, estimular prigicas de cuidsdes, & de
aproveiament o daquilo gue ji dispde.

A CEMIAIRAM = ¢ momento de ir a0 encontro de familias que cul-
tivam experiénclas de produgso sustentdvel, das liderangas, de
grupos existentes, de associagies, de enbidades que 1 atuam,
fomenando o engajamiento ¢ a participacin dofa) edocando(a) ¢
sua familia nesss organizagtes, firmando a parceria cecola, fami-
lia e coonumidade. E csse o meio que dard apodo & suporie ao pro-

widhemn| como social. A cadn sessbo escolar, um grupo de educandosins)  cesen formative na sesedo familiar.
o de M COMG UM SEVign, Bimando & il
para o participagio. On) a) do dia apain e partcips  Oya) tor(a) realizard momentos de dithogn com & comnumi-

Jeme com 1odos o6 as) educandon] ).

O momento & rico de expressdo das mals diversas linguagens
artisticas, da fala, de simbolos Hgados a vida camponesa, & his-
boria das suas lutas, i vibdrias, ds utoplas, contribuindo para o
fortalecimento da identidade do jovem gue s reconhece como
parte de um coletiva - oz povos do camipo.

A Visila as Familias e as Comunidades

E uma mediagio realizada pelofa) monbtora) para
acompanhamento anfa) educandafa) ¢ para integragio da EFA
oom a siua familia e com o sen webn, propicando assim wma o=
ca enitre ambaos, E a oportunidade de comhever a realidade social,

dade reunida, para escuta sobre a alnacho ¢ indervenglo dofa)

educandofa). avaliando o que & pessivel avangar para fortal soer o
apoie da comunddade a EFA ¢ pam fomentar o debate de situages

que enifrentam, ajudando na proposicie de encaminhamenios,

A Visita ds Familias ndo segue um rodeiro rigide de registro ow
perguntas, o mals importanée ¢ perceber e inderagir com as si-
ruagies qua & apresentam ¢, a partr delas, provocar reflesies,
discussdics, fazer surgir possibilidades, caminhos_

0 Caderne de Acompanhamento da Allernincia

E.I mediaciio que contribul para a inegragio ¢ coma-
nicagde da familia com a EFA ¢ da EFA com a familia, através
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dofa) educando(a).

Nesse caderno, o(a) educandoda) registra as suas principats abi-
vidades da sessio escolar para apresentar para a famélia; e traz
da sess3o familiar o registro de suas principals atividades para
apresentar para a EFAC

Através dos regsstros, a familia toma conhex to de quals
atividades ofa) educando(a) participou na sessido escolar ¢ das
atividades que deverd desempenhar na sessdo familiar, a fim
de que acompanhe ¢ favorega a realizagio destas com aproved-
LAmMEnto ¢ SUCesso.

O caderno tem um espago destinado acs pats ¢ outro acs(as)

monitores{as). Ao final da sessdo, depols do preenchimento das
atividades realizadas, ofa) educando(a), passa ao responsivel

S M %
EPUCAXPD [N mETIRAD

MOSRR A ea E LN
monitores{as) umbcm s.lo avaliados gquanto as fungies que as-
torlas do dia,
desenvolvimento das .mvtdades pedagogicas ¢ das mediagbes
(aulas todricas e praticas, aprofundamento do PE, Serdes, Mis-
ticas etc.) e outros,

acomp lizado,

Como acontece a Avaliagio

Emlodasesﬂomlatﬂnmalmdosdaumommms
coletivos dos{as) educandos(as) para que manifestem a avalla-
¢30 sobee a EFA, as{as) mondtares(as), o grupo de conviviénda,
contemplando todos os aspectos. A escuta desse momento ¢
feita pelofa) mondtor{a) do dia. Além desses dols momentos no
coletivo, hi momentos com um grupo menor ¢ ofa) monitoe(a)

(familia ou moaitor(a)), para que coloquem as observagies ¢ as
Imformagdes importantes das vivénclas do(a) educando(a) € as-
sinem logo abaivo. A assinatura indica que leram o que fol in-
formado peloda) educandof(a) e de que confirmam o registro feito.

A Mvaliagao

A avaliagio na EFA Dom Fragoso ¢ promovida consi-
derando a dindmica da alternincia, os objetivos a serem alcan-
cados ¢ os sujeltos envolvidos. £ o dia a dia do tempo na Escola
¢ do tempo na familia, com todas as agies realizadas ¢ relagtes
estabelocidas que ¢ avaliado. Todos os ewolvidos na forma-
630 - educando(a), mondtores(a) e coformadores, participam do
processo, ora avallando, an sendo avatiado, o se autoavaliando,

A avaliagio dofa) educando(a) contempla aspectos como: a con-
vivéncia na vida de grupo do internato; 2 realizacio de tarcfas
praticas; o interesse, participacio ¢ construgio das mediagdes pe-
dagogicas, com destaque para o PE e PVFC; a atuaglo nos grupos
de auto-organizacio, oapﬂ«dmk)nxdmphusdcwdxn

dreas de conhex o d ho na realizagdo das praticas
nas unidades produtivas; a atuagio na comunidade.

A escola ¢ avaliada quanto & estrutura fisica, a organizagio ¢
uasavwocqucofmoe S0 observados aspectos tals comoc
ac I ¢a, materiats didaticos ¢ outros. Os(as)

18

do Acompanh Personalizado onde & vivéndas do(a)
educandoa) na sess3o familiar ¢ na sess3o escolar sio coloca-
das em debate ¢ reflexdo, provocando avallagio e autoavallagio
na pwspu‘lr\'a de pmmum mudangas de atitudes, de valores,
CIesc P lec Itdrio ¢ avangos na aprendizagem.

Afamﬂnpodcfmfnsma\alwoacadamﬂo&mﬂm,no
Caderno de Acompanh, cla, através do qual

toma conhecimento da n-allag.:o feita sobre ofa) seu/sua fi-
thofa); nas Visitas 3 Familia e nas assembletas de pals e respon-
sivets.
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Nas Visitas & Familia ¢ C dade, ¢ destinado de escuta

Accti:

das familias ¢ dosias) Ilhuppmapnewhnopm
so formativo do(a) educandola) na sessho fanuliar, quando ¢ op

um fempo na sesslo familiar para visita a essas unida-
des produtivas ¢ acompanhamento as atividades, para fins de

zado a estes avallarem o peocesso.
Apmdmpdsedlmmldadeaumdubmmxe
dos(ac) KA de avaliagso ¢ imprescindivel para
omdelnnmgiodaEFA.
Na 20 da now b | dofa) oy do(a), csses sho

considerados na avalagio qualisativa, muq-nlbti-;emt
nota.

A avaliagdo ma visdo dolz) educandofa)

IIA

Avaliagio ¢ um momento muito saudived, aju-
da a consertar os nossas erros ¢ procurar caminhos melhores
para continuarmos todos juntos. [...]Através dessas avallagdes a
gente conseguiu evolulr, se tornar uma pessoa multo madura ¢
profissional” (ARAU)O, 2021).

As Prilicas

S:oawmmm&smmmum
(UR)daEFA.dcmhndndtauhsdcampqqmposﬂh-

tam aofa) ed do(a) “aprender f do”, com o acompanha-
mento dofa) moniton(a).
Contemplando d atividades de producs tivel na

Hﬂudcmmumdcmlmaehaﬂogxdcmu-
véncla com o semldnido, as atividades praticas nas UPs opor-
tunizam aos{as) od hect das técnicas e

s “

o
as
1'0

ela attvidade produtiva.

Ao loago do percurso formativo dos trés anos, cada educan-
do(a)dmpuﬂuaﬁvﬂadsem(ndasu“?gpdopﬂhdode
uma ou mals sessl a depender da complexidade das

atividades demandadas naquela UP.

Sempre que na comunidade do(a) ed dofa) ou em ¢ )
dades vianhas existam familias que realizam experiéncias de
produgio agroecoldgicas, a EFA incentiva que ofa) educandofa)

troca de saby

0 Estagios
Eamcdhq&oqut £ ac(a) ed do(a) a oporty

Idade de vivenclar experiéncias em metos produtivos da agri-
cultura camponesa, em arganizagies soclals afins, em presta.
dora de servigos ligados ao campa. Além de ter a oportunidade
dcmwasmpmf-ﬂq,sobamaodonqm)mpa-
visor(a), ofa) educando(a) hect aentificos,
Mrhmep‘mwmmmpatunofamﬂm

Para saber mass sobee a EFA Dom Frugoso, acesse
https:/ / www. youtubecomy/ watch?v=WID] Drefosh
hetpsSiwww yourohe comdwarh?v=1BESexSel A
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Conclusao

Nouo passclo testemunhou que a EFA Dom Fragaso
confirma as palavras de Clmonet (2007) sobre a Pedagogia da
Altermdncia como um “sistema pedagogico nove”.

Novo porque derruba os muros da escola para utilizar os sabe-
res ¢ aprendizagens da vida;

Novo poeque ofa) educando(a) ¢ o supetto principal da sua for-
macio;

Novo porque as famdlias, a comunidade, os camponeses ¢ mes-
tres de estigio, tormame-se parceiros coformadores;

4 ETVCAR 5 TV PR BRI A e
EPRCAXDPD IN !LII(&O\‘;\@

Novo porque a2 EFA Dom Fragoso nio ¢ somente um es
paco de ensino, mas uma estrutura de vida educativa;

Novo porque os mu nio sio te docentes, mas and-
madores da formagio ¢ mediadores de saberes;

Nowvo, enfim, pela ousadia ¢ telmosia de acreditar que a educa-
¢ de jovens do campo ¢ uma valiosa contribuicio na constru-
¢3a de uma nova sockedade.
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RESUMO

A Pedagogia da Alterndncia configura-se como uma alternativa de educagio do campo gue exigte no Brasil
ha 50 anos, recenhecida em parecer do Ministério da Educagdo comeo uma das melhores alternativas de
educagdo basica da populagde do campo para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio e
educagdo profissional téenica de nivel médio. E uma metodologia que se propde a efetivar a formagdo
integral dos estudantes, em tempos e espacos diferenciados, tendo como agentes educativos a escola, a
familia e a comunidade, utilizando instrumentos pedagdgicos proprics na organizagdo cumicular. O presente
estudo tem o objetivo de conhecer como se estrutura o curriculo da Escola Familia Agricola Dom Fragoso
em Independéncia-CE, gue adota esta metodologia na oferta do Ensino Médio integrado & Educagéo
Profissional técnica de nivel médio, identificando os instrumentos utilizados pela escola e sua
preponderdncia na efetivag@o da formagao integral dos seus estudantes. O embasamento tedrico tomara
como pardmetro os principios da formagéo integral de autores comao Ciavatta (2012), Ramaos (2012), Frigotto
(2012), a apresentagdo da Pedagogia da Alterndncia de Gimonet (2007), Begnami (2003), Nosella (2012),
Kuenzer (2013), & outros, considerando documentos legais da educagdo do campo & Educagio Profissional.
A pesquisa serd um estudo de caso, com abordagem gualitativa, desenvolvido por meio de analise de
documentos pedagogicos da Escola pesquisada, observagio
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