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RESUMO

A presenca ubiqua da inteligéncia artificial (IA) na sociedade contemporanea ndo apenas
redesenha a paisagem tecnoldgica, mas também tensiona fundamentos éticos, epistemoldgicos
e pedagogicos da educagdo. Esta pesquisa analisou as representagdes sociais de professores da
Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT) de nivel médio sobre o uso de ferramentas de TA
em suas praticas pedagogicas, ancorando-se na Teoria das Representagcdes Sociais de Serge
Moscovici, nas concepcdes de sociedade de risco de Ulrich Beck e de modernidade liquida de
Zygmunt Bauman, e nas especificidades formativas e institucionais da EPT. A metodologia
adotada, de natureza qualitativa e carater exploratério, envolveu a realizagao de entrevistas com
vinte docentes e analise de conteudo categorial segundo Laurence Bardin, resultando em oito
categorias organizadas em trés eixos tematicos. Os resultados revelam um campo simbodlico
marcado por ambivaléncias: embora a IA seja majoritariamente representada como ferramenta
inovadora e promissora — capaz de personalizar o ensino, diversificar recursos e otimizar a
pratica docente —, também ¢ associada a desumanizacdo, a obsolescéncia e a fragilizagdo da
identidade profissional. As tensdes éticas, as lacunas formativas e a inseguranca institucional
somam-se as esperancas de transformacdo pedagdgica, apontando para um momento de
transicao, em que os docentes oscilam entre a valorizagdo simbolica da IA e as dificuldades de
incorpora-la de forma critica e consciente. Os professores demandam formagdo continuada
situada, politicas publicas estratégicas e marcos regulatorios acessiveis, que garantam nao
apenas o dominio técnico das ferramentas, mas também a preservacdo da dimensdo ética e
humana do ensino. Como desdobramento, foi desenvolvido um e-book orientador voltado a
formacgao de professores da EPT, com vistas a apropriacao critico-reflexiva da IA na educagdo.
Ao transcender a visao meramente instrumental da tecnologia, esta dissertagdo contribui para o
debate sobre a reconfiguracdo do papel docente em tempos de automacao inteligente e para a
constru¢do de uma pedagogia critica que afirme a centralidade do humano na era dos

algoritmos.

Palavras-chave: Representacdes Sociais; Inteligéncia Artificial; Educacdo Profissional e

Tecnologica; Formacgdo Docente; Tecnologia Educacional.



ABSTRACT

The ubiquitous presence of artificial intelligence (Al) in contemporary society not only reshapes
the technological landscape but also challenges the ethical, epistemological, and pedagogical
foundations of education. This study examines the social representations of secondary-level
teachers in Professional and Technological Education (PTE) regarding the use of Al tools in
their teaching practices. It draws on Serge Moscovici’s Theory of Social Representations,
Ulrich Beck’s concept of the risk society, Zygmunt Bauman’s notion of liquid modernity, and
the specific formative and institutional dimensions of PTE. This qualitative and exploratory
research involved interviews with twenty teachers and categorical content analysis based on
Laurence Bardin’s methodology, resulting in eight categories grouped into three analytical axes.
The findings reveal a symbolic field marked by ambivalence: although Al is predominantly
perceived as an innovative and promising tool—capable of personalising learning, diversifying
resources, and enhancing teaching practices—it is also associated with dehumanisation,
obsolescence, and the erosion of professional identity. Ethical concerns, training gaps, and
institutional insecurity converge with expectations for pedagogical transformation, highlighting
a transitional moment in which teachers oscillate between symbolic appreciation of Al and the
challenges of integrating it critically and consciously. Teachers demand ongoing, situated
training, strategic public policies, and accessible regulatory frameworks that ensure not only
technical mastery of the tools but also the preservation of the ethical and human dimension of
teaching. As a practical outcome, an educational e-book was developed to support teacher
training in PTE, aiming at the critical and reflective appropriation of Al in education. By
transcending a merely instrumental view of technology, this dissertation contributes to the
ongoing debate on the reconfiguration of the teaching profession in times of intelligent
automation and to the construction of a critical pedagogy that reaffirms the centrality of the

human in the age of algorithms.

Keywords: Social Representations; Artificial Intelligence; Professional and Technological

Education; Teacher Training; Educational Technology.
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1 INTRODUCAO

A sociedade contemporanea ¢ frequentemente descrita por multiplas designagdes:
sociedade do consumo (Baudrillard, 2014; Bauman, 2008; Debord, 2003; Lipovetsky, 2007;
Canclini, 1997), sociedade do cansaco (Han, 2017), sociedade paliativa (Han, 2021), sociedade
p6s-industrial (Touraine, 1969; Bell, 1999), dos flocos de neve (Fox, 2016, 2017), de controle
(Deleuze, 1992), sociedade de risco (Beck, 2011).

Um dos termos mais recorrentes, entretanto, ¢ sociedade da informagao (Bell, 1999;
Castells, 2013, 2018), que evoca uma transformagdo na organizacgao social, em que elementos
intangiveis, como o conhecimento e a informag¢do, adquirem maior centralidade do que
elementos materiais, como matérias-primas ¢ maquinas.

Um dos fendmenos mais impactantes dessa transformacdo ¢ a rapida evolugdo das
tecnologias digitais de informag¢ao e comunicagdo (TDICs) e, de modo ainda mais disruptivo,
da inteligéncia artificial (IA). Seus impactos ja sdao sentidos em diversos setores da sociedade —
como a saude, a industria, a comunicagdo, 0 comércio € os servigos publicos —, alterando modos
de produgao, circulagdo de saberes e organiza¢ao do trabalho (Russell, 2021).

No campo da educagdo, esse movimento se intensifica e ganha contornos proprios. A
IA, em particular, insere-se em uma onda inovadora que sinaliza tendéncias futuras para o
ensino, como a personalizag¢ao das trajetdrias de aprendizagem, o aumento da autonomia dos
sujeitos envolvidos no processo educativo, bem como significativas transformacdes nas
relacdes entre alunos, professores e saberes (Seabra, 2021).

A inteligéncia artificial ¢ definida por Russell e Norvig (2013) como um vasto campo
do conhecimento, dos mais recentes nas ci€ncias e engenharias, repleto de subcampos e
verdadeiramente universal. McCarthy (2007) e Bates (2022) a caracterizam como a habilidade
das maquinas de simular comportamentos humanos, enquanto Kissinger et al. (2023) a
descrevem como uma criacdo humana que reflete processos elaborados por humanos em
maquinas por eles criadas.

O avango da IA ¢ impulsionado por trés pilares fundamentais: a robusta base de dados
disponivel online, a capacidade de processamento de computadores super-rapidos e a
programacao revoluciondria do aprendizado profundo (deep learning). Esta ltima transformou
a forma como os computadores operam: se outrora recebiam instrugdes rigidas em sua
programacao, atualmente sdo capazes de aprender por si mesmos (Bates, 2022).

A pandemia de COVID-19 acelerou a adocgdo dessas tecnologias, evidenciando seu

potencial de conectividade e acessibilidade global. No cendrio p6s-pandémico, a educagao se
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consolida como um campo fértil para a incorporagdo das TDICs, incluindo a inteligéncia
artificial, como se observa no crescente uso de modelos de linguagem natural baseados em [A
generativa (large language models — LLMs) e outras ferramentas em diferentes setores da
sociedade (Ding et al., 2025).

No entanto, essa rapida incorporacdo de sistemas inteligentes na educagdo nio apenas
altera praticas pedagogicas: tensiona os proprios fundamentos sobre os quais o conhecimento ¢
construido. A TA deixa de ser uma ferramenta para tornar-se, em certos contextos, colaboradora
dos processos de producao de sentido e conhecimento, embaralhando as fronteiras entre criagao
humana e automacao.

Nessa dinamica, o professor vé sua identidade profissional desafiada, negociando
constantemente o seu papel entre mediador e curador do saber. Essa transformacao provoca
debates filos6ficos sobre autoria, agéncia e ética (Rodrigues, 2024a), ao mesmo tempo em que
impulsiona a transi¢do para a Educagdo 5.0 — um modelo que busca integrar tecnologia e
humanismo, formando cidaddos criticos, conscientes ¢ eticamente posicionados diante das
complexidades do mundo contemporaneo (Paim, 2025, comunicagio pessoal').

Nesse novo arranjo, o que esta em jogo ndo ¢ apenas o uso instrumental da [A, mas a
reconfiguragdo do proprio conceito de inteligéncia, em que se delineia uma cognicao hibrida
— ndo mais apenas humana, mas também mediada por sistemas artificiais capazes de operar
em processos de decisdo, criagdo e resolucao de problemas (Santaella, 2023). A sala de aula,
nesse contexto, torna-se também um espaco de disputa simbolica sobre o que significa ensinar,
aprender e pensar no século XXI.

Diante dos avangos da inteligéncia artificial e das transformacdes em curso no campo
educacional, esta pesquisa propde-se a analisar as representacdes sociais de professores da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) de nivel médio sobre o uso de ferramentas de
inteligéncia artificial em suas praticas pedagogicas.

A Educacao Profissional e Tecnologica ¢ uma modalidade de ensino prevista na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, 1996), cuja finalidade ¢ articular, de modo
formativo, o ensino médio a qualificacdo técnica e a preparagao para o mundo do trabalho. Mais
do que capacitar para o exercicio de profissdes especificas, a EPT ¢ palco de disputas politicas,
e sua finalidade deve ser o desenvolvimento integral e omnilateral dos sujeitos, integrando

saberes cientificos, tecnologicos e culturais (Moura, 2014; Ramos, 2014). Essa proposta

! Comunicagio pessoal recebida do Prof. Dr. Igor de Moraes Paim, em palestra intitulada "Inteligéncia Artificial
e Educagdo: Desafios e Oportunidades", realizada em Fortaleza-CE, em 19 de fevereiro de 2025.
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formativa responde a uma demanda historica, no Brasil, por uma educagdo que considere, de
forma simultanea, a inser¢ao produtiva e a cidadania critica dos sujeitos.

No contexto brasileiro, a EPT tem-se consolidado como uma politica estratégica para o
desenvolvimento nacional, especialmente em regides marcadas por desigualdades sociais e
limitagdes de acesso a educagdo superior. Escolas técnicas e institutos federais, por exemplo,
vém desempenhando papel importante na formagao de jovens para areas como saude, industria,
informatica, agropecuaria e gestao.

Contudo, essa modalidade também enfrenta tensdes entre a formag¢ao omnilateral ¢ a
tecnicista; entre as demandas neoliberais do mercado ¢ a formac¢ao humanista; e entre formar
para o mundo do trabalho e formar para a vida (Ramos, 2014). E nesse cenario multifacetado
que a presenca da inteligéncia artificial emerge, tensionando ainda mais os sentidos atribuidos
a docéncia, a formagao humana e ao proprio conceito de trabalho na contemporaneidade
(Melgago da Silva e Ciasca, 2021).

Compreender como os professores dessa etapa formativa significam a presenga da [A
no cotidiano escolar permite langar luz sobre os desafios, resisténcias e potencialidades que
marcam a interface entre formag¢do humana e automagao inteligente.

A questdo central que orienta este estudo €: quais sdo as representagoes sociais dos
professores da EPT de nivel médio sobre o uso de ferramentas de IA em suas praticas
pedagogicas? A partir dela, busca-se compreender como esses profissionais percebem a
inser¢do da [A em seu cotidiano escolar, se estdo preparados para lidar com as mudancas em
curso e quais sdo as possiveis implicagdes dessas representacdes para o futuro da EPT.

Para aprofundar essa anélise, a pesquisa fundamenta-se na Teoria das Representacdes
Sociais (TRS), proposta inicialmente por Serge Moscovici (1961, 1978, 1986, 2007). Essa
teoria parte do principio de que os individuos constroem significados sobre objetos, fendmenos
e acontecimentos a partir das interagdes sociais e culturais que vivenciam.

Longe de serem simples opinides, as representagdes sociais constituem formas de
conhecimento socialmente construidas e compartilhadas, que organizam a relacao dos sujeitos
com o mundo e orientam suas praticas cotidianas. Ao estudar como determinados grupos
constroem sentidos sobre temas emergentes, a TRS permite compreender 0s processos
simbolicos e afetivos que permeiam a vida social, especialmente em contextos marcados por
mudangas e incertezas.

Na tradi¢do iniciada por Moscovici e ampliada por autores como Denise Jodelet (1984,
1993, 2001, 2017), as representacdes sociais sdo compreendidas como saberes socialmente

elaborados, que ocupam o espago intermedidrio entre o conhecimento cientifico € o senso
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comum. No campo educacional, essa abordagem mostra-se especialmente fecunda, pois
permite acessar os modos pelos quais os professores elaboram sentidos sobre fendmenos
complexos, como a inteligéncia artificial. Ao recorrer a TRS, esta pesquisa busca compreender
nao apenas o que os docentes pensam sobre a [A, mas como tais percepgdes sao construidas,
ancoradas em experiéncias, discursos, valores e imaginarios que circulam em suas praticas
profissionais e em sua formagao sociocultural.

Para além da teoria das representagdes sociais, esta pesquisa ancora-se também nas
contribui¢cdes de Ulrich Beck e Zygmunt Bauman, cujas analises sociologicas oferecem
subsidios valiosos para compreender o pano de fundo historico e simbdlico em que essas
representacdes sdo produzidas.

A nogdo de “sociedade de risco”, proposta por Beck (2011), descreve um cenario
contemporaneo marcado pela imprevisibilidade, pela producao de ameagas invisiveis e pelo
colapso das certezas modernas —, contexto no qual a emergéncia da inteligéncia artificial se
insere como expressao e intensificagdo desses riscos difusos.

Bauman (2001), por sua vez, ao diagnosticar a modernidade como liquida, destaca a
fluidez das relagdes, das identidades e das instituigdes, o que repercute diretamente nas formas
como os individuos atribuem sentido as inovagdes tecnoldgicas, ora com entusiasmo, ora com
inseguranca. Assim, as representagdes sociais dos professores da EPT sobre a IA podem ser
entendidas a luz dessas dindmicas socioculturais mais amplas, que complexificam a experiéncia
docente em tempos de rapidas transformacdes tecnoldgicas.

Além do referencial tedrico da sociologia contemporanea e da teoria das representacdes
sociais, esta pesquisa fundamenta-se também em documentos legais € normativos que orientam
a educacdo brasileira. Entre eles, destacam-se: a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
— LDB n.° 9.394/96; a Base Nacional Comum Curricular (2018); e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo Continuada de Professores da Educacdo Basica (Resolucdo
CNE/CPn.° 1, de 27 de outubro de 2020).

No que tange a base conceitual, este estudo dialoga também com autores que contribuem
para uma compreensao critica e multifacetada da formacao docente, da relagao entre trabalho e
educacdo e da insercdo das tecnologias no processo pedagodgico. Entre esses, destacam-se:
Paulo Freire (2019a, 2019b), Moura (2007, 2008, 2014), Ramos (2014), Ciavatta (2014), Della
Fonte (2018), Antunes (2023), Fernandes (1976), Marx (1985), Vieira Pinto (2005), Gatti
(2019), Seabra (2021).

No campo especifico das discussdes sobre inteligéncia artificial e tecnologias digitais,

também fundamentam este trabalho autores como Russell e Norvig (2013), McCarthy et al.
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(1955), Good (1966), Haykin (2001), Bates (2022), Braga et al. (2014), Loesch e Sari (1996),
Schwab (2016), Pierre Lévy (1999), Russell (2021), Kissinger ef al. (2023), Santaella (2023).

Do ponto de vista metodoldgico, trata-se de uma pesquisa aplicada, de abordagem
qualitativa, com carater exploratério e descritivo. Inscrita na linha de pesquisa “Praticas
Educativas em Educagdo Profissional e Tecnologica” do ProfEPT e vinculada ao Macroprojeto
1 — “Propostas metodologicas e recursos didaticos em espacos formais e ndo formais de ensino
na EPT” —, esta investiga¢do adota o método do estudo de caso, tendo como /ocus uma Escola
Estadual de Educagao Profissional na cidade de Redengao, no estado do Ceara.

Os dados foram coletados por meio de entrevistas semiestruturadas com vinte
professores atuantes na institui¢do, abrangendo tanto docentes da Base Nacional Comum
quanto da Base Técnica. A andlise das falas foi conduzida a luz da técnica de analise de
contedo categorial, conforme Laurence Bardin (1977), com énfase na identificagdo das
representacdes sociais construidas pelos participantes sobre o uso da inteligéncia artificial em
suas praticas pedagogicas.

Realizou-se também uma revisao da literatura, contemplando produgdes académicas
relacionadas a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, a formagdo docente e a inteligéncia
artificial. Os resultados da investigacdo subsidiaram a elaboracdo de um produto educacional
em formato de e-book, voltado a formagdo continuada de professores da EPT para o uso
pedagdgico critico e consciente de ferramentas baseadas em IA generativa.

Esta pesquisa busca contribuir para a compreensdo do impacto da IA na educacio,
oferecendo insights sobre as perspectivas dos professores e subsidiando o desenvolvimento de
estratégias para uma integracao eficaz da tecnologia no ensino.

Finalmente, esta dissertacao estd organizada em nove capitulos, além desta introdugao.
O Capitulo 2 apresenta as interlocugdes tedricas com a Teoria das Representagdes Sociais,
articulando-a a Educagdo Profissional e Tecnoldgica. O Capitulo 3 aborda os fundamentos
histéricos e conceituais da EPT no Brasil, enquanto o Capitulo 4 trata da inteligéncia artificial,
explorando seus conceitos, marcos regulatorios e implicagdes para o campo educacional.

No Capitulo 5, sdo mobilizadas as contribui¢des da sociedade de risco e da modernidade
liquida para contextualizar os impactos sociais da IA e refletir sobre o papel do professor nesse
cenario. O Capitulo 6 descreve a metodologia adotada, e o Capitulo 7 apresenta e discute os
resultados empiricos, estruturados em trés eixos tematicos. O Capitulo 8 ¢ dedicado ao
desenvolvimento, estruturagdo, valida¢ao e divulgacdo do produto educacional elaborado —
um e-book para professores da educacdo profissional voltado ao letramento em inteligéncia

artificial.
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Por fim, o Capitulo 9 contempla as consideracdes finais. Compdem ainda este trabalho
os elementos pos-textuais, que incluem as referéncias bibliograficas, os apéndices — com os
instrumentos de coleta de dados, o livro de codigos para analise categorial das entrevistas, o
questionario de validagdo do produto educacional, o termo de consentimento livre e esclarecido
e 0 e-book — ¢ um anexo contendo o parecer consubstanciado emitido pelo Comité de Etica

em Pesquisa.

1.1 Justificativa

A presente pesquisa justifica-se por trés razdes principais: a atualidade e relevancia da
tematica; o potencial transformador da interacdo entre a inteligéncia artificial (IA) e a educagao;
e a conexao direta com a trajetdria profissional desta autora.

O avan¢o da inteligéncia artificial no século XXI tem provocado transformacdes
significativas em multiplas esferas da sociedade, com impactos diretos no mundo do trabalho,
na economia e nos processos de comunicagdo e aprendizagem. Embora seu papel como vetor
de mudancas ainda esteja em processo de consolidagdo e avaliacdo, ¢ inegavel que as
tecnologias baseadas em IA vém alterando praticas, dinAmicas e expectativas em diversos
contextos formativos (Schwab, 2016; UNESCO, 2021). Nesse cenario, a Educagio Profissional
e Tecnoldgica (EPT), por seu carater técnico e orientado a preparagdo para o mundo do trabalho,
configura-se como um espaco privilegiado para refletir sobre essas transformagdes, sobretudo
diante da necessidade de alinhar a formagdo de estudantes as novas demandas sociais €
profissionais (Brasil, 2018a).

Nesse contexto, a IA pode assumir um papel estratégico na educacdo, seja pela
automagdo de tarefas repetitivas e operacionais, seja pela possibilidade de ampliar o acesso a
recursos personalizados e adaptativos de ensino-aprendizagem (Holmes et al., 2019; Wang et
al., 2024). A utiliza¢do inteligente dessas ferramentas pode liberar o docente de funcdes
burocraticas e favorecer uma atuagdao mais voltada a processos criativos, analiticos e
relacionais, contribuindo para uma formagao integral dos estudantes.

No entanto, para que tal potencial se concretize de forma efetiva e ética, torna-se
indispensavel o investimento em formagdo docente e em politicas publicas que assegurem a
equidade no acesso € no uso dessas tecnologias (UNESCO, 2024). Caso contrario, corre-se o
risco de ampliar ainda mais as desigualdades ja existentes no sistema educacional brasileiro,

em especial no que diz respeito a qualidade e as oportunidades de aprendizagem.



19

A escolha do tema também se ancora na experiéncia profissional desta autora, que teve
seu primeiro contato efetivo com as tecnologias educacionais durante o periodo de aulas
remotas na pandemia de Covid-19, quando se evidenciou a urgéncia do uso de ferramentas
digitais para viabilizar a continuidade do processo educativo (Moreira & Schlemmer, 2020).
Posteriormente, a nomeacao para o cargo de professora da rede estadual do Ceard, atuando na
disciplina de Geografia em uma escola de Educagdo Profissional e Tecnolodgica, aprofundou
meu interesse pela tematica, ao vivenciar na pratica os desafios e as potencialidades da
incorporagdo das tecnologias no cotidiano escolar.

Ademais, esta autora carrega inquietacdes pessoais sobre os rumos da profissdo docente
diante da ascensao da inteligéncia artificial, especialmente no que se refere ao futuro do trabalho
dos professores, a valorizagdo da docéncia e ao papel humano insubstituivel na mediagao
pedagdgica. Tais questionamentos refor¢cam a relevancia de investigar o tema nao apenas como
objeto académico, mas também como uma reflexdo sobre os caminhos possiveis da educagao
no século XXI.

Assim, a vivéncia no ambiente da EPT, somada a participacdo no Mestrado Profissional
em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia
e Tecnologia do Ceara (IFCE), proporcionou as bases tedricas e metodologicas essenciais para
o desenvolvimento desta pesquisa. Com isso, a investigacdo busca ndo apenas contribuir para
o debate académico sobre os impactos da inteligéncia artificial na educagdo, mas também
oferecer subsidios que possam apoiar a atuagdo docente e a formulagao de praticas pedagogicas

inovadoras e equitativas no contexto da EPT.

1.2 Objetivos
1.2.1 Objetivo Geral

e Analisar as representagdes sociais dos professores da Educacdo Profissional e
Tecnologica (EPT) de nivel médio sobre o uso de tecnologias de inteligéncia artificial

(IA), considerando seus impactos, desafios e possibilidades para a pratica docente.

1.2.2 Objetivos Especificos

e Identificar as tecnologias de inteligéncia artificial atualmente utilizadas na Escola
Estadual de Educagdo Profissional Adolfo Ferreira de Sousa, bem como sua presenca

no cotidiano escolar;
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e Compreender as percepgdes, crengas e atitudes dos professores acerca da integragao da
IA em sua pratica pedagogica;

e Investigar quais estratégias e ferramentas de 1A sdo percebidas como mais eficazes para
apoiar o processo de ensino-aprendizagem, propondo formas colaborativas de uso entre
docentes e tecnologias;

e Desenvolver, como produto educacional, um e-book orientador sobre o uso pedagdgico

de ferramentas de inteligéncia artificial na EPT, com base nos achados da pesquisa.

1.3 Publicacoes
Artigos em anais de congresso

1. BANDEIRA, Y. A.; PINHEIRO, L. M. R.; AQUINO, F. J. A. O laboratério da pandemia e a
relagdo entre novas tecnologias e pratica docente: algumas reflexdes. In: CONGRESSO
INTERNACIONAL MOVIMENTOS DOCENTES, 2023, Santo André. Anais [...]. Santo
André: V&V Editora, 2023. v. 1, p. 1-1383.

2. BANDEIRA, Y. A.; AQUINO, F. J. A. A aplicagao da teoria das representagdes sociais em
pesquisas sobre educacdo. In: CONGRESSO INTERNACIONAL MOVIMENTOS
DOCENTES, 4., 2024, Diadema. Anais [...]. Santo André: V&V Editora, 2024. v. 3, p. 1629-
1639.

3. BANDEIRA, Y. A.; QUEIROZ, F. F. R.; AQUINO, F. J. A. Anélise comparativa do Consenso
de Beijing sobre a inteligéncia artificial e a educacdo e da Estratégia Brasileira de Inteligéncia
Artificial (EBIA): desafios e perspectivas. In. CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO
(CONEDU), 10., 2024, Campina Grande. Anais [...]. Campina Grande: Realize Editora, 2024.
Disponivel em: https://mail.editorarealize.com.br/artigo/visualizar/110594. Acesso em: 4 jul.

2025.

Capitulos de livro

4. BANDEIRA, Y. A.; AQUINO, F. J. A. O Professor no Século da IA: Superado ou
Insuperéavel?. In: CAROLEI P.; ROSALEN, M. (Org.). Inteligéncia Artificial e Educacio:
Reflexdes e Relatos. Santo André: V&V Editora, no prelo. (DOI do capitulo:
10.47247/PC/6063.088.8.18)


https://mail.editorarealize.com.br/artigo/visualizar/110594
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Artigo em periodico

5. BANDEIRA, Y. A.; AQUINO, F. J. A. de. Futuro da educa¢do com inteligéncia artificial.
Revista Nova Paideia: Revista Interdisciplinar em Educagao e Pesquisa, v. 7, p. 615-631, 2025.

E-books:

6. AQUINO, F. J. A.; BANDEIRA, Y. A. Conversando com o0 ChatGPT e outras IAs sobre

a vida, o universo e tudo o mais! 1. ed. Fortaleza: [s.n.], 2025. 237 p.

7. AQUINO, F. J. A.; BANDEIRA, Y. A. Conversando com IAs generativas sobre a vida, o

universo e tudo o mais! 1. ed. Fortaleza: Editora dos Autores, 2025. v. 1, 503 p.

Resumo em anais de evento:

8. BANDEIRA, Y. A.; AQUINO, F. J. A. O uso do ChatGPT como ferramenta de apoio na
elaboracdo de projetos interdisciplinares na educacao profissional: um relato de experiéncia. In:
ENCONTRO NACIONAL DE EDUCACAO, 2023, Jodo Pessoa. Anais [...]. Campina Grande:
Editora Realize, 2023. v. 9, p. 1-6.

1.4 Estrutura do trabalho

Este trabalho esta estruturado em nove capitulos, seguidos pelas referéncias e apéndices,
compondo uma trajetoria investigativa que alia fundamentagao tedrica e compromisso com a
aplicabilidade dos achados.

O Capitulo 1 — Introducao situa o leitor quanto ao tema da pesquisa, suas motivagoes,
objetivos e relevancia social. Nele, apresentam-se também as publicagdes da autora
relacionadas ao tema e uma visdo geral da estrutura do trabalho.

O Capitulo 2 adentra a teoria das representagdes sociais, com é&nfase em seus
fundamentos conceituais, processos de construcao e aplicagdes na area educacional. Este
capitulo constitui a base epistemoldgica da pesquisa e sustenta as analises desenvolvidas ao
longo do estudo.

O Capitulo 3 discute a Educag¢do Profissional e Tecnoldgica (EPT) no Brasil,

contextualizando seu percurso historico, suas finalidades e o papel das tecnologias no campo
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da formagdo técnica de nivel médio. Esse capitulo ancora a pesquisa no campo institucional e
formativo especifico da EPT.

No Capitulo 4, examina-se a inteligéncia artificial (IA) em maultiplas dimensdes,
partindo de seu desenvolvimento historico até chegar as suas implicagdes éticas, regulatorias e
educacionais. Este capitulo articula os marcos internacionais da UNESCO com as politicas
publicas brasileiras, como a Estratégia Brasileira de Inteligéncia Artificial, situando
criticamente os debates contemporaneos sobre TA.

O Capitulo 5 propde uma leitura tedrica da IA a partir das lentes da sociedade de risco,
de Ulrich Beck, e da modernidade liquida, de Zygmunt Bauman. Esse didlogo tedrico permite
compreender os impactos da IA na subjetividade docente, nas instituigdes escolares e nas
transformagdes sociais em curso, conduzindo a uma reflexdo critica sobre o papel dos
professores diante dessas novas racionalidades.

O Capitulo 6 — Metodologia detalha o caminho investigativo trilhado, apresentando o
tipo de pesquisa, os sujeitos envolvidos, os instrumentos de coleta e andlise de dados, bem como
os procedimentos éticos adotados. Também explicita a opg¢ao pela andlise de contetdo
categorial como técnica de interpretacdo das entrevistas, ancorada na abordagem qualitativa.

O Capitulo 7 constitui o nucleo empirico da dissertacdo, apresentando a analise das
representacoes sociais dos professores da EPT sobre a A em sua pratica pedagogica. Os dados
foram organizados em trés eixos analiticos — Representac¢des Sociais da 1A, Desafios e Tensdes
na Pratica Docente e Praticas e Capacitagdes com I[A — desdobrados em categorias e
subcategorias que revelam nuances, ambivaléncias e potencialidades dos discursos docentes.

O Capitulo 8 apresenta o produto educacional resultante da pesquisa: um e-book
intitulado Inteligéncia Artificial na Educac¢do Profissional e Tecnologica: Guia Prdtico para
Professores, que sistematiza os principais achados da pesquisa e os traduz em orienta¢des
acessiveis e aplicaveis ao cotidiano docente.

O Capitulo 9 — Consideragdes finais retoma os objetivos propostos € os confronta com
os resultados obtidos, destacando as contribuicdes da pesquisa para o campo da EPT, seus
limites e possibilidades de aprofundamento. Também apresenta recomendagdes para politicas
publicas, formagado de professores e novas investigacdes sobre o tema.

O trabalho encerra-se com as Referéncias e, posteriormente, os Apéndices, nos quais
estdo reunidos os materiais complementares da pesquisa: as entrevistas realizadas com os
docentes, o livro de codigos utilizado na andlise de contetido, os instrumentos de pesquisa

aplicados, os documentos éticos e o produto educacional desenvolvido.
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2 A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS E A EDUCACAO PROFISSIONAL
E TECNOLOGICA

Este capitulo tem por objetivo apresentar os fundamentos tedricos que sustentam a
analise das representacdes sociais dos professores da Educagdo Profissional e Tecnoldgica
(EPT) acerca da inteligéncia artificial em suas praticas pedagdgicas. Parte-se da Teoria das
Representagdes Sociais (TRS), concebida por Serge Moscovici, e de suas principais vertentes,
desdobramentos e implicagdes metodologicas, a fim de compreender como os significados sao
socialmente elaborados, compartilhados e reproduzidos no contexto educativo.

A estrutura do capitulo organiza-se em quatro se¢des. A primeira explora os
fundamentos e as principais contribui¢des da TRS, destacando seus didlogos com o pensamento
de Durkheim, suas articulagdes com o senso comum e sua relevancia cientifica contemporanea.

A segunda se¢do trata dos processos sociocognitivos de ancoragem e objetivacao,
centrais para a constru¢do das representacdes bem como de sua articulagdo com a Teoria do
Nucleo Central. Na sequéncia, a terceira se¢do apresenta as principais abordagens tedricas da
TRS, evidenciando a diversidade epistemoldgica do campo.

Por fim, a quarta se¢do foca especificamente nas representagdes sociais dos professores
diante da inteligéncia artificial, articulando os conceitos previamente discutidos a realidade
investigada, e evidenciando como tais representacdes influenciam praticas, percepcoes €

identidades docentes na EPT.

2.1 A Teoria das Representac¢oes Sociais: fundamentos e aplicacoes

A Teoria das Representagdes Sociais (TRS) tem suas raizes na sociologia de Emile
Durkheim, mas ¢ na psicologia social que ela ganha contornos e teorizagdo com Serge
Moscovici, sendo posteriormente aprofundada por Denise Jodelet. Atualmente, sua influéncia
estende-se pelos mais diversos campos do saber, sendo essa interdisciplinaridade uma de suas
marcas mais distintivas.

Este capitulo debruga-se sobre os fundamentos tedrico-metodologicos da TRS,
relacionando-os ao objeto desta pesquisa: as representacdes sociais dos docentes da Educagao
Profissional e Tecnoldgica (EPT) de nivel médio sobre a inteligéncia artificial em suas praticas.

Foi Serge Moscovici quem, inicialmente, propds, em sua obra La Psychanalyse: son

image et son public (1961), que as representagdes sociais associam-se as relagdes entre o sujeito
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e a realidade que o cerca e ocorrem quando o sujeito cria relagdes simbolicas com o objeto e as
expressa em suas relacdes sociais, embasando-se em suas proprias experiéncias.

Moscovici foi um pensador interdisciplinar que explorou as relagcdes entre humanos,
sociedade e natureza, destacando a complexidade dessas conexdes e rejeitando a visdao
tradicional de que a natureza ¢ dominada pelos seres humanos. Sua TRS reflete essa
interdisciplinaridade ao integrar, em especial, Psicologia, Sociologia e Antropologia, dentre
outras areas, com o fito de compreender como o pensamento cotidiano ¢ construido € como
ocorrem as mudangas nas ideias e nas praticas sociais (Arruda, 2009).

A TRS de Moscovici encontrou afinidade tedrica inicial na ideia de “Representagdes
Coletivas”, de Emile Durkheim. Segundo Santos e Dias (2015), Durkheim distinguiu o social
do individual, onde o coletivo influencia a organizacdo do pensamento e a formacdo do
individuo, ou seja, os individuos percebem e organizam a realidade a partir da influéncia social.

Moscovici inspirou-se e ressignificou as ideias de Durkheim que fundamentavam a
compreensdo do carater social do pensamento organizado e das categorias do conhecimento da
realidade, expandindo a compreensdo para como 0s grupos constroem e compartilham
significados no dia a dia. Desse modo, as representagdes sociais de Moscovici se propdem mais
dindmicas no sentido de que estdo constantemente sendo recriadas nas interagdes sociais.

Uma representacao social ndo pode ser definida de maneira simplista. Moscovici assim
assinala (1978, p. 41): “se a realidade das representagdes sociais € facil de captar, ndo o ¢ o
conceito”. Segundo o autor (1961, 1978, 2012), as representacdes sociais estdo sempre
vinculadas a alguém ou alguma coisa, ndo existindo no vazio, pois sdo formas de conhecimento
socialmente elaboradas e partilhadas que dao sentido ao mundo e a experiéncia.

Para ele (1978, p. 41), as representagdes sociais nao sao fisicas, mas sao “entidades
quase tangiveis”. Elas sdo expressas em nosso comportamento, palavras e relagdes, nao
existindo isoladamente. Enquanto influenciam nossa percepgao sobre o mundo, sdo também
criadas e reforgcadas por nossas agdes € praticas, ou seja, elas surgem a partir de praticas sociais,
como tradicdes, rituais ou conversas — €, em contrapartida, conformam essas mesmas praticas.

Nessa perspectiva, Moscovici (1981, p. 41) estabelece a definicdo do conceito,
sublinhando sua origem na vida cotidiana e seu papel na construgdo simbdlica da realidade
compartilhada:

Por representagdes sociais entendemos um conjunto de conceitos, proposi¢oes e
explicagoes originado da vida cotidiana no curso de comunicagdes interpessoais. Elas
sd0 o equivalente, em nossa sociedade, dos mitos e sistemas de crencgas das sociedades

tradicionais: podem também ser vistas como a versdo contempordnea do senso
comum.
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Ao propor essa leitura do senso comum como algo vivo, dindmico e socialmente
construido, Moscovici ressignifica a ideia tradicionalmente atribuida a esse conceito. Nesse
sentido, ele e Hewstone (1986, p. 685) enfatizam que o senso comum consiste em um saber
coletivo e espontaneo, enraizado na cultura e mantido pelo consenso grupal: “[...] um corpo de
conhecimento produzido de forma espontanea pelos membros de um grupo, baseado na tradi¢ao
€ no consenso”.

Ao tratar da defini¢ao de representacdes sociais — e de sua relagdo com o senso comum
—, Jodelet (1993, p. 36), um dos maiores nomes na area, considera-as:

[...] uma forma de conhecimento, socialmente elaborado e compartilhado, que tem um
objetivo pratico e concorre para a construgdo de uma realidade comum a um conjunto
social. Igualmente designado como “saber do senso comum” ou ainda “saber
ingénuo”, “natural”, esta forma de conhecimento distingue-se, dentre outros, do
conhecimento cientifico. Mas ela ¢é tida como um objeto de estudo tdo legitimo quanto

aquele, por sua importancia na vida social, pelos esclarecimentos que traz acerca dos
processos cognitivos e das interagdes sociais.

Assim, enquanto Moscovici ressalta o papel transformador do senso comum, Jodelet
expande essa visdo ao destacar a legitimidade cientifica das representacdes sociais como objetos
de estudos.

Moscovici (2007) aprofunda a compreensdo sobre as representagdes sociais ao destacar
que elas desempenham duas fungdes essenciais: elas convencionalizam os objetos, pessoas ou
acontecimentos que encontram e sdo prescritivas, o que significa que se impdem sobre nds de
forma irresistivel, uma vez que combinam a estrutura presente antes mesmo que comecemos a
refletir sobre e a tradicdo que determina o que deve ser pensado.

Nesse sentido, Moscovici explica que "o poder e a claridade peculiares das
representacdes [...] deriva do sucesso com que elas controlam a realidade de hoje através da de
ontem" (2007, p. 38), evidenciando o carater dindmico e historico das representacdes sociais.

Essas ideias dialogam com as reflexdes de Jodelet (2001), que destaca a complexidade
das representagdes sociais, descrevendo-as como fendmenos dindmicos que integram
elementos informativos, crengas, valores e atitudes, entre outros, organizados para construir um
saber significativo.

Essa totalidade significante, além de refletir a realidade social, também molda as
interacdes humanas e, como enfatiza Moscovici, esta profundamente enraizada em
condicionamentos culturais e historicos. Ele afirma que "nenhuma mente esté livre dos efeitos
de condicionamentos anteriores que lhe sdo impostos por suas representacdes, linguagem ou

cultura" (2007, p. 35), reiterando que nossa percepcao e interpretacao do mundo sdo mediadas
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por convengdes que, embora muitas vezes inconscientes, correspondem a facetas fundamentais
para a construgdo do senso comum.

E nesse ponto que a integragdo entre o saber cientifico e o senso comum, conforme
destacado por Jardim (2018), ganha relevancia. Segundo a autora, grupos compostos por
sujeitos altamente qualificados, como ¢ o caso dos professores — que transitam entre essas
dimensdes —, exemplificam como as representacdes sociais influenciam tanto a produgdo
quanto a disseminagdo do conhecimento. A perspectiva de Moscovici sobre o senso comum
como algo transformador reflete-se na ideia de que as representagdes sociais atuam como
"criaturas do pensamento" (Moscovici, 2007, p. 39-40), capazes de constituir um ambiente
concreto, a0 mesmo tempo em que moldam nossa interpretacao da realidade.

Por fim, ao reconhecer que "nds pensamos através de uma linguagem; nds organizamos
nossos pensamentos, de acordo com um sistema que estd condicionado tanto por nossas
representacdes como por nossa cultura" (Moscovici, 2007, p. 35), refor¢a-se a necessidade de
ndo apenas compreender, mas também explicitar as representacdes subjacentes aquilo que
percebemos como realidade.

Como aponta Jodelet (2001), esse processo ¢ indispensavel para uma anélise cientifica
robusta que abarque tanto as dimensdes simbdlicas quanto materiais da vida social.

Dessa forma, as representagdes sociais aparecem como um saber dinamico e organizado,
que oferece significados a realidade e, simultaneamente, influencia as acdes dos individuos no
tecido social. Elas sdo tanto processos quanto produtos, que orientam nossa vida em sociedade,
como bem comparado por Moscovici (1978), ao associé-las a ciéncia e aos mitos por também
possuirem dimensao pratica e simbolica. O pensamento humano ¢, portanto, profundamente
influenciado pelo contexto social.

Como destacado por Arruda (2009, p. 747):

[...] ainvengdo do pensamento no dia a dia mistura, portanto, elementos que envolvem
interesses, exercicio do poder, desejo de aceitagdo, eventuais questdes
circunstanciais, compondo um novo desenho tracado pelos diversos atravessamentos
do social — os mais proximos, os mais distantes — que vao da experiéncia vivida a
necessidade de comunicagdo, de reconhecimento, passando pela presenca ou
pertenca aos grupos sociais, valores e interesses do grupo, bem como pelo
momento historico, a posi¢do sociocultural, geografica, étnica, religiosa, até a situagao
politica mais proxima e mais geral — ndo obrigatoriamente nesta ordem.

Nesse sentido, as representagdes sociais funcionam como “uma forma de manejo do
macro (entre outras coisas) no nivel micro” (Arruda, 2009, p. 747), ou seja, sdo ferramentas
capazes de traduzir elementos amplos, como a historia e a cultura, para o nivel do cotidiano.

Mais do que simplesmente refletirem o que € conhecido, elas t€ém o potencial de reconstruir
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significados, conectando dimensdes simbolicas a organizacdo social a partir das interagdes
sociais e culturais (Arruda, 2009).

A esse entendimento, soma-se a perspectiva de Jodelet (2001), que aprofunda o papel
relacional e comunicacional das representagdes sociais no cotidiano compartilhado. Para a

autora:

(...) frente a esse mundo de objetos, pessoas, acontecimentos ou ideias, ndo somos
(apenas) automatismos, nem estamos isolados num vazio social: partilhamos esse
mundo com os outros, que nos servem de apoio, as vezes de forma convergente, outras
pelo conflito, para compreendé-lo, administra-lo ou enfrenta-lo. Eis por que as
representagdes sdo sociais ¢ tdo importantes na vida cotidiana... Elas circulam nos
discursos, sdo trazidas pelas palavras e veiculadas em mensagens e imagens
miditicas, cristalizadas em condutas ¢ em organizagdes materiais e espaciais (Jodelet,
2001, p. 17).

Dessa forma, as representagdes sociais sao, portanto, intrinsecamente coletivas, estando
presentes nos discursos, nas mensagens mididticas, nas imagens, nas palavras e nas praticas
cotidianas, 0 que as torna essenciais para o entendimento das dinamicas sociais e culturais

contemporaneas.

2.2 Processos de construcio das representacdes sociais: ancoragem e objetivacio

Para explicar como as representacdes sociais sdo construidas e utilizadas, Moscovici

(1978, 2007) destaca dois processos sociocognitivos fundamentais: a ancoragem e a

objetivagdo. Esses mecanismos permitem que ideias novas e abstratas sejam compreendidas a

partir de referéncias conhecidas, possibilitando sua inser¢do no universo simbolico do senso
comum. O proprio autor reconhece, porém, a complexidade desse processo:

Nao ¢ facil transformar palavras ndo familiares, ideias ou seres em palavras usuais,

proximas e atuais. E necessario, para dar-lhes uma feicdo familiar, pdr em

funcionamento os dois mecanismos de um processo de pensamento baseado na
memoria e em conclusdes passadas (Moscovici, 2007, p. 60).

Assim, esses processos ndo apenas facilitam a assimilagcdo de novos contetidos, como
também conectam o desconhecido ao familiar, fundamentando as representacdes sociais em um
substrato historico e cultural compartilhado pelos individuos. Trata-se, portanto, de uma
construgdo coletiva, mediada pela linguagem e pela experiéncia, que da sentido ao mundo
social.

A ancoragem corresponde ao processo de integrar novos conceitos ou fendmenos a
estrutura de conhecimento j& existente, ancorando-os, assim, em categorias € experiéncias

previamente conhecidas. E, especificamente, a forma de interpretar e dar sentido a algo novo
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com base em um territdrio familiar. Seu objetivo, portanto, ¢ dar sentido ao que ¢ desconhecido.
Moscovici (2007) ilustra esse processo ao mencionar o exemplo de uma pessoa religiosa que
tende a associar uma nova teoria ou o comportamento de um estranho a uma escala de valores
religiosos com os quais se identifica.

Um exemplo pratico disso seriam os professores ancorando a inteligéncia artificial na
ideia de “tecnologia educacional” — algo ja& familiar —, como lousas digitais, projetos
pedagogicos baseados em computadores ou o uso de plataformas como o Google Classroom.
Esse processo permitiria aos professores compreender e aceitar a [A como parte de um continuo
de mudangas tecnoldgicas, reduzindo a sensagao de novidade ou estranheza. Nesse contexto, a
propria definicdo de ancoragem oferecida por Moscovici (2007) esclarece o modo como
classificamos o novo com base no familiar:

Ancorar ¢, pois, classificar ¢ dar nome a alguma coisa. Coisas que ndo sdo
classificadas e que ndo possuem nome sdo estranhas, ndo existentes e, a0 mesmo
tempo, ameagadoras. NoOs experimentamos uma resisténcia, um distanciamento,
quando ndo somos capazes de avaliar algo, de descrevé-lo a nds mesmos ou a outras
pessoas. O primeiro passo para superar essa resisténcia, em direcdo a conciliagdo de
um objeto ou pessoa, acontece quando nds somos capazes de colocar esse objeto ou
pessoa em uma determinada categoria, de rotuld-lo com um nome conhecido. No
momento em que noés podemos falar sobre algo, avalia-lo e entdo comunica-lo —
mesmo vagamente, como quando no6s dizemos de alguém que ele ¢ “inibido” — entdo

nés podemos representar o nao-usual em nosso mundo familiar, reproduzi-lo como
uma réplica de um modelo familiar (Moscovici, 2007, p. 60-61).

A partir disso, € possivel compreender que a ancoragem opera por meio de trés
movimentos complementares: a classificagdo, ao comparar o novo fenomeno com outros ja
conhecidos e inseri-lo em categorias preexistentes; a nominagdo, a0 nomear o novo a partir de
elementos familiares; e a interpretacdo, ao traduzir o desconhecido com base nos valores,
normas e crengas compartilhados pelo grupo social (Moscovici, 2007).

Essa dinamica ¢ aprofundada pela propria perspectiva de Moscovici (2007, p. 62), ao
reforcar que a representag@o social €, em sua esséncia, um mecanismo “de classificagdo e de
denotacdo, de alocacdo de categorias e nomes”. Nesse sentido, o sistema representacional ndo
se limita & organizacdo cognitiva do mundo, mas atua também de forma valorativa. Nao ha
neutralidade nesse processo: a atribuicao de categorias implica, muitas vezes, um juizo de valor
— positivo ou negativo — sobre os objetos ou sujeitos representados, posicionando-os em uma
escala hierarquica perceptiva e simbolica.

Além disso, os processos de ancoragem, ao classificarem e nomearem o novo, sio
acompanhados por dindmicas de generalizacdo e particularizagdo, que ajustam e refinam a

representacao conforme os referenciais culturais e sociais do grupo.
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A generalizagdo consiste em reduzir distancias, em atribuir uma caracteristica a todos

os membros de uma determinada categoria, a fim de criar prototipos que simplificam a

compreensao coletiva. Ja a particularizagdo associa-se a manutengao da distancia, deixando o

objeto sob analise, focando nas diferengas e especificidades, tentando entender o que o torna

distinto, permitindo, assim, que caracteristicas especificas possam ser destacadas. Como

destaca Moscovici (2007, p. 65), essas formas de classificar carregam em si valoragdes que
dizem muito sobre como o objeto € percebido em relagao as normas do grupo,

[...], a tendéncia para classificar, seja pela generalizagdo ou pela particularizagéo, ndo

¢, de nenhum modo, uma escolha puramente intelectual, mas reflete uma atitude

especifica para com o objeto, um desejo de defini-lo como normal ou aberrante. E isso

que estd em jogo em todas as classificagdes de coisas ndo familiares - a necessidade

de defini-las como conformes, ou divergentes da norma. Ademais, quando nos

falamos sobre similaridade ou divergéncia, identidade ou diferenca, nds ja estamos

dizendo precisamente isso, mas de uma maneira descomprometida, que esta
desprovida de consequéncias sociais.

Dessa forma, as representacdes sociais ndo apenas organizam o mundo simbolico, como
também operam normativamente sobre ele, refor¢ando identidades, distingdes e relagdes de
poder.

Nesse contexto, depois de ancorada, a ideia passa pelo processo de objetivacdo. Nele,
ideias abstratas, conceitos e noc¢oes sao transformados em algo concreto, palpavel ou material,
sendo adicionado ao nosso repertorio de coisas familiares. E quando elementos complexos e
simbolicos sdo condensados em imagens ou objetos que podemos compreender de forma pratica
e visual.

Um exemplo seria como o conceito de "inteligéncia artificial" pode ser objetivado na
imagem de um robé humanoide ou em softwares como assistentes virtuais — Siri, Alexa —, que
servem como representagdes tangiveis de algo mais amplo e abstrato. Esse processo ajudaria
os professores a lidar com a complexidade da IA, reduzindo-a a exemplos praticos e familiares.
Ao buscar dar uma forma concreta e tangivel a algo inicialmente compreendido de forma
abstrata, acabamos por criar imagens ou simbolos que representam o conceito.

Todavia, € preciso destacar que esse movimento de objetivacdo ndo deve ser confundido
com uma compreensao plena da complexidade do fenomeno. Ha uma linha ténue entre reduzir
0 conceito para torna-lo acessivel e acreditar que, por dominar exemplos simples, j& se
compreende integralmente o tema. No caso da [A, limitar-se a imagem de rob0s ou assistentes
virtuais pode camuflar as multiplas dimensdes do campo, desde suas arquiteturas algoritmicas
até seus impactos sociais e éticos. Em analogia, ¢ como quando um estudante aprende a resolver

equagoes de primeiro grau e acredita que ja domina plenamente a matematica. Embora esse seja



30

um passo relevante, trata-se apenas de um nivel introdutério dentro de uma éarea que envolve
raciocinios muito mais complexos.

Compreender essa tensdo entre simplificagdo e complexidade ¢ fundamental para
analisar o processo de objetivacao em si. Segundo Moscovici (2007), tal processo ocorre em
etapas distintas: sele¢do, em que se identifica um aspecto do fendmeno considerado mais
significativo; descontextualiza¢do, quando esse aspecto ¢ isolado de seu contexto original e
simplificado; e naturalizacdo, que acontece quando o aspecto em questdo ¢ incorporado a
realidade cotidiana, tornando-se familiar e reconhecido socialmente.

Em sintese, na construgdo das representagdes sociais, a ancoragem ¢ a objetivacio sao
processos distintos, porém complementares, operando em conjunto. Enquanto a ancoragem
fornece o contexto familiar no qual o novo pode ser situado, a objetivagdo cria representacdes
visuais ou simbolicas que tornam o conceito acessivel e concreto.

Importante destacar, ainda, que esses dois processos descritos por Moscovici possuem
conexdes profundas com a Teoria do Nucleo Central, proposta por Jean-Claude Abric, em 1976.
Essa relacdo pode ser compreendida ao analisarmos como os elementos estruturantes das
representacdes sociais (nucleo central e sistema periférico) sdo impactados e moldados por
€SSes processos cognitivos.

Segundo Freire, M. (2019), diversos autores concordam que o nucleo central ¢ um
componente essencial da representacdo, indo além de um papel meramente genérico. Ele
representa o significado da representacao, além de contribuir ativamente para sua organizacao
interna. A autora ressalta que o nucleo central ¢ definido tanto pela natureza do objeto em
questao quanto pelo sistema de valores e normas sociais que formam o contexto ideologico do
grupo. A Teoria do Nucleo Central €, portanto, considerada complementar e relevante na
perspectiva estrutural da Teoria das Representagdes Sociais (TRS).

A conexdo da objetivacdo com o nucleo central estd no fato de que € nesse nticleo que
os elementos mais estaveis, consensuais e culturalmente compartilhados da representagao sao
condensados e transformados em "imagens-simbolo" ou "objetos concretos". O ntcleo daria
forma a ideias abstratas (Freire, M., 2019).

Um exemplo disso seria que, em uma representacao social sobre a inteligéncia artificial
no contexto educacional, o nucleo central pode conter valores como "tecnologia indispensavel”
ou "ameaca a autonomia do professor". A objetivacao transformaria esses valores abstratos em
representacdes concretas, como o uso de plataformas como o ChatGPT ou imagens de robos
substituindo professores. Esses elementos ndo sdo apenas exemplares, mas simbolos que

condensam o sentido coletivo da representacgao.
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J& a conexdo do processo de ancoragem com o conceito de sistema periférico (Freire,
M., 2019) se justifica pelo fato de que ele € composto por elementos mais flexiveis e contextuais
que ajudam a adaptar a representacdo as realidades praticas e as experiéncias cotidianas do
grupo.

A ancoragem possibilita que novos fendomenos sejam interpretados com base em
categorias e experiéncias ja existentes, conectando o nticleo central ao cotidiano e garantindo a
funcionalidade da representagao.

Como exemplo, no caso da inteligéncia artificial na educagdo, professores poderiam
ancorar a TA em categorias conhecidas, como "ferramenta de apoio" ou "evolucdo do
computador". Essas interpretagdes, embora menos estaveis que o nucleo central, sdo cruciais

para a operacionalizac¢do da representacdo e sua adaptacdo as praticas pedagogicas concretas.

2.3 Abordagens tedricas da TRS

Com base nas discussdes realizadas até aqui sobre os processos estruturantes das
representacdes sociais, ¢ importante explorar algumas das diferentes abordagens tedricas do
campo da TRS.

Em vista disso, Moliner ¢ Guimelli (2015) oferecem uma categorizagao 1til, ao
identificarem quatro grandes perspectivas, conforme analisado por Jardim (2018, p. 78).

Segundo a autora:

Para Moliner e Guimelli (2015), a TRS apresenta atualmente quatro grandes linhas,
abordagens ou modelos tedricos: a abordagem sociogenética, que se interessa pelas
representacdes em formagdo, tem um viés antropoldgico, mostra-se como uma
extensdo da obra original de Moscovici (1961) e tem sido continuada por Denise
Jodelet (2001); a abordagem sociodindmica, ou “teoria dos principios organizadores”,
postulada por Willem Doise (1986, 1993), que se concentra nas inser¢des sociais dos
individuos e nas condi¢des de producdo e circulagdo das representagdes sociais; a
abordagem estrutural, chamada de teoria do nucleo central, que se concentra nas
representagdes estabilizadas e descreve a sua estruturacdo interna, com destaque para
os estudos realizados por Jean-Claude Abric (1994; 1998; 2003); e, por ultimo, a
abordagem dialdgica, que focaliza o papel da linguagem e da comunicagdo na
elaboracdo das representacdes sociais e tem sido desenvolvida por Ivana Markova
(20006).

Tal andlise demonstra a diversidade tedrica da TRS em seu potencial de integrar
perspectivas sociogenéticas, sociodinamicas, estruturais e dialdgicas, o que denota que ela pode
ser aplicada em contextos distintos e estd aberta a contribuicdes interdisciplinares.

Jodelet (2017), ao tratar sobre os consensos e disparidades no campo de estudos sobre

representacdes sociais, distingue trés principais areas de pesquisa na atualidade. A primeira area
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aproxima-se da transmissdo e simplificacdo de saberes no campo social e educacional, com
possibilidade de se tornar autdnoma, com seus métodos e problematicas proprios.

A segunda trata as representacdes sociais como varidveis intermediarias ou
independentes no estudo de questodes classicas da psicologia social, como cognicao, conflitos,
relacdes intergrupais, entre outros. Essa abordagem centraliza a aten¢do na interagdo entre
processos sociais e culturais na formacdo de representagdes e no impacto delas sobre o
comportamento.

A terceira area, mais ampla, porém menos estruturada, lida com a andlise das
representacdes sociais no ambito de grupos especificos e contextos sociais reais, com énfase
em objetos socialmente relevantes, frequentemente inseridos em conflitos de ideias e valores.

Nesse contexto, Jodelet (2017) exemplifica essa terceira area ao citar as representagdes
sociais associadas a uma teoria cientifica, como a psicanalise (Moscovici, 1961); a compreensao
de papéis sociais, como os atribuidos a mulher (Chombart de Lauwe, 1963) ¢ a crianga
(Chombart de Lauwe, 1971); a bens da sociedade, como a justi¢a (Robert & Faugeron, 1978);
e a valores sociais, como a saude (Herzlich, 1969) ou o corpo (Jodelet, 1984).

Com base nessa perspectiva, entende-se que esta pesquisa se situa na terceira area
descrita por Jodelet, uma vez que o grupo circunscrito a este estudo sdo os professores de nivel
médio da Educacao Profissional e Tecnologica, € o objeto socialmente relevante ¢ o uso das
ferramentas de inteligéncia artificial em sua pratica docente.

Considerando que essa area se dedica a compreender como os grupos constroem suas
identidades e particularidades a partir de objetos situados no centro de conflitos de ideias e
valores, entendemos que a inteligéncia artificial ¢ um tema contemporaneo carregado de
significados, expectativas e desafios, o que a torna um objeto central para o estudo das
representacdes sociais. Esta pesquisa aborda diretamente como os professores percebem,
assimilam ou resistem a essas ferramentas, influenciando suas praticas e identidades
profissionais, o que alinha nossa investigagdo aos interesses dessa area.

Destacam-se, ainda, as trés dimensoes abordadas por Moscovici (1978, p. 69) para a
analise das representagdes sociais: “a atitude, a informacdo e o campo de representacdo ou a
imagem”.

Moscovici (1978, p. 69) afirma que a informagdo “relaciona-se com a organizagao dos
conhecimentos que um grupo possui a respeito de um objeto social”. Jardim (2018), ao analisar
essa dimensao, apoia-se em Vargas (2016) e afirma que a informacgao ¢ adquirida por meio das
experiéncias cotidianas, proveniente de diferentes dominios, tais como tradi¢do, ciéncia, arte e

tecnologia, dentre outros.
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ao0’, ua vez, esta iado:
O ‘campo de representac¢do’, por sua vez, esta associado

(...) a ideia de imagem, de modelo social, ao contetido concreto e limitado das
proposic¢des atinentes a um aspecto preciso do objeto da representacdo. As opinides
podem englobar o conjunto representado, mas isso ndo quer dizer que esse conjunto
seja ordenado e estruturado. A noc¢do de dimensdo obriga-nos a julgar que existe um
campo de representagdo, uma imagem, onde houver uma unidade hierarquizada de
elementos (Moscovici, 1978, p. 69).

Esse campo pode ser entendido como o espaco simbdlico das ideias, imagens e
significados que um grupo social associa a um dado objeto. Novamente analisando sob a oOtica
de Vargas (2016), Jardim (2018, p. 87) afirma que o campo de representacdo ‘“refere-se a
organizacdo interna e a categoriza¢do dos elementos do conteudo em torno do qual o nucleo
figurativo se construiu no processo de objetivagdo”.

A atitude, por sua vez, “logra destacar a orientagdo global em relacdo ao objeto da
representacao social (Moscovici, 1978, p. 70). Aqui ha um elemento de base afetiva, que orienta
a forma como os grupos tendem a agir e reagir diante de um objeto, ou seja, atitudes favoraveis,
desfavoraveis ou neutras podem levar a defesas, refutagdes ou indiferencas com relagdo a
determinados temas (Vargas, 2016).

Desse modo, as trés dimensdes descritas possibilitam uma compreensao abrangente
sobre conteudos e sentidos de representagdes sociais sobre determinados objetos de analise

(Moscovici, 1978).

2.4 As representacgoes sociais dos professores e a inteligéncia artificial

Com base nas discussdes anteriores, podemos considerar que a teoria das representagdes
sociais auxilia na compreensao de como os professores constroem e expressam suas percepcoes
sobre os elementos que configuram seu fazer docente.

Assim como o pensamento humano ¢ permeado pelo contexto social, os professores, em
suas representacdes sociais, refletem tanto influéncias macroestruturais — como as politicas
educacionais e contextos historicos — quanto microestruturais — como as relagdes no ambiente
escolar e experiéncias individuais.

Tal realidade repercute em como os docentes interpretam e reagem a sua profissao, seu
papel, os desafios e as demandas tecnoldgicas hodiernas, sendo constantemente influenciados
por ideias, opinides, midias digitais que exibem elementos da realidade com os quais eles se
relacionam. Conforme destaca Bessa (2009, p. 29), “as representagdes sociais possibilitam o
entendimento dos professores nas suas interacdes com os outros, no contexto escolar ou no seu

exterior, facilitando e configurando a realidade”.
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Esses profissionais, inseridos na sociedade contemporanea, ndo sdo individuos isolados,
mas fazem parte de um contexto mais amplo, relacionando-se ao entorno e aos outros (Vargas,
2016; Jardim, 2018).

Leite (2007, p. 96) também observa que os professores “constroem e reconstroem
representacdes, sobre si proprios e sobre a realidade em que vivem e trabalham”, processo esse
que ¢ continuo e dinamico, influenciado por fatores internos e externos. Em particular, o nticleo
central dessa representacdo ¢ moldado pelas interagdes sociais e pelas politicas educacionais
que atuam de forma direta no contexto escolar.

Além disso, ¢ importante compreender que os professores, enquanto individuos,
possuem padrdes morais, crengas, valores e habitos que, combinados com condi¢des culturais,
ideologicas e materiais do contexto, regulam sua visdo do mundo e suas agoes.

Assim, suas crengas e representagdes, que sao tanto individuais quanto coletivas,
influenciam a maneira como agem e interagem no espaco escolar. A visao de que "ndo se pode
mudar o professor em questdes fundamentais sem modificar também a pessoa que o professor
¢" (Fullan; Hargreaves, 2000, p. 42) reforca a ideia de que o papel do professor ¢ permeado por
um dualismo entre suas caracteristicas pessoais € as normas coletivas que regem sua atuacgao.

Soma-se a isso a realidade de que a escola, como um espago de interagdo com outros
atores sociais, como colegas, alunos, pais e demais, impde desafios que influenciam
continuamente a pratica docente.

E importante destacar que a realidade escolar frequentemente impde ao professor uma
postura individualista e isolada, o que pode configurar um obstaculo ao desenvolvimento
profissional do docente. Esse estado de coisas pode estimular conflitos internos e externos, que
podem dificultar uma postura reflexiva e construtiva diante dos desafios cotidianos.

Isso posto, reconhece-se que a profissdo docente ¢ marcada por ambivaléncias e
conflitos, o que exige dos professores um enfrentamento constante de suas proprias crengas,
das normas escolares e das interacdes com a comunidade educativa. Ao adotar uma postura
proativa, o docente pode transformar obstadculos em fatores que promovem o reconhecimento
de sua pratica, tanto pelos alunos quanto pelos colegas, contribuindo para sua gratificacdo
pessoal e social (Bessa, 2009).

Nesse sentido, a representacdo social funciona, portanto, como um sistema de
interpretagdo que, conforme sugere Moscovici (1978, p. 184-185), “serve de mediadora entre
os membros de um mesmo grupo. Nao se trata de uma interiorizacao indefinida e precaria, mas
de uma ordenagdo das condutas e percepgdes”. O autor indica, com isso, que as representagdes

sociais atuam como um elo que facilita a comunicagdo e a correspondéncia entre membros de
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um grupo, moldando comportamentos e visdes coletivas, estruturando-se de maneira solida e
organizada e ndo meramente superficial.

Assim, pode-se considerar que as representacdes sociais dos professores da educacao
profissional de nivel médio em relacao a inteligéncia artificial ndo constituem apenas opinides
individuais ou transitérias. Pode-se conceber que elas estdo ancoradas em experiéncias
concretas, como o uso de ferramentas tecnoldgicas em sala de aula, formagdes das quais os
docentes participem e discursos institucionais sobre tecnologia.

Professores que compartilham uma visdo positiva sobre a inteligéncia artificial
generativa (IAGen), por exemplo, t€m maior possibilidade de partilhar com seus grupos praticas
e experiéncias baseadas no uso dessas tecnologias. Em contrapartida, professores que veem a
IA com desconfianga ou como algo complexo para além de sua realidade podem criar uma
cultura de resisténcia, dificultando a adesao a propostas de utilizagdo dessas ferramentas.

Diante do exposto, a teoria das representagdes sociais oferece uma robusta base teorica
para compreender como os professores da educacdo profissional de nivel médio constroem e
compartilham suas percepcdes sobre o uso da inteligéncia artificial em contextos educacionais.

Ao permitir a analise das interagdes entre as experiéncias concretas dos docentes, as
influéncias culturais e institucionais e os valores compartilhados no coletivo, essa teoria ilumina
0s processos pelos quais as representagdes se formam, se transformam e orientam praticas
pedagodgicas. Trata-se, portanto, de um referencial que favorece uma leitura critica das
percepcdes docentes. Além disso, oferece subsidios para o planejamento de intervengdes
voltadas a qualificagdo do entendimento e do uso da inteligéncia artificial no contexto
educacional, especialmente na Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Dando sequéncia a argumentagdo, no capitulo seguinte aprofundamos o olhar sobre a
EPT no Brasil, com énfase em seu percurso histérico, nas politicas que moldaram sua
consolidacdo e nas disputas simbolicas que ainda atravessam sua legitimidade. Também sera
explorado o conceito de tecnologia articulado ao contexto da EPT, como forma de compreender

as multiplas camadas que envolvem sua pratica, seus sujeitos e seus desafios contemporaneos.
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3 AEDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO BRASIL

Este capitulo tem como objetivo apresentar um panorama historico, politico e
conceitual da Educacao Profissional e Tecnologica (EPT) no Brasil, destacando os principais
marcos legais, disputas ideologicas e interesses sociais que moldaram sua trajetoria ao longo
do tempo. A andlise proposta busca compreender de que maneira o desenvolvimento
econdmico e os projetos societdrios influenciaram a configuracao das politicas educacionais
voltadas a formacao técnica e profissional no pais.

Ao longo do capitulo, sera discutido o contexto de origem da EPT, desde o periodo
imperial até os dias atuais, passando por momentos de inflexdo importantes, como a criagao
das Escolas de Aprendizes e Artifices, a dualidade educacional do século XX, as reformas
ocorridas durante os governos neoliberais e os avan¢os mais recentes vinculados a ampliacao
da rede federal e a tentativa de integragdo entre a educacdo basica e a formacao técnica.

Além da contextualizacdo historica, o capitulo também problematiza a concepgdo de
tecnologia que subjaz a EPT, destacando interpretagdes criticas sobre seu papel na formagao
humana e no processo de trabalho. A partir das contribui¢des de autores como Alvaro Vieira
Pinto e Karl Marx, é proposta uma reflexdo acerca da alienacdo técnica, da racionalidade
tecnologica e dos interesses de classe que perpassam a relagdo entre tecnologia e educacao.

O capitulo esta organizado em duas partes principais. Na primeira, apresenta-se um
percurso historico da EPT no Brasil, com énfase nos principais periodos e politicas publicas.
Na segunda, discute-se o conceito de tecnologia em articulacdo com a Educagdo Profissional
e Tecnoldgica, buscando superar leituras reducionistas e apontar para a necessidade de uma

formacao critica, omnilateral e comprometida com a transformagao social.

3.1 Percurso historico da EPT no Brasil

A historia educacional brasileira deve ser pensada e analisada sempre a luz do
desenvolvimento econdmico do pais (Bezerra, 2006; Ramos, 2014). Nesse sentido, as
disputasde projetos societarios e as legislagdes correlatas definiram os caminhos do que foi
propostoe executado ao longo do tempo.

Sob essa o6tica, o que foi proposto e executado seguiu uma légica de modernizagdo
influenciada pelo que acontecia no exterior. Segundo Florestan Fernandes (1976), no pos-
independéncia, o Brasil era uma economia agroexportadora. A burguesia brasileira se

desenvolveu de modo simultaneo a expansao capitalista mundial.
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Ramos (2014, p. 13) destaca a condi¢do da burguesia brasileira como dependente e
subdesenvolvida, em um pais marcado pelo “embate entre um projeto de desenvolvimento
autonomo e outro associado e subordinado ao grande capital”. Segundo a autora, nesse contexto
desenvolveu-se uma logica de estruturacao e naturalizagao das desigualdades que se refletiu
diretamente sobre a educacao.

A classe dominante, periférica e de mentalidade colonial, nada tinha a ver com o povo,
ndo possuia identificagdo com as questdes nacionais e, por isso, impds de cima para baixo seu
modelo deficitario ¢ desigual de arranjo da sociedade. E o que Florestan chama de
“modernizacdo do arcaico” (Fernandes, 1976), que caracterizou a historia da burguesia no
Brasil.

Assim, com a forte dependéncia dos interesses estrangeiros, era preciso formar uma
classe trabalhadora como necessidade econdmica de um processo de industrializagdo em
curso. Esse era um elemento estratégico para o pais, que orientava as politicas educacionais
em diferentes diregdes. Essas diferentes direcdes correspondiam as dualidades, as disputas
travadas em torno da propria politica educacional (Melgaco da Silva e Ciasca, 2021).

Vale destacar que, segundo Moura (2008, p. 5), “até o século XIX ndo ha registros de
iniciativas sistematicas que hoje possam ser caracterizadas como pertencentes ao campo da
educagdo profissional”. O que havia até essa época era uma educagao com €nfase na formagao
propedéutica destinada aos filhos das elites dirigentes, € uma educagao voltada para a garantia
da existéncia das classes operarias.

De acordo com o autor, apenas em 1809, com a institui¢do do Colégio das Fébricas
por meio de decreto promulgado pelo Principe Regente, posteriormente D. Jodo VI, € possivel
identificar os primeiros vestigios da educagdo profissional no Brasil. Inicialmente, a educacdo
profissional no pais tinha um carater assistencialista, com o propdsitode acolher os menores
abandonados, desvalidos da sorte.

Em 1909, o presidente Nilo Pe¢anha criou as Escolas de Aprendizes e Artifices (Brasil,
2023c), como parte de um esforco para afastar-se do assistencialismo em dire¢ao a formacao
de mao de obra para a atividade industrial.

Avangando no tempo, nos anos de 1970 houve a proposta de integracdo do ensino
profissional ao ensino regular, o que nao foi suficiente para romper com uma educagao dual
(Moura, 2014).

Nos anos 1980, vale destacar que, no bojo da transicdo do periodo ditatorial para a
democracia, foi implementado o Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino Técnico

(PROTEC), cujo objetivo era “implantar 200 novas escolas técnicas industriais e agrotécnicas
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de 1°e2° graus” (Ramos, 2014, p. 34), fato justificado estatisticamente pela precariedade desse
tipo de ensino.

Com o fim da ditadura civil-militar nessa mesma década de 1980, iniciou-se uma luta
com caracteristicas progressivas, amparada também pela promulgacdo da Constituigao
Federal, em1988. Porém, os anos seguintes, na década de 1990, sdo marcados pela hegemonia
neoliberal (Coelho, 2014).

Ja no fim do governo Itamar Franco (1992-1995) houve esfor¢os para a criagao do
Sistema Nacional de Educagao Tecnoldgica, mediante a Lei n° 8.948, de 08 de dezembro de
1994. Nos anos de governo Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), a educagao profissional
foi inserida na Lein® 9.394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, incorporada
como um processo educacional ndo rigidamente vinculado a etapas de escolaridade, mas
especifico, com o propoésito de promover a evolugao constante de aptiddes voltadas para as
dimensoes laborais (Melgaco da Silva e Ciasca, 2021).

No ambito de uma declarada dicotomia, de uma reforma que visava ao distanciamento
entre a educagao profissional e a educacao propedéutica, dois marcos se estabelecem: a criagao
do Programa de Expansdo da Educagdo Profissional - PROEP, direcionado para o
financiamentode obras e equipamentos, que figurou como estratégia de implementacao dessa
reforma (Moura,2014) — e o criticado Decreto n°® 2.208/1997.

Havia, por meio desses dois instrumentos, a clara proposta de deixar a educacao
profissional de um lado e o ensino médio de outro. Nesse sentido:

a posi¢do descolada da educagdo profissional em relagdo ao sistema educacional,
assim como as politicas de formagdo para o trabalho passaram a ser orientadas para
os programas de capacitacdo de massa. As escolas técnicas deixaram de oferecer
ensino médio profissionalizante para oferecer cursos técnicos concomitantes ou
sequenciais a esses. A formagdo destinada a trabalhadores com baixo nivel de

escolaridade passou a ser compartilhada pelos Ministérios da Educagao e do Trabalho
(Ramos, 2014, p. 47).

As acgdes que deveriam ser alinhadas por ambos o0s ministérios continuaram
desarticuladas e houve uma gradual retirada da responsabilidade do Estado de gerir a educagao
profissional, o que se revelou desfavoravel a classe trabalhadora e sua formacao.

No Brasil contemporaneo, sdo intensos os debates em torno da Educagdo Profissional
e Tecnologica. Os dois primeiros mandatos de governo de Luis Inacio Lula da Silva foram
palco de contribui¢des positivas para as politicas publicas em EPT, mas ndo sem controvérsias
e omissoes, uma vez que a perspectiva de aproximacao com ideais de trabalho como principio
educativo, com uma escola unitaria, omnilateral e politécnica ndo se efetivou na pratica (Rios;

Costa; Urbanetz, 2014).
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Em 2003, foi elaborado o documento “Politicas Publicas de Educacgdo Profissional e
Tecnoldgica”, que se destacou por adotar uma postura favoravel a estruturagdo do ensino
profissional no Brasil. O texto marcou um movimento de reposicionamento do Estado diante
das exigéncias educacionais e das transformagdes sociais € econdmicas do pais. Nesse
sentido, o documento sinalizava:

anecessidade de se instituir mecanismos de controle e acompanhamento das politicas,
de se definir competéncias e responsabilidades dos entes federativos para com a
educagdo profissional e de se reduzir a privatizagdo operada mediante o incentivo as

fundacgdes, terceirizagdes, parcerias, mercantilizacdo de cursos e precarizagdo das
condigdes de trabalho dos educadores (Ramos, 2014, p. 68-69).

Ja em 2004, as discussdes sobre os rumos da educagao profissional intensificaram-se,
com foco nas propostas de revogacao, substitui¢do ou manutengdo do Decreto n°® 2.208/97,
que havia desvinculado a educagao profissional da formacao basica. Foi neste contexto de
reavaliacdo das diretrizes que ocorreu a revogacao do Decreto n°® 2.208/97, substituido pelo
Decreto n°® 5.154/2004, representando um passo importante na tentativa de reaproximar a
educagdo profissional da educagdo bésica, resgatando principios de integracdo curricular e
formativa.

Tal momento ndo se deu sem contradi¢des, pois, em lugar de uma integracdo entre os
entes federados na busca por uma educagdo profissional articulada, estabelece-se uma
fragmentacao, que tem origem no proprio ambito do Ministério da Educagdo (Rios; Costa;
Urbanetz, 2014).

Nao se deve esquecer que toda politica é permeada por relagdes de poder. Nesse sentido,
a perspectiva educacional pds-revogagao do decreto que vai orientar a realidade brasileira se
estabelece com base em uma légica na qual diferentes segmentos buscam atender a seus
interesses.

No caso brasileiro, a classe dominante neoliberal foi contemplada em seus anseios de
fragmentacgdo da educagdo profissional.

Os avangos que se estabeleceram como resisténcia a 16gica fragmentaria de educacao
profissional no Brasil contemporaneo ficaram a cargo de agdes como: o redirecionamento dos
recursos do PROEP para segmentos publicos; a implantacio do Programa Nacional de
Integrag¢do da Educacdo Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de Educacgdo de
Jovens e Adultos — PROEJA; a expansdo da rede federal de educacdo tecnologica; e a
instituicao do Programa Brasil Profissionalizado (Ramos, 2014).

Embora as lutas e contradigdes em torno da educagdo profissional estejam longe de

umdesfecho, essas agdes representaram significativos avangos nas politicas de ampliacdo,
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modernizagdo e inclusdo.

3.2 O conceito de tecnologia e a Educacao Profissional e Tecnologica

Diante das diversas acepgdes do termo “tecnologia”, aborda-se aquela proposta por
Vieira Pinto (2005), que a define como o conhecimento teérico e cientifico, a andlise critica e
reflexiva sobre a técnica.

Essa concepgao abrange as artes, as habilidades préaticas, as profissoes, e as diferentes
formas de criar algo, em qualquer fase do desenvolvimento historico das sociedades humanas.
Essa perspectiva envolve, assim, o uso de ferramentas, métodos e técnicascom o proposito de
criar ou modificar objetos, sistemas ou processos ao longo da historia.

Para o autor, a técnica — enquanto ato produtivo e elemento da realidade objetiva —
tornou-se, pela sua relevancia, objeto de indagagdo epistemologica que exigiu a construgdo

de uma teorizagdo especifica. Vieira Pinto esclarece que:

Se a técnica configura um dado da realidade objetiva, um produto da percepgdo
humana que retorna ao mundo em forma de ag@o, materializado em instrumentos e
maquinas, € entregue a transmissdo cultural, compreende-se que tenha
obrigatoriamente de haver a ciéncia que o abrange e explora, dando em resultado um
conjunto de formulagdes teoricas, recheados de complexo e rico conteudo
epistemologico. Tal ciéncia deve ser chamada “tecnologia”, conforme o uso
generalizado na composi¢do das denominagdes cientificas (Vieira Pinto, 2005, p. 1:
221).

Essa concepcdo convida a superar os estereotipos simplistas que permeiam a ideia de
uma “explosdo tecnologica” inédita nas sociedades contemporaneas, instigando a reflexdo
sobre a presenca historica e continua da tecnologia, ndo como um fendmeno pontual, mas
como um elemento estruturante e transformador das relacdes sociais e produtivas.

E evidente que a tecnologia estd amplamente disseminada nas mais diversas
dimensdes da vida humana e que, na contemporaneidade, aspectos econdmicos e culturais
exercem papel fundamental nas respostas coletivas e nas dindmicas sociais (Klinge, s.d.).
Contudo, para além dessa constatacdo, ¢ necessdrio recorrer ao pensamento critico para

escapar das armadilhas do senso comum, que, segundo Vieira Pinto (2005), constitui uma

percepgao ingénua e limitada do mundo. O autor alerta que esse senso comum:

Figura sem falta nos enunciados da consciéncia ingénua, e bem se compreende por
qué. Uma das deficiéncias dessa modalidade de percepcdo do mundo, ja o sabemos,
reside na auséncia de sensibilidade historica. Por isso, movida por um essencial
impressionismo, eleva a categoria de valor o dado existente, pelo simples fato de ser
aquilo imediatamente percebido o que impressiona a primeira vista. Incapaz de situar
o fato no curso do processo que o engendra, pois tal atitude supde a compreensao
dialética, ignora o verdadeiro significado das conexdes historicas e se mostra
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impossibilitada de avaliar as situacdes passadas, a que ndo assistiu. Levada a
absolutizar o presente, dele faz o termo final do processo da realidade e deixa os
acontecimentos, 0s objetos que ndo viu nascer na penumbra onde relega tudo quanto

ndo a impressiona diretamente (Vieira Pinto, 2005, p. 1: 233).

Nesta perspectiva, torna-se importante evitar visdes simplistas que interpretem a
tecnologia como salvadora maxima em uma época de grandes avangos. No atual sistema
socioecondmico, os vultosos investimentos em tecnologia frequentemente servem a interesses
voltados ao lucro, nem sempre tdo nobres quanto aparentam. Isso exige uma analise critica
das reais consequéncias e finalidades dos processos tecnoldgicos.

Da mesma forma, ¢ preciso evitar a falacia de que a educacao se resume ao uso das
novas tecnologias — como se ela ndo existisse antes da ascensdo da atual era tecnolodgica e da
inteligéncia artificial. Desmurget (2023) adverte para os riscos de uma compreensiao
superficial desse fendmeno. Pensar a educagdo tecnoldgica nas sociedades contemporaneas
implica, portanto, reconhecer a auséncia de uma formagdo que promova a consciéncia critica dos
sujeitos, capacitando-os a compreender que o presente ndo ¢ absoluto, dado ou imutavel, ¢ que a
técnica transcende sua simples vinculagdo as dinamicas de produgao.

Conforme destacado por Della Fonte (2018, p. 11), a técnica representa a relagcao do
ser humano com a natureza que o cerca, assumindo que “o formar-se humano s6 ¢ possivel
devido ao trabalho” que ¢ mediado pela técnica, entendido nao no sentido mercadologico ou

de emprego, mas como:

[...] um processo de que participa o0 homem e a natureza, processo em que O ser
humano, com sua propria agdo, impulsiona, regula e controla seu intercambio material
com a natureza. Defronta-se com a natureza como uma de suas forgas. Pde em
movimento as for¢as naturais de seu corpo — bragos e pernas, cabeca e maos -, a fim
de apropriar-se dos recursos da natureza, imprimindo-lhes forma til a vida humana.
Atuando assim sobre a natureza externa, modificando-a, a0 mesmo tempo modifica sua
proprianatureza (Marx, 1985, p.211).

No entanto, observa-se, na realidade contemporanea, um fendmeno de alienagdo dos
individuos, que se percebem apartados dos produtos de seus esforcos, ja nao se reconhecendo
como autores de suas proprias criacdes. Fascinam-se, como se as criagdes tecnoldgicas
modernas nada tivessem a ver com sua existéncia no mundo, revelando a separagdo entre a
execuc¢ao do trabalho e o conhecimento profundo desse trabalho em si.

Vieira Pinto (2005, p. 1: 35) reforca essa reflexao ao afirmar que:

O homem maravilha-se diante do que ¢é produto seu porque, em virtude do
distanciamento do mundo, causado pela perda habitual da pratica de transformagao
material da realidade, e da impossibilidade de usar os resultados do trabalho
executado, perdeu a nogdo de ser o autor de suas obras, as quais por isso lhe parecem
estranhas (Vieira Pinto, 2005, p. 1: 35).
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Essa perspectiva se alinha a analise de Previtali e Fagiani (2023), que indicam que a
cada avanco técnico surge uma oportunidade para o sistema capitalista expandir e aperfeicoar
seu dominio sobre a forca de trabalho. Assim, a técnica que se desenvolve ndo ¢ aleatoria,
mas arbitraria, orientada para proporcionar os maiores beneficios ao capital, mesmo que isso
acarrete a desvalorizagdo das vidas daqueles que vivem do trabalho.

E importante reconhecer que o processo de criagdo, circulagdo e uso das tecnologias
esta profundamente ligado a contextos historicos, sociais e culturais variados, atravessados por
dimensodes tecnologicas, cientificas, artisticas, politicas e econdmicas. Essa interligacao entre
educacdo e tecnologias insere-se em um conjunto de tensdes sociais acumuladas ao longo da
historia.

Nesse sentido, € pertinente considerar a critica de Vieira Pinto (2005), que aponta para
o uso das tecnologias ndo como ferramentas neutras de transformagdo, mas como
instrumentos que frequentemente reforgam estruturas de poder ja estabelecidas:

Sob a capa das promessas messianicas de transformagdes sociais, decorrentes do
progresso da tecnologia humanizada, a difusdo desse artefato tecnolégico favorece a
conservacdo do estado de coisas existentes. Na verdade, os propagandistas dessas
ideias ndo esperam ¢ nem desejam que haja qualquer modificag@o real no sistema de
producdo social para eles inteiramente vantajoso. Ao contrario, pretendem maior

consolidac¢do do poder dos grupos dominantes atuais, que acreditam so6 ter a ganhar
com novas técnicas a serem empregadas no futuro (Vieira Pinto, 2005, p. 1: 232).

Isso posto, entende-se que a Educagdo Profissional e Tecnologica brasileira, na pratica,
ndo se furta a formar para o mercado de trabalho. No entanto, o mercado para onde sdo
direcionados os formandos ¢ o da desregulamentacdo econdmica, do desemprego e do
subemprego — realidades que existem, entre outros fatores, devido a debilidade dos Estados
diante das grandes corporacdes, simbolos da globalizacdo dos mercados.

Tais Estados tornam-se subservientes ao capital internacional, permeado pelas novas
tecnologias, que tém sua parcela de responsabilidade na precarizacdo das condicdes de
trabalho de milhdes (Moura, 2014). As atividades humanas na maioria dos paises sao afetadas
pelas mudangas cientifico-tecnoldgicas, de modo que a tecnologia € vista como valor positivo,
engendrando a predominancia da racionalidade tecnologica sobre a racionalidade ética
(Moura, op. cit.).

Compreender os fundamentos historicos e conceituais da Educagdo Profissional e
Tecnologica no Brasil ¢ essencial para dimensionar os desafios e as possibilidades que
emergem no cendrio contemporaneo. Tais desafios se tornam ainda mais complexos diante
da presenga crescente das tecnologias digitais e, em especial, da inteligéncia artificial nos

contextos formativos.
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Diante disso, no capitulo seguinte, exploraremos a inteligéncia artificial como
fenomeno técnico e social, discutindo suas origens, conceitos, desdobramentos éticos e
marcos regulatorios — tanto em ambito internacional quanto nacional —, com foco especial
em suas implicagdes para a educagdo e para a atuacao docente na EPT. Trata-se de um passo
necessario para compreender os novos contornos dessa configuragado tecnologica e os sentidos
que vém sendo atribuidos a IA na construgdo de uma pratica pedagogica critica, ética e

situada.
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4 A INTELIGENCIA ARTIFICIAL: CONCEITOS, EVOLUCAO E IMPLICACOES
PARA A EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

O presente capitulo objetiva aprofundar a discussao sobre a inteligéncia artificial,
debrugando-se sobre seus conceitos fundamentais, sua trajetdria historica e os desdobramentos
que esse campo tem provocado, especialmente na Educacao Profissional e Tecnologica. O texto
concentra a base tedrica, histdrica e critica que sustenta a analise das implica¢des da IA na
formac¢ao humana e no mundo do trabalho.

Compreende-se que, para pensar criticamente a insercao da IA na educagao, € necessario
analisar suas origens, marcos historicos, mecanismos operacionais ¢ as disputas éticas e
politicas que envolvem sua regulagdo. Por essa razdo, o capitulo estd subdividido em cinco
secdes principais, organizadas de forma a conduzir o leitor por uma trajetoria que parte do
surgimento da inteligéncia artificial como campo cientifico até suas implicagdes éticas, sociais
€ normativas.

A secdo 4.1 apresenta as origens e a evolucdo histérica da inteligéncia artificial,
abordando desde os primeiros experimentos conceituais até os marcos contemporaneos da
chamada Industria 4.0, com destaque para as redes neurais artificiais, o aprendizado de méquina
e os grandes modelos de linguagem.

A secdo 4.2 dedica-se a analise critica dos conceitos de singularidade tecnoldgica e
inteligéncia artificial geral (AGI), evidenciando as tensdes entre as promessas futuristas e as
limitacdes técnico-filosoficas ainda presentes.

A se¢do 4.3 aprofunda as questdes €ticas e a necessidade de regulamentacdao da 1A,
especialmente diante de sua aplicacdo em contextos educativos e da influéncia de interesses
corporativos transnacionais. Em seguida, as se¢des 4.4 e 4.5 concentram-se, respectivamente,
na regulamentagdo internacional promovida pela UNESCO e nos marcos regulatorios
brasileiros — como a Lei Geral de Protecdo de Dados (LGPD), a Estratégia Brasileira de
Inteligéncia Artificial (EBIA) e o Projeto de Lei do Marco Legal da IA —, analisando-os sob a
perspectiva da justica social e da soberania tecnolédgica.

Ao longo do capitulo, busca-se ndo apenas apresentar os aspectos técnicos da [A, mas
também provocar uma reflexao critica sobre seus usos, limites, riscos e potencialidades no
campo da educacdo. A proposta ¢ defender que a adogado dessas tecnologias deve estar ancorada
em valores humanistas, €éticos e democraticos, de forma a evitar sua instrumentalizagdo a

servico da logica do capital e da precarizagdo do trabalho docente.
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4.1 Origens historicas e evolucao da inteligéncia artificial

Atualmente, vivencia-se a chamada Industria 4.0, conceito que se popularizou nos meios
tecnologico e corporativo com a obra A Quarta Revolugdo Industrial, de Klaus Schwab (Tonelo
e Fardin, 2023).

Segundo Schwab (2016), essa revolugdo caracteriza-se pela integragdo entre sistemas
fisicos e virtuais de fabricagdo que cooperam de forma global e flexivel, permitindo a total
personalizacao da producao e a criagdo de novos modelos operacionais. Para o autor, o que
torna essa revolugdo potencialmente diferente ¢ a interseg¢ao entre os dominios fisico, digital e
bioldgico mediada pela tecnologia.

Nesse contexto, a Industria 4.0 incorpora um conjunto de Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunica¢do (TDICs), que viabilizam maior eficiéncia, flexibilidade e
automacdo dos processos produtivos. Dentre essas tecnologias, destacam-se a Internet das
Coisas (1oT), Big Data, computagdo em nuvem, sistemas ciberfisicos, robotica avancada e
inteligéncia artificial (IA) (Tonelo e Fardin, 2023).

No ambito da inteligéncia artificial, como campo de estudo, sua conceituagdo foi
inicialmente delineada por McCarthy et al. (1955), sendo definida como a capacidade das
maquinas de simular o comportamento humano. Mais recentemente, autores como Russell e
Norvig (2013), Bates (2022) e Kissinger ef al. (2023) expandiram essa defini¢do, descrevendo
a IA como um conjunto de sistemas inteligentes capazes de emular processos mentais humanos,
incluindo memorizagdo de conhecimento, percep¢do ambiental e compreensdo da linguagem
natural, demonstrando capacidade de aprender, evoluir ou mesmo surpreender.

Para Haykin (2001), um sistema de inteligéncia artificial deve demonstrar trés
habilidades essenciais: (1) armazenar conhecimento, (2) aplicar o conhecimento armazenado
na resolucdo de problemas e (3) adquirir novo conhecimento por meio da experiéncia. Tais
caracteristicas conferem aos sistemas de IA adaptabilidade, interatividade e capacidade de
tomada de decisdo baseada na andlise de cenarios.

A evolugdo contemporanea da inteligéncia artificial ¢ impulsionada por trés fatores
principais: a disponibilidade de grandes volumes de dados, o aumento do poder computacional
e o desenvolvimento de algoritmos de aprendizado cada vez mais sofisticados (Bates, 2022).
Entre os métodos que possibilitam esse avango, destaca-se o Machine Learning (aprendizado
de maquina), subdrea da IA voltada a criacdo de sistemas capazes de identificar padrdes e

aprender com dados, sem serem explicitamente programados para cada tarefa.
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Entre as principais técnicas de Machine Learning, ganham destaque as Redes Neurais
Artificiais (RNAs), modelos computacionais inspirados na estrutura do sistema nervoso
biologico. Nesses modelos, neurdnios artificiais interconectados processam informagdes e
ajustam seus parametros com base na experiéncia adquirida (Alves, 2020). As RNAs sdo
capazes de reconhecer padrdes, armazenar conhecimento e adaptar-se a novos dados,
funcionalidades essenciais para o avancgo da IA. O Deep Learning (aprendizado profundo), por
sua vez, constitui uma ramificagdo do Machine Learning que utiliza arquiteturas profundas de
RNAs para lidar com problemas de alta complexidade.

Essa inspiracdo no funcionamento do cérebro humano nao ¢ apenas metaforica, mas
também técnica. Como observam Loesch e Sari (1996), os sistemas baseados em RNAs podem
ser implementados em hardware ou software, com o objetivo de replicar a capacidade
adaptativa do sistema neural bioldgico. Haykin (2001) complementa que esses sistemas
funcionam como processadores paralelos compostos por unidades simples, que interagem para
executar tarefas de aprendizagem e reten¢do de informacgdes.

A complexidade da estrutura neural humana — com cerca de 10" neuronios
interconectados que operam simultaneamente — constitui a principal referéncia para essas
redes. Conforme descrevem Braga et al. (2014 p. 5-6):

O cérebro humano contém em torno de 10! neurénios, sua célula fundamental. Cada
um desses neurdnios processa € se comunica com milhares de outros continuamente
e em paralelo. A estrutura individual desses neurdnios, a topologia de suas conexdes
e 0 comportamento conjunto desses elementos de processamento naturais formam a
base para o estudo das RNAs. O cérebro humano é responsavel por fungdes cognitivas
basicas, assim como pela execucdo de fungdes sensoriomotoras ¢ autdnomas. Além
disso, sua rede de neurénios tem a capacidade de reconhecer padrdes e relaciona-los,

usar ¢ armazenar conhecimento por experiéncia, além de interpretar observagdes
(Braga et al., 2014, p. 5-6).

\

As RNAs, portanto, incorporam caracteristicas como adaptacdo a experiéncia,
generalizacdo, tolerancia a falhas e armazenamento distribuido (Silva et al., 2010), sendo
elementos centrais na construcdo de sistemas inteligentes, cujas arquiteturas se organizam em
torno de trés pilares: representagdo, raciocinio e aprendizagem.

Segundo Haykin (2001), a representagdo corresponde a forma como o conhecimento
sobre o mundo ¢ codificado por um sistema artificial, sendo “conhecimento” apenas mais um
termo para “dados”. O raciocinio, por sua vez, corresponde a habilidade de resolver problemas,
exigindo que o sistema processe informacdes, aplique operagdes especificas conforme o
contexto e decida sobre a continuidade ou encerramento da tarefa em questao.

J& a aprendizagem ocorre quando o sistema recebe informagdes (ainda que imperfeitas)

do ambiente e as utiliza para aprimorar seu desempenho. Como afirma o autor, trata-se de um
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processo adaptativo no qual a base de conhecimento ¢ atualizada a partir da experiéncia —
retomando, assim, a ldgica anteriormente apresentada sobre o funcionamento das redes neurais
artificiais.

A compreensdo desses trés componentes — representacao, raciocinio e aprendizagem
— evidencia o papel central das RNAs no desenvolvimento de sistemas de IA cada vez mais
sofisticados e autonomos. Como observa Russell (2021), a inteligéncia artificial estabelece
intersegcOes com diversas areas do saber, como ciéncias cognitivas, neurobiologia, cibernética,
psicologia, matematica e fisica, demonstrando seu carater transversal e integrador.

Em razdo dessa natureza multidisciplinar e de sua capacidade de impulsionar a
automacao inteligente, a IA consolida-se como um dos pilares da chamada Industria 4.0,
contribuindo significativamente para a transformagao digital dos processos produtivos e sociais.

Além de compreender seu funcionamento técnico, ¢ igualmente relevante situar a
inteligéncia artificial em seu percurso histdrico e filoso6fico. Rodrigues (2024a, p. 2) recorda
que:

As formulagdes das questdes primarias em torno da inteligéncia artificial remontam
ao célebre Projeto de Pesquisa de Dartmouth (1956), onde o termo inteligéncia
artificial e o conceito genérico a ele associado parecem ter sido elaborados. Contudo,
a intuicdo humana sobre artefactos inteligentes e o debate dessa possibilidade parece
ser bem anterior, sendo rastredvel, por exemplo, ao famoso experimento conceitual do
moinho proposto por Leibniz. O filésofo intuiu a impossibilidade de haver
mecanismos inteligentes, por melhor que pudessem ser engendrados. Nenhuma

articulagdo mecanica poderia criar consciéncia e outras propriedades mentais que
acreditava pertencerem exclusivamente a nossa espécie.

Embora muitas 4reas do conhecimento tenham contribuido com reflexdes ao longo da
historia, foi somente na segunda metade do século XX que a IA se consolidou como campo
especifico de estudo no ambito das ciéncias e engenharias (Russell e Norvig, 2013).

O historico da inteligéncia artificial se desdobrou em diferentes estagios, marcados por
fases de entusiasmo inicial, periodos de auséncia de suporte para pesquisas ou desencantos e,
recentemente, pelo renascimento dos estudos na area. Nesse processo, o surgimento das RNAs
teve papel relevante, com inicio ainda na década de 1940, a partir dos trabalhos pioneiros dos
neurofisiologistas Donald Hebb e Karl Lashley, que realizaram as primeiras simulacdes
utilizando lapis e papel.

Em 1949, Hebb publicou o livro The Organization of Behavior, no qual apresentou, pela
primeira vez, uma conexao direta entre redes neurais biologicas e o processo de aprendizagem
em redes neurais artificiais. Ele demonstrou como a adaptabilidade poderia ser alcangada pela

alteracdo dos pesos das conexdes entre os neurdnios (Hebb, 1949). Sua pesquisa buscava
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explicar o aprendizado em neurdnios bioldgicos “baseado no refor¢o das ligacdes sindpticas
entre neurdnios excitados” (Braga et al., 2014, p. 4).

Ainda segundo Haykin (2001, p. 64), Hebb apresentou a ideia de “que a conectividade
do cérebro ¢ continuamente modificada conforme um organismo vai aprendendo tarefas
funcionais diferentes e que agrupamentos neurais sao criados por tais modificacdes”. Esse
trabalho foi essencial para o desenvolvimento de modelos computacionais de sistemas
adaptativos e de aprendizagem.

O progresso da inteligéncia artificial foi viabilizado por diversos pesquisadores que
deram continuidade ao “trabalho de desenvolvimento de modelos matematicos fundamentados
no neurdnio bioldgico, gerando uma série de topologias (estruturas) e de algoritmos de
aprendizado” (Silva et al., 2010, p. 26).

Destaca-se, nesse contexto, o modelo matematico de um neurdnio artificial proposto por
Warren McCulloch e Walter Pitts, no cldssico artigo de 1943, que inaugura simbolicamente a
era moderna das redes neurais. Em seu estudo, os autores descreveram um calculo l6gico das
redes neurais que combinava conhecimentos de neurofisiologia com ldgica matemadtica
(Haykin, 2001).

Também merece destaque o trabalho de Alan Turing, que, em 1950, publicou o ensaio
Computing Machinery and Intelligence, no qual prop0os o famoso desafio: “As maquinas podem
pensar?” (Can Machines Think?) (Kaufman, 2018).

Nesse texto, Turing argumentou que, mais importante do que questionar a capacidade
de pensamento das maquinas, seria avaliar se elas conseguem simular o comportamento
humano de forma convincente. Essa proposta resultou na criagdo do conhecido "Teste de
Turing", que consiste em submeter um programa de computador a uma conversa com um
interrogador humano. O teste ¢ considerado bem-sucedido se o programa for capaz de enganar
o interlocutor em um numero significativo de interagdes, fazendo-o acreditar que estd
conversando com uma pessoa (Jones e Bergen, 2024).

A inteligéncia artificial surgiu nesse contexto, em 1956, durante a conferéncia de
Dartmouth, organizada por John McCarthy, Marvin Minsky, Nathaniel Rochester e Claude
Shannon, os quais definiram o termo como o campo da ciéncia que busca a criagdo de maquinas
inteligentes.

Vale destacar que o seminario de Dartmouth ndo apresentou inovacdes técnicas, mas
possibilitou o encontro entre os principais nomes que viriam a protagonizar o desenvolvimento
da area. Nas duas décadas seguintes, esses pesquisadores, juntamente com seus alunos e colegas

do Instituto de Tecnologia de Massachusetts (MIT), da Universidade Carnegie Mellon (CMU)),
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da Universidade de Stanford e da International Business Machines Corporation (IBM),
passaram a liderar os avangos na area (Russell e Norvig, 2013).

Um dos primeiros programas de IA foi desenvolvido por Arthur Samuel, pesquisador da
IBM, em 1956: tratava-se de um programa de jogo de damas que aprendia com sua propria
experiéncia, aperfeicoando sua estratégia ao longo do tempo.

Na década de 1960, o conceito de aprendizado de méquina foi formalizado e
aprimorado por diversos pesquisadores. Em 1965, Joseph Weizenbaum criou o ELIZA, o
primeiro software de dialogos interativos — um chatbot que simulava uma psicoterapeuta, no
formato de perguntas e respostas. O sistema tornou-se um marco por representar uma nova
forma de intera¢do entre humanos e maquinas, baseada na comunicacao textual (Shah et al.,
2016).

Na década de 1970, ocorreu o primeiro “inverno da IA” (Kaufman, 2018). Esses periodos
sdo caracterizados por ceticismo, diminui¢do do interesse e reducao de investimentos em pesquisa,
motivados pela frustracdo com os resultados limitados obtidos até entdo, aquém das expectativas
criadas (Russell e Norvig, 2013).

No inicio da década de 1980, uma nova fase de otimismo se iniciou com o langamento,
por parte do Japao, do Projeto de Sistemas de Computador da Quinta Geragdo, uma parceria
publico-privada (Kaufman, 2018). Contudo, o projeto nao atingiu seus objetivos, alimentando
o ceticismo e levando ao segundo “inverno da IA”.

Nos anos 1990, a inteligéncia artificial voltou a ganhar notoriedade. Em 11 de maio de
1997, em Nova lorque, o Deep Blue — supercomputador e software da IBM — derrotou o
renomado campedo de xadrez russo Garry Kasparov. No ano anterior, o enxadrista havia
vencido a maquina por 4 a 2. Entretanto, ap6s atualizagdes, o Deep Blue passou a ser capaz de
calcular 200 milhdes de posi¢des por segundo. Apesar da confianca de Kasparov, que insistia
na possibilidade de vitoria, o supercomputador triunfou (Vinte, 2022).

A inteligéncia artificial também ganhou destaque na industria do entretenimento nessa
época, ao ser divulgada ao grande publico por meio da internet € do cinema, com longas-
metragens como Matrix (1999) e A.1. — Inteligéncia Artificial (2001).

Nas décadas de 2000 e 2010, areas como aprendizado de maquina, visdo computacional,
automacdo industrial, computagdo em nuvem e processamento de linguagem natural se
desenvolveram consideravelmente e passaram a ter um papel cada vez mais relevante no
cotidiano (Russell e Norvig, 2013).

Recentemente, com investimentos massivos de empresas multinacionais de tecnologia

em pesquisas em inteligéncia artificial, expandiu-se significativamente o interesse em torno da
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area. A busca das chamadas BigTechs por lucratividade, crescimento, expansdao ¢ dominio de
mercado tem impulsionado inovagdes tecnolodgicas cada vez mais sofisticadas, capazes de
redefinir a fronteira entre o humano e o artificial.

Um dos exemplos mais emblematicos dessa corrida tecnologica foi protagonizado pela
Alphabet Inc. (Google), com o Google DeepMind, sua divisao de inteligéncia artificial voltada
a pesquisa e desenvolvimento de produtos avancados de IA.

Nesse contexto, destaca-se a criagao do AlphaGo Zero, um software de inteligéncia
artificial que se tornou um especialista autodidata no jogo chinés Go — considerado um dos
jogos de tabuleiro mais complexos do mundo (Miiller, 2017). O impacto desse feito se
intensificou em 2016, quando a versdo anterior do AlphaGo, criada pela entdo companhia
inglesa DeepMind, derrotou o campedo mundial sul-coreano Lee Sedol por 4 a 1, em uma série
de partidas realizadas no hotel Four Seasons, em Seul. O jogo Go, que envolve pedras pretas e
brancas sobre um tabuleiro de madeira e quase infinitas possibilidades taticas (na verdade, algo
como 10°%), ¢ notoriamente mais complexo que o xadrez ou o jogo de damas (Kaufman, 2018).

O que torna esse episodio particularmente marcante ¢ o fato de que a inteligéncia
artificial ndo foi programada com estratégias humanas nem recebeu dados prévios oriundos de
jogadas registradas. Conforme explica Miiller (2017), os desenvolvedores limitaram-se a
estruturar o algoritmo de machine learning e a incorporar as regras do jogo; a partir disso, o
sistema foi capaz de disputar milhdes de partidas contra si mesmo em um ambiente virtual,
aperfeicoando, de forma continua, suas decisdes e estratégias. Trata-se, portanto, de um
exemplo concreto de aprendizagem autdnoma, no qual o proprio algoritmo tornou-se mestre de
seu proprio aprendizado — uma evidéncia do poder transformador das tecnologias de A no
cenario contemporaneo.

Os avancos alcancados pelo Google DeepMind por meio do AlphaGo foram
considerados um divisor de aguas para a IA, pelo impacto na forma como os computadores
interpretam sequéncias de agdes, contribuindo para o aprimoramento da 16gica na inteligéncia
artificial.

Esse progresso tem o potencial de beneficiar areas como o reconhecimento facial e
buscas preditivas (Nufiez, 2016). Dessa forma, com a enorme quantidade de dados disponiveis
e investimentos em alta tecnologia, a inteligéncia artificial vive um momento de ascensao, o que
pode ser descrito como mais uma “primavera da [A”.

No inicio da década de 2020, a inteligéncia artificial demonstrou capacidades
inovadoras em diversos campos, revelando potenciais transformadores além das expectativas

tradicionais.
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Dois marcos expressivos ilustram essa evolugdo: em 2020, pesquisadores do Instituto

de Tecnologia de Massachusetts (MIT) utilizaram inteligéncia artificial para analisar 61 mil

moléculas e descobrir a halicina — um antibidtico capaz de combater cepas bacterianas

resistentes. O processo, considerado inviavel por métodos tradicionais, comprovou a eficiéncia

computacional da IA na pesquisa cientifica. Alguns meses depois, a empresa estadunidense

OpenAl desenvolveu o GPT-3 (“transformador pré-treinado generativo’), um modelo de

linguagem, em sua terceira geragao, capaz de produzir textos com caracteristicas humanoides.
Sobre isso, Kissinger et al. (2023, p. 6-7) afirmam:

Ao comparar modelos como o GPT-3 com a IA que realiza uma tarefa especifica,

como jogar xadrez ou descobrir novos antibidticos, aqueles geram respostas possiveis

a diversas entradas (portanto sdo chamados de modelos generativos). Isso os torna

amplamente aplicaveis e, ao mesmo tempo, dificeis de avaliar, pois ndo resolvem

problemas especificos. As vezes, os resultados que eles geram parecem estranhamente

humanos; em outras, os resultados ndo fazem sentido ou sdo obviamente repetigdes

mecénicas e combinacdes de frases humanas [...]. A vitéria do AlphaZero, a

descoberta da halicina e o texto humanoide produzido pelo GPT-3 sdo apenas os

primeiros passos —ndo s na elaboracdo de novas estratégias, na descoberta de novas

drogas ou na produgdo de novos textos (por mais dramaticas que sejam essas

conquistas), mas também na revelacdo de aspectos antes imperceptiveis, mas
potencialmente vitais da realidade.

Nesse sentido, o progresso do campo da inteligéncia artificial nas ultimas décadas,
especialmente com os avangos mais recentes, fornece subsidios e desperta entusiasmos para a
discussdo crescente sobre a "singularidade tecnoldgica", momento em que a IA conseguiria
igualar-se a inteligéncia humana ou mesmo supera-la, "com tudo o que isso implicaria em
termos de capacidade de pensamento, consciéncia, cogni¢do, criatividade etc." (Rodrigues,
2024a, p. 2-3).

Um estudo recente de Jones e Bergen (2025) demonstrou que modelos de linguagem
avangados, como o GPT-4.5 e o LLaMa-3.1-405B, foram confundidos com humanos em 73%
das interagcdes conduzidas no Teste de Turing. Esse resultado evidencia o alto grau de
sofisticacdo em termos de performance alcangado por esses sistemas. No entanto, os proprios
autores alertam que tal desempenho ndo deve ser confundido com a presenga de consciéncia ou
cogni¢do: trata-se, antes, de uma competéncia linguistica de natureza performativa,
estreitamente dependente das instru¢des fornecidas pelos usudrios — os chamados prompts.

Para contextualizar, ¢ importante lembrar que a ldgica do Teste de Turing reside no
principio da indistinguibilidade. Conforme explicam os pesquisadores:

Se os interrogadores ndo conseguem distinguir de forma confidvel entre um ser

humano e uma maquina, entdo diz-se que a maquina passou no teste. Seguindo essa
légica, tanto o GPT-4.5 quanto o LLaMa-3.1-405B passam no Teste de Turing quando
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recebem instrugdes para adotar uma persona com caracteristicas humanas (Jones;
Bergen, 2025, p.8, tradug@o nossa).

Essa observacao reforga o argumento de que o éxito desses modelos depende menos de
uma inteligéncia autonoma do que da qualidade e da inten¢do comunicativa dos comandos
humanos que os direcionam. De fato, os autores salientam que o desempenho expressivo
verificado nos testes ocorreu apenas quando os modelos foram previamente instruidos com
prompts especificos que orientavam a constru¢do de personas humanizadas.

Por outro lado, na auséncia desses direcionamentos, os resultados foram
consideravelmente mais irregulares, o que, segundo os autores, confirma descobertas anteriores
sobre a centralidade dos prompts no desempenho de sistemas de IA em avaliagdes como o Teste
de Turing (Jones e Bergen, 2025). Nesse sentido, evidencia-se que a inteligéncia artificial, em
sua forma atual, opera dentro de limites performaticos e contextuais, mediada pela agdo
humana.

A partir dessas observagdes, os pesquisadores propdoem uma reflexao sobre o verdadeiro
agente responsavel pelo desempenho dos modelos: seria a competéncia do proprio sistema ou
o engenho humano manifestado nos comandos que os instruem? Para Jones e Bergen (2025),
essa distingdo se esvazia quando observamos que mesmo sistemas classicos, como o ELIZA, ja
dependiam fortemente da mediagdo humana. A novidade, portanto, ndo estd na dependéncia de
intervengdo, mas na impressionante maleabilidade dos modelos contemporaneos, capazes de
ajustar seu comportamento conforme os comandos que recebem.

Essa plasticidade, que permite a 1A simular interacdes humanas com impressionante
fluidez, ¢, a0 mesmo tempo, seu trunfo e seu limite. Embora o desempenho no Teste de Turing
pareca sugerir um avango inédito, os proprios autores do estudo relativizam os resultados. O
sucesso dos modelos esteve condicionado a interagdes breves, ao uso de personas
cuidadosamente desenhadas e ao emprego de estratégias sofisticadas de engenharia de prompts.
Em suma, o que o teste comprova ¢ uma elevada performance linguistica, ndo necessariamente
cognicdo auténtica, nem intencionalidade, nem consciéncia.

Nesse sentido, torna-se necessario adotar um olhar critico sobre a validade do proprio
Teste de Turing como ferramenta definitiva para aferir inteligéncia artificial. Diversos
especialistas j4 questionam sua capacidade de distinguir entre simulacdo bem-sucedida e
inteligéncia genuina, ressaltando seus limites teoricos e metodoldgicos.

Assim, mesmo que os modelos atuais consigam “passar” no Teste de Turing sob certas
condig¢des, 1sso nao encerra a questao central: as maquinas realmente pensam? Trata-se de uma

questdo que ultrapassa os limites da computacdo e adentra os dominios da filosofia, da
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epistemologia, da ética e até mesmo da biologia, se considerarmos que pensamento, consciéncia
e inteligéncia sdo fendmenos corporificados, enraizados na relag@o intrinseca entre cérebro,
corpo e ambiente. Como argumenta o renomado neurocientista brasileiro Miguel Nicolelis, nao
existe cognicao dissociada da fisiologia humana. Mais do que nunca, a compreensao dessa

distin¢do exige uma reflexao cuidadosa, profunda e interdisciplinar.

4.2 Singularidade tecnolégica e inteligéncia artificial geral

A nocao de singularidade tecnologica associada a inteligéncia artificial foi apresentada
pela primeira vez em 1966, no artigo Speculations Concerning the First Ultraintelligent
Machine, do matematico Irving John Good. Nesse texto seminal, o autor propde um cendrio em
que uma maquina com capacidades intelectuais superiores as humanas poderia desencadear
uma cadeia autossustentada de aperfeicoamento, levando a um salto exponencial de
inteligéncia:

Uma maquina ultra inteligente pode ser definida como uma maquina capaz de superar
todas as atividades intelectuais de qualquer pessoa, independentemente do seu grau
de inteligéncia. Como a criagdo de maquinas é uma dessas atividades intelectuais, uma
maquina ultra inteligente poderia criar maquinas ainda melhores; assim haveria uma
‘explosdo de inteligéncia’ inquestionavel, e a inteligéncia humana seria deixada para

tras. Portanto a primeira maquina ultra inteligente sera a Gltima invengdo que o ser
humano precisa fazer (Good, 1966, p. 33)

Essa ideia fundamenta o conceito contemporaneo de singularidade tecnologica,
amplamente debatido por tedricos como Ray Kurzweil. Em sua obra A singularidade esta
proxima: quando os humanos transcendem a biologia (2018), Kurzweil argumenta que, em um
futuro ndo tao distante, a inteligéncia artificial sera capaz de se autodesenvolver continuamente,
levando a um crescimento acelerado e irreversivel da inteligéncia computacional — um ponto
de inflexdo que transformaria radicalmente a condi¢do humana. No entanto, ha divergéncias
quanto a essa possibilidade.

Estudiosos como o filésofo francés Jean-Gabriel Ganascia defendem que nado ha indicios
de que a singularidade tecnologica seja o préximo passo da A, considerando-a um mito, dado
que a inteligéncia artificial, segundo ele, seria incapaz de superar plenamente a inteligéncia
humana (Moon, 2023).

Essas controvérsias também se refletem no debate sobre a Inteligéncia Artificial Geral
(AGI), que se refere a uma forma de IA dotada de capacidades cognitivas comparaveis ou
superiores as humanas em todos os dominios. Para Rodrigues (2024a), a AGI seria o marco

elementar para alcangar a singularidade e, eventualmente, a chamada sabedoria artificial. Esta
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ultima representa um conceito voltado a tomada de decisdes éticas e orientadas ao bem comum,
superando a mera competéncia em resolver problemas racionais por meio de inferéncias
baseadas em probabilidades (Figurelli, 2017). Assim, a sabedoria artificial ndo apenas suporia
uma evolugdo técnica da AGI, mas também exigiria avangos significativos no entendimento e
na modelagem da consciéncia.

Apesar das projegdes otimistas, parte significativa da comunidade cientifica mantém
uma postura cética em relagao a viabilidade da AGI. Como argumentam Landgrebe e Smith
(2023a, 2023b), a complexidade da cogni¢do humana envolve fatores que vao além do
processamento computacional, incluindo aspectos como consciéncia, intui¢ao e emogoes, que
ainda nao foram plenamente replicados em sistemas de IA.

O neurocientista Miguel Nicolelis*> também argumenta que a inteligéncia artificial,
apesar de suas capacidades notaveis, ndo ¢ inteligente, pois inteligéncia ¢ uma propriedade
inerente aos organismos, nem ¢ artificial, uma vez que ¢ criada por seres humanos. Ele destaca
que a complexidade do funcionamento do cérebro humano n3o pode ser reduzida & mera
aplicagdo de algoritmos, pois a vasta maioria dos processos naturais sdo fendmenos nao
computacionais, que nao podem ser mensurados com base em formulas matematicas.

Para Nicolelis, a inteligéncia artificial ¢ aplicacdo de métodos estatisticos com o intuito
de minerar grandes quantidades de bancos de dados e extrair correlagdes e projegoes. Ela ndo
pode ser comparada a inteligéncia humana, pois carece de capacidade de criacdo e inovagao.
Em vezdisso, a IA compila e analisa o conhecimento produzido pela mente humana, gerando
relatdrios estatisticos, que refletem a extensdo de nossas proprias contribuigdes (Opera, 2023).

O ceticismo expresso por Nicolelis ¢ compartilhado por uma parte relevante da
comunidade cientifica. Apesar das previsdes otimistas de alguns tedricos, muitos pesquisadores
permanecem céticos quanto a viabilidade da AGI. As estimativas mais conservadoras apontam
para um horizonte de, no minimo, trés décadas para sua concretizagdo — isso quando ndo se
considera sua realiza¢do simplesmente impossivel (Russell, 2021).

Pode-se considerar que delimitar os parametros de uma inteligéncia artificial
verdadeiramente autonoma ¢ algo movel e contextual. Inicialmente, a capacidade de navegacao

autonoma era considerada um marco significativo na demonstracdo de inteligéncia

2 A singularidade, correspondendo a supremacia da inteligéncia das maquinas sobre a inteligéncia humana,
momento no futuro em que a Inteligéncia Artificial Geral deixard de ser tedrica para se tornar uma realidade, ¢
questionada por Nicolelis em diversas plataformas, a exemplo do YouTube.
https://www.youtube.com/watch?v=Fw8fIx WhQX§8
https://www.youtube.com/watch?v=C9cWBaY3ZOk&t=25s

https://www.youtube.com/watch?v=BewJAc093m4



https://www.youtube.com/watch?v=Fw8fJxWhQX8
https://www.youtube.com/watch?v=C9cWBaY3ZOk&t=25s
https://www.youtube.com/watch?v=BewJAco93m4
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computacional. Atualmente, essa métrica ¢ reconhecida como insuficiente para caracterizar a
complexidade da IA.

A distingdo basilar esta no fato de que certas experiéncias humanas, como empatia,
criatividade e autoconsciéncia, ndo podem ser totalmente explicadas ou reproduzidas por meio
de algoritmos. Algumas teorias do conhecimento colocam em duvida se ¢ possivel reproduzir,
por meio de computadores, processos mentais complexos, especialmente aqueles que envolvem
consciéncia, sentimentos e vivéncias subjetivas.

Estas caracteristicas transcendem os modelos computacionais correntes, especialmente
os baseados em redes neurais e algoritmos. Os mecanismos computacionais, por mais
sofisticados que sejam, permanecem ontologicamente distintos dos processos cognitivos
humanos em sua capacidade de atribuicao de significado e compreensao contextual (Landgrebe;
Smith, 2023a).

Este debate, portanto, polariza estudiosos: enquanto defensores como Kurzweil (2005),
Bostrom (2014) e Broderick (2021) argumentam pela inevitabilidade da singularidade
tecnologica, céticos como Floridi (2015), Bishop (2021), Landgrebe e Smith (2023a, 2023b)
ressaltam intransponiveis limitagdes ontologicas.

Como destaca Rodrigues (2024a), ha "ideias igualmente plausiveis sobre a possibilidade
e a ndo possibilidade de singularidade, que tendem a anular-se mutuamente em termos de forca
persuasiva". Atualmente, a Inteligéncia Artificial Geral permanece um conceito teodrico,
existindo apenas a IA Estreita — ou “fraca" —, no que diz respeito a consciéncia e versatilidade,
apesar de sua crescente poténcia em aspectos especificos.

Em suma, a dualidade contemporanea existente em torno do debate sobre AGI e suas
implicagdes aponta para os pontos fundamentais: uma questdo descritiva (se a AGI forte pode
ser efetivamente alcangada) e uma questdo normativa (se a criagao de uma AGI superinteligente
deveria ser realizada, mesmo que fosse tecnicamente vidvel). Os defensores acreditam que, se
regulada do ponto de vista ético, a AGI poderia ser controlada e benéfica. Os céticos, por sua
vez, sustentam que ndo pode haver controle sobre uma superinteligéncia, dado o alto grau de
risco envolvido, que superaria seus beneficios (Rodrigues, 2024a).

Segundo Kissinger et al., (2023), a questdo elementar ndo € mais se as maquinas podem
pensar, mas se podem pensar e agir como especialistas, inovar de forma autonoma e desenvolver
inteligéncia emocional suficiente para mediar o conhecimento.

Como questiona Rodrigues (2024b, p. 98), o ponto chave das [As atualmente consiste
em “se podem imaginar, criar e inovar como os humanos. Talvez tdo ou mais importante,

precisamos descobrir se [A-gen do futuro possuirdo inteligéncia emocional suficiente para
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assistirem autonomamente no processo educativo".

E importante destacar, ainda, que, para que uma maquina exiba tragos de
comportamento inteligente, ¢ necessario que ela seja capaz de realizar inferéncias. Na logica e
na filosofia da ciéncia, ha trés tipos principais de inferéncia usados pelos seres humanos:
dedutiva, indutiva e abdutiva. Embora cada um desses processos desempenhe um papel
importante na constru¢do do conhecimento, a capacidade de reproduzi-los com eficacia ainda
¢ um desafio para a inteligéncia artificial.

De acordo com Haykin (2001), o raciocinio dedutivo opera com base em silogismos,
que consistem em argumentos légicos formados por duas premissas (proposi¢des) que
condizem a uma conclusio. Essa abordagem representa a forma mais precisa de raciocinio, pois
¢ capaz de estabelecer certezas, sendo associada, portanto, ao viés da confiabilidade.

No entanto, o raciocinio dedutivo ndo possui a capacidade de gerar novo conhecimento,
visto que se limita a explicitacdo das conclusdes contidas nas premissas. Esse método foi
empregado nas primeiras iniciativas envolvendo inteligéncia artificial.

Ainda segundo o autor, o raciocinio indutivo ¢ uma forma de raciocinio na qual
observagdes ou evidéncias especificas levam a uma conclusdo geral, representando a aquisi¢ao
de conhecimento com base na experiéncia. Essa abordagem também ndo produz novos
conhecimentos e estd relacionada ao viés da validez, buscando sempre a validacdo das
informagdes que ja possui (Alpa, 2022). O raciocinio indutivo estd na base do funcionamento
de redes neurais e do aprendizado de méaquina.

Contudo, apenas dedugdo e indu¢do ndo sdo suficientes para que a inteligéncia artificial
imite plenamente a inteligéncia humana. A dedugdo nao permite a descoberta de novos fatos, e
a inducao gera conhecimento probabilistico, que pode ser refinado com mais dados, mas nunca
absolutamente confirmado. E nesse contexto que entra o raciocinio abdutivo.

Esse tipo de inferéncia atua entre os dois extremos anteriores — confiabilidade e
validade — e lida com situagdes de incerteza, partindo de observagdes especificas ou de um
conjunto delas para buscar a melhor explicagdo possivel para um determinado evento (Alpa,
op. cit.).

No entanto, ¢ importante ressaltar que essas hipoteses ndo sdo, necessariamente, as
unicas explicagdes plausiveis. A abdugdo incorpora uma abordagem em que a davida — em
suas multiplas formas (questionamento de teorias, busca de explicagdes e de argumentos
validos etc.) — representa o nucleo central da investigacao (Nunez Moscoso, 2013).

Pode-se pensar nesse processo como semelhante ao senso comum ou a intui¢ao, pois

carrega um grande potencial para formular hipoteses ou explicar eventos com base em diversas
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possibilidades plausiveis. Trata-se da criatividade, do insight e da adaptabilidade a incerteza —
elementos ainda ausentes na inteligéncia artificial, impedindo-a de alcangar a singularidade. A
IA ainda ndo ¢ capaz de traduzir ou interpretar adequadamente o senso comum, tampouco de
inferir conceitos e contextos ligados a formulacdo de hipoteses a partir de situagdes incertas
(Faculdade Santo Antonio, 2023). Na inteligéncia artificial, a abducdo ainda representa um
desafio significativo.

Portanto, para que a inteligéncia artificial avance em dire¢do a uma compreensao mais
proxima da inteligéncia humana, sera necessario aprimorar sua capacidade de realizar
inferéncias abdutivas, permitindo-lhe maior adaptabilidade, criatividade e interpretagao

contextual.

4.3 Questdes éticas e de regulamentacio da inteligéncia artificial

Vivemos uma era em que os modelos de linguagem de larga escala (large language
models — LLMs, na sigla em inglés) tornaram-se a espinha dorsal silenciosa de multiplas
realidades da sociedade contemporanea, onipresentes em nossa rotina pessoal e profissional
(Santaella, 2023).

Tecnologias como o ChatGPT da OpenAl, e ferramentas correlatas ultrapassaram a
marca de bilhdes de interagdes mensais em escala global, sendo amplamente utilizadas para
fins que vao desde a resolugdo de problemas complexos em gestdo organizacional até
orientacdes sobre financas pessoais e assisténcia em decisdes de consumo (Chen et al., 2025).

Empresas de diversos setores estdo integrando esses sistemas em suas cadeias
produtivas e processos decisorios, enquanto individuos recorrem a essas ferramentas nao
apenas como fontes de informagdo, mas como assistentes pessoais para tomada de decisdes
cotidianas e comunicag¢do personalizada. Esse avanco exponencial e massivo do uso dos LLMs
evidencia a urgéncia de reflexdes sobre suas implicagdes éticas, demandando regulamentagdes
que assegurem o0 uso responsavel, transparente e seguro dessas tecnologias potencialmente
disruptivas.

A crescente disseminacdo da inteligéncia artificial em escala global evidencia que seu
desenvolvimento e aplicagdo ndo se restringem mais aos paises centrais, tradicionais espacos
geograficos de poder tecnoldgico. A 1A avanga para novas geografias e culturas, inserindo-se
em contextos sociais, politicos e econdomicos diversos. Nesse cenario de expansao, torna-se
ainda mais urgente compreender que a IA ndo ¢ uma entidade neutra ou desprovida de

intencoes.
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Como adverte Santaella (2023), o funcionamento desses sistemas depende da qualidade
e do viés dos dados utilizados em seu treinamento, bem como das arquiteturas algoritmicas que
operam como caixas-pretas, muitas vezes opacas e ininteligiveis. A autora chama a atengdo
para a etapa de pré-processamento dos dados, que pode influenciar tanto o desempenho quanto
os riscos éticos do sistema.

Por essa razdo, ela sustenta que a decisdo final de qualquer modelo de IA deve,
necessariamente, permanecer sob supervisao humana, e que a ética nao pode ser pensada apenas
como uma instancia externa aos sistemas, mas como um componente intrinseco desde as fases
iniciais do desenvolvimento. Isso implica a necessidade de um didlogo interdisciplinar
constante, bem como a formagao ética de profissionais desde a base educacional.

Nessa mesma direcdo, Kaufman (2022) defende a criacdo de comités de ética
especializados, capazes de lidar com os riscos emergentes da opacidade algoritmica e da
imprevisibilidade dos resultados, especialmente em sistemas de deep learning. Para a autora:

Uma governanca de IA alinhada ao conceito de Responsible IA ndo € um receituario,
requer que cada empresa, orgdo publico e universidade defina seu modelo e,
continuamente, o atualize em torno de atributos técnicos — acuracia dos resultados,
confiabilidade, robustez, resiliéncia de seguranga —, atributos sociotécnicos —
explicabilidade, interpretabilidade, privacidade, correcdo de viés —, e atributos de
gestdo — equidade, responsabilidade, transparéncia. A gestdo do modelo de
governanga ¢ atribuicdo de um Comité de Etica, apto a analisar inclusive os riscos
oriundos da opacidade intrinseca a técnica de redes neurais profundas, ou seja, como
os algoritmos chegam ao oufput (resultado). A partir de uma analise abrangente,
consubstanciada em conhecimento e evidéncias, cabe ao comité definir qual o grau de

risco que a instituicdo estd disposta a correr, dando ou ndo o seu consentimento a
pesquisa e/ou ao projeto (Kaufman, 2022)

Essa abordagem de governanga ética mostra-se ainda mais necessaria no campo
educacional, onde a IA ja comega a mediar processos pedagdgicos. Seabra (2021) alerta que,
embora tais tecnologias possam ampliar o acesso ao conhecimento, também correm o risco de
reproduzir preconceitos demograficos e epistemologicos. A auséncia de diversidade nos
processos de criacdao dos algoritmos, somada a um uso acritico dessas ferramentas em sala de
aula, pode resultar em consequéncias danosas, especialmente quando nao ha transparéncia
sobre os valores incorporados nos sistemas ou preparo adequado dos docentes para interpreta-
los e controla-los.

Nesse contexto, a autora afirma que a ética da IA no campo educacional tornou-se:
“topico importante para os decisores politicos de todo o mundo, a medida que lutam para
compreender se as maquinas de ensino podem substituir os professores humanos ou mesmo
complementa-los” (Seabra, 2021, p. 111). O desafio ético reside menos na substitui¢cao

potencial de professores por maquinas, mas se descortina no risco de uma educagdo
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instrumentalizada, tecnicista e desumanizada. O préprio futuro da IA educacional exige
prudéncia e pesquisa aprofundada sobre os impactos sociais e cognitivos desses sistemas.

A autora adverte que os docentes precisam compreender criticamente o papel desses
instrumentos em sala de aula, especialmente diante do risco de reforco de vieses e
desigualdades. Defende, assim, a ampliacdo da formagdo em IA para professores e estudantes,
bem como oportunidades para que os alunos desenvolvam suas proprias aplicagdes de IA,
promovendo um entendimento mais profundo da tecnologia. Ao mesmo tempo, alerta para o
uso indiscriminado de dispositivos tecnoldgicos sem a devida andlise pedagogica de seus
impactos

Russell (2021) propde que, diante da incapacidade das maquinas de possuirem
autoconsciéncia ou discernimento moral auténtico, sua construcdo deve ser guiada pelo
consequencialismo. Ou seja, devem ser projetadas para produzir as consequéncias desejadas
pela humanidade, ainda que isso exija mecanismos para que compreendam as preferéncias
humanas por meio da observagdo do comportamento. Dai surge a no¢do das “maquinas
desejaveis”, submissas ao controle humano e projetadas para agir com cautela diante de ordens
ambiguas.

O autor também observa que, ao contrario da tecnologia nuclear, a IA ¢ desenvolvida
por um ecossistema descentralizado, formado por universidades, grandes corporacdes e
comunidades transnacionais, o que torna ainda mais urgente a criacdo de normas internacionais
coordenadas. Ele propde, inclusive, uma ampliagdo do modelo da Convencdo de Budapeste
sobre Crimes Cibernéticos — instrumento internacional multilateral — como primeira agdo para
conter os riscos globais da A maliciosa. O autor defende que:

Um primeiro passo positivo nessa dire¢do seria uma campanha internacional
coordenada e bem-sucedida contra os crimes cibernéticos, incluindo a ampliagao da
Convencdo de Budapeste sobre Crimes Cibernéticos. Isso formaria um molde
organizacional para iniciativas futuras de prevencdo contra o surgimento de
programas incontrolaveis de IA. Ao mesmo tempo, produziria uma ampla
compreensdo cultural de que criar esses programas, seja deliberada ou

inadvertidamente, ¢ a longo prazo um ato suicida comparével a criagao de organismos
pandémicos” (Russell, 2021, p. 240).

Nesse contexto, no cendrio internacional, destaca-se a atuacdo da Organizagdo das
Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) que, com sua Recomendagdo
sobre a Etica da Inteligéncia Artificial (2021) e outras iniciativas como o Global AI Ethics and
Governance Observatory (UNESCO, 2025), busca estabelecer principios globais de
governanga baseados em pluralidade cultural, inclusdo e respeito aos direitos humanos.

Como afirmam Miranda e Sousa (2022), essa postura contra-hegemodnica legitima as
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epistemologias do Sul Global e fortalece marcos normativos mais sensiveis as diversidades
locais. Os autores argumentam que, embora as recomendac¢des da UNESCO nao possuam forga
legal vinculante, elas t€m efeitos praticos importantes ¢ podem legitimar a¢des de protecdo aos
direitos humanos. Defendem que os Estados-membros podem adotar essas deliberagdes como
praticas internas, desenvolvendo legislagdes e politicas alinhadas com as recomendagdes
propostas. Para os autores:
Em tempos de big data, importa averiguar quais sdo os limites efetivamente impostos
pelos Estados-Nacdo as formas de exercicio arbitrario de poderes quando diante de
situagdes que envolvem o tratamento de dados pessoais € o uso de novas tecnologias.
Percebe-se, pois, a crescente inquietagdo com as condi¢des de uso das tecnologias em

conformidade com padrdes éticos e limites impostos pela legalidade (Miranda e Sousa
2022, p. 4).

Na avaliagdo dos autores (2022, p. 8), a organizacdo adota uma postura de visao
participativa, abrangente e inclusiva na elaborag¢ao de recomendagdes sobre uso ético da IA em

nivel global. Segundo eles:

Ao se adotar uma postura contra-hegemodnica — isto é, uma postura inclusiva das
narrativas, percep¢des e contribuigdes advindas de paises situados no sul global acerca
do tema, que, diga-se, ¢ de interesse global comum — e com vista a participacdo
multicultural, é possivel que se afira, neste caso, maior €xito na elaboragdo de textos
legislativos, sobretudo, porque os resultados obtidos de uma ampla participacdo para
realizagdo do estudo e construgdo do documento estardo essencialmente ligados a
analise de dados colhidos junto de um rol de paises mais amplo e diferenciado — isto
¢, detentor de idiossincrasias outras que merecem a devida atengdo — e que, por sua
vez, consistem, também, em dados regionalizados, que denotam especificidades locais
igualmente importantes para o desenvolvimento de regras ou recomendacdes voltadas
ao cumprimento global.

Neste sentido, consideram que uma andlise baseada apenas na perspectiva ocidental
seria insuficiente para atingir os objetivos globais pretendidos, pois ndo consideraria as
especificidades regionais de outros espacos geograficos e sociais.

Assim, a atuacdo da UNESCO, fundamentada em diversos instrumentos internacionais
de direitos humanos, enfatiza que os avangos tecnoldgicos nao devem ser pensados apenas a
partir das preocupagdes dos paises desenvolvidos, ja que as nagdes periféricas também tém
interesse nas regulamentacoes sobre IA e serdo impactadas por essas tecnologias.

Por fim, reconhecem que a hibridez cultural de muitos paises — resultante do
colonialismo, questdes indigenas e escravidao — torna necessario repensar os direitos humanos
a partir da heterogeneidade, mesmo quando se trata de tecnologias em rapida evolugao,
dominadas por paises centrais (Miranda e Sousa, 2022).

No Brasil, a regulamentacdo da IA ainda ¢ incipiente, com avangos importantes como a
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Lei Geral de Prote¢do de Dados Pessoais (LGPD) — Lein® 13.709/2018 —; a Estratégia Brasileira
de Inteligéncia Artificial (EBIA, 2021); o Plano Brasileiro de Inteligéncia Artificial (PBIA,
2024-2028); e o Projeto de Lei n°® 2.338, de 2023, também chamado Marco Legal da IA.

E valido destacar que o pais precisa enfrentar um desafio adicional: o da soberania
tecnologica. A construgdo de uma IA ética, inclusiva e representativa da realidade brasileira
exige investimento em letramento digital, formagdo docente, incentivo a pesquisa e
desenvolvimento de tecnologias proprias. Apenas com politicas publicas articuladas e centradas
em valores humanistas serd possivel criar um ecossistema de 1A que reflita a identidade
nacional e promova justica social.

A seguir, analisaremos alguns dos principais documentos € marcos normativos sobre
ética da inteligéncia artificial. Inicialmente, focaremos na atuacdo da UNESCO. A organizagao
tem desempenhado um papel importante na formulacdo de diretrizes éticas globais voltadas
para o desenvolvimento e uso responsavel da IA em diferentes esferas da sociedade.

Entre os documentos destacados estdo a Recomendacdo Internacional sobre a Etica da
Inteligéncia Artificial (2022), o Guia para a IA Generativa na Educagdo e Pesquisa (2024) e o
mais recente Marco de Referéncia de Competéncia de Professores em 14 (2025). Juntos, esses
instrumentos dialogam sobre a centralidade dos direitos humanos, a justica social e a
responsabilidade ética na incorporagdo da IA, especialmente no campo educacional.

Em seguida, nos debrugaremos sobre o contexto brasileiro, analisando as contribui¢des
da Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais (LGPD, 2018), da Estratégia Brasileira de
Inteligéncia Artificial (EBIA, 2021), do Plano de Acdo em Inteligéncia Artificial (PBIA 2024
2028) e do Projeto de Lei n°® 2.338/2023.

4.4 A regulamentacio da Organizacio das Nacdes Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) sobre 1A

4.4.1 Recomendacao internacional sobre a ética da inteligéncia artificial (2022)

A UNESCO possui documentos e marcos regulatdrios importantes sobre ética em
inteligéncia artificial, tendo iniciados seus trabalhos referentes a ética na IA antes dos recentes
debates em torno da tematica.

Em 2018, a organizacdo ja havia aprovado o primeiro instrumento normativo global
sobre ética na IA, basilar para o desenvolvimento de um de seus principais documentos

regulatorios, a Recomendagdo Internacional sobre a Etica da Inteligéncia Artificial, aprovada
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em 2021, durante a 41* Conferéncia Geral da organizacao, e adotada por seus 193 Estados-
membros.

O documento conceitua os sistemas de IA como tecnologias de processamento de
informacdes que integram modelos e algoritmos capazes de aprender e realizar tarefas
cognitivas, produzindo resultados como previsdes e tomadas de decisdo em ambientes reais €
virtuais. As questdes €ticas permeiam todo o ciclo de vida desses sistemas — desde a pesquisa e
desenvolvimento até¢ a implementacdo e o encerramento —, envolvendo diversos atores, como
pesquisadores, empresas, usudrios e entidades publicas e privadas (UNESCO, 2022).

Trata-se do primeiro instrumento normativo global que estabelece padrdes éticos para o
desenvolvimento, uso ¢ governanga da IA, com o objetivo de colocar essa tecnologia a servigo
da humanidade, enfatizando a importancia dos direitos humanos ¢ da promog¢ao do acesso
equitativo aos beneficios da IA (UNESCO, 2022).

A Recomendagio da UNESCO sobre Etica da Inteligéncia Artificial aborda questdes
éticas relacionadas ao campo da IA no mandato da organizagdo, estabelecendo uma reflexao
normativa sistematica baseada em valores e principios interdependentes.

Dedica especial atencao as implicagdes éticas dos sistemas de IA nas areas centrais de
atuacdo da organizagdo: educagdo, demandando novas praticas e competéncias; ciéncia, ao
trazer novas capacidades de pesquisa e subsidios para tomada de decisdo; identidade e
diversidade culturais, pelo potencial de enriquecimento ou concentragdo nas industrias
culturais; e comunicagdo e informacdo, pelo papel crescente no processamento e
disponibilizagdo de contetdo.

A Recomendacdao ¢ dirigida tanto aos Estados-membros — enquanto atores e autoridades
responsaveis pelo desenvolvimento de marcos regulatorios — quanto aos demais atores da 1A
dos setores publico e privado, fornecendo orientagdes éticas aplicaveis ao longo de todo o ciclo
de vida dos sistemas.

No que se refere aos fins e objetivos da Recomendagdo, busca-se estabelecer uma base
para que sistemas de IA funcionem em beneficio da humanidade, dos individuos, das
sociedades e do meio ambiente, prevenindo danos e estimulando seu uso pacifico (UNESCO,
2022).

Diferenciando-se de outros marcos éticos existentes, o documento se propde a ser um
instrumento normativo global que vai além da articulagdo de valores e principios, sugerindo
recomendagdes politicas concretas com énfase na inclusdo, na igualdade de género e na
protecdo ambiental, além de promover a cooperagdo entre multiplas partes interessadas por

meio de um didlogo global e intercultural.
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Entre os objetivos especificos da Recomendagdo destacam-se: fornecer um marco
universal de valores e principios para orientar legislacdes e politicas estatais; guiar as agdes de
individuos, comunidades e empresas para incorporar a €tica em todo o ciclo de vida dos
sistemas de IA; proteger os direitos humanos, as liberdades fundamentais e a dignidade;
salvaguardar interesses de geracdes presentes e futuras; preservar o meio ambiente e os
ecossistemas; respeitar a diversidade cultural; promover didlogo multidisciplinar e pluralista,
bem como a construcao de consenso sobre questdes éticas; € promover acesso equitativo aos
avangos ¢ beneficios da IA, com atengdo especial as necessidades dos paises menos
desenvolvidos (UNESCO, 2022).

No ambito dos valores e principios fundamentais apresentados pelo documento, propde-
se uma articulacdo orientadora para o desenvolvimento de uma governanga ética dos sistemas
de TA. Nesse sentido, sdo estabelecidos quatro valores centrais: o respeito, a protecdo ¢ a
promocao dos direitos humanos e da dignidade humana; a prosperidade ambiental e
ecossistémica; a garantia de diversidade e inclusdo; e a promoc¢ao de sociedades pacificas, justas
e interconectadas.

Estes valores sdo operacionalizados por meio de dez principios norteadores:
proporcionalidade e ndo maleficéncia; seguranga e protec¢do; justica € ndo discriminacao;
sustentabilidade; direito a privacidade e protecdo de dados; transparéncia e explicabilidade;
supervisao humana e determinacdo; responsabilidade e prestacdo de contas; conscientizacao e
alfabetizagdo; e governanga adaptavel com multiplas partes interessadas.

Segundo o documento, a proposta desta estrutura ético-normativa € estabelecer
diretrizes abrangentes para que os sistemas de IA concorram para o bem comum, respeitem os
direitos humanos e contribuam para o desenvolvimento sustentdvel em escala global.

E valido destacar que a Recomendagdo ressalta a importancia de os valores e principios
estarem fundamentados no direito internacional, “incluindo a Carta das Nacoes Unidas e as
obrigagoes de direitos humanos dos Estados-membros, além de estar em consonancia com os
objetivos acordados no ambito internacional relativos a sustentabilidade" (UNESCO, 2022, p.
18).

O documento também considera situa¢cdes em que podem surgir tensdes entre diferentes
valores e principios. Nesses casos, recomenda-se uma avaliagdo contextual que observe o
principio da proporcionalidade e o respeito aos direitos humanos e as liberdades fundamentais.

Conforme estabelecido no texto, quando limitacdes a direitos se fizerem necessarias,
estas "devem ter uma base legitima e ser razoaveis, necessarias € proporcionais, assim como

em conformidade com as obrigacdes dos Estados sob o direito internacional" (UNESCO, 2022,
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p. 18), garantindo, assim, que, mesmo em situacdes complexas, os padrdes internacionais de
direitos humanos sejam mantidos.

A Recomendagdo também estabelece onze areas de acao politica que operacionalizam
os valores e principios propostos no documento. Estas areas abrangem aspectos fundamentais
para o desenvolvimento ético da IA iniciando-se pela Avaliagdo de Impacto Etico (Area Politica
1) e Governanga ¢ Gestio Etica (Area Politica 2), que estabelecem as bases para praticas
responsaveis em todo o ciclo de vida dos sistemas de IA. A Politica de Dados (Area Politica 3)
aborda questdes relacionadas a coleta, ao uso e ao armazenamento de dados, enquanto o
Desenvolvimento e Cooperagio Internacional (Area Politica 4) promove a colaboragio global
para reduzir disparidades tecnoldgicas entre nagdes.

O documento também contempla preocupacdes especificas sobre Meio Ambiente e
Ecossistemas (Area Politica 5), reconhecendo os impactos ambientais dos sistemas de IA, e
questdes de Género (Area Politica 6), visando eliminar vieses ¢ promover igualdade. A
dimensdo cultural é contemplada na Area Politica 7 (Cultura), enquanto a Area Politica 8
(Educacao e Pesquisa) enfatiza a necessidade de desenvolvimento de capacidades e pesquisa
ética. As trés Ultimas areas abordam, respectivamente, Comunicagdo e Informagio (Area
Politica 9), Economia e Trabalho (Area Politica 10) e Satude ¢ Bem-estar Social (Area Politica
11).

Para implementar essas areas politicas, a Recomendagdo propde que os Estados-
membros adotem "medidas efetivas, incluindo, por exemplo, marcos ou mecanismos politicos,
e garantam que outras partes interessadas, como empresas do setor privado, institui¢cdes
académicas e de pesquisa e a sociedade civil adiram a eles" (UNESCO, 2022, p. 26).

A Organizacdo reconhece que os paises se encontram em diferentes estagios de
prontiddo para implementagdo dessas politicas e, por isso, propde-se a "desenvolver uma
metodologia de avaliagdo de prontidao" e "garantir apoio aos Estados-membros interessados
em termos de desenvolvimento de uma metodologia da UNESCO para avaliacdo de impacto
ético (AIE)" (UNESCO, 2022, p. 26), com o fito de promover uma implementagao gradual e
contextualizada das recomendagdes éticas para IA.

No ambito do monitoramento e avaliacdo de politicas relacionadas a ética da IA, a
Recomendagdo orienta que os Estados-membros adotem abordagens transparentes e crediveis,
combinando métodos quantitativos e qualitativos adaptados as suas realidades especificas.

Para apoid-los nesse processo, sdo propostas pela Organiza¢do cinco contribui¢des
fundamentais: desenvolver uma metodologia de avaliagdo de impacto ético (AIE)

fundamentada em pesquisas cientificas € em conformidade com o direito internacional; criar
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uma metodologia de avaliagdo de prontidao para auxiliar na identifica¢do do estagio de cada
pais em sua trajetoria de implementacdo; elaborar mecanismos para avaliar a eficiéncia e
eficacia das politicas relacionadas a ética da IA; fortalecer analises baseadas em pesquisas e
evidéncias e relatorios; e coletar e disseminar inovagdes, pesquisas € melhores praticas para
facilitar o aprendizado mutuo (UNESCO, 2022).

O documento enfatiza ainda que esses processos devem assegurar a ampla participagao
de todas as partes interessadas, incluindo grupos vulneraveis, e garantir diversidade social,
cultural e de género para fortalecer a transparéncia e a responsabilizagdo pelos resultados.

Em suma, a Recomendacio da UNESCO sobre a Etica da Inteligéncia Artificial,
delineia principios e valores fundamentais e propde diretrizes concretas para sua
implementa¢do responsavel. Os Estados-membros e demais partes interessadas sdo instados a
adotar medidas vidveis que assegurem o respeito, a promogao e a protecao desses principios,
por meio da cooperagdo com entidades governamentais, ndo governamentais, cientificas e
corporativas. Instrumentos como a avaliagdo de impacto ético e a criagdo de comissoes
nacionais de ética sdo apontados como centrais nesse processo.

A UNESCO, enquanto principal agéncia das Nagdes Unidas nesse campo, parece
assumir o compromisso de difundir e fortalecer esse documento em articulagao com seus 6rgaos
especializados e outros organismos internacionais, promovendo ainda o papel ativo da
sociedade civil.

Por fim, o documento ressalta que seus valores sdo interdependentes e devem ser
interpretados de forma integrada, sem se sobrepor ao direito internacional ou ser utilizados para
justificar a¢des que atentem contra os direitos humanos, a dignidade humana, as liberdades

fundamentais ou o equilibrio ambiental.

4.4.2 Guia para a IA generativa na educacio e pesquisa (2024)

Em setembro de 2023, a UNESCO publicou o Guia para a IA Generativa na Educagao
e Pesquisa, documento norteador sobre o uso de ferramentas de inteligéncia artificial generativa
(IAGen), cujo objetivo ¢ fornecer suporte ao planejamento de regulamentacdes e politicas
adequadas, bem como ao desenvolvimento de capacidades humanas, possibilitando que a
IAGen se torne cada vez mais benéfica para os atores que compdem 0s ecossistemas
educacionais, como professores, estudantes e pesquisadores (UNESCO, 2024).

O documento, estruturado em seis capitulos, reconhece a rdpida evolucdo dessas

tecnologias e a insuficiéncia de marcos regulatorios nacionais adequados na maioria dos paises,
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0 que gera preocupagdes quanto a privacidade dos dados e a adequagdo das ferramentas para
fins pedagogicos. Focando em uma perspectiva humanista, o Guia recomenda que as
institui¢des educacionais avaliem os sistemas de IAGen quanto a sua conformidade ética e valor
pedagogico.

Para as autoridades governamentais, propde o desenvolvimento de estruturas
regulatorias que salvaguardem a privacidade dos dados, estabelecam limites etarios para
utilizacao e definam requisitos especificos para fornecedores dessas tecnologias, assegurando,
assim, seu uso responsavel (UNESCO, 2024).

O documento enfatiza o potencial da IAGen para enriquecer o desenvolvimento
curricular, as praticas pedagogicas e a investigagao cientifica, desde que orientadas por critérios
pedagdgicos bem definidos, considerando especificidades etérias, objetivos educacionais e
tipologias de conhecimento a serem desenvolvidas (Santos ef al. 2024).

O Guia incentiva ainda processos colaborativos entre docentes, discentes e
pesquisadores para a utilizagdo responsavel da IAGen, evitando imposi¢des verticalizadas e
fomentando ambientes de construcdo coletiva para exploracao dos beneficios tecnologicos.

Por fim, convida a comunidade internacional a uma reflexdo sobre as transformacgdes
profundas que a IAGen pode desencadear na concepcdo do conhecimento, na definicdo de
conteudos e métodos pedagdgicos, bem como suas implicacdes para a aprendizagem e pesquisa
no futuro (Trindade e Oliveira, 2024).

A seguir, serdo analisados os seis capitulos que compdem o Guia para a IA Generativa
na Educagdo e Pesquisa, explorando suas diretrizes e seus desdobramentos para os diversos
atores do sistema educacional e de pesquisa.

O capitulo 1, “O que ¢ IA generativa e como ela funciona?”, introduz os conceitos
fundamentais da [AGen, explicando sua definicdo e funcionamento. Come¢a com uma
contextualizagdo sobre o que caracteriza a IA generativa, indicando que ela, para além do
trabalho de curadoria de conteudos ja existentes disponiveis na web, gera novos conteudos, nos
mais diversos formatos “que compreendem todas as representagdes simbodlicas do pensamento
humano: textos escritos em linguagem natural, imagens (incluindo fotografias, pinturas digitais
e desenhos animados), videos, musica e codigo de software” (UNESCO, 2024, p. 8).

Em seguida, aprofunda-se nos mecanismos técnicos que permitem seu funcionamento,
com énfase particular nos modelos de texto (como os grandes modelos de linguagem — LLMs)
e nos modelos de geragdo de imagem, explicitando exemplos de diversas ferramentas de IAGen.

O capitulo também aborda a engenharia de prompts, explicando como a formulacao

especifica de instrugdes afeta os resultados obtidos das ferramentas de IAGen. Por fim, discute
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o surgimento do EAGPT, uma aplicagdo voltada especificamente para o contexto educacional,
analisando suas implicagdes para o ensino e a aprendizagem. Como apontado:
Modelos EdGPT séo treinados com dados especificos para fins educacionais. Em
outras palavras, o EdAGPT tem como objetivo refinar o modelo derivado de grandes

volumes de dados de treinamento gerais usando quantidades menores de dados
educacionais, especificos da area e de alta qualidade (UNESCO, 2024, p. 13).

Segundo o Guia, EAGPT possui potencial consideravel para apoiar transformacoes
educacionais fundamentais, especialmente no tocante ao monitoramento e validacdo de
sistemas de IA generativa para a educa¢dao. A implementagdo €tica desses sistemas deve ser
considerada desde sua concep¢do e monitorada ao longo de todo seu ciclo de vida, avaliando-
se rigorosamente riscos éticos, adequacdo pedagdgica e impactos nas relagdes educacionais.

O documento também ressalta que, em teoria, os resultados dos modelos EAGPT podem
conter menos vieses ou conteudos questionaveis que os GPTs convencionais, mas, ainda assim,
sdo suscetiveis a erros. Nesse sentido, “ainda ¢ importante que os principais usuarios do EdGPT,
especialmente professores e estudantes, adotem uma perspectiva critica em relagdo a quaisquer
resultados” (UNESCO, 2024, p. 13).

No Capitulo 2, “Controvérsias sobre a IA generativa e suas implicagdes para a
educagdo”, sao abordadas as preocupagdes, controvérsias e riscos €ticos relacionados ao uso da
inteligéncia artificial generativa no contexto educacional. O capitulo se inicia com uma anélise
sobre o protagonismo de empresas transnacionais de tecnologia no campo da IA, sediadas em
paises centrais do sistema. Esse dominio sobre a criacdo e controle da IAGen pode agravar a
pobreza digital, ampliando as desigualdades existentes no acesso a tecnologia e ao
conhecimento.

O capitulo também faz referéncia a como essas tecnologias frequentemente avangam
mais rapidamente do que os marcos regulatorios nacionais. Nesse sentido:

[...] apesar dos apelos para que se tenha regulamentaggo, vindos da propria induastria
de IA, a elaboragdo de legislagdo sobre a criagao e 0 uso de todo o tipo de IA, incluindo
a TAGen, frequentemente encontra dificuldades de acompanhar o seu rapido ritmo de
desenvolvimento. Isso explica, em parte, os desafios enfrentados por agéncias

nacionais ou locais para compreender e governar as questdes legais e éticas
(UNESCO, 2024, p. 14).

Além disso, sdo discutidas questdes éticas como o uso de contetdo sem consentimento
para treinamento dos modelos e a caracteristica caixa-preta de muitos sistemas de IA. De
acordo com o documento, as redes neurais artificiais (RNAs) sdo caracterizadas historicamente
como sistemas opacos, frequentemente denominados caixas-pretas, devido a impossibilidade

de examinar seu funcionamento interno. Esta caracteristica implica em limitacdes significativas
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quanto a transparéncia e explicabilidade desses sistemas, dificultando a compreensdo dos
processos especificos pelos quais geram seus resultados (UNESCO, 2024; UNESCO, 2025).

O capitulo alerta para problemas como a polui¢do da internet por conteudo gerado por
IA, a falta de compreensao do mundo real por esses sistemas, a potencial reducao na diversidade
de opinides e a marginalizacao de vozes ja sub-representadas. Finalmente, aborda a questao dos
deepfakes avangados e suas implicagdes para a educagdo (UNESCO, 2024).

Em seu Capitulo 3, “Regular o uso da IA generativa na educacdo”, o Guia parte do
principio de uma abordagem centrada no ser humano. Nesse sentido, o documento embasa suas
orientagdes em trés pilares essenciais da propria UNESCO: a Recomendagdo sobre a Etica da
Inteligéncia Artificial, de 2021, que estabelece diretrizes éticas abrangentes para o
desenvolvimento e implementagdo de sistemas de IA; o Consenso de Beijing sobre a
inteligéncia artificial e a educagdo, de 2019, que representa um dos primeiros esforgos globais
para delinear principios especificos para a integragao da IA nos sistemas educacionais; e o guia
14 e Educagdo: Orientagoes para os Formuladores de Politicas, de 2022, que oferece
direcionamentos praticos para a criacdo de politicas publicas neste campo emergente
(UNESCO, 2024).

O capitulo traz, ainda, sete etapas metodologicas que as agéncias governamentais podem
adotar para a implementacdo de regulamentacdo adequada em setores diversos, incluindo a
educagdo: Passo 1: endossar regulamentagdes gerais de prote¢do de dados internacionais ou
regionais ou desenvolver regulamentacdes nacionais; Passo 2: adotar/revisar e financiar
estratégias sobre IA abrangentes para todo o setor governamental; Passo 3: consolidar e
implementar regulamentagdes especificas sobre a ética da IA; Passo 4: ajustar ou garantir o
cumprimento das leis de direitos autorais existentes para regular o contetido gerado por IA;
Passo 5: elaborar marcos regulatdrios sobre a IA generativa; Passo 6: desenvolver capacidades
para o uso adequado de IAGen na educagdo e na pesquisa; Passo 7: refletir sobre as implicagdes
de longo prazo da IAGen para a educacao e a pesquisa.

O capitulo 3 detalha, também, a¢des em torno de elementos-chave para diferentes
agentes, tais como agéncias governamentais reguladoras, provedores de ferramentas de IAGen,
usuarios institucionais (como escolas e universidades) e usudrios individuais (professores e
estudantes).

Segundo o documento, “embora varios elementos dos marcos regulatérios sejam de
natureza transnacional, todos eles devem considerar também o contexto local, ou seja, os
sistemas educacionais especificos do pais e os marcos regulatorios gerais em vigor (UNESCO,

2024, p. 20). Para cada categoria de usuario, sdo propostas diretrizes especificas e
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responsabilidades para garantir o uso ético e eficaz da IA generativa no ambiente educacional.

O Capitulo 4, intitulado “Buscar um marco referencial politico para o uso de IAGen na
educagdo e na pesquisa”, destaca-se por expor “medidas que podem ser aplicadas no
desenvolvimento de marcos politicos coerentes e abrangentes para regulamentar o uso de
IAGen na educacdo e na pesquisa” (UNESCO, 2024, p. 24), ressaltando a importancia de
construir um marco politico robusto e coerente para regulamentar o uso dessas tecnologias.

Embora o potencial transformador da IAGen nesses campos seja amplamente
reconhecido, segundo o documento, poucos paises estabeleceram politicas especificas para sua
aplicag¢do educacional. Nesse contexto, a proposta ¢ de que o desenvolvimento de tais politicas
se baseie em diretrizes ja existentes, como o documento /4 e Educagdo: Orientagdes para os
Formuladores de Politicas (2022), que ainda mantém relevancia.

O capitulo aborda oito medidas orientadoras para os formuladores de politicas publicas
nesse processo. Entre elas, estdo a promog¢ao da diversidade linguistica e cultural, a prote¢ao da
agéncia humana frente a autonomia das maquinas € o0 monitoramento continuo dos sistemas de
IAGen utilizados na educagao.

Destaca-se, ainda, a necessidade de desenvolver competéncias especificas em IA entre
estudantes e de capacitar professores e pesquisadores para seu uso ético e eficaz. Outras
recomendacdes envolvem o incentivo a pluralidade de ideias, a testagem de aplicagdes com
relevancia local e a analise das implicagdes de longo prazo a partir de uma abordagem
interdisciplinar e intersetorial. Essas diretrizes visam ndo apenas reduzir riscos, como também
assegurar que a adocdo da IAGen na educagdo seja guiada por valores humanos e sociais
fundamentais.

O Capitulo 5, por sua vez, denominado “Facilitar o uso criativo da [AGen na educagao
e na pesquisa”, destaca que “instituicdes educacionais e de pesquisa devem desenvolver,
implementar e validar estratégias e marcos éticos adequados para orientar o uso responsavel e
¢ético de sistemas e aplicativos de [AGen” (UNESCO, 2024, p. 29).

Para isso, sdo sugeridas quatro estratégias diferentes, a saber: Implementacgao
institucional de principios éticos; Orientacdo e capacitagdo; Desenvolvimento de capacidades
de engenharia de prompts de IAGen; Deteccdo de plagio por meio de IAGen em trabalhos
escritos.

Mais uma vez, o Guia reforca que “Pesquisadores e educadores devem priorizar a
agéncia humana e a interagdo responsavel e pedagogicamente adequada entre humanos e
ferramentas de IA ao decidir se vao usar a [AGen e de que forma” (UNESCO, 2024, p. 29).

Nesse sentido, esses atores essenciais dos ecossistemas educacionais sdo instados a
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repensar o uso da IAGen ndo como ameaga, mas como oportunidade criativa e pedagogica.

Reconhecendo o impacto inicial controverso de ferramentas como o ChatGPT —
associadas a trapaga académica e a perda de autenticidade no aprendizado —, o texto aponta
que o foco agora deve se deslocar da resisténcia para a integragdo responsavel dessas
tecnologias.

O desafio ¢ transformar a presenca inevitavel das ferramentas de IAGen em um recurso
pedagogico significativo, que promova a criatividade, amplie perspectivas e contribua
efetivamente para os processos de ensino, aprendizagem e pesquisa, sem prescindir de critérios
éticos e de um olhar critico sobre sua aplicagdo. Como afirma o documento, “o génio esta fora
da garrafa, e ferramentas como o ChatGPT estdo aqui para ficar e podem ser usadas de forma
produtiva em ambientes educacionais” (UNESCO, 2024, p. 29).

Além disso, enfatiza-se a importancia do coprojeto do uso de IAGen nas préaticas
pedagogicas, promovendo a colaboragdo entre tecnologia e comunidade escolar e rejeitando
abordagens “de cima para baixo” ou impulsionadas por exageros comerciais.

A TAGen pode ser usada para facilitar o ensino, atuando como treinadora na aquisi¢ao
de habilidades fundamentais em ritmo personalizado, bem como apoio aos estudantes com
necessidades especiais. O objetivo central ¢ assegurar que a tecnologia seja ndo apenas
funcional, mas verdadeiramente significativa, equitativa e alinhada as finalidades formativas da
educagdo contemporanea (UNESCO, 2024).

No capitulo final do Guia, intitulado “IAGen e o futuro da educagdo e da pesquisa”,
propde-se uma reflexdo prospectiva sobre os desafios ainda ndo plenamente compreendidos da
inteligéncia artificial generativa no campo educacional.

Entre as tematicas discutidas neste capitulo, destacam-se as questdes éticas nao
exploradas, disputas em torno dos direitos autorais e da propriedade intelectual, transformagdes
nas fontes de contetdo e aprendizagem, os riscos da homogeneizacdo das respostas em
detrimento da diversidade criativa, a necessidade de repensar avaliagdes e resultados de
aprendizagem, além das implicagdes nos proprios processos de pensamento.

Trata-se de uma analise abrangente que convida educadores, pesquisadores e
formuladores de politicas publicas a refletirem criticamente sobre como a adog¢ao crescente da
IAGen pode redefinir a esséncia do aprender, do ensinar e do produzir conhecimento no século
XXI. Nesse sentido, o0 documento aponta que,

Para que a IA seja um elemento confidvel da colaboracdo entre seres humanos e
maquinas — em niveis individual, institucional e sistémico — a abordagem centrada no

ser humano, da “Recomendagio sobre a Etica da Inteligéncia Artificial” da UNESCO
de 2021, precisa ser mais especificada e implementada de acordo com as
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caracteristicas especificas de tecnologias emergentes, como a [AGen. Somente dessa
forma podemos garantir que a IAGen se torne uma ferramenta confiavel para
pesquisadores, professores e alunos (UNESCO, 2024, p. 39).

Mediante a especificacdo e a implementagdo criteriosa dessa abordagem humanista e
considerando as caracteristicas particulares das tecnologias emergentes, serd possivel incentivar
que a IAGen atue como uma aliada robusta no processo educativo e na pesquisa. Sua integracao
deve ser, portanto, constantemente revisada e guiada por principios éticos sélidos, assegurando
que as transformagdes em curso nao comprometam, mas sim fortalegam, a construgdo de

futuros digitais mais justos, inclusivos e sustentaveis para todos (UNESCO, 2024).

4.4.3 Marco referencial de competéncias em IA para professores (2025)

Complementando suas diretrizes sobre a ética da A e o uso de ferramentas generativas,
a UNESCO publicou, em 2025, o "Marco Referencial de Competéncias em [A para
Professores". Este documento representa um passo importante para capacitar os professores no
contexto da rdpida ascensdo dos sistemas de inteligéncia artificial, que tém transformado a
dinamica entre professores, IA ¢ alunos.

O Marco Referencial foi desenvolvido para preencher uma lacuna critica, pois poucos
paises haviam definido as competéncias necessarias ou estabelecido programas nacionais para
formar docentes em IA. Assim, o documento define os conhecimentos, habilidades ¢ valores
que os professores devem dominar na era da IA, descrevendo 15 competéncias essenciais
organizadas em cinco dimensdes — mentalidade centrada no ser humano, ética da IA,
fundamentos e aplicacdes de IA, pedagogia de IA e IA para o desenvolvimento profissional —
e categorizadas em trés niveis de progressao: Adquirir, Aprofundar e Criar.

Este recurso global visa informar o desenvolvimento de marcos referenciais nacionais
de competéncias em IA e programas de formagdo profissional, garantindo que os professores
estejam aptos a compreender as dimensdes técnicas, €ticas e pedagogicas da IA e a utiliza-la de
forma criteriosa e responsavel.

O capitulo introdutdrio do Marco Referencial (UNESCO, 2025) inaugura o documento
com um alerta incisivo: a inteligéncia artificial ndo ¢ apenas uma simples evolugdo das
tecnologias de informac¢ao e comunicagdo (TICs) — tampouco ¢ neutra. Enquanto as geragdes
anteriores de TIC apoiavam tarefas rotineiras e eram responsivas a operacao humana, a [A
representa uma virada: ela simula o comportamento humano, substitui a tomada de decisodes
por humanos, opera com base em dados que muitas vezes sdo coletados sem consentimento e

gera contetidos imprevisiveis, mesmo quando alimentada com as mesmas entradas.
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Nesse sentido, a0 mesmo tempo em que a [A promete provocar consideraveis mudancas
na educacao com solugdes a personalizagdo do ensino, a automatizacao de tarefas e a ampliacao
de acesso ao conhecimento, essas promessas vém embaladas em riscos profundos e complexos.
A UNESCO aponta que, longe de ser apenas uma ferramenta sofisticada, a IA ameaca a
autonomia docente, a privacidade dos dados, o direito a educacao critica e até mesmo a propria
razdo de ser da escola enquanto espaco humanizador.

Nesse cenario, os professores deixam de ser simples operadores de recursos
tecnologicos e passam a ser os "guardides éticos" da aprendizagem em tempos de algoritmos
opacos. A reflexdo é acerca do paradoxo de um mundo que investe bilhdes em solugdes
automatizadas, mas ainda carece de politicas estruturadas para formar professores capazes de
lidar com essas tecnologias com discernimento e ética.

Nao por acaso, até 2022, apenas sete paises haviam estabelecido diretrizes especificas
para docentes em IA. O texto afirma, de modo contundente, que os docentes ndo devem ser
substituidos por maquinas e que a educagdo continuara sendo uma pratica humana, relacional
e situada. Alinhado ao marco anterior de competéncias em TIC, o “UNESCO ICT competency
framework for teachers” (ICT CFT), de 2018, o documento amplia a discussdo ao introduzir
esses novos desafios trazidos pela IA: a perda potencial da autonomia critica frente a sistemas
estocasticos, os riscos associados a mineragao de dado

e a necessidade de cultivar uma cidadania digital ativa e reflexiva.

Assim, o capitulo 1 ndo apenas justifica a criacdo do referencial, mas convida
professores, gestores e formuladores de politicas publicas a pensar a docéncia do século XXI
como um oficio que precisa conciliar sensibilidade pedagodgica com letramento técnico,
inteligéncia critica e responsabilidade ética diante das multiplas camadas que a A impde a
pratica educativa.

O segundo capitulo do documento estabelece os principios éticos e politicos que devem
nortear a integragdo da inteligéncia artificial na educacdo. Em primeiro plano, o texto propde
uma inflexdo critica: os professores nao devem apenas utilizar a [A, mas compreendé-la,
questiona-la e orienta-la a partir de valores humanos.

Quatro eixos fundamentais norteiam esse compromisso: desmistificar a A e reconhecer
que ela € um artefato humano, passivel de reproduzir vieses e desigualdades; compreender os
riscos inerentes ao seu design algoritmico e a mineragdo de dados, incluindo a ameaga a
diversidade cultural e ao conhecimento indigena; assegurar que a tecnologia atue como aliada
do desenvolvimento humano e da justica social, e ndo como substituta das relacdes

pedagogicas; e, por fim, direcionar o uso da A para a ampliacdo das capacidades cognitivas,
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investigativas e éticas dos estudantes, ndo para a replicagdo de respostas padronizadas
(UNESCO, 2025). Aqui, o professor ¢ reposicionado ndo como executor técnico, mas como
mediador reflexivo e ético na confluéncia entre tecnologia e educagdo, onde os ecossistemas
digital e pedagdgico se entrelacam.

Nesse sentido, o marco sustenta uma abordagem centrada no ser humano, reiterando que
o desenvolvimento e a aplicagdo da IA devem estar submetidos a responsabilidade ética dos
sujeitos envolvidos. A IA na educagdo, longe de ser neutra ou inevitavel, deve obedecer a
critérios como equidade, explicabilidade, inclusdo e seguranga — e € preciso que tais critérios
sejam respeitados ao longo de todo o ciclo de vida das tecnologias educacionais.

Nesse contexto, o professor deve permanecer como autoridade legitima nas decisdes
pedagdgicas, sendo capacitado para garantir que a IA ndo amplifique desigualdades nem
comprometa os direitos dos estudantes. Além disso, o marco alerta para o risco de deslocar a
responsabilidade da governanga ética para o professor sem oferecer as condi¢des institucionais
e politicas necessarias. Portanto, promover o uso critico, ético e responsavel da [A exige que os
proprios sistemas educacionais — em didlogo com fornecedores, formuladores de politicas e
comunidades escolares — também assumam corresponsabilidade pela criagdo de ambientes
regulados, formativos e protetivos.

Por fim, o capitulo enfatiza que a transi¢cao para um cenario educacional mediado por
IA s¢ sera justa e sustentavel se proteger os direitos dos professores, garantir o acesso equitativo
as tecnologias e respeitar a diversidade de trajetdrias profissionais. O marco propde ndo apenas
arevisao reiterada das competéncias docentes, mas também a valorizagao continua da formagao
profissional ao longo da vida, apoiada em politicas publicas consistentes, comunidades de
aprendizagem e instrumentos de avaliacdo adaptados a era digital.

A TA confiavel, segundo o texto, ¢ aquela validada por principios como “ndo causar
danos”, respeito a0 meio ambiente e prote¢do dos dados sensiveis, elementos que s6 podem ser
garantidos quando a governanca tecnologica ¢ pensada em sinergia com 0S COMPromissos
sociais da educacgao. Assim, 0 MRCP-IA ndo se limita a prescrever competéncias técnicas: ele
convoca os educadores a um posicionamento ético-politico frente a tecnologia, ancorado em
uma pedagogia do cuidado, da justica e da reflexdo critica.

O Capitulo 3 apresenta a estrutura conceitual do MRCP-IA, ancorada em uma matriz
bidimensional composta por cinco aspectos de competéncia e trés niveis de progressao. Os
cinco aspectos — mentalidade centrada no ser humano, ética da IA, fundamentos e aplicagoes
de IA, pedagogia de IA e IA para o desenvolvimento profissional — articulam conhecimentos,

habilidades, valores e atitudes que os professores devem desenvolver para integrar a 1A de
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forma ética, eficaz e centrada no estudante. Esses aspectos sdo interdependentes e se reforgam
mutuamente, compondo um conjunto integrado de competéncias voltadas a atuagdo critica e
transformadora do docente frente as tecnologias de IA.

A segunda dimensao do marco define trés niveis de progressao: Adquirir, Aprofundar e
Criar. No nivel ‘Adquirir’, busca-se promover a alfabetiza¢do basica em IA, com foco no
reconhecimento dos riscos e beneficios, nos fundamentos da tecnologia e em aplicagdes
pedagogicas elementares. No nivel ‘Aprofundar’, os professores devem demonstrar maior
dominio técnico e ético, sendo capazes de integrar a IA de forma critica em suas praticas
pedagogicas e no seu desenvolvimento profissional. J& o nivel ‘Criar’ exige competéncias
avancadas, como personalizagdo de ferramentas, lideranga ética, desenvolvimento de solugdes
pedagdgicas inovadoras e participagdo ativa em politicas e padrdes de uso da IA na educacio.

Por fim, o capitulo ressalta que o desenvolvimento dessas competéncias depende de
fatores estruturais, como infraestrutura digital, acesso a recursos de IA, politicas de privacidade,
regulamentagdes e oportunidades de formagao continuada.

A progressdo docente nas competéncias ndo ¢ linear nem uniforme, podendo variar
conforme os contextos institucionais e as trajetdrias individuais. Assim, 0 marco serve como
guia para formagao e avaliacdo docente, promovendo percursos flexiveis e personalizados que
respeitem a diversidade de experiéncias e realidades dos professores diante da complexidade
da IA na educacio.

O Capitulo 4 do documento detalha os objetivos curriculares e de aprendizagem do
MRCP-IA, apresentando os exemplos de praticas docentes esperadas para cada um dos 15
blocos de competéncias definidos na matriz. Organizado em trés secdes — correspondentes aos
niveis de progressao Adquirir, Aprofundar e Criar — o capitulo busca orientar a elaboragado de
programas de formagdo docente que desenvolvam, de forma gradual e coerente, as
competéncias necessarias ao uso ético, pedagogico e inovador da inteligéncia artificial na
educacao.

No nivel de progressdo 1 — Adquirir, o foco € o desenvolvimento de uma alfabetizacao
basica em [A. As competéncias aqui envolvem: (1.1) Autonomia humana, na dimensdo da
mentalidade centrada no ser humano; (2.1) Principios éticos, no campo da ética da IA; (3.1)
Técnicas e aplicagdes basicas de A, como base para a apropriagdo tecnologica; (4.1) Ensino
assistido por IA, como inicia¢do a integracdo pedagogica, “para facilitar o planejamento de
aulas de disciplinas especificas, o ensino e a avaliagdo, a0 mesmo tempo que mitigam os riscos”
(UNESCO, 2025, p. 33); e (5.1) Possibilitar a aprendizagem profissional ao longo da vida, no

ambito do desenvolvimento docente. O professor que alcanga esse nivel € capaz de reconhecer
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os potenciais e riscos da IA, atuar de forma ética e aplicar ferramentas basicas em praticas
pedagdgicas introdutorias, promovendo também sua formacao continua.

O nivel 2 — Aprofundar visa consolidar o dominio técnico, ético e pedagogico da IA,
promovendo praticas mais autébnomas e reflexivas. As competéncias sao: (1.2)
Responsabilidade humana, como ampliag¢do da consciéncia ética nas decisdes mediadas por [A;
(2.2) Uso seguro e responsavel, com aten¢do a dados, privacidade e equidade; (3.2) Habilidades
de aplicagdo, demonstrando conhecimento e criticidade ao empregar ferramentas em diferentes
contextos; (4.2) Integragao IA-pedagogia, articulando estratégias pedagogicas intencionais e
centradas no estudante; e (5.2) IA para melhorar a aprendizagem organizacional, alavancando
o desenvolvimento docente em comunidades de pratica. Professores nesse estagio devem ser
capazes de adaptar recursos, atuar colaborativamente e garantir que o uso da IA respeite os
direitos humanos e os principios democraticos.

Por fim, o nivel 3 — Criar ¢ voltado para professores especialistas que j& dominam os
fundamentos e buscam inovar, transformar e liderar o uso da IA na educacdo. As competéncias
aqui envolvem: (1.3) Responsabilidade social, destacando o compromisso com a justica € o
bem-estar coletivo; (2.3) Criacdo conjunta de regras éticas, participando ativamente da
formulagdo de padrdes e diretrizes; (3.3) Criar com IA, ou seja, desenvolver solugdes
tecnologicas personalizadas para desafios educacionais; (4.3) Inovagao pedagdgica aprimorada
por IA, promovendo praticas pedagdgicas disruptivas e centradas nos estudantes; e (5.3) 1A
para apoiar o desenvolvimento profissional, aplicando andlise de dados e personalizagdo para
evoluir em sua trajetdria formativa e na de sua comunidade. Este nivel representa uma
convergéncia entre pensamento critico, autonomia técnica e protagonismo ético.

Por fim, o Capitulo 5 propde, de forma objetiva, caminhos vidveis para a implementagao
do MRCP-IA em diferentes contextos educacionais. Aqui, a énfase recai menos sobre o "o que
ensinar”" e mais sobre o "como sustentar", articulando dimensdes politicas, institucionais,
formativas e avaliativas necessarias para que as competéncias delineadas no marco ganhem
vida real nas praticas docentes e nos ecossistemas educacionais. Trata-se, portanto, de um
capitulo que busca costurar a aplicabilidade do MRCP-IA a partir de cinco eixos estratégicos.

A UNESCO defende que o uso responsavel da IA na educagdo exige regulamentacdo
rigorosa, validando ferramentas antes de sua adogao nas escolas, com atencao a seguranca, a
privacidade, a explicabilidade e ao impacto nos direitos dos professores. Destaca-se o exemplo
da Lei da IA da Unido Europeia, que classifica os sistemas por niveis de risco — sendo a maioria
das aplicagdes educacionais considerada de alto risco.

Além disso, o documento reforca que apenas definir competéncias ndo basta: €
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necessario criar politicas publicas que oferegam a infraestrutura digital adequada, o acesso
equitativo e o reconhecimento docente. O capitulo também propde que paises e instituigdes
desenvolvam marcos de competéncias locais, adaptados a sua realidade tecnologica e
formativa.

Outro ponto central ¢ a importancia de programas de formagao continua, planejados
desde a formacao inicial até o apoio em servigo, com foco na flexibilidade e na relevancia
pedagogica. Por fim, o marco pode orientar a criacdo de ferramentas de avaliagdo das
competéncias em A, promovendo uma cultura formativa, ética e situada.

Na conclusdo, a UNESCO reitera que o0 MRCP-IA ¢ uma ferramenta-guia, ndo um
modelo fechado. Por seu carater dinamico e ndo prescritivo, deve ser adaptado aos avangos
tecnologicos e as mudancgas nos contextos educacionais. Ao lancar este marco, a organizacao
convoca os Estados-membros a acelerarem o desenvolvimento de politicas ¢ formagdes para
docentes, reforgando que os professores sdo agentes centrais na adogao ética e eficaz da IA na
educacdo. Por fim, abre-se espago para que educadores e institui¢cdes colaborem ativamente nas
futuras atualizagdes do documento, em um processo participativo € em constante evolugao.

A seguir, apresenta-se o Quadro 1, que compara os principais documentos normativos
da UNESCO aqui abordados relacionados a ética da inteligéncia artificial, organizados
cronologicamente e acompanhados de uma sintese de seu conteudo principal. Esta
sistematizagdo permite visualizar a evolugdo das diretrizes éticas propostas pela Organizacao,
desde a abrangente Recomendagao Internacional de 2022, passando pelo documento especifico
sobre IA generativa em contextos educacionais e de pesquisa, de 2024, até o Marco Referencial
de Competéncias em [A para Professores, publicado em 2025. Este ultimo representando um
avango ao definir as competéncias essenciais que os docentes devem desenvolver diante da

crescente integracao da IA nos processos educacionais.

4.5 A regulamentacao brasileira em [A

4.5.1 lei geral de protecido de dados pessoais (LGPD) (2018)

No contexto brasileiro, a Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais (LGPD), Lei n°
13.709/2018, constitui um marco regulatorio importante. Ela ndo foi especificamente criada
para regulamentar o uso de inteligéncia artificial, porém estabelece parametros fundamentais

para sua operagao e desenvolvimento no pais.
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Quadro 1 — Documentos normativos da UNESCO sobre ética da inteligéncia artificial

Documento / Ano da Ano da Contetdo Principal

Resolucao publicacio publicacio
original desta edicio

Recomendacio 2021 2022 Primeiro marco normativo global sobre

Internacional IA com foco em principios éticos.

sobre a Etica da Estabelece diretrizes para a governanga

Inteligéncia da IA centrada nos direitos humanos,

Artificial dignidade, inclusdo,  justica e

sustentabilidade. Defende transparéncia,
responsabilidade, protecao de dados, ndo
discriminagdo e supervisao humana em
sistemas de IA.

Guia para a 1A 2023 2024 Documento orientador voltado ao uso de
Generativa na IA generativa (como chatbots e
Educacao e ferramentas de criagao de conteudo) no
Pesquisa ensino e na pesquisa. Discute riscos

éticos, equidade digital, impacto nos
processos de aprendizagem e a
importancia de regulamentagdes e
formagdo docente. Propde estratégias
para uso responsavel e pedagodgico
dessas tecnologias.

Marco de 2025 2025 Estabelece competéncias éticas, técnicas
Referéncia de e pedagogicas para o uso responsavel da
Competéncia IA por professores. Propde niveis
de Professores progressivos de dominio (‘Adquirir’,
em [A (MRCP- ‘Aprofundar’, ‘Criar’) e orienta politicas
1A) publicas, formacdo continuada e

avaliagdo docente. Reforca a

centralidade  dos  professores na
mediagao ética da IA na educacao.
Fonte: Elaborado pela autora, com base em UNESCO (2022; 2024; 2025)

A LGPD tem como principal fonte inspiradora o Regulamento Geral sobre a Prote¢ao
de Dados n°® 2016/679 (General Data Protection Regulation - GDPR), criado pela Unido
Europeia em 2016. Esta regulacao foi pioneira ao estabelecer um marco global na prote¢ao de
dados, servindo de modelo para diversos paises, entre os quais estdo Estados Unidos, Japao,
Chile e Argentina (Bessa, 2024).

Conforme estabelecido em seu Art. 5° inciso I, a LGPD define dado pessoal como

"informagdo relacionada a pessoa natural identificada ou identificavel" (Brasil, 2018b),
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abrangendo assim qualquer informag¢ao que possa ser utilizada para identificar um individuo.

A lei garante aos titulares o direito ao controle sobre o uso de suas informacdes,
conforme previsto em seu artigo 18: o titular dos dados pessoais tem direito a obter do
controlador, em relagdo aos dados do titular por ele tratados, a qualquer momento e mediante
requisi¢do: I - confirmacao da existéncia de tratamento; II - acesso aos dados; III - corre¢ao de
dados incompletos, inexatos ou desatualizados [...] (Brasil, 2018b).

Vale ressaltar que o controlador, conforme definido pela propria Lei, € a pessoa natural
ou juridica, de direito publico ou privado, responsavel pelas decisdes referentes ao tratamento
de dados pessoais.

A relagdo entre a LGPD e a inteligéncia artificial revela-se intrinseca, direta, dado que
sistemas de IA dependem do processamento de grandes volumes de dados pessoais, dados esses
cuja producao e propriedade configuram-se como “petrdleo que faz a IA funcionar” (Santaella,
2023, p.15). A legislagdo, nesse sentido, impde regras rigorosas para garantir a privacidade,
transparéncia e segurancga desses dados.

O artigo 46 determina que sejam adotadas “medidas de seguranca, técnicas e
administrativas aptas a proteger os dados pessoais de acessos ndo autorizados e de situagdes
acidentais ou ilicitas de destrui¢do, perda, alteracdo, comunica¢do ou qualquer forma de
tratamento inadequado ou ilicito” (Brasil, 2018b). Essas exigéncias dialogam diretamente com
os dilemas éticos associados a IA, como os riscos de discriminagao algoritmica, a opacidade
dos modelos e a auséncia de explicabilidade.

Além disso, o artigo 6° da LGPD explicita os principios que devem nortear o tratamento
de dados, tais como finalidade, adequagdo, necessidade, livre acesso, qualidade, transparéncia,
seguranca, preven¢do, ndo discriminacdo e responsabilizacdo. Esses principios fornecem o
alicerce normativo para a cria¢do de sistemas de [A que respeitem os direitos fundamentais e
evitem praticas abusivas ou desproporcionais.

Destaca-se ainda o artigo 20 da LGPD, que garante ao titular o direito a revisao de
decisdes tomadas exclusivamente com base em tratamento automatizado de dados,
especialmente aquelas que impactem aspectos como perfil de consumo, crédito ou
caracteristicas da personalidade. Este dispositivo € relevante para os sistemas de IA que tomam
decisOes autonomas, exigindo a existéncia de mecanismos de explicacdo e contestagdo. A esse
respeito, a propria lei estabelece que:

O titular dos dados tem direito a solicitar a revisdo de decisdes tomadas unicamente
com base em tratamento automatizado de dados pessoais que afetem seus interesses,

incluidas as decisdoes destinadas a definir o seu perfil pessoal, profissional, de
consumo e de crédito ou os aspectos de sua personalidade (Brasil, 2018b).
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O artigo 7°, por sua vez, lista as bases legais para o tratamento de dados, como o
consentimento do titular, o cumprimento de obrigacao legal, a execucao de contrato, a prote¢ao
da vida ou da saude, e o exercicio de direitos em processos administrativos ou judiciais. A
adequada identificacdo da base legal ¢ essencial para garantir a legalidade das operacdes
algoritmicas e a seguranca juridica das organizacdes.

A conformidade com a LGPD, no contexto da IA, requer mais do que a adogdo de
solucdes técnicas. Implica o fortalecimento de uma cultura institucional comprometida com a
privacidade por design e por padrao, a constru¢cao de modelos de transparéncia algoritmica e o
investimento continuo em praticas de governanca de dados (Nascimento, 2024). Isso inclui
auditorias regulares, mitigacdo de vieses e documentagdo clara dos processos de decisdo
automatizada.

Apesar do avango normativo, a efetivacdo da LGPD enfrenta desafios. A assimetria
técnica entre grandes empresas ¢ os orgdos reguladores pode comprometer a fiscalizagdo,
enquanto a cultura de protecao de dados ainda estd em formagao no pais. Nesse cenario, torna-
se imperativo investir em capacitacdo técnica, letramento digital e fortalecimento institucional.

Portanto, a LGPD representa um marco essencial para a regulacdo da inteligéncia
artificial no Brasil, mas sua eficicia dependera de uma governanga colaborativa entre Estado,
setor produtivo, academia e sociedade civil, de modo a garantir o uso ético, seguro e

transparente dessas tecnologias emergentes.

4.5.2 Estratégia brasileira de inteligéncia artificial (EBIA) (2021)

Além da LGPD, o Brasil lanca a Estratégia Brasileira de Inteligéncia Artificial (EBIA)
elaborada pelo Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inovagdes e Comunicacgdes, em colaboracao
com a UNESCO e instituida pela Portaria MCTI n® 4617, de 06 de abril de 2021, alterada
posteriormente pela Portaria MCTI n® 4979, de 13 de julho de 2021.

A EBIA tem como objetivo servir como guia para as agoes do Estado brasileiro no que
tange a promogao da pesquisa, inovacgao e criagao de solugdes em inteligéncia artificial (Brasil,
2021).

A Estratégia realga o papel do Estado na garantia de que o pais consiga seguir as
tendéncias globais no campo da IA. Questdes de uso €tico e consciente das tecnologias foram
colocadas no centro das discussdes, ressaltando ainda a necessidade de constante
monitoramento e avaliacdo da IA, de modo que a EBIA se mantenha relevante e adequada as

necessidades do pais, alinhando-se as transformagdes tecnoldgicas e sociais, como evidenciado
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no documento: "A Estratégia deve ser uma politica publica constantemente acompanhada,
avaliada e ajustada" (Brasil, 2021, p. 4).

A EBIA ¢ estruturada em nove eixos tematicos, divididos em Eixos Transversais e
Verticais, alinhados as diretrizes da OCDE, endossadas pelo Brasil. Nos Eixos Transversais
estdo: “Legislagdo, regulacdo e uso ético”, “Governanca de TA”, “Aspectos internacionais”. Ja
os Eixos Verticais contemplam: “Educa¢do”, “For¢a de trabalho e capacitacdo”, “PD&I e
empreendedorismo”, “Aplicacdo nos setores produtivos”, “Aplicacdo no Poder Publico”,
“Segurancga publica”.

Além de incentivar o uso ético e responsavel da IA e o fortalecimento da pesquisa,
desenvolvimento e inovagdo (P&D), superando barreiras a inovagdao e promovendo
investimentos nessas areas, o documento evoca também a importidncia da capacitagdo e
formagdo de profissionais, com vistas ao preparo de uma forga de trabalho em condigdes de
atuar nos ecossistemas da IA.

Outro ponto destacado faz referéncia a importancia da insercdo do Brasil em um
ambiente internacional de cooperacdo tecnologica, que fomente a colaboragdo entre o setor
publico, privado, industria e centros de pesquisa (Brasil, 2021).

A EBIA identificou desafios a implementagdo eficaz da IA em ambito nacional. Entre
os principais pontos destacados estdo: a integragcdo da IA nos servigos publicos e educacionais,
conforme aponta o documento ao recomendar "Incluir a literacia digital em todos os niveis do
sistema educativo e na formacao continua dos professores" (Brasil, 2021, p. 30); a necessidade
de governanca no setor publico e privado; o aprimoramento do ambiente brasileiro de inovagao;
e a capacitacao da forga de trabalho, como indicado na recomendagao para "Criagdo e execugao
de politicas publicas capazes de capacitar e preparar sua forca de trabalho para a nova realidade
que ja chegou" (Brasil, 2021, p. 15).

O documento também aborda os impactos da automag¢@o no mercado de trabalho, dada
a tendéncia de substituicdo de empregos caracterizados por tarefas repetitivas, uma realidade
presente em diversos cenarios nacionais e internacionais (Carnevalli, 2019).

Sao destacadas também as barreiras ao crescimento de startups de inteligéncia artificial
no Brasil, como a falta de infraestrutura tecnologica, ambiente de negocios inadequado, e
questdes de género e diversidade no setor de tecnologia, onde ha uma predominancia masculina.

O apoio as startups € destacado, onde programas como Start-Up Brasil oferecem
oportunidades para inovagdo, pesquisa e apoio ao desenvolvimento de solu¢des em 1A (Brasil,
2021). O Plano Brasileiro de Inteligéncia Artificial (PBIA) 2024-2028 reforga essas iniciativas

ao estabelecer diretrizes concretas para o fomento do ecossistema de inovacgao brasileiro em IA.
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No documento também consta que "A adogdo disseminada de IA produz importantes
consequéncias econdmicas, abrangendo potenciais beneficios" (Brasil, 2021, p. 38). Nesse
sentido, aponta oportunidades com a implementagdo da IA, como ganho de produtividade,
competitividade, melhoria na prestagao de servigos publicos e reducao das desigualdades
sociais.

Além disso, a eficiéncia na administragdo publica € vista como uma area onde a
inteligéncia artificial tem potencial transformador, como apontado na recomendagdo para o
"Estabelecimento de programas piloto que utilizam a IA para melhorar a eficiéncia do Governo,
prestacdo de servigcos € Administragdo Publica" (Brasil, 2021, p. 16).

O documento aponta a integragdo publico-privada como essencial para regulamentar a
inovacdo e promover os avangos tecnologicos. E destaca que setores especificos como
seguranga publica, financeiro, assisténcia médica e logistica ja utilizam a IA, com exemplos
como o setor de seguranga, onde sistemas de IA sdo utilizados para transformar a fiscalizagdo
de reativa em proativa, e o setor financeiro, no qual a IA ja auxilia na detec¢ao de fraudes e na
tomada de decisdes.

A criacdo de normas regulamentadoras para o uso responsavel da inteligéncia artificial
¢ tema relevante tanto na EBIA quanto no PBIA, como destaca a recomendagao para "Criagdo
de conselhos, comités ou forca-tarefa para elaborar normas e regulamentos para fundamentar o
uso €tico e o desenvolvimento da [A" (Brasil, 2021, p. 16).

Inspirada por precedentes internacionais, a EBIA menciona o uso de "sandboxes"
regulatorios para apoiar organizacdes que desenvolvem solugdes inovadoras. O PBIA
complementa essa abordagem ao detalhar estratégias especificas para implementagao dessas
iniciativas regulatorias.

Quanto ao futuro do trabalho, o documento destaca o surgimento de novas profissdes
relacionadas a supervisdo e manutencdo de tecnologias emergentes. A afirmagdo de que a
"promocao de literacia digital passa a ser fator chave para o desenvolvimento de uma nova
massa de profissionais preparados para os desafios do proximo século" (Brasil, 2021, p. 30)
enfatiza o letramento digital e a educacdo ao longo da vida como essenciais para resguardar a
forca de trabalho, pontos estes reforgados nas diretrizes do PBIA do Ministério da Ciéncia,

Tecnologia e Inovacdo, analisado a seguir.

4.5.3 Plano brasileiro de inteligéncia artificial (PBIA) 2024-2028

O Plano Brasileiro de Inteligéncia Artificial (PBIA) 2024-2028 foi apresentado durante
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a 5* Conferéncia Nacional de Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo, realizada em 2024 pelo
Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacao (MCTI).

O evento foi organizado pelo Centro de Gestao e Estudos Estratégicos (CGEE),
organizagdo social vinculada ao MCTI, e teve como objetivo principal a articulagdo de
diretrizes para o fortalecimento da politica cientifica, tecnoldgica e de inovagao no pais.

Com um investimento previsto de R$ 23 bilhoes distribuidos ao longo de quatro anos,
este plano propde tornar o Brasil uma referéncia mundial em inovacao e eficiéncia no uso da
inteligéncia artificial, com énfase especial na aplicagdo no setor publico, com o fito de
desenvolver solugdes em IA que melhorem e a qualidade de vida da populagdo, otimizando a
entrega de servigos publicos e promovendo a inclusdo social.

A elaboracdo do PBIA seguiu um processo participativo e colaborativo. Foram
realizadas duas reunides formais do colegiado e recebidos 38 documentos contendo mais de
300 propostas. Além disso, seis oficinas tematicas reuniram 300 participantes, entre
especialistas, representantes de institui¢des publicas de tecnologia da informagao, setor privado,
sociedade civil, governo federal, e 6rgaos reguladores.

Essas oficinas resultaram na produg¢ado de seis documentos-sintese. Ao todo, o processo
contou com a representagao de 117 institui¢des publicas, privadas e da sociedade civil, além da
realizagdao de mais de 30 reunides bilaterais com diferentes atores institucionais (Brasil, 2024).

O processo em aberto, também chamado “IA para o Bem de Todos", conta com um
plano de acdo que prevé a implementacdo de infraestrutura tecnoldgica avangada, incluindo a
criagdo de um supercomputador de alta performance que estara entre os cinco mais potentes do
mundo, alimentado por energias renovaveis € necessario para o processamento de grandes
volumes de dados, além do desenvolvimento de algoritmos avangados de TA.

Os cinco eixos estruturantes do PBIA sdo: (I) infraestrutura e desenvolvimento de IA;
(IT) difusdo, formagao e capacitagdo em IA; (IIT) IA para melhoria dos servigos publicos; (IV)
IA para inovagdo empresarial; e (V) apoio ao processo regulatorio e de governanca da IA.

O PBIA prevé ainda o desenvolvimento de modelos avancados de linguagem em
portugués, utilizando dados nacionais que contemplam a diversidade cultural, social e
linguistica brasileira.

Uma das iniciativas-chave para impulsionar a pesquisa € o desenvolvimento em IA no
Brasil € o Instituto de Inteligéncia Artificial do Laboratorio Nacional de Computagdo Cientifica
(LNCC). Este instituto, com foco em pesquisa aplicada, atuard como um catalisador para a
criagdo de solucOes inovadoras em IA fortalecendo a comunidade cientifica nacional e

promovendo a colaboragdo com institui¢des internacionais.
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Nesse sentido, o PBIA revela uma estrutura organizacional e metodologica fundada em
acoes de impacto imediato e ag¢des estruturantes (Brasil, 2024).

As acdes de impacto imediato compreendem iniciativas programadas para
implementag¢do no curto prazo, direcionadas a resolugdo de problemas especificos em areas
consideradas prioritarias para a populacdo brasileira. Este eixo contempla setores estratégicos
como Saude, Agricultura, Meio Ambiente, Industria, Comércio e Servigos, Educagao,
Desenvolvimento Social e Gestdo do Servico Publico.

Além disso, as agdes estruturantes visam estabelecer as bases para a soberania
tecnologica nacional, potencializar a competitividade da economia brasileira e assegurar o uso
responsavel da inteligéncia artificial tanto no contexto nacional quanto internacional (Brasil,
2024).

O Plano também contempla agdes para formagdo, capacitagao e requalificagdo de
pessoas em [A em grande escala, visando a valorizacao da forga de trabalho nacional, além da
busca por suprir a crescente demanda por profissionais qualificados nesta area estratégica. Esta
dimensdo educacional ¢ relevante para democratizar o acesso as oportunidades geradas pela
revolucdo da IA e mitigar possiveis impactos negativos no mercado de trabalho.

Quanto a gestao e ao monitoramento do Plano, a proposta ¢ uma arquitetura de gestao
hierarquizada em trés niveis complementares. No primeiro nivel, encontra-se o Conselho
Superior, 6rgao responsavel pela formulagcdo de diretrizes e propostas de acdes estruturantes,
bem como pela harmonizagdo das iniciativas para o desenvolvimento da Inteligéncia Artificial
no Brasil. Este conselho conta com a participagdo da Presidéncia da Republica, ministérios e
representantes do setor empresarial, academia e sociedade civil (Brasil, 2024).

No segundo nivel hierdrquico, situa-se o Comité Executivo, cuja fun¢do consiste em
fornecer suporte ao Conselho Superior, supervisionar as cdmaras tematicas e gerenciar o PBIA.
Sua composic¢ao inclui ministérios com agdes especificas no plano e representantes dos trés
setores ndo-governamentais (empresarial, académico e civil) (Brasil, 2024).

No terceiro nivel de governancga, encontram-se cinco Camaras Tematicas responsaveis
pelo acompanhamento da execucdo das agdes previstas no PBIA e pela exposi¢do de solugdes
as demandas emanadas do Conselho Superior, que define coordenadores e instituigdes
(privadas e publicas) participantes.

As camaras estdo organizadas nas seguintes areas: Infraestrutura e Desenvolvimento de
IA; Difusdo, Formagdo e Capacitacdo em IA; IA para Melhoria dos Servigos Publicos; IA para
Inovacdo Empresarial; e Apoio ao Processo Regulatorio e de Governanga da A (Brasil, 2024).

A proposta de gestdo e monitoramento do Plano de IA fundamenta-se em trés principios
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basilares: multissetorialidade e multidisciplinaridade, contemplando governo, academia,
sociedade civil e setor privado; transparéncia, garantindo a publicidade de atos e decisoes; ¢
ética e responsabilidade, enfatizando uma IA confiavel, sustentavel e centrada no ser humano.
O ciclo de aprimoramento continuo da iniciativa prevé revisdes periddicas, “com avaliagdao
continua da viabilidade das agdes e atualizacdo da lista de a¢des”, além da publicagdo regular
de relatoérios de progresso e impacto (Brasil, 2024, p. 80).

Segundo o relatorio The Brazilian Landscape of Science, Technology, and Innovation
in Artificial Intelligence (O Panorama Brasileiro da Ciéncia, Tecnologia e Inovag¢do em
Inteligéncia Artificial), elaborado pelo Centro de Gestdo e Estudos Estratégicos (CGEE), a
pedido da representagdo diplomatica dos Paises Baixos no Brasil, o pais tem avancado
significativamente na formulacao de politicas publicas e na constru¢ao de um marco regulatério
para a inteligéncia artificial. Para o estudo, esses esforcos buscam equilibrar os incentivos a
inovacdo tecnoldgica com a protecdo de direitos fundamentais ¢ a promo¢ao do bem-estar
social.

Ao analisar o Plano Brasileiro de Inteligéncia Artificial (PBIA), o relatério o caracteriza
como um documento ambicioso e abrangente, ressaltando que ele aprimora a Estratégia
Brasileira de Inteligéncia Artificial (EBIA) em diversos aspectos.

Desenvolvido concomitantemente ao processo de revisao da EBIA, o PBIA revela-se
mais concreto e operacional, com cinco eixos estruturais em vez de nove (como € o caso da
EBIA), além de estabelecer uma estrutura de governanga mais robusta e alinhada com as
capacidades tecnoldgicas nacionais, refletindo-se em suas 54 acdes estruturantes para o
desenvolvimento da A no pais, além de 27 agdes com impacto imediato (CGEE, 2025).

O relatorio destaca ainda que, embora a EBIA e o PBIA sejam as Unicas politicas
nacionais exclusivamente voltadas a inteligéncia artificial, o tema estd presente em diversos
outros documentos e planos governamentais, refletindo seu cardter transversal e
interdisciplinar.

A Estratégia Brasileira para a Transformag¢do Digital (2018-2026), por exemplo,
enfatiza a necessidade de fomentar a pesquisa, o desenvolvimento e a inovacao (PD&I) em IA
como pilar essencial para a transformagao digital do pais. O programa Nova Industria Brasil
(NIB) também define a inteligéncia artificial generativa como prioridade de investimento em
sua missao n° 4 — Transformacao Digital da Industria para Aumentar a Produtividade.

Da mesma forma, a FEstratégia de Governo Digital (2020-2022) priorizou a
implementagdo de recursos de IA para a melhoria dos servigos publicos federais, com foco na

\

eficiéncia e na qualidade do atendimento a populacdo. Ja a Estratégia Federal de
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Desenvolvimento para o Brasil (2020-2031) reconhece a inteligéncia artificial, ao lado de
outras tecnologias digitais, como instrumento estratégico para impulsionar o crescimento
econdmico, qualificar os servigos publicos e fomentar a inovacao (CGEE, 2025).

Também ¢ importante destacar que, apesar de suas propostas e abrangéncia, o Plano
Brasileiro de Inteligéncia Artificial ndo € isento de criticas. Bastos et al. (2024), por exemplo,
destacam fragilidades importantes que colocam em questao sua efetividade.

Os autores apontam que a criagdo de diversas novas instituigdes previstas pelo Plano
carece de garantias quanto ao custeio sustentdvel, a disponibilidade de recursos humanos
qualificados e a existéncia de uma demanda estruturada, sem as quais o investimento pode ser
ineficaz.

Também criticam a auséncia de mecanismos robustos de contratagdo ptblica voltados a
inovacdo — como o “public procurement for innovation” — da Organizagao para a Cooperacao
e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) —, “instrumento consagrado nas politicas de inovacao”
—, considerados fundamentais para fomentar um mercado institucional que favorega o
desenvolvimento nacional (Bastos et al., 2024, p.35).

A governanga proposta, inspirada em modelos ja& existentes, ¢ vista como
excessivamente burocratizada e potencialmente ineficiente, com instancias elevadas e pouco
integradas a execug¢do pratica. Além disso, a multiplicidade de acdes — mais de 90 iniciativas —
compromete a clareza dos objetivos e dificulta ajustes dindmicos, o que € problematico diante
da rapida evolugao tecnoldgica do setor.

Questdes sensiveis como a propriedade intelectual de modelos open-source, os critérios
de selecdo de projetos e a possivel escolha antecipada de “campedes nacionais” também sao
vistas como fontes de inseguranga e fragilidade institucional (Bastos ef al., 2024). Em sintese,
para os autores, embora o PBIA represente um avango, sua execu¢do requer aten¢ao criteriosa
para que seus objetivos ndo sejam comprometidos por lacunas estruturais e operacionais.

De modo geral, com seus avancos e contradicoes, o PBIA propde a promog¢ao do
protagonismo global do Brasil em A, mediante desenvolvimento tecnologico nacional e agdes
estratégicas de colaboracdo internacional. Este posicionamento estratégico visa ndo apenas
inserir o Brasil para a comunidade internacional como produtor de tecnologia em IA, como
também garantir que o pais participe ativamente das discussdes sobre governanga, €tica e

regulacao dessas tecnologias em féruns internacionais.
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4.5.4 Projeto de lei 2.338, de 2023

O Brasil estd avangando na regulamentagdo da inteligéncia artificial por meio do Projeto
de Lei 2.338/2023, conhecido como Marco Legal da IA, que foi aprovado pelo Senado em 10
de dezembro de 2024 e encaminhado a Camara dos Deputados para deliberagdo em janeiro de
2025.

Este projeto estabelece um marco regulatdrio para o desenvolvimento e uso de sistemas
de IA no pais, buscando equilibrar as inovagdes tecnologicas atuais com a protegao dos direitos
fundamentais, representando um marco importante nas tentativas de regulamentacao da IA no
Brasil, estabelecendo fundamentos para o desenvolvimento e aplicagdo responsavel desta
tecnologia.

Entre suas principais contribui¢des esta a implementacao de um sistema de classificagao
baseado em niveis de risco, que reconhece a heterogeneidade dos sistemas de [A e suas
respectivas implicagdes sociais.

Conforme determinado pelo projeto, os sistemas de inteligéncia artificial serdo
classificados de acordo com o nivel de risco que representam aos direitos dos usuarios e
terceiros afetados (Pacheco, 2023), estabelecendo categorias distintas que determinam o rigor
regulatorio aplicavel. Sistemas considerados de alto risco, especialmente aqueles empregados
em areas sensiveis como seguranga publica e saide e educagdo, estardo sujeitos a requisitos
mais estritos, incluindo avaliagdes de impacto algoritmico obrigatorias.

O referido Projeto de Lei aborda também questdes relacionadas a propriedade
intelectual, abordando disposi¢des especificas para a prote¢do dos direitos autorais,
reconhecendo os desafios impostos pela capacidade dos sistemas de IA de utilizar e
potencialmente reproduzir obras protegidas.

O texto estabelece que os criadores de conteudo terdo o direito de vetar a utilizagdo de
suas obras para treinamento de sistemas de inteligéncia artificial (Pacheco, 2023), além de
exigir transparéncia por parte das empresas desenvolvedoras quanto aos materiais protegidos
incorporados durante o processo de treinamento dos algoritmos.

Outro aspecto importante do projeto refere-se ao regime de responsabilidade civil
aplicavel aos danos causados por sistemas de [A. De acordo com o PL, "a responsabilidade civil
por danos decorrentes da operacao de sistemas de inteligéncia artificial sera regida pelo Codigo
Civil ou pelo Cédigo de Defesa do Consumidor, conforme o caso" (Pacheco, 2023).

O texto inova ao prever a possibilidade de inversdo do 6nus da prova em situagdes em

que se verifique dificuldade significativa para a vitima estabelecer o nexo causal entre a agdo
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humana e o dano sofrido, reconhecendo assim as complexidades inerentes a natureza dos
sistemas autdnomos.

Um dos elementos mais promissores do projeto € a previsao de criagdo do Sistema
Nacional de Regulacao e Governanga de Inteligéncia Artificial (SIA), estrutura institucional
que ficard sob a supervisao da Autoridade Nacional de Protecdo de Dados (ANPD).

Conforme estabelecido no PL 2.338/2023, o SIA "sera composto por o6rgaos reguladores
setoriais e especialistas independentes, com o objetivo de coordenar as acdes regulatorias e
promover a conformidade com os principios e requisitos estabelecidos" (Pacheco, 2023). Esta
abordagem multissetorial e multidisciplinar visa estabelecer um equilibrio entre a promogao da
inovacgao tecnologica e a protecdo dos interesses individuais e coletivos.

O Projeto de Lei 2.338/2023 aborda, entre outros aspectos, os mecanismos de
governanga aplicaveis aos sistemas de Inteligéncia Artificial, determinando um conjunto de
providéncias que devem ser adotadas pelos agentes que operam nesse campo.

O artigo 19 da proposta prevé a obrigatoriedade de que todos os agentes desenvolvam
procedimentos internos voltados tanto para garantir a seguranga dos sistemas quanto para
preservar os direitos dos individuos potencialmente afetados. Isso inclui iniciativas para
assegurar transparéncia nas interagdes entre humanos e maquinas, gerenciamento apropriado
de dados visando reduzir vieses discriminatorios e aplicagdo de técnicas que busquem diminuir
a utilizagcdo de informacgdes pessoais (Pacheco, 2023).

J& para sistemas considerados de alto risco, o artigo 20 estabelece requisitos extras.
Entre eles a elaboracdo de documentagdo pormenorizada sobre o funcionamento dos sistemas,
emprego de instrumentos de registro automatico das operacdes realizadas, conducdo de
avaliagdes de confiabilidade e implementacdo de recursos técnicos que permitam explicar os
resultados obtidos.

Merecem destaque também as previsoes do artigo 21, que trazem deveres especificos
para o0rgaos governamentais ¢ entidades do setor publico que fagam uso de sistemas de 1A
classificados como de alto risco. Entre tais deveres estdo a necessidade de realizar consultas e
audiéncias publicas preliminares, o estabelecimento de protocolos de acesso que possibilitem
registrar os usos, a garantia do direito a explicacdo e revisdo humana quando decisdes forem
automatizadas, além da divulgacao das avaliagdes preliminares dos sistemas.

A proposta legislativa determina ainda que, se houver impossibilidade de eliminar ou
reduzir substancialmente os riscos associados ao sistema de inteligéncia artificial que forem
identificados durante a avaliagdo de impacto algoritmico, seu uso devera ser interrompido

(Pacheco, 2023). Tal dispositivo reflete cautela em primeiro plano, e a defesa dos direitos
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essenciais dos cidadaos em relagdo aos possiveis riscos dos avangos tecnologicos.

As propostas legislativas incorporadas no PL 2.338/2023 sdo sinalizagdes dos
parlamentares brasileiros em dire¢ao a criagdo de uma estrutura normativa que ndo apenas
enfrente os desafios atuais decorrentes da expansao da IA, mas também se prepare para
possiveis consequéncias futuras, buscando um meio-termo entre o estimulo & inovagio
tecnolodgica e a protecao de direitos fundamentais num contexto digital cada vez mais intrincado
e mutavel.

Na sequéncia, apresenta-se o Quadro 2, que sintetiza os principais instrumentos
normativos e estratégicos do contexto brasileiro em inteligéncia artificial, organizados
cronologicamente. A sistematizagao abrange desde o marco legal inicial representado pela Lei
Geral de Protecdo de Dados Pessoais (2018), passando pela Estratégia Brasileira de Inteligéncia
Artificial (2021) e o recém-lancado Plano Brasileiro de Inteligéncia Artificial (2024-2028), até
as propostas legislativas em tramita¢do, como o Projeto de Lei n°® 2.338/2023. Juntos, esses
documentos delineiam os caminhos adotados pelo Brasil para regular, fomentar e orientar o uso

ético e responsavel da IA.

Quadro 2 — Marco regulatério brasileiro em inteligéncia artificial (2018-2024)

Documento / Projeto/Ano Conteudo Principal

Lei Geral de Protecio de Define regras para tratamento de dados pessoais, incluindo

Dados Pessoais consentimento, finalidade especifica e direitos dos

(LGPD) (2018) titulares. Estabelece bases legais para uso de dados em
sistemas de IA e cria a Autoridade Nacional de Protecao
de Dados (ANPD).

Estratégia  Brasileira de Norteiaacdes do Estado para desenvolvimento ético da IA,

Inteligéncia Artificial com nove eixos tematicos (governanca, legislacdo,

(EBIA) (2021) capacitagdo). Alinha-se aos principios da OCDE e prevé
avaliagdes de impacto €tico.

Plano Brasileiro de Foco em aplicagdes setoriais (saude, educacdo), fomento a

Inteligéncia Artificial centros de pesquisa e integragdo de politicas publicas.

(PBIA) (2024-2028) Deve detalhar metas especificas da EBIA para o
quadriénio.

Projeto de Lei 2.338/2023 Propde marco regulatorio especifico para IA, incluindo

requisitos de transparéncia, auditoria de algoritmos e
responsabilizacdo por danos. Discute restri¢des a sistemas
de alto risco.

Fonte: Elaborado pela autora, com base em dados oficiais
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4.6 A considerar

Por tudo que foi abordado até aqui no tocante a ética e regulamentagdo da inteligéncia
artificial, evidencia-se que estamos diante de um dos maiores desafios regulatorios em termos
de novas tecnologias em tempos recentes.

A necessidade de estabelecer marcos normativos para o uso responsavel da inteligéncia
artificial se depara com circunstancias singulares, onde o processo regulatdrio precisa ser
realizado "com o trem em movimento" (Barroso; Perrone Campos Mello, 2024, p. 25).

A velocidade das transformagdes tecnologicas € alucinante. O que hoje representa o
estado da arte em matéria de IA tornar-se-a4 obsoleto em questdo de meses. Essa aceleragdo
vertiginosa impoe aos legisladores e 6rgaos reguladores o desafio de criar estruturas normativas
adequadamente flexiveis para acompanhar o ritmo da inova¢do, mas igualmente estratégicas o
suficiente para proteger valores sociais fundamentais.

Nesse contexto, os riscos da regulagdo excessiva também sdo consideraveis. Uma
abordagem demasiadamente prescritiva pode sufocar a inovacdo, criar obstaculos ao
desenvolvimento tecnologico e, paradoxalmente, favorecer os grandes players do mercado, que
possuem recursos para adaptar-se as complexidades regulatorias, em detrimento de startups e
empresas menores. Como observam Barroso e Perrone Campos Mello (2024), a hiperregulagao
pode cristalizar assimetrias de poder ja existentes no ecossistema digital global.

Tais assimetrias de informagao e de poder entre empresas e reguladores € aspecto critico
desse cenario. As companhias desenvolvedoras de IA frequentemente detém conhecimento
técnico e recursos superiores aos dos orgaos reguladores, o que pode comprometer a eficacia
da supervisdo regulatoria. Esse desequilibrio demanda o fortalecimento institucional das
agéncias reguladoras nacionais e a criagao de mecanismos de cooperagdo entre atores publicos
e privados.

Por fim, impde-se como imperativa a harmonizagao global da regulacdo, considerando
que "a [A ¢ uma tecnologia predominantemente privada, que ndo observa as fronteiras
nacionais" (Barroso; Perrone Campos Mello, 2024, p. 26). A natureza intrinsecamente
transfronteirica dessas tecnologias evidencia a fragilidade de abordagens exclusivamente
nacionais ou regionais.

Uma fragmentagdo regulatdria excessiva ndo apenas cria potenciais "portos seguros"
para praticas eticamente questionaveis, mas também compromete a constru¢do de uma
governanga efetiva e coerente dos sistemas de inteligéncia artificial em escala global.

Nesse panorama, ganham relevéancia as iniciativas multilaterais como as da UNESCO,
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que, mediante instrumentos de soft law - recomendagdes e diretrizes ndo juridicamente
vinculantes, mas com significativo peso moral e politico - estabelecem marcos orientadores
fundantes para uma governanga ética da IA.

Esses esfor¢os coordenados apontam para a necessidade critica de construir principios
compartilhados ¢ mecanismos de cooperacdao que transcendam as fronteiras do mundo
globalizado, equilibrando inovagdo tecnoldgica e protecdo de valores humanos essenciais em
um ecossistema digital cada vez mais complexo e interconectado.

Como afirmam Kissinger et al. (2023), devido a pressdao para sua implementagado, as
limitagdes desejaveis ao uso de IA precisarao ser formuladas em nivel social ou internacional
para garantir sua efetividade.

A jornada da regulamentacdo da IA no Brasil, bem como em outros paises, reflete essas
tensdes e desafios. O caminho mais promissor parece estar em uma abordagem regulatéria que
combine principios éticos claros, mecanismos de responsabilizagdo efetivos e espagos para
experimentacdo controlada, sempre mantendo no horizonte a protecdo da dignidade humana,
dos direitos fundamentais, da democracia e a promog¢do da boa governanga (Barroso; Perrone
Campos Mello, 2024).

Entretanto, para que essa governanga se consolide de forma efetiva e com carater de
soberania, o Brasil ndo pode prescindir de investir fortemente no letramento digital da sua
populagdo, com especial atengdo a formagdo dos educadores e profissionais das futuras
geragoes.

A ampliacdo de programas educacionais voltados para as chamadas profissdes do futuro
¢ estratégica, assim como o incentivo a pesquisa € ao desenvolvimento de solugdes nacionais
em inteligéncia artificial.

Criar tecnologias proprias, preferencialmente por meio de politicas publicas em
diferentes esferas, articuladas entre universidades, centros de inovacdo e setor produtivo,
permitird ao pais reduzir sua dependéncia tecnoldgica de outras nagdes centrais do capitalismo,
disputar protagonismo no cenario digital global e assegurar que os interesses sociais e culturais
brasileiros estejam devidamente representados no desenho da IA que moldard nossas
institui¢des e relagoes.

Nesse sentido, mais do que uma questao de inovagao tecnoldgica, a inteligéncia artificial
impde desafios sociais, éticos e politicos, que nao podem ser analisados apenas sob a 6tica da
infraestrutura ou da regulamentacdo. Compreendé-la requer o esforco de situd-la em um
contexto mais amplo de transformacdes civilizatorias.

Assim, no proximo capitulo, propomos um deslocamento analitico: partimos da logica
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das politicas e arquiteturas técnico-normativas para refletir sobre os efeitos subjetivos e sociais
da IA a luz das teorias da sociedade de risco (Beck, 2011) e da modernidade liquida (Bauman,
2001). Essa abordagem nos permitira interpretar os sentidos mais profundos das mutagdes em
curso, inclusive seus reflexos na constitui¢ao do papel docente frente as incertezas e fluidez que

marcam 0 nosso tempo.
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5 AINTELIGENCIA ARTIFICIAL ENTRE A SOCIEDADE DE RISCOE A
MODERNIDADE LiQUIDA

Este capitulo propde-se a compreender os contornos da inteligéncia artificial na
contemporaneidade a partir de duas lentes sociologicas especialmente relevantes para o
entendimento do tempo presente: a teoria da sociedade de risco, de Ulrich Beck, e o conceito
de modernidade liquida, de Zygmunt Bauman. Ambas oferecem dispositivos analiticos
importantes para interpretar o advento da IA como fendmeno sociotécnico que ultrapassa os
limites da inovagao e adentra as relagdes sociais, politicas, educacionais e subjetivas.

A inteligéncia artificial, aqui, ¢ menos tratada como uma ferramenta e mais como um
sintoma de um tempo marcado por incertezas, volatilidade e reconfiguracao das estruturas da
modernidade. Assim, o capitulo ndo busca uma andlise tecnoldgica da IA, mas sim uma
interpretagdo critica de seus efeitos simbolicos, politicos e éticos, a partir da forma como ela
tensiona os vinculos sociais, redistribui responsabilidades e amplifica desigualdades.

O texto esta estruturado em cinco segdes principais. Na primeira, analisa-se a IA no
contexto da sociedade de risco proposta por Beck, destacando a emergéncia dos riscos globais,
a individualizacdo das responsabilidades e o colapso das promessas de seguranga outrora
garantidas pelas institui¢des modernas. Na segunda se¢do, explora-se a modernidade liquida de
Bauman, enfatizando a fluidez das relagdes e a fragilidade dos lacos de solidariedade em um
mundo marcado pela instabilidade e pelo esvaziamento de certezas.

Na terceira secdo, o foco recai sobre as transformacdes sociais que emergem na
confluéncia dessas duas teorias: a desestruturagdo das instituigdes, a logica da
responsabilizacdo individual e os impactos morais e politicos da automatizagdo da vida. Na
quarta parte, investiga-se como essas abordagens tedricas convergem para interpretar a
inteligéncia artificial como fendmeno ambivalente, situado entre promessas de progresso e
riscos estruturantes.

Por fim, na quinta secdo, aprofunda-se o debate sobre o papel do professor frente a 1A,
enfatizando os desafios da formacgdo critica, da literacia digital e da resisténcia a logica de
desumanizagdo promovida por uma racionalidade tecnocratica e mercantil.

O que se apresenta ao longo deste capitulo €, portanto, uma tentativa de fazer dialogar
a densidade teorica de Beck e Bauman com os dilemas concretos da educagao e do fazer docente
em tempos de algoritmos e incertezas, afirmando a necessidade de uma ética pedagogica

enraizada na critica, na solidariedade e na centralidade do humano.
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5.1 A inteligéncia artificial na sociedade de risco

A emergéncia da inteligéncia artificial como uma realidade cotidiana ocorre em um
contexto ja tensionado por transformacdes profundas nas formas de organizacdo social,
institucional e subjetiva da modernidade.

A obra de Ulrich Beck sobre a sociedade de risco oferece uma lente potente para
interpretar esses deslocamentos, especialmente quando se considera a crescente presenga de
tecnologias disruptivas nas praticas educacionais. A transi¢ao da modernidade industrial para a
modernidade reflexiva, conforme descrita por Beck, revela uma sociedade em que os riscos
produzidos pelo proprio sucesso do desenvolvimento tecnocientifico se tornam generalizados,
globalizados e, sobretudo, individualizados.

A cléssica obra de Ulrich Beck descreve uma mudanga estrutural na forma como a
sociedade organiza suas instituigdes, suas expectativas de futuro e seus modos de lidar com o
desconhecido.

Beck (2011) contrasta a sociedade industrial, ou primeira modernidade, caracterizada
pela producao e distribuigdo de bens, com foco nas diferencas sociais € econdmicas, com a
sociedade de risco, também chamada de modernidade reflexiva ou segunda modernidade, onde
os riscos gerados (ecoldgicos, quimicos, nucleares) ndo seguem mais as linhas tradicionais das
classes sociais ou das fronteiras geograficas, sendo irreversiveis e afetando a todos.

A sociedade de risco ndo esta posta como uma estrutura que eliminou a sociedade
industrial de classes, mas ¢ prospectada como uma nova realidade social em seus “primeiros
sinais de existéncia”, como um “fendmeno que estd em curso, cujos fundamentos ndo podem
ser compreendidos sob a oOtica das antigas categorias sociais, que estdo em processo de
reformulacao” (Falbo; Keller, 2015, p. 1997).

Dessa forma, o autor se destaca ao defender o risco como o novo principio organizador
da sociedade. A primeira modernidade seria entdo definida pelo carater otimista na
possibilidade de construir o futuro mediante decisdes humanas; a segunda, por sua vez, seria
delineada pela percepcao das consequéncias futuras negativas advindas das agdes presentes
(Motta, 2014).

Um aspecto vital da teoria beckiana ¢ sua ruptura com a categorizagdo tradicional do
tempo. Beck discute as nogdes convencionais de passado, presente e futuro ao elaborar os
conceitos de "sociedade de risco" e "teoria do risco", orientando-se pela ideia de que o passado
e o futuro constituem partes integrantes do presente da sociedade capitalista (Falbo; Keller,

2015).
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Essa perspectiva do carater transitorio das temporalidades que relaciona a sociedade de
classes e a sociedade de risco fundamenta a teoria do risco de Beck, mesmo considerando que
suas posicoes teoricas tenham passado por atualizagdes ou modificagdes ao longo do tempo
(Beck, 2007).

Beck (2011) rompe com a visdo linear do progresso reconhecendo que a transi¢ao entre
essas modernidades ndo ¢ homogénea, mas ocorre de forma desigual em diferentes partes do
mundo. Para ele, as experiéncias das sociedades ndo ocidentais podem antecipar tendéncias
para o Ocidente. Essa inversao da légica tradicional do progresso revela que problemas como
informalidade, precarizacdo e violéncia, antes restritos as periferias, podem se tornar cada vez
mais presentes nas sociedades centrais.

Tal andlise de Beck sobre a globalizagdo dos riscos e sua distribui¢do desigual se
aprofunda quando examinadas as fases de desenvolvimento da modernidade e seus mecanismos
institucionais de gestdo de riscos. Nesse contexto, Motta (2014, p.16) assim argumenta:

A tese de Beck sobre a sociedade de risco ¢ bem conhecida: em um primeiro estagio
da modernizacdo, o desenvolvimento cientifico e tecnoldégico produz
sistematicamente novos riscos, mas de forma continuamente legitimada, na medida
em que o Estado se vale da ciéncia para conhecer e controlar tais riscos. A historia das
instituigdes politicas da sociedade moderna dos séculos XIX e XX pode ser entendida
como a cria¢do conflituosa de um sistema legal para lidar com as incertezas e os riscos
industriais fabricados, isto é, fruto de decisdes. O calculo de risco, o principio do
seguro e o Estado de bem-estar social possibilitam contratos de risco sancionados pelo

Estado, isto ¢é, institucionalizam promessas de seguranca diante de um futuro
desconhecido.

Contudo, esse sistema institucional da primeira modernidade comeca a mostrar fissuras
fundamentais. A radicalizacio do desenvolvimento industrial gera efeitos que ndo se
conseguem mais prever e, portanto, controlar. As condicdes e as institui¢des basicas da primeira
modernidade, como o Estado-nacional, a luta de classes e a concepcao de um progresso linear
técnico-econdmico fracassam. E este seria, portanto, o estdgio da modernidade reflexiva, a
sociedade de risco, quando ela se confronta com as consequéncias de seu sucesso (Motta, 2014).

Na concepcao de sociedade industrial cléassica, o principio norteador era a "igualdade"
em suas multiplas dimensdes (desde a material at¢ a equidade de oportunidades). J& na
configuragdo da sociedade de risco, o principio orientador transforma-se, passando a ser a
"seguranca" (Beck, 2007).

Neste processo de transicdo entre os modelos societarios, fundamentado no que Beck
identifica como manifestagdes empiricas observaveis em seu contexto alemao, ocorre uma
transformagdo substancial no fundamento explicativo da coesdo social. O vinculo de

solidariedade outrora fundado na "necessidade" (caracteristico da sociedade industrial) agora
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encontra seu fundamento no "temor" (proprio da sociedade de risco). Esta nova forma de
solidariedade social passa a ser um efetivo instrumento de poder politico (Falbo; Keller, 2015).

A sociedade de risco de Beck, como aponta Guivant (2001), esta intrinsecamente ligada
a globalizacao, pois os riscos se disseminam globalmente, afetando nagdes e classes sociais sem
distin¢do. A sociedade industrial, ao produzir bens, também gera "males" como polui¢do, riscos
nucleares e aquecimento global. No entanto, como destaca Beck (2011), a globalizagdo dos
riscos ndo implica homogeneizagao, ja que seus impactos recaem de forma desproporcional
sobre os mais vulneraveis, intensificando as desigualdades existentes.

Na educagdo, os efeitos da sociedade de risco sdo vivenciados de forma aguda pelos
professores. A incorporagdo da IA nos processos pedagdgicos tem sido frequentemente
promovida como solucdo inovadora para os desafios da aprendizagem contemporinea. No
entanto, essa incorporagao muitas vezes se da sem o devido suporte institucional, formagao
continuada ou discussdo democratica sobre finalidades e limites do uso dessas tecnologias.

O que se observa, nesse contexto, ¢ uma responsabilizagdo individualizada do professor
diante de um cendrio tecnicamente complexo, politicamente instavel e economicamente
restritivo. Espera-se que o docente seja capaz de se atualizar, adaptar, inovar e personalizar sua
pratica — mesmo diante da auséncia de infraestrutura, de politicas publicas claras ou de
condi¢des materiais minimas para a inovagao.

Essa situacdo reflete o que Gjergji e Denunzio (2023) chamam de imposi¢ao da
educagdo continua neoliberal, que exige do trabalhador — inclusive o trabalhador docente —
uma constante prontiddo para se reinventar, sob pena de obsolescéncia social. Tardif (2014),
por sua vez, observa que, nas Ultimas décadas, os sistemas educacionais deslocaram seu foco
das estruturas para os sujeitos, transferindo para os professores a responsabilidade de "resolver"
problemas complexos com recursos escassos.

Na pratica, a [A, ao invés de beneficiar o professor, pode reforgar as condi¢des de sua
precarizagdo. A logica algoritmica introduz novas formas de controle, vigilancia e avaliacao,
pautadas em métricas de produtividade e adaptabilidade. Sistemas de recomendagao,
plataformas gamificadas e algoritmos de corre¢do automatica correm o risco de ser tratados
como ferramentas neutras, quando, na verdade, carregam vieses e efeitos estruturantes sobre o
fazer docente.

A fragmentacdo dos vinculos coletivos, impulsionada pela l6gica da IA, produz um
cendrio em que a solidariedade social se esgarga. A precarizagdo do trabalho docente, a

informalidade digital e a dependéncia de plataformas reforcam a sensacdo de isolamento
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profissional. No lugar da ac¢do coletiva, instaura-se a logica do mérito, da performance
individual e da constante exposi¢do ao julgamento algoritmico.

Entretanto, como alerta Beck (2011), os riscos da sociedade contemporanea nao sao
apenas técnicos, mas também morais e politicos. A personalizacao dos efeitos da IA, como no
caso das recusas automatizadas em processos seletivos ou no ranqueamento de desempenho
docente, esconde o fato de que os algoritmos operam com ldégicas excludentes e
discriminatorias. Assim, as desigualdades sociais nao desaparecem, elas apenas assumem
formas mais sutis e dificeis de contestar.

A leitura beckiana da familia como espaco de negociacdo — sobrecarregado pela
fragmentacdo dos papéis sociais e pela pressdo do mercado — também pode ser atualizada a
luz da IA. As tecnologias aplicadas ao cuidado (monitoramento de filhos, idosos, rotinas
domésticas) ndo significam necessariamente liberdade: muitas vezes, reafirmam desigualdades
de género, ao transferir ainda mais responsabilidades para as mulheres, especialmente em
contextos de sobrecarga profissional e doméstica.

Aleitura integrada da sociedade de risco e da inteligéncia artificial revela que os desafios
da modernidade reflexiva ndo se limitam aos efeitos colaterais da tecnologia, mas dizem
respeito a forma como a sociedade redistribui responsabilidades, riscos e recursos. No campo
da educacdo, isso se expressa na pressao para que os professores se adaptem a inovagdes
tecnologicas sem o respaldo necessario, assumindo, sozinhos, os custos simbolicos € materiais
de um processo que deveria ser coletivo.

Neste cenario, € urgente retomar o debate sobre o papel das instituigdes, das politicas
publicas e da solidariedade como principios organizadores de uma nova ética educacional
diante da IA. A sociedade de risco ndo € apenas uma condigdo a ser descrita; € um campo de

disputa onde se definem as possibilidades de futuro — inclusive, e sobretudo, na escola.

5.2 A inteligéncia artificial na modernidade liquida

A globalizagao dos riscos e seus impactos desiguais, conforme analisados por Beck,
encontram paralelos em outras teorias socioldgicas contemporaneas que procuram compreender
as transformacdes da modernidade. Nesse mesmo contexto de analise das incertezas e
fragilidades da sociedade contemporanea, destaca-se a contribui¢cdo de Zygmunt Bauman sobre
a modernidade liquida.

Bauman (2001) descreve a modernidade liquida como um estado caracterizado pela

instabilidade, inseguranga e pela liquidez das relagdes sociais, politicas e econdmicas. Na
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modernidade liquida, as estruturas solidas da sociedade industrial, como o Estado-nacional e os
lagos coletivos, se fragmentam e se tornam volaveis. O autor propde que as certezas que
fundamentavam a sociedade moderna se dissolvem, criando uma realidade onde tudo é efémero,
transitorio e imprevisivel. Nesse cenario, os individuos enfrentam uma constante sensagao de
incerteza, marcada pela fragilidade das relacdes sociais e pela impossibilidade de se apegar a
padrdes fixos de vida e trabalho.

A relagdo entre Beck e Bauman torna-se clara quando refletimos sobre as caracteristicas
marcantes, complexas e multifacetadas da sociedade de risco. Uma dessas caracteristicas
fundamentais ¢ a distribuicdo desigual dos riscos entre as diferentes classes sociais. As
condi¢des para lidar, contornar ou mitigar riscos sdo distribuidas de forma desigual, refletindo
as disparidades socioecondmicas estruturais.

A globalizacdo dos riscos civilizacionais, como ja apontado, ¢ outra dessas
caracteristicas: a sociedade de risco ndo pode ser compreendida apenas sob a 6tica da luta de
classes, uma vez que as ameacas globais ndo se restringem a grupos especificos. Embora a
producdo dos riscos seja socialmente localizada, seus efeitos transcendem fronteiras e classes
sociais, reforgando a ideia de um “universalismo das ameacas” (Beck, 2011, p. 43).

Outro aspecto relevante descrito por Beck (2011) é o Efeito Boomerang: os riscos
gerados pelos proprios processos de modernizacdo retornam, inevitavelmente, aos agentes que
os produziram. Dessa forma, mesmo aqueles que inicialmente lucram com o avango tecnoldgico
e industrial acabam, em algum momento, sendo afetados pelas consequéncias desses riscos.

Nesse contexto, observa-se uma crescente individualizacdo do risco, onde a
responsabilidade pelos impactos dos avangos tecnoldgicos e ambientais ¢ cada vez mais
transferida para o individuo, reduzindo o papel das estruturas coletivas na gestdo desses
problemas. “A individualizacdo das situagdes de vida e padrdes biograficos ¢ um dos pilares da
producdo teorica de Beck” (Silva, 2023, p. 104).

Esse deslocamento do foco da coletividade para o individuo, responsabilizando-o cada
vez mais pela gestdo dos riscos, enquanto as estruturas coletivas perdem sua capacidade de
proporcionar prote¢do ou seguranga, constitui um fendmeno ampliado na modernidade liquida
de Bauman, onde a fluidez das relagdes sociais impede a formacdo de vinculos so6lidos e
estaveis, dificultando a coesdo social.

Assim, enquanto Beck argumenta que a transi¢ao para a sociedade de risco gerou uma
nova forma de solidariedade baseada no temor, Bauman aponta que, na modernidade liquida,
as formas de solidariedade tornam-se frageis e flexiveis. A solidariedade liquida ¢, portanto,

marcada pela precariedade e pelo medo da perda da autonomia individual. Ao invés de serem
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expressoes de uma busca coletiva por seguranga e estabilidade, essas solidariedades liquidas
refletem o egoismo e a inseguranga, elementos centrais em tempos liquidos.

Os autores Pietrocola e Souza (2019, p.65) fazem a seguinte analise: “se € correto
afirmar que os riscos sdo hoje globalizados, como sdo o aquecimento global e a poluigao, a
maneira como eles sdo compartilhados e gerenciados ndo ¢ igualmente distribuida”. Desse
modo, em vez de um cosmopolitismo de compartilhamento de responsabilidade sobre os riscos,
emergem posicionamentos que evocam o sentimento do “me first”, uma vez que em face de
conflitos ou problemas globais, pessoas e governos tenderdo a buscar solugdes para as ameagas
imediatas, priorizando individualidade e egoismo.

Na perspectiva de Beck, enquanto as sociedades industriais eram caracterizadas pelo
protagonismo do proletariado como grupo social, a sociedade de risco desloca o foco para o
individuo, considerando que todos se encontram vulneraveis a perigos muitas vezes
imperceptiveis, porém concretos. Sua teoria mantém relevancia ao analisar os diversos riscos
contemporaneos (Silva, 2023).

Beck argumenta que o processo de individualizacdo emerge da modernidade reflexiva
na sociedade de risco, sendo impulsionado pela modernizagao promovida pelo Estado de bem-
estar social, que desestabiliza as estruturas tradicionais da sociedade industrial e diversifica as
condigdes sociais. Sua hipotese sugere que a satisfacdo das necessidades basicas dos
trabalhadores e 0 acesso a politicas publicas teriam ocasionado uma dissolugdo das identidades
sociais coletivas.

Contudo, Segundo Silva (2023), observa-se uma contradi¢do em sua teoria quando
aplicada a paises periféricos, onde a individualizagdo e a fragmentacdo da consciéncia de classe
ocorrem mesmo sem a presenga efetiva de um Estado de bem-estar social que atenda as
necessidades fundamentais. Isto indica que, embora Beck tenha identificado corretamente o

fendmeno da individualizagdo, equivocou-se ao determinar suas causas.

5.3 Transformacées sociais na era do risco e da liquidez

No que tange as mudangas sociais associadas esse novo paradigma, os riscos estdo
permeados por conflitos em torno de questdes étnicas, nacionais, de recursos e de hegemonia.
Essas tensOes se manifestam diretamente na desestruturacao de instituigdes tradicionais como
a familia e as carreiras profissionais. As configuragdes familiares convencionais perdem

centralidade, enquanto os individuos assumem maior protagonismo na tomada de decisoes
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pessoais e profissionais, refletindo o processo de individualiza¢do descrito tanto por Beck
quanto por Bauman.

Em conjunto a esse processo de individualizagdo, emerge uma nova dindmica politica
social, na qual a mobilizagdo em torno da mitiga¢ao dos riscos aparece como um elemento
central na formulagdo de politicas publicas e no ativismo social contemporaneo.

Nesse contexto de transformagao, a ciéncia também desempenha um papel capital tanto
na legitimagao quanto na identificagao dos riscos. A relacdo humana com a natureza sofreu uma
mudanga paradigmatica nos ultimos 70 anos, com a emergéncia da consciéncia ambiental nos
anos 1980 revelando a complexidade dos desafios contemporaneos e a necessidade de repensar
a gestdo dos riscos globais através de uma abordagem cientifica mais integrada e reflexiva
(Pietrocola; Souza, 2019).

Beck sugere o desenvolvimento de uma consciéncia do risco para enfrentar sua natureza
frequentemente imperceptivel. Para ele (2011, p. 90), “Somente com passo dado na direcao da
consciéncia de risco civilizacional € que pensamento e representacao cotidianos se libertam das
ancoragens no mundo das coisas visiveis”. Nesse sentido, seria necessario avancar na dire¢ao
de uma compreensao dos riscos da civilizagdo moderna, libertando o pensamento e as
representacdes cotidianas das limitagdes impostas pelo universo dos elementos visiveis.

Esse ¢ um dos momentos em que, segundo Falbo e Keller (2015) e Silva (2023),
evidencia-se claramente o didlogo entre a teoria beckiana e o pensamento marxista, onde a
nocao de consciéncia do risco elaborada por Beck revela paralelos significativos com o conceito
de consciéncia de classe de Marx, respeitadas as especificidades de cada abordagem. Ambos os
tedricos, ao formularem seus respectivos conceitos de consciéncia, confrontam uma
problemdatica comum: as dificuldades de apreensdao da realidade para além do mundo
imediatamente observavel.

Neste ponto, ¢ importante destacar que a aproximagao entre os pensamentos de Beck e
Marx revela-se fértil apesar da distancia temporal entre os autores. Beck frequentemente recorre
a conceitos marxistas em "Sociedade de Risco", estabelecendo um didlogo implicito. Sua
hipdtese sobre a transicdo da sociedade de classes para a sociedade industrial de risco questiona
e amplia conceitos da andlise marxiana da sociedade industrial classica (Falbo; Keller, 2015).

A originalidade de Beck encontra paralelo no método inovador com que Marx
investigou cientificamente as consequéncias da relacdo entre trabalho assalariado e capital.
Contudo, Beck avangou ao analisar ameacgas sociais ndo previstas por Marx no

desenvolvimento capitalista.
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Também ¢ importante salientar que a teoria da sociedade de risco de Beck, embora
mantenha relevancia para compreensao dos fendmenos contemporaneos, possui limitagdes. Sua
analise ¢ criticada pelo eurocentrismo, privilegiando a perspectiva ocidental europeia em
detrimento de contextos com trajetérias distintas de modernizagdo. Apesar da pretensao de
promover um dialogo transdisciplinar, sua abordagem permanece concentrada principalmente
em questdes ambientais e sociais, sem uma real integracdo de outros campos do conhecimento
(Silva, 2023).

Outra fragilidade reside na insuficiente fundamentagdo histdérica ou sociologica para
sustentar que o risco poderia transformar a estrutura econdomica da sociedade de classes.
Criticos apontam que ndo ha altera¢do substancial na apropriacdo das forgas de trabalho na
sociedade de risco, sugerindo que o modo de producao do risco seria apenas uma manifestagao
do proprio capitalismo. A plausibilidade da teoria da modernizagao reflexiva ¢ questionada,
sobretudo quanto a sua aplicabilidade universal, revelando problemas conceituais que limitam
seu alcance analitico (Motta, 2014).

Embora Beck tenha acertado ao anunciar transformag¢des na identidade do proletariado
tradicional, e sua teoria encontre ressonancia tanto no meio académico quanto fora dele, suas
proposicdes sobre a sociedade global do risco carecem de maior refinamento para abarcar a
complexidade das diferentes realidades sociais, especialmente aquelas fora do contexto
europeu. Apesar disso, o pensamento de Beck ofereceu contornos inovadores as ciéncias sociais
para andlise de riscos e incertezas, esclarecendo como as intera¢des sociais moldam os aspectos

simbolicos e normativos na concep¢ao do que constitui risco (Silva, 2023).

5.4 Inteligéncia artificial na convergéncia das teorias abordadas

Em tempos de inteligéncia artificial, as teorias de Beck e Bauman proporcionam valiosa
fundamentagdo tedrica para o entendimento dos desafios emergentes. As fronteiras do
conhecimento e da técnica sdo desafiadas, revelando paradoxos e riscos que encontram
correspondéncia nas analises desses teoricos.

No campo educacional, por exemplo, os docentes lidardo cada vez mais com
ferramentas tecnoldgicas que, ao mesmo tempo que potencializam o ensino, desafiam os
caminhos pedagdgicos conhecidos ou, mais do que isso, questionam o proprio significado do
fazer docente, evidenciando a ambivaléncia caracteristica da sociedade de risco.

No ambito da sociedade de risco de Beck (2011), cabe destacar a ambivaléncia dos

riscos associados a IA: eles representam tanto ameagas quanto oportunidades. Na educacgao,
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essa ambiguidade se manifesta na tensdo entre a obsolescéncia de habilidades docentes, a
automatizacdo-desumanizacdo do processo educativo e, paralelamente, o potencial
transformador proporcionado por essas tecnologias. Assim, tecnologias disruptivas como a
inteligéncia artificial ndo apenas alteram a dinamica do ensino-aprendizagem, como também
redefinem o papel do professor frente ao conhecimento e as novas formas de mediagao
pedagdgica (Moran et al., 2013).

A TA, nesse cenario, ndo € apenas mais uma inovagao tecnologica, mas um fendmeno
dinamico, refletindo a fluidez e a instabilidade da modernidade liquida descrita por Bauman.
Ao mesmo tempo, como na sociedade de risco de Beck, em que os riscos globais sdo
distribuidos de forma desigual, os impactos da IA nos contextos educacionais, quer ela seja
vista como ameaca, quer seja entendida como vantagem, também ndo serdo igualmente
compartilhados entre todos. Como destaca Bauman (2001), as tecnologias que prometem
progresso e melhoria social muitas vezes reforcam exclusdo e discriminag¢ao, intensificando as
desigualdades que deveriam combater ou mitigar.

A ideia de uma "comunhdo objetiva de uma situacao de perigo global" (Beck, 2011, p.
56) também ganha relevancia nesse contexto, pois docentes de diferentes instituigdes e paises
compartilham preocupacdes semelhantes sobre os impactos da IA na educagdo,
independentemente de suas diferencas culturais ou socioecondmicas. No entanto, como alerta
Beck, essa consciéncia coletiva dos riscos nao conduz necessariamente a harmonia social, mas
pode acirrar conflitos e desigualdades.

Outro ponto a considerar ¢ que a incorporagdo gradual da inteligéncia artificial na
educacdo também um fendmeno marcado pela forte influéncia de grandes corporagdes (Gjergji
e Denunzio, 2023) que detém o poder de definir os rumos da tecnologia educacional sem a
participagdo efetiva dos atores essenciais do processo, os professores.

Essa influéncia corporativa refor¢a uma das dinamicas centrais da sociedade de risco: a
separacao entre aqueles que produzem e aqueles que consomem as definigdes de risco (Beck,
2011). Os professores, frequentemente, se encontram na posicdo de consumidores de
tecnologias desenvolvidas por grandes empresas, sem controle sobre os riscos embutidos nessas
ferramentas. Isso impacta diretamente suas representacdes sociais sobre a IA, pois sua
percepgao oscila entre o medo da perda de autonomia pedagdgica e a esperangca em novas
possibilidades educacionais.

Dessa forma, a ambivaléncia destacada por Beck, onde "os riscos ndo sdo apenas riscos,
mas também oportunidades de mercado" (Beck, 2011, p. 56), se reflete nas narrativas docentes

sobre a IA.



102

Por um lado, ha o receio da mercantilizagcdo da educagdo e da dependéncia de solucdes
tecnologicas desenvolvidas e monopolizadas por grandes empresas; por outro, reconhece-se
que tais inovagdes podem aprimorar praticas pedagogicas e ampliar o acesso ao conhecimento.

Para que essa potencialidade transformadora da inteligéncia artificial se realize de
maneira equitativa, ¢ essencial que os professores, enquanto atores fundamentais dos processos
de ensino, sejam incluidos no debate sobre o desenvolvimento e implementacdo dessas
tecnologias, reduzindo sua posi¢ao passiva na sociedade da informacgdo e promovendo uma
abordagem mais critica e atuante na incorporacao da IA na educagao

Neste contexto, a modernidade liquida de Bauman complementa a analise de Beck ao
langar luz sobre o carater voluvel da solidariedade e da coesdo social, que sdo constantemente
desafiadas pela natureza mutavel e imprevisivel das tecnologias emergentes, como a
inteligéncia artificial.

As consequéncias sociais e educacionais da IA, portanto, serdo complexas e
multifacetadas, pois, em um mundo de risco e liquidez, os individuos ndo apenas enfrentam
incertezas, mas também se veem desamparados pelas estruturas tradicionais de apoio, como o
Estado e as instituigdes coletivas. Além disso, a disseminagdo da IA hoje faz parte de um
panorama de recursos de manipula¢ao no ambito da ldgica capitalista, onde empresas a utilizam
para atrair seus usudrios e incutir neles necessidades, na busca por maximizar lucros, muitas
vezes em detrimento da dignidade individual e coletiva.

A convergéncia das teorias de Beck e Bauman oferece, portanto, base conceitual
relevante para compreender os desafios colocados pela inteligéncia artificial a sociedade
contemporanea e ao contexto educacional em especifico. A IA, distante de ser apenas um
instrumento para reduzir riscos sociais € educacionais, frequentemente agrava as tensdes entre
avangos tecnologicos e dilemas éticos, exigindo uma abordagem critica e reflexiva que
reconhega tanto seus potenciais transformadores quanto seus riscos sistémicos.

Diante dessas transformacdes estruturais e simbolicas da sociedade contemporanea,
compreendidas a luz das teorias de Beck e Bauman, torna-se necessario analisar como essas
dinamicas influenciam e sdo influenciadas por um dos fendmenos mais emblematicos da

atualidade: a inteligéncia artificial, especialmente em seu impacto sobre o campo educacional.

5.5 A inteligéncia artificial e o papel dos professores

Dando continuidade a analise, este topico enfoca a inteligéncia artificial como fenomeno

central na convergéncia das teorias de Beck e Bauman, examinando como seus conceitos
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ajudam a compreender os desafios contemporaneos da IA, especialmente no contexto
educacional. Se anteriormente abordaram-se as grandes transformagdes sociais € a consciéncia
de risco, agora busca-se discutir como essas tensdes se materializam no cotidiano docente frente
as novas tecnologias.

A influéncia das novas tecnologias digitais ¢ notavel em diversos setores da sociedade,
e a educacgdo ndo foge a essa tendéncia. Nas ultimas trés décadas, cresceu consideravelmente a
presenca do mercado no setor educacional, o qual consolidou-se como um dos mais importantes
a nivel global.

Conforme indicam Gjergji ¢ Denunzio (2023), os aportes financeiros diretos nesse
dominio experimentaram uma expansao mais veloz que os gastos na area da defesa, pelo menos
no que se refere aos paises mais industrializados.

Os autores colocam que, no epicentro da atual onda de digitaliza¢do, residem as
necessidades e estratégias do sistema capitalista. Além disso, ¢ importante notar que em
qualquer periodo histdrico, as demandas dos sistemas socioecondmicos sdo os alicerces do
desenvolvimento tecnolédgico.

Nesse contexto, a introdugdo de tecnologias de inteligéncia artificial na educagdo pode
constituir-se como uma resposta as demandas do mercado ¢ como uma forma de alinhara
educagdo com as estratégias do sistema econdmico vigente, pois ela €, para os sistemas
educativos “a mais promovida como instrumento de melhoria da aprendizagem, porque — como
afirmou a UNESCO em 2017 — parece ser capaz de tornad-la mais personalizada, flexivel,
inclusivae cativante” (Gjergji e Denunzio, 2023, p. 273).

Contudo, vale destacar que, embora as aplicacdes da inteligéncia artificial prometam
tornar a educagdo mais flexivel e personalizada, ainda nao se pode considerar que estamos na
iminéncia de um estagio de inteligéncia artificial consciente e autdnoma, que seja capaz de
substituir o trabalho do professor.

A plena autonomia da IA pode ainda estar distante. Ndo obstante, suas contribuigdes
tém o potencial de influenciar de forma significativa os préximos cendarios da educacao, abrindo
portas para perspectivas disruptivas.

Nesse cendrio, ¢ importante aprender a ser um usudrio da tecnologia. Os professores se
veem desafiados a competir com o vasto conteudo disponivel na web, nas plataformas de
compartilhamento de videos, como o Youtube, e nos aplicativos de IA generativa, como o

ChatGPT.

3 O ChatGPT (“Generative Pre-Trained Transformer’) ¢ uma ferramenta de processamento de linguagem natural.
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Desse modo, a capacidade de utilizar essas tecnologias de forma eficiente se faz decisiva
para enfrentar os novos cendrios da educacdo em um contexto de transformacdo digital e
inteligéncia artificial em constante evolugao.

Para isso, os professores podem desempenhar papel vital se incorporarem o pensamento
critico em sua pratica, pois ele se torna ainda mais necessario na era das IAs. Um exemplo disso
¢ o crescimento das fakenews, que sempre existiram, mas que estdo se tornando cada vez mais
sofisticadas.

Dado que as tecnologias nao sao boas, nem mas, nem neutras (Kranzberg,1986), como os
professores devem se posicionar como individuos e profissionais nesse contexto de inovagdes
tecnologicas?

O Quadro Europeu de Competéncia Digital Para Educadores (DigCompEdu) distingue
seis diferentes areas nas quais sdo especificadas vinte e duas competéncias digitais necessarias
aos professores do século XXI, junto com um modelo de progressdo para auxiliar os professores
a se situarem quanto a sua competéncia digital (Lucas; Moreira, 2018).

A darea 1 associa-se ao uso de tecnologias digitais por parte dos educadores em suas
interagdes profissionais com colegas, educandos, e demais partes encarregadas da educacao,
tanto para o seu proprio desenvolvimento profissional quanto para o bem coletivo da institui¢ao.

Nessa area sao destacadas facetas tais como: a comunicagao institucional, que envolve
a adoc¢do de tecnologias para melhorar a comunicacao institucional colaborativa entre todos os
envolvidos na educagdo; a colaboragdo profissional, que se relaciona ao compartilhamento de
conhecimento e experiéncias pelos educadores, incentivando a inovagdo conjunta nas praticas
pedagdgicas; a pratica reflexiva, ligada a avaliacdo critica e coletiva na busca por melhorias
continuas; e o Desenvolvimento Profissional Continuo Digital (DPC), que corresponde a
incorporacdo de fontes e recursos digitais para o desenvolvimento profissional continuo.

A area 2 foca nas competéncias necessarias par utilizar, criar e compartilhar recursos
digitais de maneira eficaz e responsavel no contexto da aprendizagem. A area 3 aborda a gestao
e coordenacdao do uso de tecnologias digitais no ensino e aprendizagem, mediante foco no
ensino, na orienta¢cdo do uso de tecnologias e servigos digitais para melhorar a interacdo com
os educandos e na aprendizagem colaborativa e autorregulada.

A 4rea 4 explora a aplicacao das estratégias digitais para aprimorar a avaliagdo, por meio

de iniciativas de avaliagdo adequadas e diversificadas, analise de evidéncias digitais sobre o

orientada por inteligéncia artificial. E um modelo de linguagem que processa e gera textos, sendo capaz de simular
dialogos como os dos seres humanos reais.
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desempenho do educando, feedback e planificacdo fornecidos pelas tecnologias digitais para
tomada de decisdo.

A area 5 enfoca o potencial das tecnologias digitais para estratégias de ensino e
aprendizagem centradas no educando. Isso envolve garantir acessibilidade e inclusao, atender
a diferenciacdo e personalizagdo da aprendizagem, e a promog¢ao do desenvolvimento ativo e
criativo dos educandos a partir do uso das tecnologias.

Por fim, a area 6 “detalha as competéncias pedagogicas especificas necessarias para
promover a competéncia digital dos aprendentes” (Lucas; Moreira, 2018, p. 9), que se associa
a literacia da informagdo, a comunicagao e colaboragdo digital, a criagdo de conteudo digital,
ao uso responsavel das tecnologias digitais, a a resolug¢do de problemas digitais.

Vale destacar aqui o conceito de literacia digital, também chamada alfabetizacao digital,
definida como o conjunto de competéncias necessarias para que uma pessoa possa usar,
compreender, avaliar criticamente e interagir de forma segura e eficaz com tecnologias digitais.

Segundo Long e Magerko (2020), este conceito ¢ distinto do conceito de literacia em [A
(A4l literacy), que foca especificamente em competéncias para entender e interagir com sistemas
de inteligéncia artificial, como saber avaliar criticamente tecnologias de IA, comunicar-se e
colaborar efetivamente com sistemas de IA e usar a IA como ferramenta. Para os autores, a
literacia digital € um pré-requisito para a literacia em IA.

Esse documento dialoga com um cendrio no qual o dominio efetivo das tecnologias
digitais na educacdo poderd ser eficaz. Mas vale ressaltar que para que as tecnologias sejam
bem utilizadas, ¢ necessario conhecimento aprofundado sobre as melhores praticas de uso na
educagdo. Com relagdo especificamente a inteligéncia artificial, isso pode ajudar a mitigar seus
riscos.

No contexto de um mundo interconectado e cada vez mais imerso em tecnologias
digitais, surge a necessidade de letramento informacional docente, que deve estar na base de
uma atuagao profissional consciente para o uso das tecnologias.

Autores como Gilster (1997) e Gasque (2010) propdem o letramento informacional
como uma ideia complexa, que envolve dominar a tecnologia de modo a ter a habilidade de
entender e usar a informacao em uma variedade de fontes digitais.

E importante ressaltar que o letramento informacional ndo envolve apenas o uso da
informacao e das tecnologias (Boeres, 2018), mas se associa a:

[...] acompanhar consciente e deliberadamente uma mudanca de civilizacdo que
questionaprofundamente as formas institucionais, as mentalidades e a cultura dos

sistemas educacionais tradicionais e sobretudo os papéis de professor e de aluno, o
que requeruma profunda mutagdo na relagdo com o saber (Lévy, 1999, p.172).
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Diante disso, o papel dos professores perante tal cendrio ¢ possuir e incentivar o senso
critico. Para se colocar frente a tamanho desafio, os professores devem pensar para além do
senso comum, devem dominar as metodologias ativas de ensino, focar na qualidade da
aprendizagem do aluno e criar “ecossistemas e oportunidades de aprendizagem” (Paim, 2023,
comunicacio pessoal®).

Como destaca Paulo Freire (2019a; 2019b), os professores precisam ser exemplos vivos
de cidadaos criticos e reflexivos, dotados com potencial de atualizar-se conscientemente e atuar
contribuindo para a transformacao qualitativa da realidade dos educandos.

Para Gjergji e Denunzio (2023), no contexto do sistema educacional brasileiro, os
desafios enfrentados pelos professores sao notaveis quando se trata da formagao de seus alunos
em meio ao cendrio tecnologico-informacional hodierno.

Além disso, no ambito das forgas politicas e econdmicas que influenciam o panorama
politico-educacional no pais, sdo frequentemente destacados os esforcos para formar os
individuos de acordo com os principios da logica neoliberal.

Isso envolve a promocdo de individuos que sejam trabalhadores-flexiveis, mdveis e
sempre dispostos a ser empregados nos diversos setores produtivos. Segundo os autores (2023,
p. 270), essa énfase na formacdo de sujeitos que sejam adaptaveis, capazes de adquirir
competéncias novas ¢ atualizadas a qualquer comento, visa satisfazer as “convulsas exigéncias
de lucro do capital”.

Devido a sua formagao de base precaria, esses individuos estdo sujeitos ao consumo sem
filtros de qualquer produto da industria direcionado a “educar” e moldar suas percepgdes sobre
arealidade. Aqui se estabelece a inabilidade critica de muitos com relagao ao “mundo digital”,
e a formagdo de verdadeiros exércitos de “viciados em ecras”, que dispensam seu tempo com a
repeti¢do dos contetidos disponibilizados a eles pelos algoritmos (Desmurget, 2023).

Essa inabilidade critica e a imersdo constante em dimensdes digitais estdo diretamente
relacionados a como a tecnologia estd mudando as formas de perceber o tempo e o espago.

De acordo com Wurman (1991), com a velocidade das informagdes, o tempo de espera
ndo ¢ mais aceitdvel e hd uma ansiedade informacional que cria a necessidade de obter e
consumir informag¢des o mais rapido possivel. Essa no¢do de urgéncia se tornou habito que
contribui para o uso acritico das tecnologias e para a vulnerabilidade das pessoas diante dos

algoritmos.

4 Comunicagdo pessoal recebida do Prof. Dr. Igor de Moraes Paim, em aula online ministrada na disciplina de
“Praticas Educativas em Educagdo Profissional e Tecnologica” (Metodologias Ativas na EPT), do Programa de
Pos-Graduagao em Educagao Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT/IFCE, em 3 de novembro de 2023.
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Wurman (1991, 2005) descreve ainda que a ansiedade de informacdo pode causar
sofrimento psiquico e alteragdes comportamentais. As pessoas continuam experimentando
inquietagdo e ansiedade em relagdo a como adquirir uma quantidade crescente de informacdes,
que se expandem a cada instante, em um contexto de informagao, desinformagao e caos.

Além disso, o autor destaca que nossa relacdo com a informacao nao ¢ a inica causa de
ansiedade informacional. Outro fator relevante ¢ o controle do acesso a informagdo por
terceiros, que influenciam as tendéncias do que a sociedade consome, resultando na pressao
sobre os individuos de serem aceitos e satisfazer as expectativas dos outros (Wurman, 2005).

Essas questdes estdo se tornando cada vez mais globais. Como em diversas partes do
mundo, os estudantes brasileiros que tém acesso as tecnologias estio sujeitos a esses desafios.
Ha uma série de problemas que podem advir do uso incorreto da tecnologia. Atualmente, os
smartphones sdo a principal ferramenta utilizada por criangas e jovens para acessar o mundo
digital e interagir com a inteligéncia artificial. Por serem populares, numerosos e portateis, esses
dispositivos tornam o acesso a uma ampla gama de conteudos nas plataformas digitais
extremamente facil, e por vezes, ndo monitorado e irrestrito.

Duke e Montag (2017) destacam a problematica associada aos sintomas de abstinéncia
e efeitos negativos nas vidas sociais e na produtividade no trabalho de usuarios compulsivos
desses dispositivos. Em um estudo feito para avaliar o comportamento de pessoas em suas
vidas privada e no trabalho, os autores constataram que comportamentos curtos e frequentes de
"checagem" de tela representam grande parte do uso de smartphones. Muitos desses
comportamentos de checagem do telefone podem ser automaticos e inconscientes, levando os
individuos a subestimar a frequéncia com que realmente interagem com esses aparelhos.

Os usudrios tendem a sofrer distor¢des de tempo nesses dispositivos digitais e
demonstram dificuldades em avaliar seu consumo (Montag et al., 2015). O reforgo intermitente
recebido dos smartphones pode facilitar o desenvolvimento de um "hdbito de checagem",
caracterizado por inspec¢des repetidas e breves do telefone para verificar novos contetidos
(Oulasvirta et al., 2012).

Tracando um paralelo com a realidade dos estudantes adolescentes, esse comportamento
pode ser ainda mais preocupante. A busca constante pelo prazer da rolagem de tela e da
dopamina facil também se impde sobre eles, assim como nos adultos. No entanto, o cortex pré-
frontal — a regido do cérebro responsavel por controlar impulsos e auxiliar no equilibrio das
acdes e emocodes - sO atinge pleno desenvolvimento apos os vinte anos. Esse fator faz com que
adolescentes e jovens tenham, em geral, maior dificuldade em controlar certos impulsos, como

o de usar smartphones de forma excessiva.
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Desmurget (2023) também destaca o tempo excessivo do uso de telas por parte das
criangcas e jovens como desdobramento nocivo, que pode gerar problemas psiquicos e
ansiedade, além de afetar a interacao do estudante com seus pais e circulos de amigos.

Com relagao a esse uso excessivo de talas na primeira infancia, o autor (2023, p. 62)
afirma que as telas:

[...] ndo somente roubam do desenvolvimento um tempo precioso, ndo somente erigem
asfundacdes das hiperutilizagdes posteriores, mas também danificam intimamente a
construcdo cerebral através do estado de saturacdo sensorial que elas impdem.
Literalmente (...), esse estado insere a desatengdo e a impulsividade no seio da

organizagdo neuronal; e isso num momento (vale repetir!) em que o cérebro atravessa
o seu periodo de plasticidade mais agudo.

Tal cenario encontra correspondéncia nas falas do neurocientista Miguel Nicolelis,
quando esse afirma que o uso continuo da légica digital pode influenciar e condicionar como o
cérebro humano funciona (Opera, 2023).

Dessa forma, o uso excessivo do mundo digital para atividades recreativas, que ¢ a
principal finalidade dos jovens ao utilizarem a tecnologia, pode estimular a ativacdo de uma
logica de “sistema de recompensa”, estratégia amplamente usada pela industria para gerar
dependéncia e consumo nos jovens, acarretando, assim, potenciais mudangas anatomicas
nocivas ao cérebro.

Outro problema se coloca na falta de competéncia digital por parte dos jovens e seu uso
despreparado de canais de midia social, que pode, inclusive, estar ligado a disseminacdo de
fakenews e ameagas a democracia (Desmurget, 2023).

Hé ainda a questao do plagio por parte dos alunos, que corresponde a um dos maiores
desafios para os professores. H4d uma grande dificuldade na identifica¢do do plagio dos alunos
que se utilizam de tecnologias digitais, como as ferramentas de inteligéncia artificial generativa
(Seabra, 2021).

Isso ocorre, entre outros motivos, porque a relacdo proximal professor-aluno, que
permitiria um acompanhamento mais presente, atento e personalizado, ¢ cerceada por um
curriculo engessado, por salas de aula excessivamente lotadas, rotinas exaustivas e geréncias
de tempo pedagodgico fragilizadas.

A orientacdo ao educando, pilar da profissao docente, ¢ por vezes comprometida na
realidade educacional brasileira devido a sobrecarga de tarefas dos professores, a condigdes de
desvalorizacdo docente e aos ndo raros desvios de fun¢do impostos hierarquicamente por
sistemas de ensino que carecem de gestdes escolares democraticas.

Para os professores que se entendem colaboradores da formag¢do humana e social de
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seus alunos, esses desafios podem dificultar sua atuagao, mas nao poderdo impedir que ocorra,
pois a docéncia ¢ palco de lutas e resisténcias.

No entanto, para que possam identificar os usos inadequados das tecnologias digitais
pelos alunos e realizar a tdo importante tarefa de criar estratégias de orientacdo critica na
utilizagdo delas, os professores precisam de condi¢des adequadas e dignas de atuagdo (Seabra,
2021). Esse desafio ¢ sensivelmente evidente na realidade dos professores da educagdo
profissional no Brasil, onde contradi¢gdes se revelam de forma contundente.

No sistema de ensino brasileiro, o modelo educativo de formagao dos individuos parece
buscar substituir o conhecimento e a profundidade de sentido, intimamente ligados a propria
corporeidade e histéria emocional dos seres, pela instrumentalizacdo da aprendizagem. Tal
instrumentalizacdo ¢ focada em avaliacOes externas, numeros e acumulacdo infinita de
informacgodes, num claro modelo de educacao bancaria (Freire, P., 2019b).

O professor da educagdo profissional, imerso nesta contradi¢cdo, uma vez que inserido
no capitalismo, precisa expandir seu senso critico para reconhecer a incongruéncia, se
empoderar contra ela.

A melhor defesa ¢ a consciéncia critica e o desenvolvimento integral do sujeito. O
professor precisa ter uma formacdo adequada para lidar com as dimensdes profissional,
artistica, social, humana, para que possa ele mesmo ajudar na formagdo de seus alunos. Para
1sso, precisa ter no¢ao do referencial formativo da educagao profissional.

A educagdo profissional brasileira parece estar debaixo de uma visdo funcionalista.
Neste sentido, o tecnicismo € aceito como adequado com o tipo de paradigma tradicional do ser
humano, que nio se vé como um todo estimulado para desenvolver-se com os demais.

A cultura de massa, centrada no consumismo, em que o saber estd ligado ao fazer,
fomentada por espagos de consumo, onde o sistema existe para hierarquizar, se associa ao que
ocorre nos espacos da sala de aula da educagdo profissional. Quem ndo se insere
adequadamente, fica 2 margem nessa logica (Arrais Neto, 2023, comunicagio pessoal®).

Para enfrentar o que esta posto, o professor da educacao profissional precisa entender
que ¢ produto das relacdes sociais que o engendram. Que € um ser em si mesmo a0 mesmo
tempo que conectado ao exterior. O professor se constitui através da expressdo de si e da

recepcdo em si do meio que o cerca. “Enquanto se constitui, constitui 0 mundo. Assim, se

> Comunicagao pessoal recebida do professor Dr. Eneas de Aratijo Arrais Neto, em aula da disciplina de Teorias
e Praticas do Ensino e da Aprendizagem, do Programa de P6s-Graduagao em Educagdo Profissional e
Tecnologica - ProfEPT/IFCE, em 08 de setembro de 2023.
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expressa dentro de si e fora de si” (Arrais Neto, 2023, comunicagdo pessoal®). Nesta
perspectiva, o que ¢ educar? E o que deveria ser a educagdo profissional como espaco
formativo?

Vale destacar que, se analisado de forma critica, o objetivo geral dos processos
educativos na industria 4.0 ndo parece estar centrado nem no aluno (e nas melhorias de sua
aprendizagem) nem no professor (e nas melhorias de seu processo de ensino); o objetivo geral
parece ser a transformagao do ensino tradicional para uma realidade digitalizada, massificada,
onde o docente faria as fungdes de mero mediador, mero suporte entre o digital e o aluno
(Gjergji e Denunzio, 2023).

Essa formagao quantitativa, individualista ¢ baseada em dados, se afasta cada vez mais
da formacdo omnilateral do sujeito, que deve ser uma busca daqueles que fazem a educagdo
profissional no Brasil.

De acordo com Della Fonte (2018), o termo onmilateral foi usado pela primeira vez por
Karl Marx nos Manuscritos economico-filosoficos, de 1844, referindo-se inicialmente a
emancipagao e formagao humana plena. Posteriormente, o termo passou a revelar variagoes ¢ a
ser também “usado com frequéncia para adjetivar aspectos do capitalismo ou exprimir
modos de sua atuacdo e sua repercussdo na formag¢do humana” (2018, p.14). Desse modo,
vincula-se tanto a dindmica capitalista quanto as formas para sua superagao.

A omnilateralidade, para atender a original da educagdo socialista de “formar o ser
humano na sua integralidade fisica, mental, cultural, politica, cientifico- tecnoldgica” (Ciavatta,
2014, p.190), deve constituir-se como a base formativa dos individuos nas sociedades
capitalistas contemporaneas.

A emancipagdo, sustentada na omnilateralidade, configura-se como “um novo arranjo
social no qual o ser humano ¢ fim de si mesmo e ndo meio” (Della Fonte, op. cit., p.14). Tais
transformacdes encontram no ambito da educacgdo profissional um espaco propicio para sua
promogao, ao orientar esfor¢os para que o individuo se reconheca ndo como fragmento da
divisdo social do trabalho, mas como um ser integral, capaz de usufruir da arte, apreciar o belo
e se reconhecer no e para o outro, estabelecendo trocas afetivas reciprocas (Della Fonte, 2018).

No contexto da Educagdo Profissional e Tecnologica brasileira, que propde a integragao

entre estudo e trabalho, intelectual e manual, teoria e pratica, ¢ premente superar a logica restrita

6 Comunicagao pessoal recebida do professor Dr. Eneas de Aratijo Arrais Neto, em aula da disciplina de Teorias

e Praticas do Ensino e da Aprendizagem, do Programa de P6s-Graduagao em Educagdo Profissional e
Tecnologica - ProfEPT/IFCE, em 08 de setembro de 2023.
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a “mera adaptacdo as mudangas no mundo da producdo e do trabalho”, a “flexibilizagdo
produtiva” e as “relagdes de trabalho desregulamentadas” (Ciavatta, 2014, p.188). Embora o
trabalho contemporaneo possa estar apoiado em tecnologias digitais, mantém as caracteristicas
de padronizagdo, repeti¢ao e formas de alienagao tipicas do taylorismo (Huws, 2013).

Assim, torna-se evidente a magnitude do desafio, uma vez que “as condi¢des de vida no
sistema capitalista sdo adversas, e as relagdes de trabalho permanecem dominadas pelo poder
hegemonico do capital” (Ciavatta, 2014, p. 197). A formagao proposta tende a valorizar a vida
humana nao em sua plenitude, mas segundo a logica do lucro.

O progresso tecnoldgico contemporaneo constitui, portanto, a propria existéncia do
capital em sua continua evolugao e adaptacdo. Nesse sentido,

O conhecimento social gerado pelo progresso cientifico tem seu objetivo restringido
pela loégica de reprodugcdo do capital(...). Profundamente vinculados aos
condicionantes socais do sistema de capital, a ciéncia e a tecnologia nao tém logica

autbnoma e nem um curso independente, mas tém vinculos s6lidos com o seu
movimento reprodutivo (Antunes, 2000, p.122).

A digitalizag@o dos sistemas educacionais ao redor do mundo tem ocorrido de maneira
desigual, fragmentada e, muitas vezes, contraditoria (Gjergji e Denunzio, 2023). Nao sera
surpreendente, portanto, que a incorporacao da inteligéncia artificial no campo educacional siga
amesma logica, marcada por assimetrias estruturais e auséncia de politicas publicas estrtégicas.
Em muitos contextos, sequer ha infraestrutura digital minima que permita a apropriagdo critica
e pedagogica dessas tecnologias.

Diante desse cenario, ¢ preciso resistir a tentacdo de naturalizar os processos de
desumanizagdo impostos e amplificados pelas engrenagens do sistema capitalista.
Desumanizagdo que, ndo raramente, encontra respaldo e legitimagdo nas proprias instituicoes
escolares. O avango tecnologico, por mais promissor que se apresente, carrega em si
contradigdes historicas que precisam ser compreendidas e tensionadas. A histéria do progresso
ndo ¢ linear, tampouco neutra, mas atravessada por disputas, exclusdes e disputas simbdlicas
sobre o que significa educar, aprender e viver em sociedade.

Nesse sentido, pode-se atuar em funcgao da construcao de um outro tipo de sociedade,
que se caracterize por:

Uma sociedade que tenha o ser humano e suas relacdes com a natureza, por meio do
trabalho, como centro e na qual a ciéncia e a tecnologia estejam submetidas a uma
racionalidade ética ao invés de estarem, quase exclusivamente, a servico do mercado
e do fortalecimento dos indicadores econdmicos. Nessa sociedade, a pesquisa em

geral e a aplicada, em particular, também pode estar voltada para a busca de solugdes
aos problemas comunitérios, notadamente das classes populares (Moura, 2007, p. 26).
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Isso posto, compreende-se que a constru¢do de um modelo social mais justo e evoluido
exige a superagdo da légica dominante da globalizagdo econdémica, que historicamente tem
aprofundado desigualdades e consolidado exclusdes. Trata-se de um percurso arduo, complexo
e de longa duracao — mas inadiavel. Nao se avanca apenas pela critica ao status quo: € preciso
projetar alternativas, almejar novos horizontes civilizatérios e mover-se, com coragem e
compromisso ético, na diregdo de transformagdes estruturais que priorizem o0s sujeitos
historicamente negligenciados, invisibilizados ou marginalizados.

Como aponta Moon (2023, p. 120),

A TA tem o potencial de trazer beneficios significativos para a humanidade, desde a
melhoria da eficiéncia até a resolugdo de problemas complexos. No entanto, é
fundamental que seja usada de maneira que promova a prosperidade para maior
nimero possivel, e ndo apenas para um grupo seleto de individuos ou empresas. Isso
significa, entre outras coisas, garantir que os beneficios da IA sejam distribuidos de
forma justa e equitativa.

Diante dos riscos e potencialidades que permeiam o uso da inteligéncia artificial, impde-
se uma questdo importante: em que condig¢des os beneficios dessa tecnologia poderdo de fato
superar os danos e as ameacas que a acompanham? Como assegurar que os avangos promovidos
pela IA sejam direcionados @ melhoria da vida humana e ndo instrumentalizados pelas
dindmicas de poder que historicamente marcam as disputas econdmicas e geopoliticas entre
Estados-nacao?

Projeta-se que a IA desempenhara papel decisivo na reorganizagdo produtiva global,
especialmente por sua capacidade de automatizar em profundidade setores inteiros da
economia, tornando-se um divisor de dguas nas estratégias de desenvolvimento nacional e um
elemento estratégico nas disputas por hegemonia internacional. Mas qual sera a salvaguarda da
humanidade diante da magnitude e da opacidade desse poder tecnologico?

Apesar dos riscos ja identificados, como a disseminagdo de desinformacao, a geracao
automatizada de contetido falso, a interferéncia em processos democraticos, a vigilancia
algoritmica e a precarizagao do trabalho, a inteligéncia artificial permanece no centro da corrida
tecnologica entre poténcias, operando, ainda, sem os marcos regulatdrios necessarios para
garantir sua governanca €tica e inclusiva.

Nesse cenario, a educagdo — em seus espagos formais e nao formais — emerge como
um territorio fértil para a construcao de alternativas. Professores e professoras, por sua atuagao
estratégica na formagao critica e ética das novas geragdes, ocupam lugar central nesse processo
de transicdo. A inteligéncia artificial, por sua vez, quando orientada por principios

democraticos, €ticos e sustentaveis, pode tornar-se uma aliada na promog¢do de praticas
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pedagdgicas mais inclusivas, colaborativas e transformadoras. Reafirmar a centralidade da
educacdo como espago de resisténcia simbdlica e de reinvengdo cultural é condigcdo necessaria
para que os avangos tecnoldgicos sejam apropriados com consciéncia e direcionados ao bem
comum.

Para enfrentar tais desafios, torna-se urgente a articulacdo entre governos, setor
produtivo e sociedade civil na constru¢do de uma governanca global da IA, ancorada em
principios de justica, transparéncia e corresponsabilidade. No entanto, tal projeto colide
frontalmente com os imperativos de competi¢ao e de acumulagdo proprios da ldgica politico-
econdmica que estrutura o sistema capitalista contemporaneo. Resta saber se, como civilizagao,
seremos capazes de romper com os padrdes histéricos que priorizam o dominio e a concentragao
de poder em detrimento da cooperacdo e da justica global.

No capitulo seguinte, apresentamos a metodologia adotada para dar forma a essa
investigagdo, detalhando as escolhas tedricas, técnicas e éticas que sustentaram a construgdo do

percurso cientifico desta pesquisa.
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6 METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentamos os caminhos metodologicos trilhados ao longo da
presente pesquisa, buscando articular rigor cientifico e sensibilidade contextual. A escolha
por um delineamento qualitativo ndo foi apenas uma decisdo técnica, mas uma tomada de
posicdo epistémica: compreender as representacdes sociais de professores da Educacdo
Profissional e Tecnologica (EPT) sobre a inteligéncia artificial exige ouvir vozes, captar
sentidos, mergulhar nas entrelinhas do vivido. O método, neste trabalho, ndo € um simples
suporte ao conteudo, mas parte constitutiva da propria constru¢ao do conhecimento.

De inicio, o leitor encontrard a caracterizacdo do tipo de pesquisa e de seus
fundamentos tedrico-metodologicos, com destaque para sua natureza aplicada e exploratoria,
bem como para sua ancoragem na abordagem qualitativa e no método indutivo. Em seguida,
detalha-se o local de realizagdo do estudo — uma escola estadual de educagao profissional —,
explicitando os motivos éticos e académicos que fundamentaram essa escolha.

Na sequéncia, delineiam-se os sujeitos da pesquisa, os critérios €ticos e os cuidados
tomados para resguardar sua integridade e dignidade, numa perspectiva de pesquisa
comprometida com a escuta responsavel e o respeito a diversidade dos participantes. Sao
ainda discutidos os potenciais riscos e beneficios do estudo, com atencgao especial a devolutiva
social da pesquisa e a elaboragao de um produto educacional de acesso publico.

O capitulo prossegue com a apresentacgao dos instrumentos de coleta e com a descri¢ao
do processo de analise dos dados, realizado por meio da técnica de andlise de contetido
categorial, conforme proposta por Laurence Bardin. Tal escolha metodoldgica permitiu captar
os significados implicitos nas falas dos docentes e identificar categorias analiticas que
subsidiassem tanto a interpretacao tedrica quanto o desenvolvimento do produto educacional.
As etapas da andlise, articuladas a partir do modelo de Sampaio e Lycarido (2021), sdo

descritas com transparéncia, de modo a garantir a reprodutibilidade e o rigor da investigagao.

6.1 Tipo da pesquisa

O presente trabalho se insere na linha de pesquisa Praticas Educativas em Educagao

Profissional e Tecnologica (EPT). Essa linha:

Trata dos fundamentos das praticas educativas e do desenvolvimento curricular na
Educacao Profissional e Tecnologica, em suas diversas formas de oferta, com foco nas
estratégias transversais e interdisciplinares, que possibilitem formagdo integral e
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significativa do estudante, sustentados no trabalho como principio educativo e na
pesquisa como principio pedagogico, em espacos formais e ndo formais. Considera,
também, as questdes relacionadas a Educagdo de Jovens e Adultos, a Educacdo
Indigena, a Educagdo e Relagdes Etnico-raciais, 2 Educagio Quilombola, & Educagio
do Campo, as Questdes de Género ¢ a Educagdo para Pessoas com Deficiéncias
(PCDs) e sua relagdo com as diversas praticas do mundo do trabalho (Brasil, 2023a).

Quanto aos Macroprojetos de Pesquisa e Desenvolvimento que estruturam a Linha de
Pesquisa Praticas Educativas em EPT, este trabalho se insere no Macroprojeto 1 - Propostas
metodoldgicas e recursos didaticos em espacos formais e nao formais de ensino na EPT — uma

vez que:

Abriga projetos que trabalham as principais questdes de ensino e aprendizagem na
EPT, com foco em discussdes conceituais especificas, metodologias e recursos
apropriados para essas discussdes e claboracdo e experimentagdo de propostas de
ensino inovadoras em espacos diversos (sala de aula, laboratérios, campo, museus,
setores produtivos, internet, entre outros) (Brasil, 2023b).

Quanto a abordagem, trata-se de uma pesquisa do tipo qualitativa, apoiada no método
indutivo. Para Marconi e Lakatos (2022, p.91), os argumentos indutivos tém “o designio de
ampliar o alcance dos conhecimentos”, contribuindo para a apreciacdo das premissas que
sustentardo a conclusdo da pesquisa.

A abordagem qualitativa trata de questdes especificas. Sua esfera de investigacao
abrange o ambito dos significados, motivos, aspiracdes, valores e atitudes. Essa gama de
fendomenos ¢ considerada parte integral da realidade social e ndo pode ser reduzida a termos
numeéricos ou indicadores quantitativos (Minayo, 2013).

Além disso, consiste em uma pesquisa do tipo desenvolvimento metodoldgico.
Pesquisas desse tipo implicam na elaboracao de produtos ou servigos que possam ser utilizados
por outros individuos com fim assistencial ou educacional (Rodrigues, 2007).

Quanto a natureza, ¢ do tipo aplicada, condizente com a proposta do Programa de Pds-
Graduagao em Educacao Profissional e Tecnologica — ProfEPT de elaboracao de um produto
educacional, pois os conhecimentos adquiridos com esse estudo foram usados na criagdo
de um produto do tipo e-book para professores da EPT, visando a contribuir com o exercicio da
pratica profissional dos docentes, orientando-os no uso consciente de ferramentas de
inteligéncia artificial.

Quanto aos objetivos metodologicos, trata-se de pesquisa exploratéria e descritiva.

Pesquisas exploratdrias, segundo Antonio Carlos Gil:
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[...] tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas
a torna-lo mais explicito ou a constituir hipdteses. Pode-se dizer que estas pesquisas
témcomo objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuigdes.
Seu planejamento ¢, portanto, bastante flexivel, de modo que possibilite a
consideracdo dos mais variados aspectos relativos ao fato estudado. (Gil, 2002, p. 41)

Segundo o autor, esse tipo de pesquisa envolve levantamento bibliografico, estudo de
caso e outros aspectos que possibilitem maior abrangéncia na compreensao do problema, e tem
como objetivo basilar descrever determinadas caracteristicas de populagdes ou fendomenos, ou
ainda, estabelecer relagdes entre variaveis. Envolve técnicas de coleta de dados do tipo
padronizadas, permitindo aplicacdo de questionarios e observagao sistematica.

No tocante aos procedimentos, trata-se de uma pesquisa bibliografica. Tais pesquisas
ocorrem mediante o uso do material ja disponivel, que decorre “de pesquisas anteriores, em
documentos impressos, como livros, artigos, teses etc. Utiliza-se de dados ou de categorias
teoricas ja trabalhados por outros pesquisadores e devidamente registrados” (Severino, 2013, p.
106). Nesse sentido, esse trabalho foi elaborado com o subsidio da literatura pertinente acerca
das tematicas Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) no Brasil, formagao docente para uso
das tecnologias digitais, e o uso da inteligéncia artificial na pratica docente.

As legislacdes, obras e trabalhos cientificos foram analisados mediante revisdo de
literatura. Para isso, foram realizadas buscas online em bases de dados tais como Scientific
Eletronic Library Online (SciELO), Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD), Repositorio de Tese e Dissertagdes da CAPES, Portal Periodicos Capes, Portal de
Teses e Dissertagcdes da Universidade de Sao Paulo (USP), Repositorio Institucional do IFES.

Essas bases foram selecionadas por serem fontes consolidadas que reunem publicagdes
académicas atualizadas e de dmbito nacional. Elas combinam diversificados formatos de
documentos, incluindo artigos cientificos, dissertagdes e teses, o que favorece uma revisao
abrangente e aprofundada do tema. A escolha estd alinhada a necessidade de abranger trabalhos
com forte embasamento tedrico e aplicacdo pratica no contexto brasileiro da Educacdo
Profissional e Tecnolodgica, considerando ainda a disponibilidade e facilidade de acesso aos
conteudos. Além disso, essas plataformas sdo amplamente recomendadas na literatura cientifica
como fontes confidveis para pesquisas académicas nas mais diferentes areas, proporcionando
seguranca em relagdo a qualidade e pertinéncia das referéncias obtidas para a fundamentagdo
deste estudo.

Para a localizagdo e selecdo dos trabalhos cientificos nas bases supracitadas, foram
utilizados termos-chave como: “educagdo profissional e tecnologica”, “EPT e tecnologias

b L 13

digitais”, “inteligéncia artificial”, “inteligéncia artificial na educagdo”, “Tecnologias Digitais
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de Informa¢do e Comunicagdo”, “formacdo de professores na EPT”, “letramento digital de
professores”.

Ainda quanto aos procedimentos, esta pesquisa corresponde a um estudo de caso. Por
estudo de caso entende-se a “pesquisa que se concentra no estudo de um caso particular,
considerado representativo de um conjunto de casos andlogos, por ele significativamente
representativo (Severino, 2013, p. 105).

Dialogando com Graham (2010), essa metodologia traduz-se em valiosos recursos com
finalidades de ressaltar detalhes de diferentes pontos de vista dos envolvidos em dada situagao.
Para o autor, estudos de caso sdo também “uma forma estruturada para compartilhar
experiéncias, revelar desafios e oportunidades (...), comunicar ligdes aprendidas e praticas
pioneiras que podem auxiliar outros em situagdes similares” (Graham, 2010, p. 25). Dessa
forma, esse estudo de caso ocorreu numa escola estadual de educagao profissional do estado do

Ceara.

6.2 Local da pesquisa

Enquanto estudo de caso, esta pesquisa foi realizada com um grupo de docentes na
Escola Estadual de Educagao Profissional (EEEP) Adolfo Ferreira de Sousa, localizada na
cidade de Redencgao, Ceara.

Embora o estudo de caso apresente limitagdes, como a dificuldade de generalizagao dos
resultados e a sua natureza localizada no tempo e espaco, uma de suas virtudes € a possibilidade
de concentrar a atencdo do pesquisador em um caso especifico, permitindo um estudo
aprofundado em curto prazo. Nesse sentido, essa metodologia contribui para a compreensao da
complexidade de situagdes particulares.

O municipio de Reden¢do (CE) localiza-se a 55 km de distancia da capital Fortaleza.
Faz parte do Polo Serra de Guaramiranga. Redengao recebeu esse nome por ter sido a primeira
cidade brasileira a libertar os escravizados.

Possui uma area territorial de 247,989 km?. Segundo dados do ultimo Censo de 2022,
sua populagdo alcangou a marca de 27.214 pessoas, (IBGE, 2023). Esses dados representam
uma queda de -1,48%, se comparados aos do Censo de 2010. A densidade demografica do
municipio € de 109,74 hab./km? (IBGE, 2023).

A escolha da referida escola foi motivada por dois fatores principais. Primeiramente, o
Programa de Pos-graduacdo em Educagdo Profissional e Tecnolégica — ProfEPT, na linha de

pesquisa adotada para realizacdo deste trabalho - Praticas Educativas em Educagao Profissional
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e Tecnoldgica (EPT) - demanda pesquisas relacionadas a educagao profissional em seus espagos
formais e ndo formais.

Em segundo lugar, a pesquisadora ja atuou como docente na escola em questao, o que
despertou seu interesse, inquietacdes e curiosidade em relagdo a pratica docente no contexto do

uso de ferramentas de inteligéncia artificial.

6.3 Os sujeitos da pesquisa

Na Escola Estadual de Educacdo Profissional (EEEP) Adolfo Ferreira de Sousa
atuavam, no momento da pesquisa, 25 professores, distribuidos entre profissionais regidos pelo
Estatuto do Magistério Estadual — Lei n® 10.884, de 02 de fevereiro de 1984 — e profissionais
regidos pela Consolidacdodas Leis do Trabalho (CLT). Do total, 13 docentes eram estatutarios
e 7 docentes estavam contratados sob o regime celetista, configurando, portanto, um corpo
docente sob diferentes situagdes contratuais, variando entre professores efetivos e temporarios.

Em termos de antiguidade, alguns professores acumulavam cerca de 10 anos de atuacao
na escola, enquanto outros possuiam apenas alguns meses de trabalho.

Os professores estatutarios ministravam as disciplinas da Base Nacional Comum
Curricular e da parte diversificada do curriculo. As 4reas em que atuavam eram Linguagens e
suasTecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Os professores celetistas ministravam as disciplinas dos cursos técnicos de nivel médio
do Eixo Profissional do Ensino Médio Integrado — EMI. Os eixos tecnoldgicos existentes na
escola quando da realizagdo desta pesquisa eram: eixo de Gestdo e Negdcios, com 0s cursos
técnicos de Administragdao e de Comércio; eixo de Ambiente e Saude, com o curso técnico de
Enfermagem; e eixo de Informacdo e Comunicacdo, com os cursos de Informatica e de
Desenvolvimento de Sistemas.

No que se refere aos critérios de inclusdo, foram considerados incluidos os professores
lotados na escola profissional 16cus da pesquisa no ano de 2024, e que ministravam disciplinas
da Base Nacional Comum Curricular’, parte diversificada do curriculo e disciplinas dos Eixos
Profissionais do Ensino Médio Integrado — EML

Os professores foram selecionados independentemente do género, faixa etdria ou

7 A Base Nacional Comum Curricular refere-se a cerca de 60% do curriculo. Os outros 40% sio complementados
pelos sistemas de ensino, escola e professores. Esses 40% constituem a base diversificada do curriculo, destinada
a atender as diferencas regionais brasileiras (Brasil, 2018a).
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antiguidade na escola, sendo o critério basilar estarem em contrato ativo no ano de 2024, e
ministrando aulas em sala de aula regularmente.

Os docentes das disciplinas comuns e diversificadas do curriculo deveriam ter vinculo
ativo com a Secretaria da Educacdo do Ceara (SEDUC-CE), e os docentes da base técnica
deveriam ter vinculo ativo com o Instituto Centro de Ensino Tecnologico — CENTEC.

Desse modo, a selegdo dos sujeitos foi realizada através de um mapeamento prévio do
quantitativo de profissionais atuantes na escola no ano de 2024, seguido de convite e solicitagdao
de participagdo voluntaria na pesquisa.

Em relacdo aos critérios de exclusdo, foram excluidos os docentes que ndo possuiam
contrato ativo na escola em questdo, que nao estavam atuando em sala de aula, bem como os
docentes que nao desejaram participar da pesquisa. Além disso, também foram excluidos os que

estavam de licenga ou afastamento durante o periodo de realizagao da coleta de dados em campo.

6.4 Critérios éticos da pesquisa

Esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federalde
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (CEP-IFCE), com parecer de aprovagdo nimero
6.998.302 (ver Anexo A — Parecer consubstanciado do CEP).

Segundo a Resolugao n° 466/12, do Conselho nacional de Saude (CNS), “toda pesquisa
envolvendo seres humanos devera ser submetida a apreciagio de um Comité de Etica em
Pesquisa”, uma vez que pesquisas com seres humanos envolvem riscos de tipos e gradagdes
variados.

Dado que a presente pesquisa foi realizada com professores, numa escola de educacao
profissional do Ceara, pretendeu-se resguardar a dignidade dos participantes e atender a
legislacdo vigente quanto aos critérios éticos da ética em pesquisa. Ressalta-se que a pesquisa

so foi iniciada apds a apreciagao do CEP.

6.5 Riscos da pesquisa

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos. No tocante a presente pesquisa, 0s
riscos imediatos a considerar foram os de desconforto, aborrecimento, invasao de privacidade,
quebra de sigilo, quebra de anonimato, disponibilidade de tempo para responder aos
instrumentos, divulgacdo de dados confidenciais, receios quanto a discriminacdo ou
estigmatizacdo a partir do conteudo revelado (Brasil, s.d.).

As medidas minimizadoras diante de tais riscos foram: garantir a elaboragdo do contetido
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das entrevistas de forma qualitativa, imparcial e de acordo com critérios éticos; proceder com
zelo no modo de aplicacdo das entrevistas; garantir uma abordagem humanizada e atenta no
trato das questdes analisadas, assegurando uma aproximagao cautelosa ao individuo e a nao-
inducdo das respostas, considerando e respeitando seus valores, cultura e crencas (ibid., s.d.).
Ademais, também foi assegurado aos participantes: garantia de acesso a ambientes com
privacidade durante a coleta de dados; garantia do anonimato, sigilo e confidencialidade com
relagdo as respostas dos participantes; fornecimento de todas as explicagdes e orientagdes
necessarias para que o participante pudesse responder as questdes de forma tranquila e segura;
prestacdo dos devidos esclarecimentos e informagdes sobre a possibilidade de interromper o
processo quando o participante desejasse, sem danos e prejuizos a pesquisa e a si proprio (ibid.,

s.d.).

6.6 Beneficios da pesquisa

Considerando a Resolugdo CNS n° 466/12, constituem beneficios da pesquisa o
“proveito direto ou indireto, imediato ou posterior, auferido pelo participante e/ou sua
comunidade em decorréncia de sua participagdo na pesquisa” (Brasil, 2013, p. 02).

Desse modo, foi explicitado aos sujeitos que sua participagdo teria o potencial de
contribuir com a producao do conhecimento no ambito da pesquisa em questdo. Além disso, foi
assegurado o fornecimento de retorno sobre o produto educacional proposto por meio da
disponibilizagdo da dissertacdo final em formatos digitais e da divulgacdo dos sites de
publicacdo do produto, com o fito de promover o entendimento das inteligéncias artificiais, suas

aplicagdes na pratica docente e o aprimoramento do letramento digital.

6.7 Instrumentos da pesquisa

Esta pesquisa deu-se mediante a aplicagdo de entrevistas com os professores lotados na
escola profissional 16cus pesquisa, atuantes em sala de aula no ano de 2024 (ver Apéndice A -
Instrumento de coleta de dados). A entrevista “consiste no desenvolvimento de precisao,
focalizagdo, fidedignidade e validade de certo ato social como a conversacao” (Goode e Hatt,
1969, p. 237).

Ela visa gerar dados pertinentes para um objeto de andlise, com o pesquisador
explorando topicos igualmente relevantes alinhados a esse propdsito (Minayo, 2013). As
entrevistas aplicadas foram do tipo semiestruturadas, com questdes e sequéncia definidas

previamente mas com possibilidade de fornecer liberdade de resposta ao participante (Gil,
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2002).

As agdes foram conduzidas com o proposito de atender aos objetivos desta pesquisa,
que tem como finalidade geral analisar as representagdes sociais dos professores da Educagao
Profissional e Tecnoldgica (EPT) de nivel médio sobre o uso de tecnologias de inteligéncia
artificial, considerando seus impactos, desafios e possibilidades para a pratica docente.

Especificamente, buscou-se: identificar as tecnologias de IA atualmente utilizadas na
Escola Estadual de Educagao Profissional Adolfo Ferreira de Sousa e sua presenga no cotidiano
escolar; compreender as percepgdes, crengas ¢ atitudes dos professores em relagao a integragao
dessas tecnologias em sua pratica pedagdgica; investigar quais estratégias e ferramentas de IA
sdo percebidas como mais eficazes para apoiar o processo de ensino-aprendizagem, propondo
formas colaborativas de uso entre docentes e tecnologias; e, por fim, desenvolver como produto
educacional um e-book orientador sobre o uso pedagogico de ferramentas de IA na EPT,
fundamentado nos achados da pesquisa.

Além disso, foi aplicado com os participantes da pesquisa o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), que, segundo a Resolu¢ao CNS n.° 466/12, consiste no documento
em linguagem acessivel associado a anuéncia dos sujeitos quanto a sua livre e digna

participagdo na pesquisa (ver Apéndice E - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido).

6.8 Metodologia para analise de dados

A presente pesquisa adotou uma abordagem qualitativa e utilizou duas estratégias
complementares para a analise dos dados: (I) revisdo bibliografica com elementos sistematicos,
com vistas ao levantamento do estado da arte sobre a tematica; e (II) analise de conteudo das
entrevistas semiestruturadas, realizadas com docentes da Educagao Profissional e Tecnoldgica.

Na etapa de revisdo bibliografica, foram definidos critérios de andlise nas bases de
dados, pautando-se nos seguintes elementos: (a) escolha do objeto de representacdo a ser
analisado; (b) pertinéncia dos estudos a tematica da pesquisa; e (c) relagao dos procedimentos
metodoldgicos adotados com os objetivos do presente estudo.

A busca foi realizada nas seguintes bases de dados:

Portal de Periodicos da CAPES: A busca utilizou as palavras-chave “representacdes
sociais de professores da educagdo profissional”, delimitando o periodo de 2015 a 2025, com
filtros para artigos revisados por pares e de acesso aberto. Foram encontrados 32 artigos, dos
quais apenas uma parcela estava diretamente relacionada ao campo da educag@o profissional.

Ap6s leitura dos titulos e resumos, foram selecionados 5 artigos que atendiam aos critérios de
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inclusdo definidos para a pesquisa;

SciELO Citation Index (SciELO ClI), integrado a plataforma Web of Science (WoS): A
estratégia de busca consistiu na inser¢ao dos termos “representagdes sociais de professores da
educagao profissional” OR “representagdes sociais de professores da EPT” no campo “Topico”,
abrangendo Titulo, Resumo e Palavras-chave dos autores, no periodo de 2016 a 2024. A busca
retornou 6 artigos relacionados as representacdes sociais de docentes, porém nenhum deles com
relagdo direta com a educagao profissional e tecnologica;

Biblioteca Digital de Teses e Dissertagoes (BDTD): Utilizou-se o descritor
“representagdes sociais de professores da educagao profissional”, no recorte temporal de 2015
a2025. Foram localizados 162 trabalhos de acesso aberto, dos quais apenas 6 possuiam relagao
direta com os objetivos desta pesquisa;

Catadlogo de Teses e Dissertagoes da CAPES: No intervalo de 2015 a 2024, foram
identificadas 16 dissertacdes ¢ 9 teses relacionadas ao tema. Apds filtragem com base na leitura
de titulos e resumos, foram selecionados 2 trabalhos com divulgacao autorizada.

Para a analise dos dados provenientes das entrevistas semiestruturadas, foi adotada a
técnica de andlise de conteudo categorial, conforme proposta por Laurence Bardin (1977), por
ser adequada a interpretacdo das representacdes sociais expressas pelos participantes. Essa
abordagem permite identificar aspectos relevantes dos discursos e construir inferéncias sobre
os sentidos atribuidos ao uso da inteligéncia artificial no contexto educacional. Segundo Bardin
(1977, p. 38), trata-se de:

[...] um conjunto de técnicas de analises de comunicagdes, que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descri¢do do conteido das mensagens [...]. A intengdo da
analise de contetdo é a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de

producdo (ou, eventualmente, de recepcdo), inferéncia esta que recorre a indicadores
(quantitativos, ou ndo).

Com base nesse referencial, buscou-se compreender os significados subjacentes as
mensagens emitidas pelos sujeitos, permitindo a descrigdo e interpretacdo das representacdes
sociais construidas no ambito da Educacao Profissional e Tecnologica. Nessa mesma linha,
Pécheux, citado por Franco (2005, p. 10), destaca que a técnica procura “conhecer aquilo que
esta por tras das palavras sobre as quais se debruga”.

Outros autores também contribuem para o respaldo metodolégico da analise de
conteudo. Krippendorff (2004, p. 10) a define como “uma técnica de pesquisa que objetiva criar
inferéncias validas e replicaveis de textos (ou outro contetido significativo) para os contextos
de seu uso”. Ja Bauer (2007, p. 191) enfatiza seu carater hibrido ao considera-la “uma técnica

para produzir inferéncias de um texto focal para seu contexto social de maneira objetivada”.
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Complementando essa visdo, Sampaio e Lycarido (2021) reforcam o seu rigor cientifico
ao afirmarem que a andlise de conteido ¢ baseada em procedimentos sistematicos,
intersubjetivamente validados e publicos, capazes de descrever, quantificar ou interpretar
fendmenos em seus contextos e significados.

Dessa forma, a andlise de conteutdo mostrou-se a mais adequada para captar as
percepcdes, crencas e atitudes dos docentes sobre a integragdo da inteligéncia artificial em suas
praticas pedagogicas. As categorias emergentes dessa analise subsidiaram a elaboragdao do
produto educacional da pesquisa: um e-book voltado a formagdo docente sobre o uso
pedagogico da TA.

O modelo classico de Bardin (1977) compreende trés etapas principais: (1) pré-analise,
em que se realiza a organizacdo do material e defini¢do dos indicadores de codificagdo; (2)
exploragdo do material, etapa dedicada a codificagdo e categorizagdo dos dados; e (3)
tratamento dos resultados, que envolve a inferéncia e a interpretagdo dos sentidos produzidos
nos discursos analisados.

Neste estudo, adotou-se uma adaptagdo das etapas propostas por Sampaio e Lycarido
(2021), com base no modelo classico de Bardin (1977), organizadas nas seguintes fases:

I. Conceituacao

1. Identificagdo do problema (revisdo de literatura): A etapa inicial consistiu na
delimitagdo do problema de pesquisa com base em revisdo da literatura sobre o uso de
inteligéncia artificial na educagdo profissional. Essa revisdo permitiu compreender as
representacdes sociais dos docentes acerca das ferramentas de 1A.

2. Questoes de pesquisa e hipoteses: A seguir, foi refinada a questao norteadora da
pesquisa: Quais sdo as crengas, percepgoes e praticas dos professores em relagdo ao uso de
14 em contextos pedagdgicos? As hipoteses de trabalho derivaram tanto da literatura quanto da
experiéncia prévia no campo, orientando a formulacao das categorias analiticas.

II. Desenho

3. Selegdo da(s) unidade(s) e subunidade(s) de analise: As unidades de andlise
foram constituidas pelas transcrigdes das entrevistas com vinte professores da EPT. As
subunidades corresponderam a trechos especificos das falas que abordavam aspectos como
crengas sobre IA, percepcdes de impacto, desafios enfrentados e praticas pedagogicas
associadas ao uso dessas tecnologias.

4. Criagdo e defini¢do das categorias e subcategorias: As categorias analiticas
foram construidas por meio de uma abordagem hibrida. Inicialmente, adotou-se um

procedimento dedutivo, com base nos objetivos da pesquisa e no referencial teorico, ao qual se



124

somou um processo indutivo, que permitiu a incorporagdo de elementos emergentes dos dados.

Esse processo foi conduzido de forma iterativa, incluindo uma aplicag@o preliminar das
categorias, revisao das defini¢des e reclassificagao até alcancar um conjunto estavel e alinhado
com os objetivos da investigacao.

E nessa etapa que se elaborou o livro de codigos, compreendido como o referencial de
codificacdo que organiza as categorias, os codigos e as regras de aplicacdo na andlise de
conteudo (Sampaio e Lycaridao, 2021; Bauer, 2007; Bardin, 2016) (ver Apéndice B — Livro de
codigos para a analise de conteudo das entrevistas com docentes).

5. Amostragem: Participaram do estudo vinte professores da educacao profissional
e tecnologica de uma escola da rede estadual do Ceard, contemplando docentes da Base Comum
Curricular e da Base Técnica, com diferentes trajetorias profissionais. A amostragem foi ndo
probabilistica, por conveniéncia, seguindo critérios como atuagdo ativa na EPT. Essa escolha,
coerente com os principios da andlise de conteudo (Krippendorff, 2004), privilegiou a
diversidade de experiéncias em vez da representatividade estatistica, visando uma compreensao
aprofundada das representacdes sociais envolvidas.

6. Pré-teste das categorias e das regras de codificagcdo: Para verificar a
aplicabilidade das categorias ¢ a clareza das regras de codificagdo, foi realizado um pré-teste
com cinco entrevistas representativas. Durante esse processo, observaram-se sobreposicoes
entre algumas categorias, o que motivou ajustes nas definigdes e critérios. Foram também
refinadas as regras de codificacdo, assegurando que as unidades fossem classificadas de
maneira clara e consistente, sem a necessidade de criar novas categorias naquele momento.
ApOs essa etapa, as categorias ajustadas foram aplicadas ao corpus completo da pesquisa.

7. Codificagdo final e decisdo sobre confiabilidade: Com base nos resultados do
pré-teste, foi estabelecido o conjunto definitivo de categorias e critérios de analise. Embora
Sampaio e Lycarido (2021) recomendem o teste de confiabilidade entre multiplos
codificadores, optou-se por nao implementa-lo, considerando o carater qualitativo da pesquisa,
a natureza individual do trabalho de mestrado e o nimero manejavel de entrevistas (n=20). Esta
decisdo metodoldgica privilegiou uma analise interpretativa aprofundada, acompanhada por
supervisdo continua do orientador, em detrimento de um processo de codificagdo coletiva, mais
apropriado em pesquisas com grandes equipes e foco quantitativo.

8. Codificagdo: A etapa de codificacdo consistiu na atribuicdo das falas as
categorias previamente definidas, utilizando-se o software Targuette, ferramenta de apoio a
analise qualitativa, que facilitou o processo e reduziu possiveis erros de codificagdo manual.

Complementarmente, em observancia aos critérios de rigor académico, procedeu-se a
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uma auditoria de consisténcia intra-codificador, visando reforcar o rigor da analise. Esse
procedimento consistiu em uma recodificagdo piloto de 20% do corpus (quatro entrevistas),
realizada ap6s um intervalo de sessenta dias em relagdo a codificagdo original, o que
possibilitou a verificacdo da estabilidade na aplica¢ao das categorias do Livro de Cddigos
(Apéndice B). A descricdo detalhada do processo, da taxa de concordancia obtida e dos
exemplos de ambiguidades e casos negativos encontra-se sistematizada no Apéndice C — Rigor
da Analise de Conteudo (Auditoria Intra-Codificador), refor¢ando a rastreabilidade e a
transparéncia metodoldgica da pesquisa.

II1. Analise

0. Organizagdo e tratamento dos dados: Os dados qualitativos provenientes das
entrevistas, apos categorizagdo, foram organizados de maneira sistemdtica com o apoio de
ferramentas digitais de analise qualitativa. Embora ndo tenham sido exibidos em tabelas, os
dados foram examinados com atencgdo as recorréncias, nuances ¢ padroes discursivos. Essa
etapa teve como objetivo possibilitar uma leitura analitica consistente, preservando o carater
interpretativo da pesquisa.

10.  Interpretagdo e apresentagdo dos resultados: Com base nos dados organizados,
realizaram-se inferéncias sobre as representacdes sociais dos professores. As interpretagdes
foram discutidas a luz da literatura e dos objetivos da pesquisa.

11. Validagdo e replicabilidade: Para fortalecer a validade interna do estudo, foi
realizada uma revisdo criteriosa de todas as etapas do processo de andlise, com foco na
coeréncia entre os objetivos da pesquisa, as categorias formuladas e sua aplicacdo nos dados.
Isso envolveu a reavaliagdo de amostras selecionadas das entrevistas, a fim de verificar a
consisténcia na aplicacdo das categorias e das regras de codificacdo ao longo do corpus.

Buscou-se ainda assegurar a replicabilidade do estudo por meio da documentacdo
detalhada dos procedimentos metodoldgicos adotados — desde a construcdo das categorias até
os critérios de interpretagdo. Essa transparéncia visa permitir que futuras pesquisas, realizadas
em contextos similares, possam adotar o mesmo referencial e verificar a aplicabilidade e
robustez da técnica.

Concluida a etapa de analise e sistematizacdo dos dados, iniciou-se a elaboracdo do
produto educacional da pesquisa: um e-book voltado a formacao docente, construido com
linguagem acessivel e alinhado as necessidades praticas do publico-alvo. A produgdao do
material fundamentou-se na articulagao entre os achados da revisao de literatura e os resultados
qualitativos obtidos nas entrevistas com professores da EPT.

O detalhamento do plano de desenvolvimento, validacdo e andlise do produto
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educacional, elaborado a partir dos achados da pesquisa, sera apresentado no Capitulo 8 desta
dissertacdo. A seguir, no Capitulo 7 — A Inteligéncia Artificial na Pratica Docente: As
Representagoes Sociais dos Professores —, serao apresentados os resultados da pesquisa e as

discussoes decorrentes da analise das entrevistas com os docentes participantes.
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7 AINTELIGENCIA ARTIFICIAL NA PRATICA DOCENTE: AS REPRESENTACOES
SOCIAIS DOS PROFESSORES

Neste capitulo, apresentamos os principais achados empiricos da pesquisa, com base na
analise das representagdes sociais construidas por professores da Educagdo Profissional e
Tecnoldgica de nivel médio sobre o uso da inteligéncia artificial em sua pratica pedagogica.
Tais representagoes foram apreendidas a partir das entrevistas com vinte docentes, cujos
discursos revelam sentidos, tensdes, expectativas e desafios vivenciados no cotidiano escolar.

A analise foi orientada pela Teoria das Representagcdes Sociais, de Serge Moscovici
(1961), segundo a qual as representacdes sdo formas de saber socialmente elaboradas, dotadas
de fungdo pratica, que orientam agdes, justificam posicionamentos e possibilitam a
interpretacdo de fendmenos emergentes. Assim, nosso objetivo neste capitulo ¢ compreender
como os docentes atribuem significados a inteligéncia artificial a partir de suas crengas,
experiéncias, saberes profissionais e inser¢des institucionais.

A partir da andlise de conteudo, foram identificadas oito categorias tematicas principais,
a saber:

1. Percepcdo sobre IA na Educagdo (PIA);
Riscos e Desafios da IA na Educacdo (RDE);
Transformacdo da Pratica Docente na Era Digital (TPD);
Valorizagdo e Adogao da IA (VAI);
Aplicacdo da IA na Pratica Docente (APD);
Desenvolvimento Profissional e Capacitacao (DPC);

Questdes Eticas e de Privacidade (QEP);

® N kWD

Recomendagdes dos Docentes para Formagao em A (RDFI).

Para conferir maior coeréncia interpretativa a analise, essas categorias foram
organizadas em trés eixos tematicos, os quais buscam articular os contetdos empiricos com os
referenciais tedricos que embasam a pesquisa: Eixo I — Representagoes Sociais da Inteligéncia
Artificial (PIA + VAI); Eixo 2 — Desafios e Tensoes na Pratica Docente (QEP + RDE + TPD);
Eixo 3 — Praticas e Capacitagoes com I4 (APD + DPC + RDFI).

Essa estrutura permite abordar, de forma integrada, tanto os significados atribuidos a IA
pelos professores, quanto as tensdes subjetivas e institucionais provocadas por sua inser¢ao na
educacao profissional, bem como as praticas concretas ja em curso e as necessidades formativas
percebidas pelos sujeitos.

Além de Moscovici, esta analise dialoga com os aportes teoricos de Ulrich Beck (2011),
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ao compreender a [A como um fendmeno constitutivo da sociedade de risco, em que o progresso
técnico-cientifico coexiste com novas formas de inseguranga e vigilancia; e com Zygmunt
Bauman (2001), que oferece lentes para compreender a fluidez das relagdes, a instabilidade das
referéncias e a reinvengdao do papel docente diante das muta¢des da modernidade liquida.
Dialoga ainda com as especificidades da Educagdo Profissional e Tecnologica, que conformam
o pano de fundo institucional e simbdlico no qual essas representacdes se constroem.

A seguir, apresentamos a analise dos dados empiricos distribuidos pelos trés eixos acima
descritos, articulando falas dos entrevistados, categorias e subcategorias, e fundamentos
teoricos, de modo a construir uma leitura critica e situada das representagdes sociais docentes

sobre a inteligéncia artificial no contexto da EPT.

7.1 Eixo 1 — representacdes sociais da inteligéncia artificial
7.1.1 Categoria: percepc¢ao sobre 1A na educacao (PIA)

A categoria Percepg¢do sobre IA na Educag¢do agrupa falas dos professores que
expressam suas impressdes, sentimentos e avaliagdes sobre o uso da inteligéncia artificial —
com relacdo a si mesmos, seus pares e¢ seu publico-alvo — em seu contexto educacional
cotidiano.

Essa categoria foi dividida em seis subcategorias. Sdo elas: PIA1 — Visado Positiva; PIA2
— Visdo Negativa; PIA3 — Visdo equilibrada; PIA4 — Indiferenca/Desinteresse; PIAS —
Percep¢do de inevitabilidade; e PIA6 — Percepgdo de receptividade entre pares.

A subcategoria PIA1 — Visdo Positiva retne os discursos dos professores que percebem
a inteligéncia artificial de forma benéfica e promissora para a educacao, seja no apoio a pratica
docente, no estimulo ao aprendizado dos alunos ou na otimizacao de tarefas escolares.

O professor 05, a0 mencionar sua experiéncia com IA na realizacdo de seminarios com
seus alunos, expressa: “Como descreveria mesmo a minha experiéncia? Eu descreveria como
positiva. E eu acredito que se eles tivessem utilizado a ferramenta, talvez eles tivessem obtido
uma informag¢do mais qualificada para apresentacdo de semindrios”.

Algumas falas remetem ao deslumbramento diante das ferramentas, mesmo com o
reconhecimento de que lhes falta capacitagdo ou compreensdo dessas tecnologias. Desse modo,
14 professores mencionaram em suas falas a utilizagdo positiva da TA. Como aponta a
professora 11: “Acho que todas as acdes da gente com a [A, ela vem beneficiar, vem aperfeicoar
o nosso trabalho (...). Eu acredito que, com certeza, vai suprir as necessidades que eu reconhego

99

ter”.
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Na subcategoria PIA2 — Visdo Negativa estdo reunidos os depoimentos que apontam
aspectos negativos da IA, como o seu uso indiscriminado, a substituicdo do esfor¢o intelectual
tanto de professores quanto dos alunos, ou ainda o risco de dependéncia tecnoldgica pelos atores
envolvidos.

Entre as falas mais contundentes, destacam-se as do professor 07, que trouxe como
aspecto negativo a falta de sensibilidade e conexao emocional, (“falta de feeling”) na relacao
dos seus alunos com a inteligéncia artificial: “A IA ainda ndo traz a subjetividade, né¢? Enxergar
mais humanamente, podemos dizer (...), ou integrar os problemas da matematica no cotidiano
dos alunos, por exemplo.”

O professor 16 menciona que a existéncia de um olhar atento ¢ acompanhamento do
professor sobre o desenvolvimento do aluno sdo algo que a IA ndo € capaz de fazer, por isso
ele a enxerga “como algo muito engessado” As limitacdes e recorréncias de erros de
informagdes e vieses da IA foi outro elemento destacado por alguns professores como uma
razao constitutiva de sua visao negativa sobre as ferramentas.

Na subcategoria PIA3 — Visdo equilibrada observaram-se falas referentes a uma
percepcao ponderada sobre o uso da inteligéncia artificial na educagdo, reconhecendo tanto seus
beneficios quanto seus desafios.

Entre os aspectos positivos, destacam-se o suporte oferecido pela IA no cotidiano
docente, a facilitacdo do acesso a informagdo e o potencial de complementar o aprendizado dos
alunos. Contudo, ha uma preocupacao constante com a necessidade de dosagem e senso critico,
tanto por parte dos professores quanto dos alunos, para que a tecnologia ndo substitua o esfor¢o
intelectual e a construgao qualitativa do conhecimento.

Os docentes apontam que a [A pode, a0 mesmo tempo, impulsionar a aprendizagem e
gerar riscos de superficialidade ou dependéncia se utilizada sem critérios. Como afirma o
professor 04: “O aluno tem que ter autonomia, €, a0 mesmo tempo, também tem que ter um
senso de ética com aquilo ali que ele esta fazendo™.

Assim, o equilibrio entre o uso consciente e a preservagdo da autonomia intelectual se
revela como um desafio importante, exigindo dos educadores um papel ativo na orientacdo e
no desenvolvimento do senso ético dos estudantes diante das novas tecnologias, bem como
evidenciando a necessidade de suporte a esses mesmos educadores para que possa encarar essa
demanda.

Na subcategoria PIA4 — Indiferenca/Desinteresse observou-se que apenas um professor
(professor 17) manifestou explicitamente uma postura de ndo utilizagdo da inteligéncia

artificial, revelando distanciamento em relagdo a essa tecnologia.
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Este dado ¢ bastante significativo, pois demonstra que a maioria dos docentes, mesmo
com criticas ou ressalvas, ndo se mantém indiferente ao tema, reconhecendo a influéncia da IA
no contexto educacional atual. A baixa incidéncia de indiferenga sugere que a inteligéncia
artificial ja ¢ percebida como uma realidade inevitavel, que demanda posicionamento e/ou
reflexdo ativa por parte dos professores e suscita temores e expectativas.

Além disso, o fato de apenas um docente ter adotado essa postura pode indicar um
movimento de conscientizagdo crescente entre os educadores, reforcando a ideia de que a IA
tem sido vista cada vez menos como uma ferramenta opcional, € mais como um elemento que
precisa ser compreendido e gerenciado no processo de ensino-aprendizagem.

Dialogando com essa ideia, a subcategoria PIAS — Percepcao de inevitabilidade revela
que um numero expressivo de professores compreende a presenga da inteligéncia artificial e
das tecnologias digitais como uma realidade irreversivel no contexto educacional e social.

Os relatos evidenciam as impressdes dos professores de que os alunos ja nasceram
inseridos nesse universo tecnoldgico e de que, portanto, a escola e os docentes precisam se
adaptar para nao se tornarem obsoletos. Como afirma o professor 03 acerca de seus alunos:
“[...] j& nasceram nesse universo tecnoldgico e ja convivem com isso. Eles utilizam para
pesquisar, para fazer trabalhos [...]. Eu acho que a gente precisa aprender bastante para poder
lidar com isso, porque realmente ¢ um universo que veio para ficar”.

Muitos professores reconhecem que o avanco tecnologico € constante, trazendo
atualizagdes e novas ferramentas de forma acelerada, o que impde a necessidade de atualizacao
continua. Apesar de sentimentos como medo ou estranhamento aparecerem em alguns
discursos, a aceitagdo do cardter inevitavel das mudangas ¢ predominante. Sobre isso, o
professor 13 reflete: “(...) porque praticamente tudo é muito assustador, né? E algo que esta
vindo. Ja esta entre nos, € uma realidade. Ha uma necessidade de se usar.”

Alguns docentes também destacam que tentar resistir ou evitar o uso das novas
tecnologias seria impraticavel, refor¢ando a percepgao de que os professores precisam buscar
formas de se inserir criticamente nesse novo cenario, sem prescindir da mediagdo pedagdgica e
da atualizacdo profissional.

Nesse sentido, as inquietagdes dos professores se alinham a um fendmeno mais amplo
de transformacao do mundo do trabalho, em que a presenca da inteligéncia artificial reconfigura
ndo apenas funcdes mecanicas, mas também aquelas mais qualificadas e criativas, exigindo
constante capacita¢do para evitar a obsolescéncia.

Como destacam Barroso e Perrone Campos Mello (2024), o impacto da automacao e da

IA sobre o mercado de trabalho tende a ser profundo e desigual, demandando nao apenas
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esforcos individuais de adaptacdo, mas também politicas publicas estratégicas de proteg¢ao
social e formagdo continuada, sob pena de ampliacdo da vulnerabilidade econdmica e ameaca
a estabilidade democratica. Assim, para os docentes, a inevitabilidade da inteligéncia artificial
aparece menos como uma escolha, e mais como uma condicao a qual € preciso se adaptar para
garantir a fluidez da pratica docente em novos cenarios.

Na analise da subcategoria PIA6 — Percepc¢ao de receptividade entre pares observam-se
percepgoes bastante diversificadas entre os professores entrevistados. Quanto as percepgoes
positivas e de aceitagdo crescente, o professor 01 considera que seus colegas t€ém "uma boa
experiéncia" com a inteligéncia artificial.

A professora 10 observa "muitos colegas utilizando a IA com entusiasmo",
principalmente pela facilitagdo do trabalho docente. Na mesma linha, a professora 11 relata
que o uso da IA é comentado positivamente, sendo reconhecida pelos beneficios oferecidos,
enquanto o professor 12 acredita que seus colegas "gostam muito da IA".

O professor 08 reconhece que "muitos colegas fazem uso frequente da IA e a veem
como uma aliada", e o professor 20 adota uma perspectiva otimista, percebendo que "a maioria
dos professores esta utilizando as ferramentas de IA de maneira produtiva", principalmente em
atividades de planejamento, elaboragdo de provas, slides e design.

O professor 16 descreve seus colegas como "animados" e observa "uma colaboragdo
crescente a medida que a pratica com IA se torna mais proxima da realidade dos professores",
evidenciando uma tendéncia positiva na adogao dessas tecnologias.

No tocante a percepgoes de uso parcial ou em desenvolvimento, o professor 04 confirma
uma divisdo: enquanto alguns professores utilizam ferramentas como ChatGPT, GammaApp e
a IA do Canva, outros demonstram dificuldades em se atualizar, havendo um compartilhamento
de ferramentas, mas ainda "de maneira timida".

O professor 13 afirma que, entre seus amigos mais proximos, a adesdo ao uso da
tecnologia € alta, "embora perceba que o uso geral ainda ¢ pequeno". De modo semelhante, o
professor 17 destaca a diversidade nas praticas: "alguns colegas ja estdo bem habituados a IA,
enquanto outros estdo apenas comecando”, reconhecendo que existe colaboragdo, apesar do
nivel de dominio das ferramentas variar bastante.

O professor 15 descreve um "meio-termo": professores mais jovens mostram maior
integracdo com a tecnologia, enquanto alguns da "velha vanguarda" ainda hesitam, embora
parte destes esteja se adaptando. Na mesma direcdo, a professora 14 observa "uma maior
aceitagdo da IA atualmente", mas aponta que ainda existem resisténcias, especialmente entre

professores mais antigos.
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Interessante destacar que had um grupo significativo de professores que percebem forte
resisténcia entre os colegas. O professor 02 afirma que a maioria dos colegas "estd muito
atrasada" e critica a resisténcia em abandonar o método tradicional, embora reconhega que na
sua escola ha colaboragdo, principalmente entre professores da area técnica, do Eixo de
Tecnologia, que costumam auxiliar seus pares informando sobre ferramentas novas.

A resisténcia as novas metodologias com IA foi enfaticamente destacada pelo professor
03, que descreve o cenario como "triste" e "precario", afirmando que muitos docentes tém
"receio do novo" e que a colaboracdo ¢ escassa. O professor 05 percebe um "medo
generalizado" entre seus colegas, tanto em sua escola quanto em outras instituigdes, notando
que o uso da IA ¢ frequentemente associado a “falsificagdo”.

O professor 07 observa que "a IA ndo ¢ bem recebida, principalmente pelos docentes
mais experientes", formados em métodos tradicionais e resistentes ndo s6 a IA, mas a
tecnologias em geral. Esta fala indica um conflito geracional entre pares. O professor 08, apesar

'

de notar ampla aceitacdo entre seus colegas, identifica "uma minoria que ainda manifesta
resisténcia e desconfianca, especialmente entre os professores mais antigos". A professora 14
complementa essa visao, indicando que alguns professores mais antigos "consideram a IA uma
ameaca ao intelecto humano".

Alguns professores enfatizaram também a falta de colaboragdo como um problema
significativo entre os pares. A professora 18 vé a colabora¢do como "fraca", percebendo que,
embora muitos gostem da tecnologia, "o trabalho ¢ feito de maneira muito individualista, sem
pensar no coletivo". A professora 19 foi ainda mais critica, afirmando que "nao existe
colaboragdo" e que cada professor € obrigado a buscar conhecimento por conta propria, numa
dindmica de "cada um por si". O professor 03 também destaca que "a colaboracdo entre colegas
¢ escassa'.

Alguns professores demonstraram visdes mais complexas ou incertas. A professora 06
trouxe uma perspectiva filosofica, considerando que a receptividade ¢ algo complexo e muito
pessoal: “E algo complexo, que eu acho que é de cada um. E o pensamento, a interiorizagdo de
cada pessoa. Entdo, alguns eu encontro apoio e alguns eu ndo encontro apoio, encontro critica,
e outros eu nao encontro nada.”

A professora 09 expressa "incerteza sobre como os colegas estdo lidando com a
tecnologia", afirmando que "ainda ndo hd uma preocupagao consolidada sobre o uso de IA" no
ambiente escolar.

E valido destacar que estas percep¢des podem ser influenciadas pela cobertura da midia

jornalistica, que tende a polarizar debates (ética vs. progresso), e pelas midias digitais,



133

especialmente as redes sociais, que tanto influenciam quanto refletem as percep¢des publicas

sobre a inteligéncia artificial (Long e Magerko, 2020).

7.1.2 Categoria: valorizacao e adociao da IA (VAI)

Ainda no ambito do Eixo 1 — Representacdes Sociais da Inteligéncia Artificial —, a
categoria Valorizagdo e Adogdo da IA agrupa falas e impressdes de professores relacionadas a
diferentes niveis de reconhecimento e apreciacdo da inteligéncia artificial pelos docentes. A
partir dela, ¢ possivel perceber espectros desde o reconhecimento da importancia da IA,
passando por uma valorizagdo simbolica ainda nao traduzida em pratica, até a efetiva
incorpora¢ao da tecnologia ao cotidiano pedagogico.

Ela esté estruturada em trés subcategorias: VAIIl - Reconhecimento da importancia da
IA; VAI2 - Valorizagdo sem adogdo pratica; e VAI3 - Adocao prética integrada ao ensino.

A subcategoria VAIl - Reconhecimento da importincia da IA agrupa falas que
demonstram consciéncia sobre a relevancia da IA no contexto educacional contemporaneo,
mesmo que em um nivel conceitual ou teodrico. Os posicionamentos revelam um
reconhecimento explicito do valor potencial dessas tecnologias, sem necessariamente indicar
uso efetivo.

O professor 01 afirma reconhecer sua importancia, ainda que de forma genérica. Ja o
professor 07 contrapde a visdo negativa que alguns tém da IA, enfatizando que seu uso
consciente pode potencializar o desenvolvimento cognitivo, além de destacar que a tecnologia
deve ser vista como aliada, e ndo como ameaca: “(...) voc€ pode integrar a inteligéncia artificial
na tua pratica docente sem temer nenhum tipo de retrocesso. (...) ndo € nesse viés que a gente
deve ir, contra a tecnologia, e sim utilizar ela ao nosso favor”.

As falas do professor 08 e do professor 16 reforcam a necessidade de materiais
orientadores, como um guia pratico, para apoiar os docentes no uso da IA, afirmando verem
apenas vantagens na tecnologia, desde que haja orientagdes claras. Outros docentes, como o0s
professores 11 e 13, também reconhecem a relevancia da IA no contexto atual, destacando que
o0 ensino precisa ir além do livro didatico e incorporar novos recursos digitais.

Contudo, mesmo reconhecendo a importancia da IA, alguns docentes ainda ndo a
adotam de forma efetiva ou robusta em sua pratica pedagdgica, o que constitui a subcategoria
VAI2 - Valorizagao sem adog¢ao pratica.

Esse € o caso do professor 01, que afirma ndo ter “contato”, “pratica” ou “muito costume

de utilizar”. O professor 07, embora valorize a ferramenta, admite dificuldades em incorpora-
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la diretamente nas atividades com os alunos. O professor 12 reconhece o potencial da IA, mas
revela desconhecimento técnico, expressando em suas falas o desejo de fazer cursos para se
capacitar, deixando implicito que assume para si essa responsabilidade.

O professor 13 também identifica sua experiéncia como limitada. De modo semelhante,
a professora 14 define seu uso das ferramentas de IA como “basiquinho” e o professor 17
relata melhorias na gestdo de tempo com uso pontual de ferramentas, sem um maior
aprofundamento no trato com elas.

Ja a professora 19 expressa um sentimento de defasagem, dizendo-se ultrapassada por
ainda ndo utilizar nenhuma tecnologia baseada em IA. Essas falas revelam uma valorizagao
simbdlica que ainda ndo se traduz em acdes concretas, seja por falta de conhecimento,
inseguranga ou auséncia de formac¢ao adequada.

A subcategoria VAI3 - Adocdo pratica integrada ao ensino reune professores que ja
utilizam a inteligéncia artificial de forma funcional no cotidiano escolar. O professor 03 destaca
como a IA oferece suporte direto ao trabalho docente. O professor 04, embora reconheca seu
uso como “amador” e restrito ao basico, ja incorporou a ferramenta. O professor 05 afirma que
sempre que precisou, a IA foi eficiente.

Ja o professor 15 se declara um usuario frequente e conhecedor da tecnologia, sendo o
unico dos professores que expressou confianga ao relatar sua lida com as ferramentas: “Porque
eu utilizo bastante, né? (...) eu conheco, eu sei usar bastante”. O professor 16 utiliza recursos
de IA no preparo de aulas, especialmente na elaboragado de slides, enquanto o professor 20 relata
ja ter desenvolvido algumas experiéncias com IA, indicando uma adogdo em processo.

Essas falas demonstram que, mesmo com varia¢des no nivel de dominio e sofisticacao,
a IA ja est4 sendo empregada de maneira pratica por uma parte dos docentes.

Assim, a andlise da categoria evidencia uma heterogeneidade de realidades diante da
aplicacdo da IA no contexto educacional. Enquanto alguns ja utilizam a tecnologia de forma
integrada e produtiva, outros ainda se encontram em estagios iniciais de aproximacdo, mesmo
reconhecendo seu valor. A existéncia de um grupo que valoriza a IA, mas ndo a adota, revela a
importancia de acdes formativas mais concretas e acessiveis, capazes de transformar

reconhecimento tedrico em pratica pedagogica qualificada.

7.2 Eixo 2 — desafios e tensdes na pratica docente

7.2.1 Categoria: questdes éticas e de privacidade (QEP)
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A categoria Questées Eticas e de Privacidade revela as preocupagdes docentes quanto
aos aspectos éticos e de seguranca relacionados ao uso da inteligéncia artificial no contexto
educacional. As falas dos entrevistados abordam temas como seguranca e privacidade de dados
pessoais, vigilancia digital, vieses algoritmicos, limitagdes técnicas da IA, confiabilidade das
informacdes e necessidade de verificagdo das fontes.

Esta categoria ¢ dividida em quatro subcategorias: QEP1 — Seguranga e privacidade de
dados; QEP2 — Viés algoritmico e limitagcdes da IA; QEP3 — Auséncia de preocupacdes €ticas
ou de privacidade; QEP4 — Necessidade de Regulamentagao.

Analisando as falas dos docentes na subcategoria QEP1 - Seguranca e privacidade de
dados, foi possivel identificar diversas preocupagdes relacionadas a protecido de informagdes
pessoais e a seguranca digital no contexto educacional.

Os professores demonstram uma consciéncia critica sobre como as plataformas de
inteligéncia artificial coletam e utilizam dados dos usuérios, revelando estar familiarizados com
o modus operandi das grandes empresas de tecnologia, ao coletar dados sobre os usudrios e ter
suas informagdes como verdadeiras fontes de lucro. E o que ficou evidenciado na fala do
professor 03:

Ela esta ali te observando, analisando, te compreendendo. Ela sabe mais do que vocé.
Inclusive, quando tem coisas gratuitas, [...] “esse servigo ¢é gratuito”, ao mesmo tempo
eu estou ali colhendo as suas informagdes. Eu quero que vocé preste essa informagao

para mim, eu quero seus dados. Eu quero saber como vocé reage, como € o seu dia a
dia, o que vocé pensa, o que vocé come, como vocé dorme.

Além de sua preocupagdo profunda com a vigilancia digital, e do destaque a natureza
exploratoria das plataformas gratuitas, que oferecem servigos em troca de dados pessoais, o
mesmo docente expressou ainda preocupagdes quanto ao “sigilo das informacdes, dados de
professor, do aluno. Compartilhamento de informagoes”.

O professor 20 aprofunda a discussdo sobre a formacao de bancos de dados e o potencial
de monitoramento que as empresas obtém: "em pouco tempo, as empresas vao saber o que que
vocé trabalha, o que vocé faz, o que vocé gosta. Baseado no banco de dado de pesquisa que
voce estd fazendo". Ele também enfatiza a necessidade de transparéncia: "os usuarios t€ém que
saber como ¢ que essas informagdes que estdo sendo captadas vao ser utilizadas".

Questoes relacionadas a imagem e a identidade digital também surgem. O professor 08
expressa preocupagdo "em relagdo principalmente, primeiramente, a nossa imagem, a imagem
de quem vai estar usando", enquanto a professora 18 manifesta inquietagdo sobre como sua
propria imagem pode ser utilizada: "eu posso me apresentar com uma roupa aqui, com um

cenario aqui e que tudo isso pode ser usado. Entdo eu me preocupo, como vai ser isso usado no
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futuro?".

A professora 14 chama atencao para o uso de imagens de terceiros, ressaltando os riscos
associados a manipulagdo digital e as consequéncias sociais € emocionais que isso pode gerar,
inclusive quando parte de brincadeiras entre alunos.

A seguranca dos estudantes no ambiente digital aparece como outro ponto de
preocupacao. O professor 15 destaca que cabe a escola ndo apenas promover o letramento
digital, mas também alertar sobre os riscos € maleficios do uso indiscriminado das ferramentas
de TA. Para ele, seguranca deve ser compreendida como um principio que atravessa tanto o
espaco fisico quanto o digital da escola.

Este docente revela sua valorizacdo de um olhar humanista sobre o uso de inteligéncia
artificial generativa, pois acredita que deva existir “(...) uma educagdo voltada a como utilizar
a inteligéncia artificial para o bem do ser humano”.

A professora 06 traz uma preocupagdo com relagdo a adequacio dos contetudos por
faixa etaria e a capacidade dos sistemas de IA em diferenciar os usudrios: "sera que ele vai saber
diferenciar quem esta perguntando, né? Aquele conteudo infantil, contetido adulto?".

Por fim, ha uma preocupagdo com a confiabilidade e a seguranca das fontes de
informagdo. O professor 13 questiona: "ndo sei se ¢ de forma tdo segura" e menciona "o
direcionamento, de onde de fato ir de forma segura. Porque € muito perigoso".

Através das falas dos docentes na subcategoria QEP1 — Seguranga e privacidade de
dados, foi possivel identificar muitas inquietagdes, visdes criticas e olhares atentos e cautelosos
quanto a seguranca e privacidade de dados no uso da IA na educagdo, demonstrando
preocupacdes que vao desde a coleta de dados pessoais até o uso indevido de imagens e
conteudos, passando pela necessidade de protecdo dos alunos no ambiente digital.

Essas percepcdes docentes dialogam com o que apontam Morozov (2018) e Barroso e
Perrone Campos Mello (2024), ao afirmarem que o modelo de negocios das plataformas
baseadas em A se sustenta justamente na coleta massiva de dados pessoais, convertendo a
privacidade em mercadoria.

Com base nesses dados, algoritmos sdo capazes de tracar perfis psicoldgicos, sociais e
comportamentais dos usudrios, realizar predi¢cdes, manipular interesses e produzir respostas
voltadas a objetivos comerciais. Nesse cendrio, os riscos de vigilancia, exposi¢do indevida e
uso abusivo de dados — inclusive em contextos educacionais — tornam-se uma preocupagao
legitima, como demonstrado nas falas dos docentes.

Além dessas preocupacgdes técnicas e de seguranca, emerge um dilema ético mais

profundo: que valores estdo sendo embutidos nesses sistemas? Como alertado por Seabra
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(2021), a ética da utilizagdo da IA na educacdo exige atengdo redobrada quanto a possibilidade
de que tais tecnologias transmitam padrdes preconceituosos e naturalizem desigualdades,
sobretudo quando seus criadores projetam vieses inconscientes nos algoritmos.

A autora enfatiza que os professores precisam estar conscientes de como essas
ferramentas operam e do impacto que podem ter no pensamento critico dos alunos,
especialmente quando os estudantes t€ém menos acesso a outras fontes informacionais. Para ela,
o risco de que robos e algoritmos passem a definir o que ¢ valido no processo educativo impoe
a urgéncia de formacao docente critica e transparente sobre o funcionamento e as limitagdes
dessas ferramentas.

Na subcategoria QEP2 — Viés algoritmico e limitagdes da IA, evidenciaram-se
preocupacdes relacionadas as limitagdes técnicas, a confiabilidade das informagdes e aos vieses
presentes nos sistemas de inteligéncia artificial.

Um tema recorrente nas falas dos participantes ¢ a percep¢do de que a inteligéncia
artificial comete erros e ¢ limitada em suas capacidades. O professor 04 enfatiza, em especial,
a ocorréncia de falhas em disciplinas especificas, como Matematica e Fisica: "se for questao de
matematica e fisica, ele erra. Entdo, o aluno pode estar se enganando".

Além disso, o docente também destaca uma limitagao critica das ferramentas de IA: a
tendéncia de concordar com argumentos incorretos, mesmo quando estes sao propositalmente
equivocados, o que evidencia fragilidades no raciocinio 16gico-matematico. Como observa o
docente supracitado: "usava um argumento errado de proposito [...], ela dizia que eu estava
certo".

Questdes relacionadas a credibilidade e as fontes das informacdes fornecidas pela IA
também estiveram presentes nas falas dos professores. O professor 02 manifesta inquietagao
"com a questdo da referéncia, onde € que aquela inteligéncia pesquisou aquele dado", enquanto
o professor 05 observa que os contetdos sdo apresentados "sem a devida referéncia a obra de
onde vem aquela informacgdo". O professor 08 reforca a necessidade de verificagdo: "checar
antes aquela informacao [...]. Muitas vezes, alguma Al vai buscar ali texto de outros sites. E
sera se aquele texto vem de uma fonte confiavel?".

A necessidade de cruzar informacdes e verificar a precisdo dos contetdos ¢
explicitamente mencionada pela professora 10: "eu tenho que cruzar em trés pra ver se
realmente t4 batendo ali as informacdes, ai ¢ que eu vou usar", e pelo professor 13 que questiona
"até que ponto essa IA vai te dar uma resposta certa, coerente?", considerando que "o grande
desafio ¢ vocé estar levando uma informagao que, de fato, seja verdadeira, uma fonte segura".

Aqui, fica evidente o papel relevante e central dos professores ao fazer o trabalho de curadoria
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sobre quais as melhores ferramentas e como aborda-las quanto as suas limitagdes.

Uma perspectiva particularmente interessante sobre os vieses algoritmicos ¢ oferecida
pelo professor 20, que ilustra como os erros de classificacdo de imagens podem gerar
implicagdes de ordem étnico-racial: "no caso de uma pessoa negra, se ela for identificada como
macaco? E um erro maior e mais grotesco". Essa fala evidencia a compreensio critica de que
os vieses algoritmicos nao apenas refletem, mas também tém o potencial de reforcar e ampliar
preconceitos sociais ja existentes.

Tal preocupagdo estd em consonancia com Barroso e Perrone Campos Mello (2024), ao
argumentarem que os algoritmos, por serem treinados com dados histdricos e sociais carregados
de desigualdades e discriminagdes, tendem a reproduzir, ou mesmo intensificar, estruturas
sociais de exclusdo.

Segundo os autores, sistemas algoritmicos podem reforgar praticas discriminatorias ao
associar, por exemplo, maior risco a pessoas negras, menor empregabilidade a mulheres e maior
inadimpléncia a populagdes de menor status socioeconOmico, mesmo sem quaisquer
justificativas objetivas para tais distingdes. Nessas condicdes, o funcionamento da IA pode nao
apenas refletir, mas perpetuar desigualdades sociais, afetando especialmente os grupos
historicamente marginalizados (Pasquale, 2016; Silberg; Manyika, 2019).

O professor 20 reforca a discussdo em torno da influéncia humana por trds dos
algoritmos, destacando que ¢ importante "entender quem ¢ que esta por trds dela, porque,
querendo ou ndo, o programador que estd ali, a empresa que controla aquela ferramenta, vai
passar valores, vai passar conceitos éticos para aquela inteligéncia". Esta percepg¢ao ¢ refor¢ada
por uma adverténcia do docente: "E preciso saber também qual a empresa estéa por tras, qual o
viés que aquela ferramenta tem. Nao € so usar cegamente".

A professora 10 menciona preocupagdes em relacdo a presenga de contetdos
discriminatorios: "Vocé levar em consideracdo os artigos discriminatorios. O tipo de linguagem
que vocé vai coletar", ressaltando a necessidade de revisdo do que ¢ fornecido por essas
ferramentas antes do uso em sala de aula.

Essas percepgdes docentes dialogam diretamente com as reflexdes de Kaufman (2022),
ao apontarem que os vieses algoritmicos ndo sdo produzidos exclusivamente por bancos de
dados enviesados, mas podem emergir ainda mais cedo, a partir das escolhas feitas por
programadores e desenvolvedores na concepgao dos sistemas — como a selecao de variaveis e
a defini¢do de categorias.

Tal entendimento, implicito nas falas dos professores 10 e 20, revela uma sensibilidade

critica diante das camadas ocultas da inteligéncia artificial, nas quais se estruturam decisdes
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humanas que podem impactar diretamente os resultados da tecnologia.

Ao destacarem a importancia de saber "quem esté por tras" da ferramenta e de identificar
os valores e conceitos que orientam sua programagao, os participantes da pesquisa foram além
da critica técnica em direcao a esfera ética da IA, demonstrando alinhamento com a nogao de
que os algoritmos ndo sdo neutros, mas carregam intencionalidades, interesses e visdes de
mundo que moldam tanto o funcionamento quanto os riscos dessas tecnologias no contexto
educacional.

Essa percepcdo converge com as analises de Seabra (2021), ao destacar que um dos
principais dilemas éticos do uso da IA na educagao ¢ justamente o desconhecimento quanto aos
valores que essas tecnologias podem transmitir aos estudantes. Segundo a autora, os
instrumentos de A, ao serem concebidos com vieses estruturais, muitas vezes imperceptiveis
até mesmo por seus criadores, podem reforgar esteredtipos e desigualdades, principalmente se
utilizados em contextos de vulnerabilidade ou com escassez de alternativas pedagogicas.

Seabra (2021) adverte que, diante dessa realidade, ¢ essencial que os educadores
compreendam criticamente o papel da IA em sala de aula e se envolvam na sua construgao e
supervisdo, a fim de ndo delegarem inteiramente aos algoritmos o julgamento sobre o que deve
ser ensinado ou aprendido.

O professor 07, por sua vez, revela uma perspectiva mais otimista quanto aos avangos
éticos da IA. Para ele, “a IA ja foi programada pra ser bastante ética [...], ela ja tem essa questao
da ética incluida", mencionando, como exemplos, mecanismos de salvaguarda na geragdo de
imagens. Ainda assim, o docente reconhece limitagdes importantes, especialmente no que diz
respeito a comparagao com habilidades humanas: "ela ainda ndo tem essa expertise e essa
sensibilidade".

J& o professor 17 aborda a dimensdo ética da comunica¢do mediada por tecnologias,
chamando atencdo para o cuidado com a linguagem: "eu devo ter cuidado desde o nivel de
linguagem que utilizo [...], porque, caso contrario, eu estou atingindo os principios éticos". Ele
ainda ressalta que "a questdo tecnoldgica muitas vezes se usa e esquece que ¢ um ser humano
que esta direcionando uma palavra para um outro ser humano".

Esta analise revela que alguns docentes possuem uma compreensdo sofisticada das
limitagdes técnicas e dos vieses potenciais dos sistemas de inteligéncia artificial, demonstrando
preocupacdo com a precisdo, a confiabilidade e as implicagdes éticas das informagdes
fornecidas por essas tecnologias no contexto educacional.

Na subcategoria QEP3 - Auséncia de preocupagdes éticas ou de privacidade, observa-

se que apenas dois professores expressaram auséncia de preocupacdes significativas com
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questdes de privacidade no uso da inteligéncia artificial.

O professor 01 afirma que “ndo teria preocupagdes com a questdo da privacidade",
demonstrando uma postura despreocupada em relacao ao tema. Ja o professor 04 comenta: "A
questdo de privacidade, questao de protecdo de dados e tudo mais, eu ja ndo tenho tanta
preocupacao porque eu tenho muito cuidado com o que eu coloco para a inteligéncia artificial",
indicando que sua relativa despreocupacdo esta condicionada ao uso cauteloso que faz das
ferramentas.

O fato de apenas dois, entre os vinte professores entrevistados, manifestarem auséncia
de preocupagdes éticas e de privacidade ¢ um dado importante. Tal resultado sugere uma
consciéncia entre os docentes participantes da pesquisa quanto aos riscos potenciais associados
ao uso da IA no contexto educacional. A preponderancia de respostas que demonstram
preocupacao (18 de 20) revela que questdes éticas e de privacidade ocupam lugar central nas
representacdes sociais dos professores sobre a inteligéncia artificial.

Este dado pode ser analisado como um indicativo da crescente consciéncia critica dos
educadores em relagdo as tecnologias digitais. A quase unanimidade de preocupacdes sugere
que os professores estdo desenvolvendo uma postura vigilante frente as promessas e as
limitagdes da IA, reconhecendo que sua inser¢do no ambiente educacional demanda reflexdes
éticas aprofundadas.

Cabe ainda observar que, mesmo entre os dois professores que mencionaram nao se
preocupar com o tema, um deles (professor 04) justifica sua posi¢do com base em praticas
pessoais de cautela. Isso sugere que, na realidade, hd o reconhecimento dos riscos, ainda que
estes sejam percebidos como controldveis por meio de comportamentos preventivos.

Este alto grau de preocupagdo entre os docentes pode refletir uma consciéncia
emergente sobre o papel das tecnologias na sociedade contemporanea e suas implicacdes para
a privacidade, a formacdo dos estudantes e a pratica pedagdgica. Também pode indicar que,
apesar do entusiasmo com as possibilidades pedagogicas da 1A, os professores adotam uma
postura cautelosa e critica, reconhecendo complexidades nas questdes éticas envolvidas na
adocgao dessas tecnologias no ambiente escolar.

A subcategoria QEP4 - Necessidade de Regulamentagdo revela um aspecto central nas
representacoes sociais dos docentes sobre inteligéncia artificial: a percepcao de que marcos
regulatdrios sdo necessarios para orientar o uso €tico e seguro dessa tecnologia no contexto
educacional.

Embora apenas sete, dos vinte professores entrevistados, tenham feito mengdes

explicitas a necessidade de regulamentacgao, suas falas evidenciam preocupagdes significativas
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que dialogam com debates contemporaneos sobre governanga de A, tanto no Brasil quanto em
ambito internacional.

No cendrio nacional, a regulamentacdo da IA encontra-se em desenvolvimento, com
destaque para o Projeto de Lei 2338/2023, que substituiu o antigo PL 21/2020) e tramita no
Congresso Nacional. Essa proposta busca estabelecer um marco legal para o desenvolvimento
e uso da IA no pais. Neste sentido, as preocupagdes expressas pelo professor 07 alinham-se a
esta realidade, pois o docente antecipa a necessidade de uma legislagao especifica para "deep
fakes. Nao s6 do rosto, mas também da voz", evidenciando os riscos emergentes da manipulagao
de midia por meio de tecnologias baseadas em IA.

A fala do professor 16, ao defender a necessidade de "criar [...] diretrizes, ou
documentos" que possam orientar "quais [As a gente pode estar utilizando" e "criar limites entre
o que pode, o que ndo pode ser utilizado" remete a principios ja contemplados na Lei Geral de
Protecao de Dados Pessoais (LGPD - Lei n° 13.709/2018). Ainda que a LGPD ndo trate
especificamente de A, ela estabelece diretrizes sobre como dados pessoais devem ser tratados,
inclusive aqueles processados por sistemas automatizados, o que impacta diretamente o
desenvolvimento e uso dessas tecnologias na realidade cotidiana dos professores.

No plano internacional, iniciativas como o A/ Act, aprovado pela Unido Europeia em
marco de 2024, estabelecem categorias de risco para aplicacdes de IA e impdem requisitos mais
rigorosos para sistemas considerados de alto risco.

Nesse contexto, preocupacdo do professor 20 com “questdes éticas, questdes de
interesses de empresas que estdo ali por tras daquela inteligéncia" converge com principios de
transparéncia algoritmica e divulgacdo de interesses comerciais presentes nas regulamentacdes
europeias.

A analogia proposta pela professora 19, que compara as questdes éticas da [A com
"quando vocé ia xerocar um livro”, remete a Lei de Direitos Autorais (Lei n® 9.610/1998) no
Brasil e aos tratados internacionais sobre propriedade intelectual. Sua fala sugere a necessidade
de adaptacdo ou ampliacao desses marcos para contemplar contetidos gerados por IA.

A dimensao ética das relagdes mediadas por tecnologia, mencionada pelo professor 17,
ao afirmar que "quando eu falo de relagdes interpessoais, eu estou falando de ética", encontra
eco nas diretrizes da UNESCO, presentes no documento Recomendacdo Internacional sobre a
Etica da Inteligéncia Artificial, publicadas em 2021. O documento destaca a importancia de
considerar aspectos €ticos € humanisticos no desenvolvimento e implementagao de sistemas de
IA para fins educacionais.

A observagdo do professor 12 sobre a necessidade de "ver o que se adéqua realmente do
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ponto de vista bom e do ponto de vista ndo tdo legal" sugere a importancia de avaliagdes de
impacto ético, algo ja recomendado em diretrizes internacionais como as da OCDE sobre 1A
(2019) e cada vez mais incorporado em politicas educacionais Brasil afora.

Outro aspecto interessante ¢ trazido pela professora 18 e relaciona-se a autonomia do
usudario e a necessidade de desenvolvimento de competéncias especificas para interagir com
sistemas de [A: "eu, como pesquisadora, tenho que saber o que ¢ que eu quero pesquisar. E, as
vezes, eu ndo sei como ¢ que eu posso pedir a inteligéncia artificial para me ajudar”. Esta
reflexdo dialoga com o conceito de letramento em IA (A4/ literacy), capacidade de formular
perguntas adequadas a inteligéncia artificial e avaliar criticamente as respostas, reconhecido
como competéncia-chave na era digital.

Por fim, o desejo expresso pelo professor 16 de ter "um documento ou algo referencial,
algo que tivesse uma classificagdo de uma [A" sugere a necessidade de integracdo entre marcos
regulatorios e orientacdes pedagdgicas praticas. No Brasil, embora o Ministério da Educagao
ainda nao tenha publicado diretrizes especificas sobre o uso de IA na educagdo basica,
iniciativas como a Estratégia Brasileira de Inteligéncia Artificial (EBIA, 2021) e o Plano
Brasileiro de Inteligéncia Artificial (PBIA 2024-2028) oferecem orientagdes gerais que
poderiam ser adaptadas ao contexto educacional.

As falas dos docentes na subcategoria QEP4 — Necessidade de Regulamentacao revelam
uma consciéncia emergente sobre a necessidade de marcos regulatérios que orientem o uso
ético e seguro da IA no contexto educacional, alinhando-se tanto com tendéncias globais de
regulamentagcdo quanto com a necessidade de desenvolver competéncias especificas de
letramento em IA.

Essa necessidade envolve nao apenas o dominio técnico, mas também o
desenvolvimento de competéncias criticas e €ticas para interagir com sistemas de IA. A
professora 18 exemplifica essa necessidade de saber formular perguntas adequadas para a A,
expressando o tipo de competéncia que os programas de letramento em IA precisam
desenvolver.

Segundo Long e Magerko (2020), a pesquisa sobre educagao em inteligéncia artificial
ainda esta em estagios iniciais. Nesse sentido, as preocupagdes dos docentes sugerem que
estamos em um momento de transi¢ao e adaptagdo, onde as representagdes sociais sobre [A na
educagdo ainda estdo em construcao. O desejo manifestado pelo professor 16 por documentos
referenciais e diretrizes especificas reforca essa percepcao, ao apontar para a urgéncia de
estabelecer boas praticas para o ensino e¢ uso da IA junto a publicos ndo técnicos (Long e

Magerko, 2020).
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Diante disso, a promoc¢ao de didlogo interdisciplinar entre pesquisadores, educadores e
Estado poderia fomentar o desenvolvimento de orientagdes contextualizadas e qualitativas para
o letramento em IA que respondam as especificidades dos professores no contexto do atual

sistema educacional brasileiro.

7.2.2 Categoria: riscos e desafios da IA na educac¢io (RDE)

Na categoria Riscos e Desafios da 1A na Educagdo (RDE) foi identificada uma série de
questdes sensiveis que atravessam tanto dimensdes estruturais quanto subjetivas da pratica
docente.

A andlise das entrevistas com os professores revelou sete subcategorias que nos
permitem compreender os pontos de tensdo e inseguranca enfrentados pelos profissionais. Sdo
elas: RDEI - Inseguranca sobre o futuro do trabalho docente; RDE2 - Impacto na identidade
profissional; RDE3 - Desafios de regulamentacgdo e controle; RDE4 - Desigualdades de acesso;
RDES - Riscos de automatizacao excessiva e superficialidade do aprendizado; RDE6 — Riscos
de dependéncia tecnoldgica; RDE7 - Desafios da desinformagado gerada por IA.

As falas dos docentes na subcategoria RDE1 - Inseguranga sobre o futuro do trabalho
docente expressam as incertezas, medos e questionamentos em relagdo ao impacto da
inteligéncia artificial no exercicio da docéncia, especialmente no que diz respeito a sua
permanéncia, papel e adaptacao as novas demandas tecnologicas.

A professora 09, por exemplo, vé a inteligéncia artificial como uma ferramenta
promissora, principalmente considerando os desafios atuais da profissdo, como a escassez de
tempo e a intensificacdo do trabalho docente. No entanto, sua fala carrega um tom de alerta ao
mencionar que o tempo “deixou de ser nosso aliado” e que vivemos uma espécie de
“competi¢do”, o que sugere um sentimento de pressdao diante das mudancgas aceleradas. Ao
afirmar que a adogdo da IA precisa ser feita “com cuidado”, a professora expressa
implicitamente uma percepcao de risco.

O professor 15 expde de maneira mais clara a sua inseguranga, ao afirmar que materiais
de suporte pedagogico, como um guia pratico, poderiam ajudéa-lo a superar o medo ¢ a
curiosidade em relagcdo ao uso da IA, além de prepara-lo para possiveis problemas que essa
tecnologia possa causar no futuro. Sua fala evidencia uma necessidade concreta de apoio
formativo, que forneca subsidios para lidar com a novidade tecnoldgica e, a0 mesmo tempo,
atue como mediador frente as incertezas do cenario educacional.

Ja o professor 16 demonstra inquietagdes relacionadas ao uso pratico da inteligéncia
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artificial em sala de aula. Sua fala revela dificuldade em compreender como integrar a
tecnologia ao processo de ensino-aprendizagem, sobretudo no que se refere ao equilibrio
necessario entre os recursos da IA e a mediacdo humana. Ainda que reconhegca o avango
constante da A, o professor manifesta dividas quanto ao seu uso real e eficaz no cotidiano
escolar, o que reforca o sentimento de inseguranca.

Essas apreensdes ndo constituirem uma reagdo isolada do campo educacional, se
inscrevem em uma tradi¢ao histérica mais ampla, em que a introdugdo de novas tecnologias
frequentemente provoca rupturas nos modos de produgdo e nas relagcdes sociais, gerando
desemprego, deslocamentos profissionais e efeitos colaterais indesejados — como
exemplificam o tear mecanico, a informatizagdo bancaria ou a propria invencgao das caravelas
(Acemoglu e Simon, 2023).

Como alertam Barroso e Perrone Campos Mello (2024), os impactos negativos da
inteligéncia artificial, além de atingirem postos de trabalho e promoverem insegurangas
setoriais, podem ter repercussdes sociais, econdmicas e até politicas, exigindo uma atencgao
redobrada aos seus efeitos adversos e a formulagdo de estratégias que visem mitigd-los de forma
responsavel.

Segundo a UNESCO (2025), a IA pode representar riscos significativos para os
estudantes, a comunidade docente, os sistemas educacionais e a sociedade em geral. Pode
ameacar a autonomia humana, intensificar a mudanga climatica, violar a privacidade dos dados,
aprofundar desigualdades e exclusdes sistémicas de longa data e, ainda, levar a novas formas
de discriminacao.

Na educagdo, pode reduzir os processos de ensino e aprendizagem a calculos e tarefas
automatizadas, por meios que desvalorizam o papel e a influéncia dos professores e que
enfraquecem suas relagdes com os estudantes. Pode restringir a educacdo apenas aquilo que ela
propria pode processar, modelar e entregar. Por fim, também pode agravar a escassez mundial
de professores qualificados por meio de gastos desproporcionais em tecnologia em detrimento
do investimento no desenvolvimento da capacidade humana (UNESCO, 2025).

Nesse contexto, os temores dos professores ndo surgem apenas da novidade tecnologica,
mas fazem parte de uma loégica de que mudancas dessa natureza carregam implicacdes
estruturais que transcendem a sala de aula.

E importante ressaltar que a baixa incidéncia de professores enquadrados na
subcategoria RDEI, apenas trés docentes, sugere que esse ndo € o principal foco de preocupacgao
entre os entrevistados. A maioria parece estar mais interessada em aspectos praticos e imediatos

da integragdo da [A, como a aplicagdo em sala de aula, os desafios éticos ou a necessidade de
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formagdo, do que em projecdes sobre possiveis ameacas a profissdo. Isso pode indicar uma
visdo mais funcional ou otimista da tecnologia, com a IA sendo percebida como uma ferramenta
a ser incorporada de forma cautelosa, mas sem alarme.

Por outro lado, as poucas mengdes diretas a inseguranca futura podem refletir também
uma falta de reflexdo mais aprofundada sobre os impactos de longo prazo da IA no trabalho
docente. Muitos professores talvez ainda ndo tenham internalizado a possibilidade de mudancas
estruturais na profissao, ou naturalizam a evolugdo tecnologica como parte continua do fazer
pedagogico. Além disso, € possivel que sentimentos de incerteza estejam diluidos em outras
subcategorias, como a resisténcia pratica ou a demanda por capacitacdo, aparecendo de forma
indireta.

Em sintese, as falas revelam uma ambivaléncia: ha otimismo sobre o potencial da 1A
como ferramenta de apoio (Prof.* 09), mas também incerteza quanto ao impacto de longo prazo
sobre o papel do professor. O receio de substituicdo ou obsolescéncia ¢ evidente nas falas que
pedem por “guias praticos” e clareza sobre como “realmente trabalhar com ela em sala de aula”
(professores 15 e 16). Essa inseguranca ecoa os alertas da UNESCO (2022) sobre o risco de
desvalorizac¢do do trabalho pedagogico caso a IA seja concebida como substituta € ndo como
apoio.

A analise das falas revela que, embora a inseguranga sobre o futuro do trabalho docente
diante da IA ndo seja o foco principal das preocupagdes, ela expressa um sentimento de risco
que ultrapassa o individual e se insere em uma dinamica coletiva, conforme proposto por Ulrich
Beck em sua teoria da sociedade de risco.

Beck (2011) argumenta que os riscos contemporaneos, produzidos pelo proprio avango
tecnologico, tendem a afetar a todos, independentemente de classe, territdério ou profissao,
criando uma "comunhdo de ameaga" que exige respostas coletivas e transfronteiricas.

No caso dos professores da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, percebe-se que,
mesmo quando o risco nao € explicitamente colocado, ha uma busca por solucdes institucionais,
formagdo continuada e regulamentacdo, o que indica a emergéncia de novas formas de
solidariedade e organizacdo diante das ameagas percebidas.

Assim, os receios e demandas dos docentes podem ser compreendidos como parte de
um processo mais amplo de adaptagao social as “ameacas civilizacionais”, no qual a superagao
do risco se torna um novo eixo estruturante das praticas e identidades profissionais.

Na subcategoria RDE2 - Impacto na identidade profissional apenas trés professores
expressaram explicitamente como a inteligéncia artificial tem afetado diretamente sua

autopercepcao enquanto docentes.
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As falas revelam um esfor¢o de adaptacdo a uma realidade que confronta praticas
pedagdgicas tradicionais e exigem repensar a postura profissional. A professora 06, por
exemplo, expde o desafio de integrar a IA a sua rotina, algo que anteriormente nao fazia parte
da sua pratica, e reconhece o impacto da tecnologia como um agente de transformacao na
relacdo com os alunos.

J& o professor 12 percebe a IA como uma ferramenta que pode potencializar o
aprendizado, desde que usada de forma humanizada, devido ao seu potencial de personaliza¢ao
do ensino. Por fim, o professor 13 admite o impacto gerado pela tecnologia, destacando que,
no presente e para o futuro, descortina-se a pressdo para se adaptar as novas exigéncias,
inclusive por parte do sistema e dos proprios alunos.

O fato de que esta subcategoria abarcou as falas de apenas trés professores pode indicar
que muitos ainda ndo compreendem com clareza como a presenga da IA afeta sua identidade
profissional ou ndo verbalizaram esse impacto de forma sensivel nas entrevistas.

Pode também revelar que os docentes estdo em uma fase mais voltada a adaptacao
pratica do que a reflexdes identitarias. Além disso, essa lacuna discursiva pode estar associada
a uma possivel naturalizacdo das mudancas em curso, ou ainda a dificuldade de reconhecer e
nomear os efeitos subjetivos que a transformacgdo ocasionada pela presenca da IA coloca sobre
a pratica docente.

De fato, a subcategoria RDE2 mostrou-se a mais t€nue em termos de reconhecimento
consciente por parte dos professores entrevistados. Esse aspecto pode ser interpretado a partir
de diversos fatores.

Primeiro, o carater recente e disruptivo da [A pode gerar mais preocupagdo com o “como
usar” do que com o “o que isso faz com quem eu sou como educador”. Em segundo lugar, a
propria estrutura formativa da maioria dos docentes, historicamente mais voltada a técnica do
que a dimensado critica e filosofica da pratica docente, pode dificultar uma leitura mais profunda
sobre os impactos subjetivos dessas transformacoes.

A baixa incidéncia de falas nessa subcategoria revela, portanto, uma necessidade
urgente de espacos de formagdo e escuta que promovam essa reflexdo identitaria diante da IA.
Nao se pode prescindir disso, sob o risco de que a integracdo da IA ocorra de forma acritica,
desumanizada e desconectada de um projeto politico-pedagogico qualitativo para a educagao.

Na subcategoria RDE3 - Desafios de regulamentacdo e controle evidencia-se a
preocupacao dos professores com a necessidade de limites, normatizagdes e critérios éticos
diante do uso da inteligéncia artificial em contextos escolares.

Ainda que apenas alguns docentes tenham mencionado diretamente esse aspecto, suas
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falas revelam a percepcao de que o uso da IA, por ser acessivel, aberto e relativamente novo,
demanda uma postura cuidadosa, tanto em termos de ética quanto de supervisdo pedagogica,
como evidenciado na fala do professor 13: “(...) como ¢ algo aberto ¢ acessivel a todos, mas eu
que estou orientando, eu que tenho conhecimento prévio ou nao, eu preciso saber direcionar”.

Nesse sentido, houve o apontamento do papel do educador como mediador e
responsavel por orientar o uso consciente e seguro dessas ferramentas, especialmente no
ambiente da sala de aula.

Tais preocupacdes com o uso €tico e supervisionado da inteligéncia artificial na sala de
aula também dialogam com as reflexdes de Seabra (2021), que afirma ser indispensavel que os
professores compreendam como a IA ird influenciar suas fungdes e o que podem fazer desde ja
para se prepararem para essa realidade.

A autora defende que, ao invés de substituirem o docente, os sistemas baseados em IA
devem servir para aliviar tarefas repetitivas, permitindo que o professor dedique mais tempo a
mediagdo pedagogica e ao vinculo com os estudantes.

Tal como sugerido na fala do professor 13, a IA, por ser uma ferramenta acessivel e
aberta, demanda uma ag¢ao intencional e cuidadosa do educador, que assume o papel de orientar
0 uso consciente e contextualizado dessas tecnologias no ambiente escolar.

Nesse sentido, a integragdo da IA na pratica pedagdgica nao deve prescindir de uma
abordagem critica, ética e formativa, com foco na valorizagdo do protagonismo docente.

Contudo, a baixa incidéncia de falas nesta subcategoria indica que a maioria dos
entrevistados ainda ndo internalizou, de forma mais ampla, os riscos associados a auséncia de
regulamentacdo. Isso pode refletir uma lacuna de informacdo sobre os debates atuais que
envolvem seguranca digital, privacidade de dados e possiveis vieses algoritmicos. Pode também
sugerir que, embora o uso da A esteja comecando a fazer parte do cotidiano escolar, ele ainda
ndo alcangou um nivel de inser¢do tal que torne esses desafios uma preocupagdo concreta e
recorrente entre os docentes.

Nesse sentido, a analise revela a urgéncia de politicas publicas e formagdes que discutam
ndo apenas o uso pratico da IA, mas também os seus desdobramentos legais e éticos nos
ecossistemas educacionais. Como destaca a UNESCO (2025), os professores sdo considerados
os principais usudarios da IA na educacdo, e espera-se que atuem como projetistas da
aprendizagem, guardides da ética e modelos de letramento digital em seus ambientes de
trabalho. Para isso, ¢ fundamental que recebam apoio adequado para desenvolver competéncias
que lhes permitam tanto alavancar os potenciais beneficios da IA quanto mitigar os riscos

associados ao seu uso em contextos escolares e sociais mais amplos.
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Vale destacar que, ao contrastar a subcategoria RDE3 — Desafios de regulamentagdo e
controle com a subcategoria QEP4 — Necessidade de regulamentagdo (ambas pertencentes ao
EIXO 2), observa-se uma diferenga importante na profundidade e frequéncia das reflexdes dos
professores sobre o tema da regulamentacao da inteligéncia artificial.

Na presente subcategoria, RDE3, apenas alguns docentes abordaram diretamente a
necessidade de regras ou normas, € mesmo essas mengoes se deram mais voltadas ao controle
no ambiente escolar ou a conduta ética individual. Isso sugere uma percep¢ao mais pratica e
imediata, relacionada ao uso cotidiano da IA na sala de aula, sem uma preocupacao mais ampla
com os impactos estruturais, legais ou sociais da tecnologia.

J& na subcategoria QEP4, ha uma expressiva ampliacdo do olhar critico e ético sobre a
regulamentacdo. Professores apontaram a urgéncia de cria¢do de leis especificas, como no caso
das deepfakes, e de diretrizes formais para nortear o uso responsavel e seguro da IA
evidenciando que suas preocupagdes dialogam com marcos regulatérios existentes ou em
desenvolvimento (LGPD, PL 2338/2023, Al Act da UE).

Isto demonstra uma consciéncia que transcende o ambiente escolar imediato e se
conecta, consciente ou inconscientemente, com debates contemporaneos mais amplos sobre
governanga de IA. Tal consciéncia explicita o reconhecimento da necessidade de instrumentos
institucionais que limitem ou classifiquem as inteligéncias artificiais quanto ao seu uso em sala
de aula. Nesse sentido, a subcategoria QEP4 revela um nivel mais avangado de consciéncia
ética e politica do que a RDE3.

Nao entendemos aqui haver contradicdo, mas sim uma consondncia parcial com
diferentes graus de profundidade: enquanto em RDE3 a regulamentac¢do aparece de forma mais
pontual e operacional, em QEP4 ela emerge como uma preocupagdo mais estruturada e critica
sobre os impactos da IA na educagdo e na sociedade.

A subcategoria RDE4 - Desigualdades de acesso revela preocupacgdes dos decentes
relacionadas as disparidades no acesso a recursos tecnoldgicos, que impactam diretamente a
implementa¢do da [A no ambiente escolar.

Um dos principais elementos identificados foi a disparidade no acesso a dispositivos
tecnologicos. Os professores apontam que nem todos os alunos possuem acesso a dispositivos
basicos como celulares ou computadores.

O professor 05 afirma visualizar “(...) dificuldade até de fazer uma atividade com o uso
do celular, porque nem todos os alunos tém celulares. Entdo como ¢ que vocé vai trabalhar a
IA sem (...) um dispositivo?”. Esta desigualdade constitui uma barreira importante para a

implementa¢dao de IA em escolas no contexto do sistema educacional brasileiro, pois sem
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estrutura e recursos, o acesso a tecnologia fica comprometido.

As falas dos docentes evidenciam um reconhecimento explicito de que o acesso a
tecnologia ¢ estratificado por classe social, criando uma desvantagem significativa para alunos
de contextos menos privilegiados, especialmente os de escolas publicas.

A fala do professor 05 enfatiza que "ndo ¢ todo mundo tem acesso a telefone, a televisdo,
a computadores" e que o acesso "¢ diferente a partir da classe social". Ele aponta ainda a
importancia de mesclar recursos analdgicos e digitais: “Porque as vezes vocé manda um PDF,
(...) poucas pessoas vao ter acesso aquilo. Mas se ele receber impresso, talvez ele dé um valor
a mais aquelas informacdes. Entdo acho que iria auxiliar”.

A professora 06 destaca uma preocupacao sobre o futuro profissional dos alunos,
comparando a preparacdo tecnoldgica de estudantes de escolas particulares com a dos alunos
da escola publica: "E até desleal, né? Ai quando ele for para o mercado, o menino, aos 9 anos
de idade, sabe criar um site... E o meu aluno com 18 anos nao sabe nem ligar um computador."

As falas revelam caréncias na infraestrutura escolar, com a professora 06 mencionando
ainda a necessidade de "um laboratdrio com tecnologia, com equipamentos bem atualizados".
A professora 14 complementa destacando o alto custo dos recursos pedagogicos tecnoldgicos.

Apesar das limitagdes, ha o reconhecimento do potencial da IA como ferramenta de
inclusdo e oportunidade, desde que haja condi¢cdes adequadas de acesso, como indicado pela
professora 06: "essas ferramentas s3o uma maneira de integrar, dar oportunidade".

O professor 03 ressalta que a IA "¢ um risco para quem ndo sabe operar,
operacionalizar", indicando que além do acesso fisico, hd uma barreira relacionada ao
conhecimento técnico necessario para utilizar estas tecnologias.

E necessario ressaltar que conceber essas desigualdades no acesso a inteligéncia
artificial apenas como limitagdes técnicas ou estruturais seria insuficiente. E preciso reconhecer
que elas se inserem em um contexto mais amplo de disputa de classes, historicamente
constituido.

Como destacam Paiva Villela Santos e Molina (2024), as tecnologias (inclusive a 1A)
ndo sdo neutras: carregam as intencoes, escolhas e interesses dos grupos que as concebem. Isso
implica que os caminhos trilhados por esses sistemas, os dados priorizados e os saberes que
produzem ou omitem refletem condicionantes historicos, politicos € econdmicos.

Marx (1985), ja apontava que o desenvolvimento tecnoldgico se insere na logica do
capital, orientado a acumulagdo de riqueza e a exploracdo do trabalho. Nesse sentido, a
aplicagdo da IA, inclusive na educacdo, tende a reproduzir as estruturas de desigualdade,

beneficiando os grupos hegemoénicos. Sua incorporagdo no cotidiano escolar, se ndo for
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acompanhada por politicas publicas que beneficiem as camadas desfavorecidas, pode
intensificar exclusdes ja existentes.

Nesse sentido, qualquer iniciativa de inclusao digital ou de incorporagao da IA na
educagdo que ignore essa dimensao estrutural corre o risco de apenas reforgar os mecanismos
de exclusdo. A justica tecnoldgica, portanto, precisa estar atrelada a justiga social.

Para que a integracdo da IA na educagdo publica seja efetiva e democratica, faz-se
necessario: (1) a atuacdo do Estado no desenvolvimento de estratégias pedagogicas que
combatam a desigualdade tecnologica; (2) a implementacao de modelos hibridos que conciliem
recursos digitais e materiais impressos, como sugerido pelo professor 05; (3) formagao docente
especifica para contextos com limitagdes tecnologicas; (4) politicas institucionais consistentes
de inclusdo digital; e (5) diagnésticos precisos da infraestrutura escolar como base para
quaisquer intervengoes.

Com medidas integradas, a tecnologia poderd, como ja deveria ser, ampliar
oportunidades educacionais em vez de reproduzir ou aprofundar desigualdades historicas.

A subcategoria RDE5 - Riscos de automatizacdo excessiva e superficialidade do
aprendizado revela uma preocupacao central entre os docentes: o risco de que a IA promova
uma aprendizagem superficial e automatizada, interferindo no desenvolvimento cognitivo dos
estudantes e transformando-se em uma "muleta mental", como expresso pelo professor 04.

Analisando as falas, identifica-se nas representagdes sociais dos professores uma tensao
significativa entre as potencialidades da IA e seus impactos na qualidade da aprendizagem.
Diversos docentes demonstram preocupag¢do com a facilidade com que a IA permite que
estudantes evitem o processo reflexivo e profundo de aprendizagem, favorecendo o plagio e
estimulando uma aprendizagem superficial.

O professor 01 alerta que € preciso “ter cuidado como ¢ aplicado, porque sendo o aluno
vai s6 fazer o “Ctrl C, Ctrl V” e ndo vai ter nem o minimo de aprendizado"; a professora 09
afirma preocupada perceber que seus alunos “ndo querem ter mais aquele trabalho de pesquisar
em outras plataformas, j4 querem uma coisa pronta”, e o professor 17 destaca a "perda de
oportunidade de aprendizagem" ao afirmar: "Utiliza-se tanto que eu ndo vejo o aluno
esforcando-se para (...) investigar um problema, porque ja esta tudo pronto".

A substituicdo do pensamento critico e da elaboragdo propria por respostas
automatizadas emerge como um tema recorrente. O professor 12 expressa essa preocupacao:
"E tentar fazer com que ndo seja uma forma muito mecanizada, porque quando vocé pega algo
teoricamente ja pronto, a tendéncia é o qué? E que vocé faca apenas aquela coisa mecanizada,

ndo valorizando o carater individual de cada um".
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O professor 04 articula um conceito interessante ao alertar que a IA pode se tornar "uma
muleta mental para os alunos. Em que os alunos ndo precisam mais se preocupar em procurar
num livro, em resumir o que tem que ser resumido".

Os professores apontam também o risco de que habilidades fundamentais se atrofiem
com a dependéncia excessiva. O professor 08 observa que a IA “[...] deixa a gente um pouco
mais acomodado. Vocé deixa de buscar mais, aprender mais, estudar mais. Porque ja esta
pronto, mais rapido. Ela d4 um texto bem complexo, as vezes bem elaborado. Mas muitas vezes
vocé nem leu o texto, né?”’

O professor 16 expressa preocupagdo com o desenvolvimento cognitivo do seu aluno:
"Mas eu ndo vejo como algo que va realmente trazer um crescimento cognitivo pra o aluno". O
professor 20 articula claramente o problema: "pegar esses certos atalhos vai priva-los de ter
uma experiéncia de tentativa e erro".

E valido analisar que a cultura do imediatismo amplificada pela IA é percebida como
prejudicial a aprendizagem profunda. A professora 09 identifica esta tendéncia: "E essa
percepcao que eu tenho dos alunos utilizarem sem muita preocupacdo, sem preocupagao de
pesquisa. Eles querem, eles sdo muito imediatistas." O professor 16 descreve como os alunos
"acabam recorrendo a inteligéncia artificial para tentar encontrar uma solu¢do mais breve, né?
De uma maneira mais rapida...".

Um dos pontos mais marcantes foram os relatos dos docentes sobre as dificuldades em
avaliar autenticamente o aprendizado dos alunos. O professor 02 expressa essa dificuldade: "as
vezes o aluno fez um trabalho todo por uma inteligéncia artificial, e vocé pensa que o aluno
estd lindo e maravilhoso, ndo é? No conteido, na aprendizagem [...] e ndo foi, quem fez o
trabalho foi uma inteligéncia". O professor 03 complementa: "E ai ¢ um desafio também do
professor buscar saber o que € real, o que € escrito por ele, o que ele, aluno, realmente produziu
e o que ¢ que ¢ a inteligéncia artificial."

Nas falas de dois docentes, foi identificada a presenca de preocupacdes com as
consequéncias a longo prazo da utilizacdo indevida de IA pelos alunos. A professora 14
questiona quais as consequéncias se os estudantes "forem submetidos a ndo terem mais a
possibilidade de pesquisa e de atuacdo dessa IA dentro das suas praticas, daquilo que eles
realmente precisam, deles mesmo".

O professor 16 conclui que “entregar tudo muito pronto”, pode fazer com que o aluno
nao consiga “se desenvolver como deveria diante do ambiente escolar (...), onde o objetivo ¢
esse, ele conseguir sair da escola muito melhor cognitivamente do que a maneira que ele

entrou."
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Nesse contexto, Seabra (2021) defende que os professores podem encarar situagdes de
conflitos relativas a [A, como as anteriormente descritas, como oportunidades de didlogo e
pensamento criativo sobre novas possibilidades ou novas formas na relagdo professor-aluno,
em vez de se limitarem a preservar a tradigao, regressando a velhas taticas quando confrontados
com desafios da juventude de hoje.

Complementarmente, Santaella (2023) alerta para os riscos de sermos digitalmente
modelados pelo uso continuo das redes e da IA, sinalizando que o sucesso pragmatico dessa
tecnologia caminha lado a lado com sua falibilidade (natural em quaisquer areas do
conhecimento) e com as extensdes negativas de seus desdobramentos, como vieses, estereotipos
e afins, aos quais os adolescentes sdo especialmente suscetiveis.

As andlises dessa subcategoria revelam uma percepcdo predominantemente critica
quanto aos impactos do uso da IA na qualidade da aprendizagem, sugerindo que a
automatizacdo excessiva constitui um dos principais desafios a integragdo ética dessas
tecnologias. Esta percepcao dos docentes poderia ser considerada um paradoxo da
automatizacao educacional por IA, pois quanto mais eficiente a ferramenta ¢ em fornecer
respostas imediatas e coerentes, maior o risco de atrofia das capacidades analiticas e do
pensamento autdbnomo dos aprendentes.

As falas docentes evidenciam esta inquietacdo ética importante quanto ao uso
indiscriminado da IA, sugerindo que a tecnologia, quando aplicada sem mediag¢do pedagogica
adequada, pode converter-se no que um professor denominou de "muleta mental".

Nesse sentido, as representagdes sociais indicam que as ferramentas de IA
verdadeiramente eficazes, ou as abordagens pedagdgicas mais qualitativas, seriam as que
estimulam o pensamento critico, operando como fomentadores de reflexdo critica em vez de
meras fornecedoras de informacdes.

Diante desses desafios, qualquer proposta de integragdo da IA na EPT necessita
contemplar ao mesmo tempo o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas de uso critico e
reflexivo destas tecnologias; a formulagdo de diretrizes institucionais que orientem seu uso
ético; e o planejamento de modelos de ensino-aprendizagem que equilibrem eficiéncia
tecnoldgica com a promogdo de autonomia intelectual.

As representacdes docentes apontam, assim, para a necessidade de uma abordagem que
transcenda a mera eficiéncia instrumental e técnica da IA, priorizando seus impactos na
formacao integral dos sujeitos e na construgdo significativa do conhecimento.

A subcategoria RDE6 — Riscos de dependéncia tecnoldgica evidencia as preocupagdes

dos docentes com a possibilidade de que a integracdo da IA na educagdo crie relagdes de
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dependéncia que comprometam a autonomia tanto dos estudantes quanto dos proprios
professores.

A analise das falas traduz uma inquietacdo compartilhada sobre o potencial da IA para
substituir processos cognitivos fundamentais, gerando o que poderia ser caracterizado como
uma "terceirizacao do pensamento", como menciona o professor 04.

O professor 16 destaca a necessidade de “controlar a preguica de querer jogar toda
responsabilidade para IA. A IA esta ali para ajudar. Ela ndo € o professor. No fim do dia, quem
tem que ter opinido ¢ o dominio do que vai ser feito sou eu, entdo, ndo terceirizar essa
responsabilidade".

Os relatos indicam receios quanto ao enfraquecimento de habilidades essenciais
decorrente da dependéncia excessiva. A professora 14 compartilha uma experiéncia marcante:
“ontem mesmo eu fiz uma atividade e exigi que eles ndo pesquisassem na [A. E teve alguns que
ficaram desesperados para fazer um textinho basico do que eles tinham visto num video. Eles
tiveram muita dificuldade para colocar no papel”.

A pratica docente também ¢ impactada. O professor 08 observa que a IA pode “deixar o
professor realmente (...) muito relaxado, deixar o professor meio as vezes que no seu modo
acomodado”. O professor 16 complementa: “vocé poderia se utilizar mais do que tem como
expertise, como experiéncia, mas acaba se acostumando com a [A e querendo sempre terceirizar
algo que poderia ser seu”.

Outro ponto sensivel ¢ a aceitacdo passiva das informacdes geradas pela IA. O professor
08 relata: “se eu realmente ndo tivesse ja o conhecimento, eu iria confiar naquela informacao e
iria sO jogar para os alunos”. O professor 15 reforga: “muitas vezes o aluno pode ficar
dependente de uma inteligéncia artificial, e a gente sabe que ela nao esta 100% evoluida ainda.
[...] E se o aluno ficar dependente dela, também vai errar”.

Preocupa também o impacto no desenvolvimento holistico dos estudantes. O professor
13 reflete: “talvez a aprendizagem fique um pouco a desejar, porque de repente eu s6 peguei
tudo aquilo ali e ja joguei em outra parte, nem tive o cuidado de ler com calma o que esta
realmente ali entre linhas”.

Emerge das falas a necessidade de desenvolver uma autonomia critica frente a IA. A
professora 14 aponta para a importancia de os alunos saberem ‘“quando e quanto usar. De
conseguirem colocar nessa balanca aquilo que vao realmente tirar de beneficio que essa IA ta
fornecendo, mas ndo deixando de pensar sobre aquilo”.

As representagdes sociais dos docentes evidenciam uma leitura critica sobre os impactos

da IA na educacao. Para eles, sua adog¢ao deve ser guiada nao apenas por critérios de eficiéncia,
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mas por um compromisso com a autonomia intelectual dos estudantes. A preocupagdo com a
“terceirizacdo do pensamento” refor¢a a urgéncia de modelos pedagdgicos que promovam um
uso critico e emancipador dessas tecnologias no contexto da EPT.

A subcategoria RDE7 — Desafios da desinformagao gerada por IA, embora menos
abordada que as anteriores, revela outra dimensao critica da integragdo da IA na educagdo: a
dificuldade em discernir contetidos veridicos de informagdes falsas ou imprecisas.

Mesmo com menor nimero de contribui¢des — apenas quatro professores —, as falas
demonstram crescente preocupacdo com a capacidade da IA de produzir ou amplificar
conteudos enganosos, exigindo novas habilidades criticas de educadores e estudantes. O
professor 03 resume esse desafio: “o principal desafio é fazer a mineracdo do que ¢ real ¢ do
que ndo ¢ verdadeiro, que ¢ fake news, porque na internet tem de tudo”. O professor 13
complementa: “o desafio € analisar até que ponto aquilo ta tendo uma fundamentagao veridica,
porque a informagao chega de varios caminhos”.

Ha também relatos de experiéncias diretas com respostas incorretas, como relata o
professor 08: "eu fui fazer uma busca de um conteudo, né, na lingua inglesa, e ela me deu uma
resposta € que eu vi que estava errada".

A inquietacdo com tecnologias mais sofisticadas de manipulacdo também ¢ evidente. O
professor 07 manifesta preocupagdo com as “deep fakes, cada vez mais proximas do real”: “até
onde a deep fake [...] € ética, ¢ permitida?”. Ele também aponta a dimensdo politica da
desinformacio: “[...] as fake news hoje sdo usadas como manipulacio politica. E por causa da
ignorancia de algumas pessoas, que tém acesso a tecnologia, mas nao sabem filtrar”.

Essas representagdes sociais revelam que a veracidade e a confiabilidade das
informacdes constituem desafios centrais para a integracao da IA na educagao. Para os docentes,
ferramentas de IA eficazes devem incluir mecanismos de verificagdo e controle de qualidade
da informacdo, o que aponta para a necessidade de desenvolver o letramento critico como um
componente essencial das praticas pedagogicas com IA.

Assim, em um cendrio onde a [A ¢ capaz de gerar contetidos cada vez mais
indistinguiveis dos produzidos por humanos, o desenvolvimento de competéncias de
verificagdo e avaliacdo torna-se basilar. Os desafios da desinformag¢do exigem uma formagao
voltada ndo apenas para o uso técnico das tecnologias, mas para uma interacao critica, €tica e
socialmente responsavel com elas, refor¢cando a centralidade da cidadania digital no contexto

da EPT.
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7.2.3 Categoria: transformacio da pratica docente na era digital (TPD)

Na categoria Transformag¢do da Pratica Docente na Era Digital foram identificadas
quatro subcategorias: TPD1 - Adaptagcdo tecnoldgica continua; TPD2 - Volatilidade do
Conhecimento e habilidades docentes; TPD3 - Transformagdo na relacdo professor-aluno;
TPD4 - Inovagdes na avaliagdo do aprendizado.

A subcategoria TPD1 — Adaptagcdo Tecnoldgica Continua expressa a vivéncia dos
professores da Educacdo Profissional e Tecnologica diante da crescente incorporacao de
tecnologias de inteligéncia artificial em suas praticas pedagogicas.

As falas analisadas revelam que essa adaptacdo ndo ocorre de forma linear nem
homogénea, mas emerge de um processo continuo, cotidiano e, muitas vezes, autodidata,
marcado por iniciativas individuais de formacao e reinvengao da pratica docente.

A luz da teoria das representagdes sociais de Moscovici (1961), os docentes atribuem
sentidos a TA a partir de suas experi€ncias prévias, angustias e projecdes sobre o futuro da
profissdo. A TA, nesse contexto, ndo € percebida apenas como um conjunto de ferramentas, mas
como um marcador simbolico de transformacgao profissional.

H4 um reconhecimento da necessidade de “ndo permanecer estagnado”, como afirma o
professor 01 ao indicar que “ndo pode fixar s6 no livro didatico”, denotando que o “‘ser
professor” esta, hoje, atravessado pelas tecnologias digitais.

A pratica docente aparece como um processo inacabado, em constante reformulagao,
reforcando a ideia de que o professor € um sujeito “sempre em formagao” (professor 07). Essa
percepcao conecta-se com a modernidade liquida de Bauman (2001), na qual os vinculos e
saberes se tornam instaveis, exigindo do profissional uma plasticidade continua para lidar com
a obsolescéncia rapida das ferramentas e a transformacao das metodologias.

Entretanto, algumas falas também indicam que a adaptacdo a IA ¢ impulsionada
majoritariamente por esforgos individuais, com baixa institucionaliza¢do de politicas escolares
de formagdo. Os relatos sugerem que a apropriacao dessas tecnologias ndo parte de um
planejamento pedagdgico coletivo ou sistematizado, mas sim de uma autoformagado espontanea,
artesanal, como citado pelo professor 05: “Mas ndo ¢ uma coisa da escola, eu sinto que a
iniciativa € dos sujeitos que ja sdo da area da tecnologia. Eu vejo que na iniciativa dos sujeitos
ainda, de uma forma bem artesanal, manual.”

Bauman (2001) descreve a contemporaneidade como um tempo de transformacdo
incessante, volatilidade e inseguranca. Na modernidade liquida, o sujeito ¢ compelido a se

reinventar constantemente, assumindo sozinho a responsabilidade por sua formagdo e
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adaptacao, diante da ausé€ncia de estruturas coletivas consolidadas. Como observa o autor:

As esperancas de aperfeigoamento, em vez de convergir para grandes somas nos
cofres do governo, procuram o troco nos bolsos dos contribuintes. Se a modernidade
original era pesada no alto, a modernidade hoje ¢ leve no alto, tendo se livrado de seus
deveres “emancipatdrios”, exceto o dever de ceder a questdo da emancipacdo as
camadas média e inferior, as quais foi relegada a maior parte do peso da modernizagéo
continua. “Nao mais a salvagdo pela sociedade”, proclamou o apdstolo do novo
espirito da empresa, Peter Drucker. “N&o existe essa coisa de sociedade”, declarou
Margaret Thatcher, mais ostensivamente. Nao olhe para tras, ou para cima; olhe para
dentro de vocé mesmo, onde supostamente residem todas as ferramentas necessarias
ao aperfeigoamento da vida — sua astlicia, vontade ¢ poder (Bauman, 2001, p. 42).

Assim, os professores da Educacdo Profissional e Tecnoldgica vivenciam a
incorporacdo da IA como um desafio que exige plasticidade, resiliéncia e autonomia, mas que
também revela a fragilidade das politicas institucionais. A auséncia de uma integracdo efetiva
da TA nos projetos politico-pedagodgicos das escolas cria um vacuo de orientagdo que pode
ampliar as desigualdades no acesso e no uso dessas ferramentas.

Hé também a percepcao de que o uso da IA precisa ser intencional e critico, € nao
mecanico. Professores apontam que seu uso deve considerar as especificidades de cada area do
conhecimento, reforcando a importancia de contextualizagdo didatica e pedagdgica
(professores 05 e 12). Isso indica maturidade profissional e senso de autoria na mediacdo
tecnologica, mesmo que essa mediacdo ainda seja, muitas vezes, incipiente ou assistematica.

O eixo da adaptagdo continua evidencia um movimento de busca ativa por
conhecimento, mesmo entre aqueles que se assumem com limitagcdes no dominio tecnolédgico.
Alguns entrevistados descrevem um percurso de aprendizado por tentativa e erro, investigando
diferentes ferramentas, questionando a confiabilidade das fontes (como no caso da professora
10), e reconhecendo a necessidade de aprofundamento e atualizacdo constante.

Neste ponto, os discursos se conectam fortemente com a teoria de Ulrich Beck (2011)
sobre a sociedade de risco: os professores se percebem no centro de uma mudanga tecnologica
que traz, a0 mesmo tempo, promessas de inovagdo e incertezas sobre sua atuacao, validade
profissional e responsabilidade ética. A TA ¢ vista como ferramenta util, mas que exige do
professor um novo tipo de vigilancia epistémica e metodoldgica.

Desse modo, a subcategoria TPD1 — Adaptagao Tecnologica Continua demonstra que a
transformagao da pratica docente na era digital ndo ¢, pelo menos até o momento, um processo
prescrito ou garantido pelas institui¢des, mas sim um caminhar construido cotidianamente pelos
professores, ancorado em suas experiéncias, medos, curiosidades e estratégias individuais. Essa
adaptagao revela como aspectos centrais: a transformacgao do habitus docente, a fragilidade do

suporte institucional e a reconfiguracao da identidade dos professores diante das transformacdes
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em curso.

Na subcategoria TPD2 - Volatilidade do Conhecimento e Habilidades Docentes,
observa-se uma preocupacao latente dos professores com a velocidade de transformagdo e
obsolescéncia dos saberes e ferramentas pedagdgicas. As falas refletem uma experiéncia de
instabilidade no proprio papel docente, exigindo um continuo movimento de adaptagao.

Ao analisar essas falas a luz das teorias das representacdes sociais de Moscovici, da
sociedade de risco de Beck e da modernidade liquida de Bauman, evidencia-se uma tensao
central: o conhecimento deixou de ser solido, previsivel e acumulativo, passando a ser fluido,
descentralizado e efémero.

Os professores 07, 09 e 18 mencionam sobre volatilidade e aceleracao do conhecimento.
Uma das falas pontua que os alunos acessam e absorvem informagdes com rapidez
impressionante, muitas vezes ultrapassando os limites esperados para a etapa de ensino formal.
Hé4 um deslocamento do eixo do saber, que antes estava centrado no professor, para um
ambiente digital fragmentado e algoritmico (TikTok, Reels, IA). Como aponta o professor 07,
"o conhecimento ¢ muito rapido" e vem de fontes informais:

Eu tenho alunos, por exemplo, que me questionam alguns conceitos da matematica
que sdo de curso superior. Onde eles viram, onde eles captaram aquelas informagdes?
De redes sociais, de visualizagdo de videos rapidos como TikTok, como Reels do
Instagram. Entdo isso desperta, de certa forma uma curiosidade. E necessario ele estar
sempre se atualizando em relagdo ao mundo, né, a sociedade. Porque a sociedade esta
muito volatil, podemos dizer assim. A percep¢do que a gente tem de sociedade, de
criagdo dos filhos, de adolescentes que a gente tinha 5 anos atras, hoje em dia ndo vale

mais absolutamente nada. Entdo é necessario o professor sempre se atualizar em
relacgdo a isso.

Neste sentido Bauman (2001) afirma que vivemos em uma modernidade liquida, onde
os saberes sao descartaveis e atualizados constantemente, o que ontem era valido, hoje ja ndo
serve mais. Em consonancia, Beck (2011) argumenta que essa fluidez gera um cenario de risco
e incerteza, onde decisdes precisam ser tomadas sem garantias de estabilidade. Pela lente de
Moscovici (1961), as representagdes sociais sobre o que significa “ser professor” ou “ensinar
com qualidade” sao reconfiguradas: o saber enciclopédico da lugar a habilidade de mediar e
interpretar fluxos de informacao.

Para os professores 08, 14 e 15, ha evidéncia de inseguranca frente a capacidade de
filtrar e mediar o conhecimento, bem como o reconhecimento de que os professores devem ser
mais do que transmissores de conteudo; precisam aprender a filtrar, acolher e ressignificar
tecnologias e informacgdes. Como coloca o professor 15, “vocé tem que fazer um filtro, isso ja
¢ um primeiro desafio”. Em termos de representagdes sociais, isso desloca o centro do

magistério da autoridade para a curadoria.
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Aqui, Bauman (2001) ajuda a entender o quanto isso exige habilidades emocionais e
intelectuais para lidar com um cendrio incerto e instavel. A auséncia de estruturas rigidas gera
ansiedade: o conhecimento ¢ maledvel, e o docente precisa se reinventar continuamente para
acompanhar as novas demandas.

A professora 09 se sente pressionada diante de alunos que “trazem as respostas em
menos de 20 minutos”, usando inteligéncia artificial. Ao mesmo tempo, lamenta a
desatualizagdo dos livros didaticos e vislumbra a IA como possivel aliada. Neste sentido,
elementos simbolicos representativos de tradigdo, como a escola e o livro didatico, por exemplo,
perdem for¢a diante da inovacdo tecnoldgica, que avanga mais rapido do que as politicas
publicas e os curriculos conseguem acompanhar.

Vale ressaltar que, nessa disparidade entre o tempo institucional e o tempo dos
algoritmos, a IA pode vir a impor um tempo acelerado e impaciente a logica escolar se ndo for
aplicada qualitativamente aos contextos pedagogicos.

A subcategoria revela um cendrio de transi¢do: os professores percebem que o
conhecimento se tornou instavel, acessivel por multiplas vias e marcado por uma urgéncia
incompativel com a estrutura tradicional do ensino. Sentem-se desafiados a acompanhar um
mundo “muito volatil” (professor 07), onde os alunos buscam (e encontram) contetdos
avangados em plataformas digitais e esperam respostas imediatas.

Nesse contexto, pode-se afirmar que a representacao social do professor como detentor
do saber estd em erosdo, o risco de desatualizacdo e perda de relevancia pedagdgica ¢ cada vez
mais palpavel e urge a necessidade constante de capacita¢do para uso eficiente na mediagado e
reinterpretagdo de tecnologias de inteligéncia artificial em sala de aula.

Os discursos docentes expressam ndo apenas dificuldades técnicas, mas arraigadas
incertezas identitarias, levantando questdes sobre o papel que tem a docéncia na era digital
enquanto, sobretudo, um ato de resisténcia e adaptacdo continua.

A subcategoria TPD3 - Transformagdo na relagdo professor-aluno evidencia uma
mudanga estrutural na dindmica pedagogica, mediada pelas tecnologias de inteligéncia
artificial. Os relatos dos professores indicam que a IA impacta diretamente as formas de
comunica¢do, engajamento, autoridade e mediacdo do conhecimento, com o potencial de
reconfigurar papéis tradicionais no processo de ensino e aprendizagem.

Relatos como os dos professores 01, 05, 08, 09, 11 e 13 revelam um reconhecimento
crescente de que os alunos ja detém familiaridade e até protagonismo no uso das ferramentas
de IA. O professor deixa de ser o "detentor do saber" e passa a atuar como facilitador e

coaprendente, em um movimento que dialoga diretamente com os pressupostos da modernidade
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liquida de Bauman: os vinculos se tornam mais horizontais e flexiveis, e o saber circula por
multiplos canais.

As falas dos professores indicam que a integragao da inteligéncia artificial na educagao
requer mais do que dominio técnico: exige uma postura relacional baseada na escuta, empatia
e troca de saberes. O fazer pedagodgico, nesse contexto, precisa ser dialdégico, envolvendo
interacdo real entre professores e estudantes.

O professor 04 ressalta a importancia do acompanhamento: “talvez seja exigir muito do
aluno. Jogar para ele essas inteligéncias artificiais ai e ndo ter uma certa responsabilidade de
cobranga.” Para ele, a IA deve ser usada para engajar os alunos por meio de seus interesses:
“Eu uso a inteligéncia artificial para criar um contexto que faca o aluno brilhar os olhos com
assuntos que ele gosta — animes, séries, jogos — e fazer um link com o que ele precisa aprender.”

A professora 06 reforca essa estratégia, utilizando a IA para se conectar com o universo
digital dos alunos: “Esse virtual é o mundo deles, a vivéncia deles hoje. Entdo ele me ajuda a
tornar a aula mais agradavel, mais da linguagem deles [...]. A gente vai pegando as dicas deles,
entendendo a realidade, planejando juntos.” Segundo ela, o desafio ¢ tornar a escola atrativa a
partir do didlogo constante com os estudantes.

Essas falas apontam que a IA pode ser uma ponte entre geragdes, aproximando o0s
mundos dos docentes e dos discentes. Para isso, € necessario sensibilidade, criatividade e
abertura a reinvencao das praticas.

O professor 07 destaca a mudanga geracional no acesso a informagao: “Antigamente,
quando tinhamos uma duvida, levavamos dias ou semanas até encontrar uma resposta. Hoje, o
aluno tem a possibilidade de obter tudo de forma imediata.” Ele conclui que a IA pode fortalecer
o protagonismo estudantil, ao estimular reflexdes mais profundas: “Acho que a IA pode ajudar
os alunos a pensarem junto com eles o mundo que a gente vive.”

O protagonismo estudantil também se destaca na fala do professor 08, ao relatar que foi
um aluno quem lhe apresentou uma ferramenta de IA, ilustrando a flexibilizacdo da logica
tradicional de transmissdo de conhecimento: “A primeira vez que eu comecei a ver a
inteligéncia artificial do WhatsApp foi indicagdo até de um aluno. Ele me mostrou como era,
como fazia.”

Esse movimento ¢ reconhecido por outros docentes, sobretudo em cursos técnicos, onde
os estudantes demonstram maior familiaridade com as ferramentas digitais. A professora 09
admite sentir-se “‘um pouco atrds” em relacdo aos alunos, enquanto a professora 11 reconhece:
“acredito que eles saibam manusear mais do que eu.” O professor 13 amplia essa percepgao,

afirmando que o docente ja ndo ¢ mais o Unico detentor do saber, e que € preciso abertura para
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aprender com os alunos, atualizando-se constantemente. Para ele, mais do que respostas rapidas,
a aprendizagem exige didlogo e escuta: “Talvez um debate. Talvez numa conversa olho no olho:
‘voce entendeu, compreendeu?’”

Essa “conversa olho no olho” evidencia a relevancia das soft skills como ferramentas
pedagdgicas essenciais na mediagdo com as novas geragdes. O professor reforca a importancia
de compreender o publico com quem se trabalha, pois isso deve ser objeto constante de atengao
docente.

A professora 14 também aponta a importancia da troca entre geracdes: “A gente aprende
até mais com eles, se a gente sentar um pouquinho. [...] Eles ja tém N possibilidades.” Ela
reforca a necessidade de conscientizar os alunos sobre o uso ético da IA, para que ndo deleguem
todas as tarefas a tecnologia sem reflexdo critica.

O professor 15 associa essa aptidao dos alunos a familiaridade precoce com o mundo
digital: “Eles ja nasceram nessa época tecnologica. [...] Eles muitas vezes nos surpreendem.”
Para ele, ¢ essencial que os docentes desenvolvam empatia e sensibilidade para compreender
seus estudantes e, a partir disso, alinhar o uso da IA a uma pratica pedagogica que dialogue com
a cidadania, a vida académica ¢ o mundo do trabalho — especialmente no contexto das escolas
profissionalizantes.

A professora 19 reforga essa urgéncia geracional: “A gente tem uma geracdo ai
acelerada. A gente precisa inovar, a gente precisa usar algum tipo de atraente para eles.” Ja o
professor 20 alerta para a importancia da consciéncia critica: “O desafio € como conscientiza-
los a usar com sabedoria, e ndo s6 para copiar respostas sem nem ler o que esta sendo gerado.”

Essas falas revelam um consenso entre os docentes sobre a importancia de uma postura
¢tica, relacional e critica diante da IA, compreendendo os estudantes como parceiros na
construgao de saberes mediados por tecnologia.

De forma geral, a subcategoria TPD3 evidencia que o uso pedagdgico da inteligéncia
artificial exige uma nova configuracao das relagdes escolares. Para os professores, o potencial
da IA se realiza quando ha didlogo, escuta ativa e sensibilidade as singularidades dos alunos.
Nesse contexto, o papel docente se expande: de transmissor de conteudo a mediador de sentidos
e coautor de experiéncias formativas com a tecnologia.

Na subcategoria TPD4 — Inovagdes na avaliagdo do aprendizado, destacam-se falas que
relacionam o uso da inteligéncia artificial ao fortalecimento de praticas avaliativas mais
colaborativas e proximas da vivéncia dos alunos. Os docentes demonstram reconhecer que a
aprendizagem significativa exige mais do que mensuracdo de resultados: ela depende de

estratégias integradas a realidade dos estudantes, nas quais a IA pode ser uma aliada.
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Alguns professores ja comecam a representar a IA como ferramenta de apoio a
construcdo de avaliag¢des interdisciplinares, personalizadas e contextualizadas. O professor 04,
por exemplo, menciona a possibilidade de utilizar dados de vérias disciplinas para que a 1A
sugira planos colaborativos que ampliem a pratica pedagdgica: “Da para colocar dados [...] e
tracar um plano colaborativo, que pode ser sugerido pela propria TA.”

Essa concepg¢do vai além da automagdo de tarefas e aponta para o uso da IA como
parceira na agdo pedagogica. De forma semelhante, o professor 05 enxerga beneficios na
otimizacdo do tempo avaliativo: “Passar atividade, corrigir de forma conjunta, tudo no mesmo
momento [...].” Ele destaca, contudo, a necessidade de planejamento consciente, reafirmando
que a tecnologia deve estar subordinada a intencionalidade pedagdgica: “Tem que ser um
planejamento realmente de uma aula bem planejada para que na pratica essa aprendizagem se
verifique.”

O professor 08 compartilha uma pratica com robds conversacionais no ensino de inglés,
permitindo aos alunos exercitar escuta, fala e interpretacdo de forma interativa: “Tem ali um
robo e falar com a pessoa como se ali fosse realmente uma pessoa.” Essa experiéncia ilustra o
uso da IA para avaliagdes mais dindmicas, sensoriais € personalizadas.

Apesar do entusiasmo, emergem preocupagdes com a possivel padronizacdo e
empobrecimento dos instrumentos avaliativos. O professor 12 alerta: “Se voc€ usar so
inteligéncia artificial, voc€ vai pegar perguntas teoricamente ja prontas.” Sua fala traduz a
tensdo entre ganho de eficiéncia e risco de aliena¢do do processo avaliativo, revelando um
equilibrio delicado entre pragmatismo e profundidade pedagogica.

Ja o professor 16 expressa uma proposta que articula A, avaliagdo e territdrio, ao utiliza-
la para mapear praticas econdmicas locais e construir atividades contextualizadas: “Eles vao
trazer pro prompt da IA os negdcios mais utilizados [...] a questdo da agricultura também.”
Aqui, a avaliagdo assume um carater situado e significativo, conectando o conteudo escolar a
vivéncia cotidiana dos alunos.

De forma geral, observa-se que as inovacdes avaliativas mediadas pela TA ainda se
encontram em fase experimental. As propostas sdo fluidas, adaptaveis e expressam uma busca
por solugdes que conciliem inovagao tecnoldgica com qualidade pedagdgica.

Em sintese, a subcategoria revela um campo em transformagdo, no qual os docentes
ensaiam novas formas de avaliar mais condizentes com os sentidos atribuidos a aprendizagem
no presente. As representagdes sociais sobre a IA oscilam entre o entusiasmo diante das
possibilidades e o cuidado com sua apropriacao critica, refletindo os dilemas da modernidade

liquida: um tempo em que o novo se impde com forca, mas ainda carece de caminhos
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consolidados a seguir.

7.3 Eixo 3 — praticas e capacitacdes com 1A
7.3.1 Categoria: aplicacdo da IA na pratica docente (APD)

A categoria Aplicagdo da IA na Pratica Docente foi a que apresentou 0 maior numero
de subcategorias na pesquisa, totalizando dez: APD1 - Ferramentas e plataformas utilizadas;
APD?2 - Criacdo e adaptagdo de recursos didaticos; APD3 - Apoio ao aprendizado dos alunos;
APD4 - Resolucdo de problemas técnicos e pedagogicos; APDS - Beneficios pedagogicos
percebidos; APD6 - Dificuldades operacionais; APD7 - Auséncia de dificuldades percebidas;
APDS - Aplicabilidade percebida na disciplina do professor; APD9 - Inaplicabilidade percebida
na disciplina do professor; e APD10 - Reflexao critica sobre IA.

A subcategoria APD1 — Ferramentas e plataformas utilizadas emergiu com destaque no
corpus, revelando um panorama heterogéneo de apropriagdo da inteligéncia artificial no
cotidiano dos docentes da Educagdo Profissional e Tecnoldgica de nivel médio da escola
pesquisada. Essa subcategoria esta diretamente alinhada ao objetivo especifico da pesquisa de
identificar as tecnologias de IA utilizadas e sua presenca no cotidiano escolar.

Conforme apresentado no Quadro 3, o ChatGPT foi a ferramenta de inteligéncia
artificial mais citada, aparecendo em 15 dos 20 relatos de uso mencionados pelos docentes.
Essa predominancia pode ser atribuida, por um lado, ao amplo acesso a ferramenta no Brasil
— que figura entre os paises com maior volume de usuérios — e, por outro, a interface intuitiva
e a versatilidade do ChatGPT no apoio a diferentes etapas do planejamento e da pratica
pedagogica.

Em seguida, destaca-se o Gamma.App, mencionado por 10 professores, geralmente
vinculado a criacdo de apresentacdes e documentos. Seu uso revela uma preocupagdo com a
qualidade visual da comunicagdo docente e a busca por ferramentas que facilitem a elaboragao
de materiais multimodais.

Outras ferramentas foram citadas de forma mais pontual, como Bing Chat (4 mengdes),
Canva com recursos de 1A (3), Gemini (2), Copilot (1), LuzIA/WhatsApp IA (1), Kahoot (1),
TomeApp (1), Galth (1), Mapify (1) e um gerador de imagens com IA (1), ndo especificado.
Esses relatos sugerem que, embora o uso da IA esteja em expansdo, ele ainda se concentra em
plataformas amplamente divulgadas, acessiveis e, em sua maioria, gratuitas.

Quatro docentes afirmaram ndo utilizar IA ou ndo saber nomear as ferramentas

utilizadas. Tal dado aponta para uma lacuna formativa e, possivelmente, para representacdes
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sociais que ainda associam a inteligéncia artificial a um campo técnico e distante da pratica
docente. Esse cenario reforca a necessidade de agdes formativas continuas, sistematicas e
colaborativas nas redes de ensino.

Outro aspecto relevante ¢ a dificuldade, por parte de alguns docentes, em distinguir
ferramentas com IA embarcada — como o Canva — daquelas baseadas em sistemas
generativos de aprendizado de maquina. Isso evidencia que, nas representagdes sociais
analisadas, a inteligéncia artificial ainda ¢ frequentemente associada a qualquer tecnologia
digital inovadora ou automatizada, o que refor¢a os desafios da formacao técnica e conceitual
sobre o tema.

A subcategoria APD1 — Ferramentas e plataformas utilizadas revela que o uso da 1A
ainda se concentra em ferramentas gratuitas e amplamente divulgadas, como o ChatGPT e o
Gamma.app, evidenciando a influéncia do acesso facilitado na escolha dos recursos. Embora a
variedade de ferramentas mencionadas seja relevante, ndo se identificou, até o momento, uma
integracdo sistemadtica e critica dessas tecnologias a pratica docente dos participantes da
pesquisa.

A dificuldade de alguns professores em nomear ou reconhecer ferramentas de IA ¢
sintomdtica da auséncia de a¢des formativas. Para qualquer comunidade escolar que deseje
alinhar-se as demandas da educacdo contemporanea, esse dado exige atencdo e revisao de
praticas institucionais.

Ainda que fragmentado, o uso espontineo e diversificado da IA aponta que as
representacdes sociais dos docentes sobre essas tecnologias estdo em processo de construcao,
oscilando entre a curiosidade, a apropriacao criativa e a desinformacao.

A subcategoria APD2 — Criacao e adaptagdo de recursos didaticos evidencia a riqueza
de experiéncias relatadas no uso da IA para elaboracdo, adaptagdo e inovacdo de materiais
pedagdgicos. Tanto docentes da base técnica quanto da base comum curricular relatam utilizar
a [A para: elaboragdo de questdes e atividades; planejamento de aulas e criacdo de planos de
ensino; produgdo de slides, recursos audiovisuais e jogos; desenvolvimento de experiéncias
interativas e simuladas; apoio a organizagdo e gestdo pedagogica.

O professor 04 comenta: “Geralmente gosto de inteligéncias artificiais que me ajudem
a elaborar questoes. [...] crio uma ideia geral do que eu quero naquela questdo... e uso a IA para
ajudar.” Essa fala revela a IA como colaboradora no processo docente, contribuindo para a

materializa¢do de objetivos de aprendizagem.
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Quadro 3 — Ferramentas de A mais utilizadas pelos docentes
Ferramenta /  N°de Professores Observacoes

Plataforma que citaram
ChatGPT 15 Ferramenta mais recorrente. Usada para
- planejamento, respostas rapidas e estudos.
Gamma.app 10 Segunda ferramenta mais recorrente. Utilizada
para cria¢do de slides, PDFs e materiais visuais
multimodais.

Bing Chat 4 Alternativa ao ChatGPT, associada a pesquisas
rapidas.

Canva (com IA) 3 Mencionado como recurso gréfico,
frequentemente confundido com IA generativa
pelos docentes, revelando uma compreensao por
vezes imprecisa sobre o conceito de IA.

Gemini (Google) 2 Identificada como “IA do Google”. Em uso
inicial, citado como exploratorio.

Copilot 1 Aplicado em atividades técnicas especificas.
(Microsoft)
LuzIA 1 Assistente integrado a aplicativo de mensagens.
WhatsApp IA Uso pontual.
Kahoot (com 1 Aplicacdo indireta (uso gamificado com IA
elementos de IA) parcial).
1 Ferramenta de apresentagdo com IA. Usos
especificos e criativos. Alternativa semelhante ao
Gamma.app.
1 Usos especificos e criativos fora do padrao com

mapas mentais.

1 Ferramenta baseada em A que permite escanear
questdes com a camera do celular e obter
resolucdes  automaticas com  comentarios
explicativos.

Geradores de 1 Usos especificos e criativos fora do padrio.

Mencionado de forma genérica.

imagem com IA

Nao utilizam ou 4 Indica lacunas formativas ou baixa familiaridade
nio sabem nomear com IA.

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Outros professores demonstram um uso mais pragmatico das ferramentas. A professora

09 afirma: “Principalmente para procurar questoes. Eu jogo o texto 14, ele fornece para mim
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algumas questoes, ai eu vou organizando.” J& o professor 20 relata: “Geralmente para elaborar
questdes [...]. Facilita.” Essas falas reforcam a percep¢do da IA como recurso de agilizagdo e
personalizacdo, capaz de otimizar o tempo dedicado ao preparo de atividades.

O professor 07 destaca o apoio do ChatGPT no planejamento de aulas e na sugestao de
estratégias metodoldgicas mais atualizadas. O professor 15 complementa, relatando que usa a
IA para elaborar planos de aula e propor contextos-problema, que posteriormente se
transformam em projetos desenvolvidos com os alunos.

Tais experiéncias evidenciam uma atualizacdo metodoldgica e o uso intencional das
ferramentas em alinhamento com metodologias ativas e resolugao de problemas.

De forma geral, as falas desta subcategoria expressam protagonismo docente no uso da
IA como ferramenta de autoria, planejamento e inovagdo pedagodgica. Observam-se trés
principais vertentes de uso: 1. Eficiéncia pedagdgica (elaboracdo de questdes, planos e
materiais); 2. Inovagdo didatica (gamificacdo, simulagdes, visualizagdes, metodologias ativas);
3. Gestdo de sala de aula (organizagdo e divisdo de tarefas). A variedade e intencionalidade
desses usos apontam para um processo criativo e adaptativo, especialmente entre professores
que atuam com projetos e disciplinas técnicas.

A subcategoria APD3 — Apoio ao aprendizado dos alunos revela uma percepgao positiva
dos docentes quanto ao uso da inteligéncia artificial junto aos estudantes. A TA ¢ vista ndo
apenas como um recurso de facilitacdo, mas como agente de transformacao na constru¢ao do
conhecimento, no engajamento com os conteidos e no desenvolvimento de habilidades para o
século XXI.

Entre os aspectos mais citados, destacam-se: mediacdo de uma aprendizagem ativa e
personalizada; estimulo a autonomia, criatividade e pesquisa; aproximag¢do entre teoria e
pratica; uso critico e orientado das ferramentas; e promocdo da interdisciplinaridade e da
ludicidade.

As falas ilustram esse entendimento: “Seria interessante aprender a usar a IA para
personalizar o aprendizado dos alunos, ajudando-os a conectar o passado com as tendéncias
atuais...” (Prof. 05); “Os alunos pegarem o seu conhecimento que tém prévio [...] e desenvolver
estratégias e técnicas [...] com a [A.” (Prof. 12); “Tomar o cuidado desses estudantes ndo
ficarem reféns as tecnologias, mas sim ser protagonista...” (Prof. 15); “Tentar passar para os
alunos o que a gente pode realmente tirar de benéfico...” (Prof. 16).

Esses relatos evidenciam uma postura pedagogica reflexiva, voltada para a formagao de
sujeitos criticos e protagonistas, a0 mesmo tempo em que reconhecem a necessidade de uma

mediacdo docente ética e orientadora. A IA ¢ percebida como uma aliada estratégica na
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constru¢ao de uma educacdo mais dindmica, contextualizada e significativa.

A subcategoria APD4 — Resolucdo de problemas técnicos e pedagdgicos mostra a TA
como ferramenta instrumental para enfrentar desafios do cotidiano escolar. Os professores a
utilizam tanto para questdoes técnicas (como mensagens de erro e tradugdes) quanto para
demandas pedagogicas (como interpretacdo de dados de avaliagdo e organizacdo do tempo
didatico).

O professor 03 menciona o uso da IA para verificar a autoria de textos e identificar
conteudos gerados artificialmente, apontando os dilemas relacionados a autenticidade e ao
papel docente como avaliador em tempos de TA.

O professor 04 relata a utilizagdo da IA para organizar e interpretar resultados de
avaliacOes internas e externas, buscando compreender os dados de forma integrada: “Colocar
na inteligéncia artificial [...] para que ela possa juntar esses dados, processa-los e me permitir
uma compreensao mais geral e menos segmentada deles.” Esse uso aponta para o potencial da
IA como suporte a gestdo pedagdgica e a leitura estratégica de indicadores de aprendizagem.

J& o professor 05 ressalta que a IA pode otimizar o tempo em sala de aula: “Se vocé tem
duas aulas, tem que debater o conteudo, passar uma atividade e responder, talvez usando a IA
vocé conseguiria fazer tudo isso mais rapido.” Essa fala reforca a percep¢ao da IA como
facilitadora da rotina docente, especialmente diante da sobrecarga de trabalho e da limitacao de
tempo.

O professor 20 compartilha um uso recorrente nas aulas praticas: “Surge um erro, um
programa ndo estd estalando direito, aparece uma mensagem de erro 14 no computador, eu
utilizo essa mensagem para tentar pesquisar € chegar numa resposta mais rapido.” Esse exemplo
mostra como a IA pode ampliar a autonomia do professor, reduzindo a dependéncia de suporte
técnico externo.

A subcategoria APD4 revela, portanto, que muitos docentes ja se apropriam da IA de
forma estratégica para resolver problemas operacionais e pedagogicos, otimizando processos €
expandindo suas possibilidades de atuacdo. A 1A ¢é percebida, nesse contexto, como: apoio
técnico imediato; aliada na leitura de dados e tomada de decisdes pedagdgicas; facilitadora de
abordagens inovadoras; recurso eficaz para a gestdo do tempo, um dos desafios centrais da
pratica docente.

A subcategoria APDS5 - Beneficios pedagdgicos percebidos retine as percepgdes mais
consensuais dos professores entrevistados sobre o potencial da inteligéncia artificial. Eles veem
a IA como uma aliada capaz de otimizar o tempo, reduzir a sobrecarga docente e aprimorar a

organiza¢do pedagdgica, agindo como uma ferramenta para aliviar as demandas burocraticas
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do cotidiano escolar.

O ganho de tempo foi um beneficio central e recorrente nas falas. O professor 02 ilustra
essa percepgao: "Eu consigo gerar um slide em trinta segundos, entdo ela potencializa muito,
me ajuda a otimizar meu tempo [...], eu ndo fico sobrecarregado, porque toda a parte burocratica
e artesanal ndo sou eu que faco."

Essa perspectiva revela uma mudanca no fazer docente, onde a IA assume tarefas
mecanicas e repetitivas, liberando o professor para atividades mais reflexivas, criativas ou
formativas. Isso se alinha as ideias de Bauman (2001) sobre a fragmentagdo dos saberes e a
constante reinvengao dos sujeitos na modernidade liquida.

O professor 04 refor¢a a importancia do tempo poupado, conectando-o a dimensdes do
autocuidado docente: "Facilita em muito o professor nao ter que despender trés horas para criar
um slide do zero... e até mesmo a questao de autocuidado. Professor ter duas horas e meia para
fazer outra coisa que nao seja da escola também ¢ muito importante."

Essa visdo posiciona a IA ndo apenas como um instrumento pedagogico, mas como uma
tecnologia que pode estar conectada ao bem-estar em meio a intensificagdo do trabalho. Tal
associacgdo ecoa o pensamento de Ulrich Beck, no sentido de que, frente aos riscos e pressoes
institucionais, os sujeitos buscam tecnologias que os auxiliem a gerenciar a incerteza ¢ a
sobrecarga de tarefas.

Além do tempo, a qualidade da produgao pedagogica foi outro destaque. A professora
06 observa que a IA contribui para a atualizagdo constante dos conteudos: "Ele me d4 um
resumo mesmo bem atualizado. Porque pode ter alguma coisa que eu ndo visualizeli, e ele ja me
da atualizado, entdo eu... opa! O que ¢ isso aqui? Ai eu ja vou atrés."

Nesse contexto, a IA € vista como uma curadora de conteudos e ferramenta, permitindo
ao professor acompanhar as transformagoes curriculares e contextuais. Isso € especialmente
crucial na Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), que exige sintonia entre o curriculo e a
evolucao técnico-cientifica.

A mediacao do processo de aprendizagem também foi valorizada. A professora 09
pontua: "E um aprendizado muito rapido, a resposta é imediata. Eu vejo que quando os alunos
usam essa ferramenta com inteligéncia, eles t€ém possibilidade de aprender cada vez mais."

Essa percepg¢ao positiva da IA se estende ao engajamento e a autonomia dos estudantes.
A professora 10 exemplifica como a IA pode fomentar a curiosidade e o héabito da pesquisa:
"No aprendizado, porque ele vai criar o habito de pesquisar. Isso ai ja ¢ um ponto muito
importante."

,

E importante ressaltar que os professores ndo delegam o controle pedagogico a 1A de
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forma irrestrita. Eles a utilizam como uma ferramenta auxiliar, que deve ser validada e
aprimorada pelo olhar critico de cada docente. O professor 08 salienta: "A IA ajuda muito na
questao do tempo pedagogico... vocé pede pra ela elaborar um texto e aquele texto, voce da so
ali, claro, uma checada também antes."

Essa mediagdo critica e atuante aponta para um fazer docente com carater de curadoria,
mesmo diante das novas tecnologias que aceleram as fungdes dos professores. A A, apesar de
seu potencial, ndo substitui o trabalho intelectual e direcionador dos professores, embora possa
reconfigura-lo.

O professor 13 sintetiza os efeitos positivos, afirmando que a IA pode mostrar "um
caminho com mais rapidez, tanto pra vocé enquanto professor, quanto aos alunos... ¢ um
caminho que te leva a trilhar e talvez chegar num objetivo com mais énfase, com mais
facilidade." Esse trecho explicita a representacdo da IA como uma facilitadora de trajetorias
formativas, uma espécie de "atalho pedagogico" que, se bem orientado, pode conduzir a um
ensino engajado e atualizado.

Em suma, os elementos de eficiéncia operacional, aprimoramento da pratica pedagogica
e impactos no bem-estar docente e no protagonismo discente, identificados na subcategoria
APDS, revelam que a aplicagdo da [A ¢ vista como uma resposta concreta, célere e criativa as
pressoes burocraticas do cotidiano escolar, especialmente na EPT, onde o tempo € escasso, 0s
conteudos sdo complexos e a exigéncia de inovagado € constante.

A subcategoria APD6 - Dificuldades operacionais revela as barreiras materiais,
estruturais e formativas que impedem a apropriagdo da inteligéncia artificial como ferramenta
pedagogica no ensino publico. As falas dos professores pintam um cendrio de sucateamento,
precarizacao das condi¢des de trabalho e exclusdo tecnologica.

Um dos obstaculos mais citados ¢ a instabilidade ou auséncia de acesso a internet. O
professor 01 expressa sua indignacio: "As vezes ndo tem nem internet na escola, como é que
vai fazer esse troco ai?". Essa frustragdo ecoa na professora 09, que lamenta: "nossa internet na
escola, ela deixa bastante a desejar. (...) eu deixo de fazer uma demonstragdo de um exemplo,
porque eu nao tenho a internet na sala de aula".

A professora 18 aprofunda o impacto do problema, indicando que a infraestrutura de
conectividade da escola ndo suporta multiplos acessos: "se tiver aqui, trés, quatro, cinco pessoas
no momento de uma formagao, alguém ali fora vai ficar sem [acesso]". A impossibilidade de
usar ferramentas digitais em tempo real compromete a dinamica pedagogica, expondo a
contradi¢@o entre o discurso de inovagao tecnolédgica e as condigdes reais da escola publica.

Além da conectividade, a caréncia de infraestrutura e recursos fisicos adequados, como
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laboratérios, equipamentos atualizados ou dispositivos basicos, ¢ um ponto critico. A
professora 06 aponta: "nds nao temos os recursos fisicos mesmo, nds nao temos os aparelhos,
ndo ¢ disponibilizado" e refor¢a: "os equipamentos estdo defasados, que nao ha um
investimento bacana". A professora 10 complementa: "a escola publica € muito sucateada, né?
Os equipamentos para fazer experimentos a gente quase nao tem".

Ja a professora 14 destaca as limitagdes da tecnologia disponivel e o improviso
constante: "quando a gente procura uma coisa, estd faltando outra e a gente sempre fica tendo
que colocar recurso proprio para poder dar uma aula". Essas falas escancaram o abismo entre
as possibilidades e a promessa da IA e a realidade concreta de prédios e salas de aula sem
condi¢des minimas.

A falta de tempo, imposta pela maneira como o curriculo escolar ¢ estruturado e pela
sobrecarga de trabalho, também impede o aprofundamento no uso da IA. A professora 06
observa que "o tempo e conhecer mesmo a ferramenta, mexer na ferramenta" sdo gargalos
importantes. A professora 19 pergunta: "Mas cad€ o tempo pra gente?", enquanto o professor
20 desabafa: "Nao ¢ vitimismo, ndo €, mas falta o tempo. (...) Estou sem planejamento. Se eu
tivesse pelo menos uma de planejamento, dava pra intercalar".

A auséncia de tempo para planejamento pedagdgico e capacitacio tecnologica reflete
um modelo de gestdao educacional que nao reconhece a complexidade do trabalho docente.

A formacdo insuficiente e a exclusdo digital simbolica também emergem com forga
nesta subcategoria. O professor 03, mesmo com contato prévio com A, reconhece: "eu me sinto
ainda pouco analfabeto nessa perspectiva", revelando a subutilizacdo das ferramentas por falta
de formacao sistematica. O professor 02 complementa: "ndo faz parte da nossa formacgao
enquanto professor na academia, a gente aprende isso na pratica", evidenciando a lacuna
formativa histérica que afasta os docentes da cultura digital.

Por fim, hd um limite técnico nas ferramentas disponiveis na versdo gratuita da IA. A
professora 14, ao falar do ChatGPT, aponta: "Se a gente tivesse um ChatGPT Pro, a gente
poderia fazer melhor, treinar melhor a nossa [A para poder trabalhar a nosso favor". Isso sugere
que, além das limitagdes estruturais, ha entraves relacionados ao modelo de acesso a essas
tecnologias, frequentemente restritas por barreiras econdmicas, como o pagamento em dolar,
ou por funcionalidades limitadas.

Em resumo, a subcategoria APD6 explicita que a dificuldade dos professores em adotar
a inovagao tecnoldgica ndo se deve a desinteresse, mas sim a um ambiente de trabalho marcado
por ambivaléncias, escassez, desvalorizagdo e exclusdo digital. A apropriagdo da IA na

educagdo, portanto, nao pode ser discutida sem considerar as condi¢gdes materiais, o tempo de



170

trabalho e a formacao docente continuada. Sem enfrentar essas barreiras estruturais, qualquer
iniciativa de inovagao corre o risco de reforcar ainda mais as desigualdades educacionais.

A subcategoria APD7 — Auséncia de dificuldades percebidas destaca um ponto de
tensao crucial: apenas um, entre os vinte docentes entrevistados, o Professor 01, declarou nao
perceber "nem dificuldade, nem desafio" no uso da IA em sua pratica. Esse dado contrasta com
os demais dezenove docentes, que reconhecem diversos desafios, € nos for¢a a aprofundar a
compreensao das representagdes sociais sobre a IA no contexto da educagao profissional.

A contradi¢do se acentua quando o mesmo Professor 01, em outro momento da
entrevista (subcategoria APD6 - Dificuldades operacionais), menciona a "falta de internet"
como um obstaculo. Essa inconsisténcia em seu discurso ¢ um indicador de processos
complexos na formacdo das representagdes sociais sobre IA em ambientes educacionais,
podendo ser compreendida sob multiplas perspectivas tedricas complementares.

A luz das representagdes sociais de Moscovici (1978), esta inconsisténcia pode sugerir
um processo de ancoragem em andamento, onde o docente naturaliza obstaculos
infraestruturais a ponto de nao os reconhecer conscientemente como "dificuldades". A falta de
internet, uma condicao recorrente na escola publica brasileira, pode ter sido tdo incorporada ao
cotidiano profissional que ndo ¢ mais vista como um desafio especifico da IA, mas como uma
condi¢do estrutural esperada. Isso revela como a ancoragem de novas tecnologias ¢ moldada
por experiéncias prévias com limitagdes tecnoldgicas.

Ao mesmo tempo, observa-se um processo de objetivacdo fragmentada, onde o
professor parece dissociar mentalmente a tecnologia de IA de sua infraestrutura necessaria,
separando "dificuldades com a IA" das "dificuldades para acessar a [A". Essa fragmentagao na
representacao da tecnologia pode estar ligada a forma como as inovagdes sdo frequentemente
tratadas em discursos institucionais e midiaticos: como entidades autbnomas,
descontextualizadas de suas necessidades estruturais.

A modernidade liquida de Bauman também pode oferecer outra chave de interpretacao
para esta contradicdo. A nega¢do inicial de dificuldades pode indicar uma estratégia de
afirmacdo da identidade profissional em um contexto no qual a adaptabilidade tecnologica ¢
crescentemente valorizada.

Neste cenario, onde ¢ perceptivel a influéncia da logica de mercado das grandes
corporagdes da tecnologia na educacao (Gjergji e Denunzio, 2023) — o que se repercute nas
competéncias profissionais exigidas dos professores —, a atua¢do docente ¢ redefinida pela
aceleragdo tecnologica, e declarar-se "sem dificuldades" pode constituir um esfor¢o de

expressao de si como profissional atualizado e competente, mesmo quando a experiéncia
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concreta revela limitagdes estruturais perceptiveis.

Na perspectiva da sociedade de risco de Beck (2011), esta contradi¢do exemplifica o
fenomeno da "colonizacdo do discurso" pela logica tecnoldgica dominante. O professor
reproduz inicialmente um discurso otimista sobre a tecnologia, negando dificuldades,
alinhando-se a narrativa hegemonica de inevitabilidade e desejabilidade da inovagao
tecnologica, mas sua experiéncia pratica revela as contradigdes deste discurso quando
confrontado com as condigdes materiais para sua implementagao.

Essa tensdo entre discurso e pratica ¢ caracteristica da modernizagao reflexiva descrita
por Beck, onde os proprios processos de modernizagcdo produzem contradigdes e riscos que
precisam ser continuamente gerenciados.

O contraste entre este caso singular e a quase unanimidade dos demais docentes (19 de
20) em reconhecer desafios ¢ altamente significativo para compreender as representacdes
sociais predominantes sobre IA na Educagdo Profissional e Tecnologica.

Essa distribuicdo sugere que, apesar dos discursos institucionais de promocao
tecnologica, a experiéncia concreta dos docentes da EPT ¢ marcada pela percepcao de multiplas
barreiras para a adog¢ao efetiva das tecnologias de IA. Esse reconhecimento coletivo de desafios
alinha-se as caracteristicas historicas da EPT no Brasil, tradicionalmente marcada pela tensao
entre a necessidade de inovar e as limitagdes estruturais.

Portanto, esta subcategoria, embora aparentemente simples, revela camadas complexas
das representagdes sociais em formacao sobre a IA na educacdo profissional. Ela evidencia
como tais representacdes sdo permeadas por contradi¢des, tensdes entre discurso e pratica, €
esforcos de negociagdo da identidade profissional em contextos de transformacao tecnologica
acelerada. Essa realidade reflete um microcosmo das complexidades enfrentadas pelos docentes
na incorporacdo das tecnologias de inteligéncia artificial em sua pratica na EPT.

A subcategoria APD8 - Aplicabilidade percebida na disciplina do professor revela
representacoes sociais diversas sobre o uso da inteligéncia artificial nas disciplinas de formagao
profissional dos docentes. Essas percepgdes sdo moldadas pelo campo de saber de cada
professor e seu grau de familiaridade com as tecnologias, agindo como uma ponte entre o
docente e a IA. A maioria dos professores considera a IA um recurso potencialmente ttil e
adaptavel as suas areas, manifestando tanto entusiasmo quanto ressalvas.

No campo das Ciéncias Exatas, o Professor 04 destaca uma distingdo: enquanto a 1A
revela limitacdes em Fisica devido a erros conceituais, em Astronomia, ela ¢ uma aliada valiosa
para a constru¢do de slides e otimizagdo do planejamento. O Professor 17 projeta possibilidades

interdisciplinares, imaginando a IA para o trato de situacdes-problema tanto geométrica quanto
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algebricamente na Matematica e Filosofia.

No ensino de Lingua Inglesa, a aplicabilidade da IA se mostra rica e detalhada. O
Professor 08 relata o uso da IA para criar atividades que desenvolvem habilidades como escuta,
leitura e escrita, além de citar aplicativos que simulam conversas com robds para pratica e
correcdo. Essa experiéncia ressalta a versatilidade da IA no desenvolvimento de competéncias
linguisticas, especialmente em cenarios de escassez de recursos ou interlocutores nativos.

Outras areas também demonstram usos promissores. A Professora 09, em aulas de
Literatura, utiliza links sugeridos pela IA para pesquisas imediatas, ampliando o repertdrio
cultural dos alunos. A Professora 06 menciona o uso de IA para criar videos realistas e
interativos, como fluxos do coragdo, para engajar estudantes da area da satde. A Professora 19
destaca o impacto potencial da tecnologia 3D na disciplina de Anatomia, ressaltando o realismo
para aumentar o interesse ¢ a absor¢ao do contetudo pelos alunos.

Um dado relevante ¢ que os professores da area técnica da escola profissional, em
especial os do eixo de tecnologia, sdo os que mais facilmente mencionam a integragdo da [A
em suas disciplinas. Isso ¢ evidente nas falas dos Professores 15, 16 e 20, que revelam usos
mais técnicos e cotidianos da IA devido a propria natureza tecnologica de suas areas.

O Professor 20 aponta o uso direto da IA para "correcdo de codigo" em aulas de
programacao. O Professor 16 destaca sua aplicagdo em projetos de gestao de startups, onde os
alunos usam a IA para analisar demandas locais e pensar solugdes tecnoldgicas inovadoras. De
forma similar, o Professor 15 menciona a aplicabilidade da IA em disciplinas como
"programacdo web", "gestdo de conteudo" e "programacdo orientada a objeto".

De modo geral, a analise dessa subcategoria revela que os docentes reconhecem a 1A
como uma ferramenta didatica adaptavel a diversas realidades curriculares, desde que suas
limitacdes sejam compreendidas e que os professores estejam preparados para seu uso critico.

Os relatos sugerem que a IA € associada a inovagdo, economia de tempo, aprimoramento
da pratica pedagogica e engajamento discente. No entanto, essa aplicabilidade ainda depende,
em muitos casos, de formagado especifica, como alerta o Professor 12: "para isso a pessoa tem
que ter os cursos especificos para poder desenvolver isso. E ai que € o problema".

Essa visdo multifacetada sobre a aplicabilidade da IA demonstra que, embora o
potencial seja amplamente reconhecido, a efetivagao de seus beneficios estd intrinsecamente
ligada a superacao de desafios relacionados a capacitacao e ao contexto especifico de cada
disciplina.

A subcategoria APD9 - Inaplicabilidade percebida na disciplina do professor expde

barreiras disciplinares significativas a integragao da inteligéncia artificial nas praticas docentes.
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Essa percepcao € evidente em falas como as do Professor 01 ("nunca apliquei a questao do uso
da IA na Quimica"), do Professor 07 ("ndo vejo uma forma ainda de adaptar essa inteligéncia
artificial dentro da sala de aula propriamente dita") e do Professor 17 ("Nao integro porque nao
utilizo").

Esses depoimentos revelam uma lacuna entre o potencial da IA e sua aplicabilidade
percebida em certas areas, como nas ciéncias da natureza e humanas, onde o valor da IA pode
ndo ser imediatamente reconhecido. Do ponto de vista tedrico das representagdes sociais de
Moscovici (1978), a IA ainda € vista como um elemento externo, ndo integrado ao cotidiano
escolar ou a logica interna de algumas disciplinas. Essa representacdo da IA como uma
ferramenta distante, técnica e limitada a areas como tecnologia e informatica, revela uma
barreira simbolica e cultural a sua apropriagdo por parte de alguns docentes.

Essa percep¢dao também indica que as condi¢des de apropriacdo da IA nao sao
homogéneas, variando conforme a formacao, a area de ensino e as representacdes individuais e
coletivas. Destaca-se, portanto, a necessidade de agdes formativas especificas que considerem
as particularidades de cada disciplina, estimulando os professores a verem a IA ndo apenas
como uma ferramenta técnica, mas como um recurso pedagogico transversal e adaptavel.

Essa subcategoria reforca a urgéncia do letramento em IA, capaz de expandir as
possibilidades de uso da IA para além do eixo tecnologico, ressignificando sua presenca no
espago educativo.

A subcategoria APDI10 - Reflexdo critica sobre IA permeia transversalmente as falas
dos docentes, evidenciando que a incorporacdo da inteligéncia artificial no cotidiano escolar
nao ocorre de forma acritica ou automatizada. Pelo contrario, os professores demonstram uma
postura reflexiva sobre os sentidos, limites, implicagdes e possibilidades do uso da IA em suas
praticas pedagogicas, transcendendo a dicotomia entre adesdo entusiasta e recusa tecnofobica.

O Professor 02 exemplifica essa postura ao afirmar: "a gente ndo pode anular a
tecnologia numa geracao que € totalmente tecnologica", vendo a IA como "colaboradora" e ndao
"inimiga". Isso sinaliza que a tecnologia, por si sO, ndo transforma a educacdo; o potencial
transformador reside em seu uso intencional e contextualizado. Essa postura alinha-se a nog¢ao
de modernidade liquida (Bauman, 2001), onde saberes e meios de ensino estdo em constante
mutacdo, exigindo dos docentes uma negociacao continua dos sentidos das inovagdes frente a
fluidez do conhecimento.

E notéria a presenga de uma racionalidade critica e dialdgica, que posiciona o professor
ndo como mero executor de ferramentas digitais, mas como mediador de sentidos. O Professor

03 destaca a responsabilidade de orientar os alunos na filtragem de conteudos, evitando a
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desinformacao: "a gente trabalhar com essa realidade, mostrando ao aluno o que existe, ou que
existem em varias informagoes, desinformagdes que precisam ser trabalhadas para saber o que
¢ verdadeiro, o que ¢ errado”.

Essa fungdo critica do professor surge como uma resposta a sociedade de risco, onde o
excesso de informag¢do pode gerar incertezas, ¢ a mediacdo docente se torna central,
especialmente com a IA generativa, que pode tanto empoderar quanto alienar.

A criticidade docente também se manifesta nas inquietagdes sobre a conjuntura
socioecondmica nacional e a desigualdade no acesso e apropriagdo das tecnologias. O Professor
03 reflete: "a tecnologia, ela tem que bater 14 na ponta, 14 na mae, no pai. [...] como a realidade
do Brasil, que ¢ ainda bem precaria, né? E ai, como € que a gente faz? Como ¢é que essas pessoas
vao lidar no dia a dia? Vai poder realmente explorar isso?".

Tais reflexdes revelam uma atencdo a dimensao ética e social do uso da IA, conscientes
de que as inovagoes tecnologicas ndo atingem a todos de forma equitativa, conectando-se a
discussdes sobre exclusdo digital e justica social, em especial na Educacdo Profissional e
Tecnologica.

A TA, portanto, ndo deve ser vista como uma ferramenta neutra, mas como um objeto
de disputa de sentidos, exigindo do professor uma postura critica e sensivel as assimetrias de
acesso, ao letramento digital e aos contextos socioculturais dos estudantes.

Alguns docentes demonstram estar atentos as tendéncias internacionais, como 0
Professor 07, que cita a legislacdo sobre o uso de smartphones em sala de aula no Brasil e
compara a realidade brasileira a paises como o Japao, mas ressalta que, "se o professor souber
o que esta fazendo e o aluno tiver nog¢ao do poder que ele tenha através da tecnologia € possivel
a gente ter um avango na informag¢ao e no conhecimento".

Outro aspecto relevante ¢ o reconhecimento de que o uso significativo da IA demanda
formagao critica e continua. O Professor 05 questiona a verificagdo da aprendizagem: "Como
saber se aquele conteudo trabalhado de uma forma tradicional, sem a IA, se efetivou? E como
comparar com uma aula que trabalhasse o mesmo contetudo utilizando [A? Como fazer essa
comparac¢do?". Isso problematiza a pratica isolada e destaca a necessidade de uma formagao
docente solida que va além do uso técnico, fomentando a capacidade de analisar, comparar e
avaliar os impactos da A no processo pedagogico.

O Professor 13 complementa: "talvez seja trilhar o caminho certo, porque nao € s6 vocé
caminhar, ¢ como estd indo até chegar essas questdes que sejam bem seguras para poder
repassar. Talvez ndo se usa com tanta frequéncia devido a formagao que ndo se tem", indicando

que a inexperiéncia pode ser um entrave ao uso responsavel da IA. Essa percepcao docente
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encontra respaldo nas diretrizes da UNESCO (2025), que destacam a urgéncia de revisar e
redefinir dinamicamente os papéis dos professores e as competéncias necessarias para a atuacao
em ambientes mediados por IA.

A organizacdo enfatiza ainda a importancia de fortalecer as institui¢des formadoras e
implementar programas adequados de desenvolvimento profissional, alertando para o fato de

que, em 2022, apenas sete paises haviam desenvolvido diretrizes ou politicas voltadas a

oo~

preparacao docente para lidar com a IA. Essa lacuna global ¢ atribuida, em grande parte,
dificuldade em delimitar com clareza os novos papéis € competéncias exigidos dos professores
diante das crescentes interagdes humano-IA nos contextos educacionais e pedagogicos.

Contudo, ainda que haja um déficit institucional na preparagdo docente, as falas dos
professores analisados revelam um movimento espontaneo de construgao critica e situada sobre
o uso da inteligéncia artificial. H4 uma dimensao epistemolodgica nas falas que comparam a A
a ecuforias tecnoldgicas passadas, como o cinema 3D. Essa comparagdo sugere um
desencantamento critico que, sem negar a poténcia da IA, evita idealiza-la. Essa consciéncia
historica e cultural do papel das tecnologias contribui para uma pratica mais equilibrada,
considerando tanto o impacto simbdlico quanto as implicacdes metodologicas da IA.

A integracdo efetiva da IA também ¢ vista como dependente da articulagdo entre os
diversos atores da comunidade escolar. O Professor 07 comenta: "mas eu acho que essa
integragdo entre os entes, professor, aluno, gestao da escola, coordenacao de Crede e Seduc, se
tiver uma motivagdo para isso, a gente consegue evoluir nesse aspecto". Essa afirmacdo revela
a compreensdo de que a implementa¢do responsavel da IA exige uma acdo coletiva e
coordenada em todos os niveis do ecossistema de ensino.

Por fim, o uso da IA ¢ percebido como um desafio que exige sensibilidade, escuta ativa
e uma compreensdo integral do estudante. O Professor 15 enfatiza: "Antes de vocé utilizar
qualquer suporte pedagogico de tecnologia, vocé tem que entender o seu publico-alvo." O
Professor 17 amplia, destacando a importancia de uma educagdo plena e humanistica: "Temos
que ter uma visao holistica... o aluno teria uma educagdo mais plena, mais humanistica...". Essas
falas convergem para a percepcdo de que, além de habilidades técnicas, o uso pedagogico da
IA demanda uma atitude ética, relacional e humanizadora, que respeite a singularidade dos
sujeitos envolvidos no processo educativo.

O Quadro 4 a seguir sintetiza as principais subcategorias identificadas na analise,
destacando tanto os usos e beneficios da IA na pratica docente quanto as dificuldades percebidas

pelos professores, oferecendo uma visdo concisa e organizada desses achados.



Subcategoria

APD1
Ferramentas

plataformas

APD2 —Criacao e
adaptacao de

recursos

APD3 — Apoio ao

aprendizado

APD4 — Resoluc¢ao

de problemas

APDS5 — Beneficios

pedagdgicos

APDG6
Dificuldades

operacionais

APD7 — Auséncia
de dificuldades
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Quadro 4 - Aplicagdo da IA na Pratica Docente (APD)

Descricio /  Principais
achados
Uso diversificado de IA,

principalmente ChatGPT e

Gamma.App; acesso
facilitado influencia
escolhas.

Elaboracdo de questoes,

planos de aula, slides e jogos;
otimiza tempo e favorece

inovacao pedagogica.

Favorece engajamento,

autonomia, criatividade e
interdisciplinaridade.

Auxilia na interpretacdo de
dados, solugdo de problemas

pedagogicos e técnicos.

Reduz sobrecarga, otimiza
tempo e melhora qualidade
da acdo docente; curadoria
de conteudos.

Barreiras estruturais, falta de
infraestrutura e formagao

insuficiente.

Apenas um docente relatou
auséncia de dificuldades;
contradicdo com APD6
evidencia processos

complexos de percepcdo e

Destaques / Exemplos

ChatGPT (15 menc¢des), Gamma.App
(10), Bing Chat (4), Canva (3), Gemini
(2), Copilot, LuzIA/WhatsApp IA,
Kahoot, TomeApp, Galth, Mapity,
gerador de imagens (1 cada). 4
docentes nao utilizam IA.

Professores 04, 07, 09, 15, 20: criagao
de questdes, planos de aula e contextos-

problema transformados em projetos.

05, 12,
do

Professores 15, 16:

personalizacao aprendizado,
mediacao critica.

Professores 03, 04, 05, 20: verificagao
de autoria de textos, interpretacdo de

resultados, respostas rapidas a erros

técnicos.
Professores 02, 04, 06, 09, 10, 13:
geracdo  rapida de  materiais,

atualizagdo de contetidos, engajamento
discente.

Professores 01, 02, 03, 06, 09, 10, 14,

19, 20: problemas com internet,
equipamentos, tempo e lacunas
formativas

Professor 01: “nao percebo

dificuldade”, mas em APD6 menciona

falta de internet.



APDS -
Aplicabilidade na

disciplina

APD9
Inaplicabilidade

na disciplina

APD10 — Reflexdo

critica

ancoragem das
representagdes sociais.

Mais integrada em areas
técnicas; uso depende da
formacao docente.

Barreiras  disciplinares e
simbdlicas; percepcao de TA
como recurso limitado a
areas tecnologicas;
necessidade de letramento
em [A.

Uso reflexivo e ético da IA;

mediacao docente e
formacdo continuada ¢
essencial.
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Professores 04, 06, 08, 09, 15, 16, 19,

20: usos em Fisica, Astronomia,
Matematica, Lingua Inglesa, Saude,
Tecnologia.

Professores 01, 07, 17: dificuldade em
integrar [A em Quimica, ciéncias da

natureza e humanas.

Professores 02, 03, 05, 07, 13, 15, 17:

postura critica, comparagdo com

experiéncias historicas de tecnologias,

integracgdo ética e humanizadora.

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

7.3.2 Categoria: desenvolvimento profissional e capacitacio (DPC)

A categoria Desenvolvimento Profissional e Capacitagdo foi composta por quatro
subcategorias: DPC1 — Necessidade de formagdo especifica, DPC2 — Experiéncias de
capacitagdo; DPC3 — Papel do Estado na formacdo; e DPC4 — Desenvolvimento de
comunidades de pratica.

Na subcategoria DPC1 — Necessidade de formagao especifica, as falas dos professores
revelam, de forma recorrente, que a auséncia de uma formacao estruturada, continua e voltada
a realidade escolar representa um dos principais entraves a adocdo critica e criativa das
tecnologias de IA no contexto educacional. Esse reconhecimento constitui um consenso entre
os participantes, ainda que com énfases distintas.

O professor 01 delimita com clareza a necessidade de uma “formacgao voltada para saber
como utilizar a [A na pratica de ensino”, evidenciando a centralidade da dimensao pedagogica
da formacao, que vai além do dominio técnico.

A professora 06 explicita as consequéncias da logica precarizante com que o Estado

trata os docentes da base técnica curricular, dispensando-os de formagao pedagogica formal.
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Sua fala articula duas camadas de caréncia: a auséncia de formacao humana e pedagogica basica
e a falta de preparo especifico em IA, revelando um cenario de despreparo estrutural e
institucionalizado.

O professor 02 reforca a percepgao de lacuna formativa ao afirmar que muito depende
da “vontade propria” do professor. Ele expressa o desejo de aprender a utilizar ferramentas
capazes de analisar dados sociais e estimular o pensamento critico dos alunos, o que reafirma a
caréncia de formacao intencional ¢ contextualizada.

Nesse sentido, os docentes constroem uma representacao social da IA nao apenas como
tecnologia sofisticada, mas como um saber distante, que exige mediagdes humanas e
pedagogicas ausentes em sua formacao inicial e continuada. Alguns ndo se percebem como
agentes empoderados, mas como sujeitos deslocados em uma “modernidade liquida” (Bauman,
2001), marcada por transformagdes mais velozes que a capacidade institucional de resposta.

Essa sensacdo de descompasso ¢ evidente nas falas dos professores 05 e 07, que
destacam a fragilidade dos encontros formativos, percebidos como pontuais, desarticulados da
realidade docente e desconectados dos desafios contemporaneos.

Diante dessa lacuna, muitos professores — como os professores 07, 10, 11 ¢ 13 —
adotam o autodidatismo como estratégia para suprir a auséncia de formagdes oficiais. Ha aqui
um deslocamento da responsabilidade para o individuo, o que dialoga com o que Ulrich Beck
(2011) caracteriza como marca da sociedade de risco: a individualizacdo das consequéncias do
progresso tecnologico, mesmo quando os sujeitos ndo tém controle efetivo sobre os meios de
producado e decisao.

A professora 11 sintetiza essa percep¢ao ao afirmar: “estd dependendo de mim”. A frase
evidencia como os riscos e desafios relacionados a IA recaem sobre os ombros dos professores,
sem que o Estado ou as instituigdes escolares compartilhem essa responsabilidade de forma
concreta e estruturada.

Alguns depoimentos, como os do professor 04 e do professor 08, revelam que a
formacdo desejada ndo se limita ao aspecto pedagdgico, mas inclui também uma compreensao
técnico-operacional da [A. H4 interesse em entender os fundamentos do seu funcionamento —
como programa¢do e desenvolvimento de modelos — para além do uso instrumental de
ferramentas.

Por sua vez, o professor 15 enfatiza a importancia de uma formagdo critica, que
contemple aspectos éticos e sociais, como seguranca da informagao e os impactos da [A na vida
dos alunos. Neste caso, a IA ¢ compreendida como um fendomeno social total, exigindo um

preparo que una competéncia técnica, sensibilidade pedagdgica e leitura critica do contexto.
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A subcategoria DPC1 revela, portanto, que as representagdes sociais construidas pelos
professores sobre a IA estdo marcadas por inseguranca epistémica, individualizagdo da
responsabilidade e por um processo de individualizagdo da responsabilidade, em que o
autodidatismo surge como alternativa a formagao institucional ausente. No plano simbdlico, a
IA ¢é compreendida por alguns docentes como um horizonte promissor, mas também como um
saber distante e inacessivel sem mediagdo qualificada.

Na subcategoria DPC2 - Experiéncias de capacitacdo, a maioria dos professores relata
experiéncias de formagdo esparsas, desconectadas entre si € sem continuidade pedagogica
estruturada. S3o mencionados eventos promovidos por instituicdes externas, como o Instituto
Centro de Ensino Tecnoldgico (Centec) e a Universidade da Integragdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), além de iniciativas pontuais de alunos do eixo técnico
da escola e de professores, individualmente.

O que se evidencia, nesse contexto, ¢ a auséncia de um plano institucional de formagao
continuada que seja transversal, coerente e alinhado as demandas da realidade docente. A 1A,
ao que parece, ainda nao foi institucionalizada como eixo formativo nas politicas da rede
estadual de ensino do Ceara.

O professor 07 sintetiza essa dindmica ao dizer: “Eu acho que aquilo ali foi um momento
bacana, mas que passou.” A fala revela o carater efémero de uma agao formativa em especifico,
marcada mais pela casualidade do que por uma intencionalidade transformadora. Ela pode ser
inserida em um contexto mais amplo de formagdes-evento, que ndo reverberam na pratica
pedagdgica de forma duradoura.

Chama ateng¢do o protagonismo dos proprios alunos dos cursos técnicos da escola 16cus
da pesquisa, muitas vezes incentivados por seus professores do Eixo de Tecnologia, que
promovem momentos formativos pontuais para os docentes. Essa inversdo simbolica de papéis
tradicionais aponta para uma configuragdo horizontalizada da circulacdo de saberes. As falas
do professor 08 (“foi iniciativa de proprios professores (...) até mesmo dos proprios alunos”),
da professora 09 (“os alunos do terceiro ano (...) repassaram para a gente”’) e da professora 14
(“aquele momento com os meninos (...) foi uma degustacao de [As”) ilustram com clareza esse
movimento.

Essa dinamica pode ser interpretada por duas perspectivas complementares: de um lado,
evidencia o potencial formativo do protagonismo juvenil e das praticas colaborativas; de outro,
denuncia lacunas institucionais profundas, nas quais os proprios sujeitos buscam, por conta
propria, suprir o vazio deixado pela auséncia de uma politica de formagao estruturada.

Mesmo tendo acesso a algumas experiéncias pontuais com I[A, os professores
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demonstram um sentimento persistente de incompletude e inseguranca epistémica. A ideia de
que se “degustou” algo, mas ndo se apropriou criticamente, aparece como um sintoma de uma
formacao superficial, sem aprofundamento conceitual ou articulagdo pratica.

A fala do professor 07 reforca esse diagnostico ao afirmar: “Eu ndo acredito que aquele
curso tenha desenvolvido alguma habilidade em algum professor.” Ja a professora 10, por sua
vez, expressa uma postura ativa de resisténcia e busca individual por conhecimento: “Eu sou
autodidata, pesquisadora (...) estou assistindo no YouTube sobre os impactos futuros da IA.”
Sua disposi¢cdo revela engajamento, mas também evidencia, mais uma vez, o desamparo
institucional que empurra os docentes a autoformacao solitaria. Tal cenario, embora revele
poténcia, também pode ampliar desigualdades entre professores, especialmente entre aqueles
que nao dispdoem dos mesmos recursos ou habitos de pesquisa autonoma.

A subcategoria DPC2 delineia, assim, um campo formativo marcado por esforgos
isolados, auséncia de estrutura institucional ¢ uma ambiéncia que opera na base do improviso e
da boa vontade. A caréncia de formacdes sistematizadas, especialmente voltadas a inteligéncia
artificial, reforca um contexto de vulnerabilidade epistémica e desigualdade na formagao
docente.

Ainda assim, emergem estratégias criativas, como o ensino reverso entre alunos e
professores, que revelam a resiliéncia, o engajamento e a poténcia inventiva do corpo docente
frente a escassez de apoio formal.

Na subcategoria DPC3 - Papel do Estado na formagao a andlise das falas docentes revela
representacdes sociais fortemente articuladas as teorias da sociedade de risco (Beck, 2011) e da
modernidade liquida (Bauman, 2001). Os professores expressam, de modo recorrente, que a
formagdo em tecnologias, especialmente em inteligéncia artificial, n3o deve ser
responsabilidade exclusiva do professor individualmente, mas deve ser assegurada pelas
estruturas do Estado, sobretudo pela Secretaria da Educac¢ao do Ceara (SEDUC).

As falas dos professores 07, 08, 09 e 16 tornam essa expectativa evidente. Nelas, o
Estado ¢ representado como agente regulador e responsavel por garantir o acesso ao
conhecimento técnico necessario para que os docentes possam enfrentar os desafios
educacionais emergentes. Como afirmam o professor 07: “Eu acho que deve partir da Secretaria
de Educagdo, né? Das esferas governamentais.” e o professor 16: “Os Orgdos que regem a
educagdo poderiam ja pensar nessa questao de formagao.”

Tais declaragdes refletem uma busca por seguranga institucional frente a incerteza tipica
da sociedade de risco. Como aponta Beck (2011), a medida que os riscos tecnoldgicos e sociais

se tornam mais complexos, cresce a demanda por agdes institucionais coordenadas. No campo
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educacional, essa necessidade se traduz em uma exigéncia por politicas publicas estruturadas e
por formacgdes continuadas que sejam efetivas. Os professores, nesse contexto, atribuem ao
Estado o papel de mitigar os riscos da obsolescéncia profissional e da exclusao tecnolégica.

Embora muitos docentes se coloquem como autodidatas, como indicam os professores
08 e 09, também reconhecem os limites dessa autonomia em um cenario marcado pela auséncia
de politicas publicas eficazes. Diz o professor 08: “Por mais que o professor, ele seja muita das
vezes autodidata [...] acredito que na propria escola, por parte de 6rgaos maiores, poderiam vir
treinamentos.” E o professor 09 complementa: “Para todos os professores ficarem aptos a
utilizar essa inteligéncia artificial juntamente com os alunos, eu acho que a SEDUC, o Estado,
deveriam proporcionar pra gente a internet em sala de aula.”

Essa ambivaléncia entre autonomia individual e auséncia de suporte institucional ¢ um
trago caracteristico da modernidade liquida descrita por Bauman (2001). Exalta-se a
flexibilidade do sujeito, mas as estruturas que deveriam garantir seguranga e pertencimento se
ausentam ou se desintegram. O professor ¢ langcado a condi¢do de “empreendedor de si”, sem
0s recursos minimos para sustentar essa autonomia, como a conectividade mencionada. Nesse
contexto, o autodidatismo configura-se menos como escolha genuina e mais como estratégia de
sobrevivéncia.

A fala do professor 07 — “essa formacao nao compete a mim, professor de matematica”
— revela uma representacao social segundo a qual o conhecimento sobre 1A € percebido como
algo alheio a formagao disciplinar tradicional. Ele refor¢a: “Eu ndo tenho essa expertise para
desenvolver isso. Se tivesse uma formagdo especifica, com certeza eu iria aplicar.” A
inteligéncia artificial aparece, assim, como um saber especializado, exigindo capacitagdo
formal e multidisciplinar para sua apropriagdo pedagogica.

Esse sentimento de inadequagdo resulta, em parte, da compartimentalizacdo do
conhecimento nas formagdes docentes. A fluidez interdisciplinar, cada vez mais necessaria no
contexto contemporaneo, esbarra nas limitagdes estruturais dos curriculos formativos, criando
um impasse entre as exigéncias por inovagao ¢ a rigidez da formagao profissional.

O professor 16 aponta ainda que a auséncia ou a fragilidade das liderangas institucionais
compromete ndo apenas a atuacdo docente, mas também a confianga nas possibilidades de
transformagao coletiva. Ele afirma: “Politicas publicas voltadas para uma formagao continuada.
Os orgaos que regem a educagdo [...] poderiam pensar em algo que a gente possa extrair o
melhor da [A para utilizar nas nossas praticas e passar isso para os alunos.”

A professora 19 corrobora essa percep¢dao ao afirmar: “Gestdo. Lideranga que esta,

assim, falha. Estd deixando a desejar [...] impacta muito nessa melhoria de professor para
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professor.”

As falas revelam, portanto, uma representagdo social de desamparo institucional, em
que as tecnologias sdo vistas como promissoras, mas suas potencialidades pedagogicas sao
inviabilizadas pela falta de infraestrutura basica e de lideranga comprometida. E o retrato da
modernidade liquida: promessas de progresso tecnologico convivendo com a auséncia de
mediagdes institucionais, gerando desalento e fragmentacao das redes de apoio.

Ainda assim, emerge uma expectativa concreta de que o Estado seja o mediador
responsavel por reverter esse cenario. O professor 16 sintetiza essa expectativa ao afirmar:
“Acho que os 6rgdos [...] poderiam ja pensar nessa questdo [...] de formagdo [...] para que a
gente possa extrair o melhor da inteligéncia artificial.”

A TA, nesse imaginario, ¢ percebida como um instrumento poderoso, mas
potencialmente disfuncional sem a mediagdo do poder publico. O professor se vé em um
territdrio instavel, no qual apenas formagdes continuadas promovidas pelo Estado poderiam
viabilizar um uso pedagogico ético e eficaz da tecnologia — ou, nas palavras implicitas do
discurso, garantir que o professor controle pedagogicamente a A, e ndo o contrario.

A andlise das falas da subcategoria DPC3 revela que os professores ndo rejeitam a
inteligéncia artificial ou a inovagdo tecnologica, mas reivindicam mediagdo institucional e
suporte governamental. A formacao continuada, nesse contexto, ndo ¢ vista como um privilégio,
mas como um direito, uma condicdo minima para a permanéncia qualificada nos ecossistemas
educacionais permeados por [A.

Ao mesmo tempo, as representacdes apontam para uma tensdo central: de um lado, a
individualizagdo crescente das responsabilidades docentes; de outro, a fragilidade das estruturas
institucionais. Os professores oscilam entre o autodidatismo e a caréncia de politicas publicas,
vivenciando um campo simbodlico marcado por vulnerabilidade e esperanca. A formacgao
docente em [A aparece, assim, como uma exigéncia ética do Estado diante dos riscos da
exclusdo digital e da obsolescéncia profissional.

A subcategoria DPC4 - Desenvolvimento de comunidades de pratica evidencia o carater
espontaneo, informal e desigual da colaboragdo docente no que diz respeito a apropriagdo das
tecnologias de inteligéncia artificial. Ainda que ndo existam estruturas institucionais
formalizadas para o compartilhamento de saberes e experiéncias sobre 1A, hd uma rede de
trocas informais entre os professores, especialmente mediada por docentes da area técnica, que
atuam como vetores da difusdo do conhecimento.

Relatos dos professores P01, P02, POS, P11, P12, P15 e P16 indicam a presenca de

praticas de cooperagdo entre pares, frequentemente motivadas por iniciativas individuais: “o
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pessoal do técnico compartilha constantemente esses tipos de informacgao” (P01); “professores
da base técnica [...] nos comunicam, nos ensinam” (P08); “o primeiro contato que eu tive foi
aqui na escola, com o comentario dos colegas... isso desperta a curiosidade” (P11).

Tais falas sugerem a existéncia de micro-redes de aprendizagem dentro da escola,
alinhadas ao conceito de comunidades de pratica (Wenger, 1998), nas quais o conhecimento ¢
construido coletivamente, a partir da experiéncia compartilhada e do engajamento mutuo.

No entanto, a andlise também revela assimetrias importantes nessas interacoes.
Professores como P05, P06 ¢ P13 percebem tais redes como restritas, desiguais ou mesmo
inexistentes: “eu ndo vejo cem por cento ndo. Eu acho que ninguém me ajuda em nada” (P06);
“nao existe [uma comunidade], o que existe sdo alguns professores que apresentam de vez em
quando algo diferente” (P05); “a gente da base comum fica muito aquém” (P13). Essas falas
apontam para uma colaboracdo fragmentada, incapaz de abranger o corpo docente de maneira
equitativa, revelando tensdes institucionais e identitarias que comprometem a construgdo de
uma cultura compartilhada de formacao.

O modo como os professores narram essas trocas estd diretamente ligado as suas crencas
sobre a autoridade do saber técnico, sua posi¢ao na hierarquia funcional da escola e o papel que
atribuem as tecnologias no contexto da educacao profissional.

A representacao dos docentes da area técnica como “guardides do saber tecnologico” €
recorrente: “eles sdo, e t€ém que ser as pessoas que dominam a tecnologia na escola” (P06);
“professores da area tecnologica sempre disponibilizam ferramentas para os outros” (P12). Essa
percepcao refor¢a uma divisdo simbdlica entre “quem domina” e “quem depende”, que pode
gerar sentimentos de inadequagdo e inibir o engajamento de professores de outras areas do
conhecimento.

Essa instabilidade na circulacdo dos saberes reflete um contexto de vinculos frageis,
redes temporarias e conhecimento em constante obsolescéncia. As comunidades de pratica
descritas nas entrevistas nao se mostram estruturadas nem estaveis, mas provisorias, fluidas e
ancoradas em lacos afetivos ou de confianga pessoal. A fala da professora 06 ¢ emblematica:
“quando eu estou planejando minha aula... eu sé ligo aqui pro professor da base técnica... ele
me ajuda”.

A auséncia de politicas institucionais de formac¢ao continuada ¢ vivida como um fator
de vulnerabilidade. Os professores reconhecem o potencial das tecnologias, mas também o risco
de ficarem para trds, como expressa a professora 09: “nds deveriamos nos reunir e aquelas
pessoas que tém mais conhecimentos [...] conversarem com a gente”. Ha, assim, uma

expectativa latente por estratégias de formagdo mais colaborativas e institucionalizadas, que
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nao dependam exclusivamente da boa vontade ou da iniciativa de alguns poucos sujeitos.

Curiosamente, os professores da base técnica foram unanimes ao relatar experiéncias
colaborativas em torno do uso da IA, enquanto, entre os docentes da base comum, essa
percepgao foi mais heterogénea. Notadamente, os professores que negaram a existéncia de
colabora¢do sdo, em sua maioria, os mesmos que demonstraram menor familiaridade com a
tecnologia ou menor atencdo ao seu uso em sala de aula.

Essa diferenga sugere que o grau de engajamento com a IA influencia diretamente na
constru¢do de redes de apoio: professores mais envolvidos tendem a buscar e valorizar o
compartilhamento de experiéncias, enquanto aqueles mais distantes ou inseguros em relacdo a
tecnologia podem acabar se isolando, o que compromete tanto sua formagdo quanto sua
integracao nos processos colaborativos da escola.

A subcategoria DPC4 revela, portanto, a existéncia de praticas colaborativas
relacionadas a IA, mas que ainda sdo espontaneas, desiguais e pouco sistematizadas,
concentrando-se sobretudo entre os professores da area técnica. A cooperagdo entre pares
ocorre mais a partir de relagdes interpessoais e iniciativas autonomas do que por meio de
politicas institucionais de formagao docente.

Hé4 uma representacdo dominante de que os docentes da area técnica detém o
conhecimento legitimo sobre IA, o que contribui para segmentacdes entre saberes. Os
professores expressam desejos e sugestoes para o fortalecimento de comunidades de pratica
efetivas, sustentadas por formagdes internas, espagos regulares de troca e incentivo institucional
a cultura colaborativa.

Por fim, a auséncia de espacos formais de colaboragdo ¢ percebida como risco real a
equidade no desenvolvimento profissional, podendo gerar um cenério de desigualdade
tecnoldgica e simbolica entre os pares. Em um tempo marcado pela acelerada transformagao
digital, a constitui¢do de comunidades de pratica solidas e inclusivas torna-se ndo apenas

desejavel, mas urgente.

7.3.3 Categoria: recomendacdes dos docentes para formaciao em IA (RDFI)

A categoria Recomendagdes dos Docentes para Formacdo em IA organiza-se em trés
subcategorias: RDFI1 — Contetidos essenciais para guias praticos; RDFI2 — Estratégias para
eficacia da formagado; e RDFI3 — Sugestoes de recursos e topicos especificos. Essa categoria se
destaca por dar voz aos professores, permitindo que expressem suas expectativas em relacao a

formagdes, materiais instrumentais e guias que favorecam o letramento tecnoldgico em



185

inteligéncia artificial no contexto escolar.

A subcategoria RDFI1 — Contetudos essenciais para guias praticos revela um conjunto
significativo de demandas por instrumentos formativos acessiveis, funcionais e
contextualizados. Os docentes expressam o desejo de contar com materiais que orientem o uso
pedagdgico da IA de forma direta, aplicavel e ética.

As falas dos professores 01, 02, 05 e 06 convergem para a necessidade de guias que
tragam exemplos concretos de aplicagdo da IA na pratica docente, organizados por areas do
conhecimento ou objetivos pedagdgicos, como elaboracdo de mapas conceituais, videos,
apresentacdes e resumos. A professora 06 resume esse desejo ao afirmar: “Eu gostaria de
encontrar quais as opgoes de ferramentas, dizendo qual segmento ela tem...”. Fica evidente,
portanto, a valorizacdo de uma formagdo voltada para a mediagdo técnica operativa, que
capacite o professor ndo apenas a compreender a IA, mas a “saber fazer com ela”.

Essa demanda evidencia as limita¢des das formagdes genéricas e refor¢a a necessidade
de materiais personalizados, sensiveis as especificidades das disciplinas e as realidades da
Educagao Profissional e Tecnologica. Os professores ressignificam a IA a partir de sua utilidade
concreta no cotidiano escolar, construindo seus sentidos a partir da pratica e das experiéncias
compartilhadas.

Além da aplicabilidade, os docentes sugerem que os guias funcionem como ferramentas
de navegacdo autonoma no universo da IA educacional. Expressdes como “dicionario”,
“caminho” e “link direto”, presentes nas falas dos professores 06, 10 e 13, apontam para a
necessidade de materiais que reduzam a sobrecarga cognitiva e facilitem o acesso ao uso das
ferramentas, diante da multiplicidade de plataformas disponiveis. A professora 10 exemplifica:
“Vocé clica 14 no link, né, integrado, num instante ele abre. E seria muito mais pratico”.

Nesse contexto, o guia ndo € visto apenas como instrumento técnico, mas como um
mediador simbdlico entre o professor e a complexidade das tecnologias. Em uma leitura
inspirada por Bauman (2001), trata-se de uma tentativa de solidificar saberes liquidos,
oferecendo estabilidade e direcao em um cenario veloz e instavel.

As falas dos professores 04, 08 e 12 acrescentam uma dimensao ética a formagao. Para
eles, os materiais formativos também devem abordar os limites, riscos e condutas responsaveis
no uso da IA, reconhecendo os dilemas morais, sociais e politicos que permeiam a cultura
digital. O professor 08 afirma: “deveria ter uma questdao da responsabilidade do seu uso [...],
falando sobre todas as consequéncias, o que vocé pode obter ali, da inteligéncia artificial. Entdo
acho de responsabilidade, de ética, né?”. Essa preocupagdo aponta para a necessidade de uma

formacgdo que articule saber técnico, sensibilidade pedagdgica e reflexdo critica.
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Em outro ponto, o professor 05 destaca a barreira da linguagem estrangeira nas
ferramentas e a auséncia de materiais que considerem o recorte social no uso da IA. Para ele,
“A camada social a qual a pessoa hoje foi colocada... interfere na relacdo que ela tem com as
IAs”. Essa observagdo amplia a discussdo para a esfera das desigualdades tecnoldgicas e
sociais, interpelando os principios de uma educacido emancipadora e inclusiva.

Assim, os professores defendem guias que sejam democratizantes, culturalmente
sensiveis e produzidos em linguagem acessivel, em consonancia com os principios da Educagao
Profissional e Tecnologica enquanto politica publica voltada a inclusao e a mobilidade social.

A subcategoria RDFI1 revela, portanto, que as representagdes sociais dos professores
da EPT sobre o uso da IA estdo ancoradas especialmente em trés dimensdes: a da
operacionalidade pratica, que consiste na necessidade de recursos claros, aplicaveis e por area
de ensino; a da autonomia pedagdgica, pois um guia ¢ apontado como necessario enquanto
instrumento facilitador e mediador das escolhas docentes; e a da responsabilidade ética e justica
social, que demanda uma formacao critica e contextualizada sobre os limites, riscos € usos
sociais da IA.

Na subcategoria RDFI2 - Estratégias para eficicia da formacdo, a partir das falas e
percepgoes dos professores, observa-se que as estratégias consideradas eficazes para a formagao
em [A estdo diretamente ligadas a praticidade, contextualizacao e acessibilidade dos recursos.
H4 uma critica recorrente dos professores a formacao desvinculada da realidade docente, ou
seja, formagdes genéricas, excessivamente teoricas, descontextualizadas ou que abordem
ferramentas de IA sem mostrar como, quando, por que e com que objetivo pedagogico utiliza-
las em sala de aula. Também € observada uma critica a auséncia de materiais claros e aplicaveis
no cotidiano escolar.

Como aponta o professor 03 “uma estratégia eficaz ¢ um planejamento de acdes
integradas a emenda do curso, da disciplina, [...] algo estruturado, porque ainda ndo acontece”.
Ele ainda enfatiza que esse planejamento deve considerar o perfil dos professores que ndo
dominam a IA: “tem que ser pensado por professor que realmente ndo sabe”.

Essa preocupacao ¢ compartilhada pelo professor 04, que aponta a necessidade de um
banco de dados com ferramentas de IA organizadas por metodologias pedagdgicas,
reconhecendo a limitagcdo dos docentes em conhecer a multiplicidade de estratégias disponiveis:
“nenhum de nds conhece todas as metodologias”.

A eficédcia da formacdo, segundo os docentes, depende da integracdo da IA ao fazer
pedagbgico, o que exige agdes planejadas, alinhadas aos contetidos das disciplinas e as

realidades das escolas. A critica a fragmentagao das formagdes atuais revela a tensdo entre a
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velocidade das transformacgdes tecnologicas e a rigidez das estruturas formativas, muitas vezes
incapazes de acompanhar as dinamicas fluidas e incertas do cotidiano docente.

Nesse cenario, os professores reivindicam materiais com linguagem acessivel,
instrucoes claras e elementos visuais (como ilustragdes e tutoriais passo a passo). Essa demanda
ndo diz respeito apenas ao dominio técnico, mas também ao desejo de autonomia didatica, em
que o conhecimento ¢ construido de forma critica, a partir das vivéncias dos proprios docentes.

As falas dos professores 03, 07, 13 e 18 indicam que os guias devem partir de um ponto
de vista pedagogico situado na “ignorancia legitima”, ou seja, devem ser concebidos para quem
ainda nd3o domina a IA, funcionando como mediadores entre o professor ¢ a tecnologia. No
entanto, ha também consciéncia sobre os limites da generalizacdo. O professor 07 alerta: “um
guia pratico ndo vai atender todas as escolas a0 mesmo tempo, porque cada escola tem uma
realidade diferente”.

Essa observacdo refor¢a a ideia de que formagdes eficazes precisam ser situadas e
dialdgicas, respeitando as especificidades contextuais de cada escola — uma critica que se
aproxima da perspectiva freiriana sobre a formacdo problematizadora, em contraposi¢ao a
formacgao bancaria (Freire, P., 2019a; Freire, P., 2019b).

Outro aspecto que emerge com forga ¢ a valorizagdo das oficinas praticas. Professores
como o 10 e o 18 defendem que o conhecimento sobre 1A s6 se consolida com a experimentagao
concreta: “deveria ter nas formagdes, principalmente umas oficinas voltadas para isso.
Enriqueceria tanto o nosso trabalho docente” (P10); “preciso mesmo ¢ de aulas préticas [...]
porque s6 vendo ¢ mais dificil para mim” (P18).

Essa énfase no fazer para aprender revela o modo como a IA ¢ incorporada pelos
docentes: ndo apenas como um conteido a ser compreendido, mas como um objeto
experiencial, que exige manipulacdo, erro, tentativa e reconstrugao.

Além disso, surgem propostas inovadoras de suporte técnico e metodologico. A
sugestdo do professor 04, ao defender a criacdo de um banco de ferramentas organizadas por
finalidade pedagogica, evidencia a necessidade de curadoria confidvel diante do excesso e da
efemeridade de recursos disponiveis. Tal proposta expressa o esfor¢co dos professores em
transformar a incerteza tecnoldgica, propria da sociedade de risco (Beck, 2011), em algo mais
previsivel, estruturado e til.

Nesse mesmo horizonte, o professor 20 aponta para a importancia de estratégias que
estimulem o pensamento critico dos alunos frente a IA, defendendo que a formagdo docente
também deve incluir dimensdes éticas e pedagogicas do uso da tecnologia, indo além do “como

A%

usar” para alcangar o “por que” e o “para qué” usar.
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Assim, a subcategoria RDFI2 revela que as representacdes sociais dos docentes sobre o
letramento em IA vao além da simples transmissdo de saber técnico. Elas expressam uma
demanda por formagdes que sejam praticas, criticas, acessiveis, continuas e sensiveis ao
contexto, reafirmando o protagonismo docente na apropriacao pedagogica das tecnologias e na
mediagao critica da cultura digital em sala de aula.

A subcategoria RDFI3 - Sugestdes de Recursos e Topicos Especificos revela
contribuicdes relevantes dos professores quanto a elaboracdo de materiais didaticos sobre
inteligéncia artificial aplicados a educac¢dao, com énfase na especificidade por area, na
aplicabilidade pratica e na presenga de recursos técnicos concretos.

A fala do professor 03 expde uma critica contundente a tendéncia de priorizar
abordagens pedagogicas generalistas em detrimento das demandas técnicas especificas da
Educagao Profissional e Tecnologica: “Geralmente se escreve sobre tudo e, quando se trata da
educacdo profissional, o povo esquece da parte profissional [...] ferramentas para utilizar
mesmo na parte técnica, profissional.”

Ao destacar essa lacuna, o docente denuncia a marginaliza¢do da dimensao técnica, que
deveria ser o eixo estruturante da EPT, mas muitas vezes ¢ tratada como apéndice. Sua critica
reivindica equilibrio entre teoria pedagdgica e formacdo técnica, de modo a refletir os reais
desafios do fazer docente na EPT.

Outros professores corroboram essa perspectiva, defendendo que os materiais
formativos devem ser personalizados conforme as areas do saber. O professor 05 observa que
o uso da IA difere entre campos como Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza. J4 os
professores 08 e 12 sugerem que os materiais tragam exemplos especificos por disciplina,
contextualizados com a realidade dos estudantes.

A professora 14 reforca esse ponto ao propor recursos voltados ao ensino de conteudos
como o sistema cardiovascular, mencionando inclusive o uso de “proje¢des 3D em
laboratorios”. Essas falas indicam que a personalizacao, aliada ao uso de recursos interativos e
aplicados, € central para tornar os materiais relevantes e aderentes ao cotidiano escolar.

H4 também uma valorizacao dos exemplos reais e contextualizados, que permitam aos
docentes compreender o potencial e os limites do uso da IA em situagdes concretas. O professor
07 propoe a inclusdo de relatos de experiéncias com IA, que exponham praticas desenvolvidas
em diferentes contextos escolares: “Eu gostaria de ter um ebook com aquilo que foi feito [...]
com realidade tal, com determinado tipo de aluno, e esse foi o resultado.”

De modo semelhante, os professores 12 e 14 defendem abordagens que articulem o

conteudo a vivéncia dos alunos, por meio de recursos sensoriais, laboratdrios e ferramentas
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integradas ao contexto local. Essas sugestdes indicam que a constru¢cdo de materiais deve
privilegiar a transposi¢do didatica situada, atrelada a experiéncia e ao engajamento dos
estudantes.

Além dos exemplos e da personalizacdo, os docentes sugerem que os materiais
contenham orientagdes claras e organizadas, como tutoriais, passo a passo e guias visuais. A
professora 06 solicita instrugdes especificas para o uso de jogos, imagens animadas e outras
ferramentas, enquanto o professor 08 propde um guia que indique nao apenas os instrumentos
disponiveis (slides, videos, textos), mas também oriente seu uso ético. A professora 10 sugere
uma classificacdo por finalidades, como recursos voltados a rotina escolar (provas,
gamificacdo) e outros ao aprofundamento tedérico (pesquisas, plataformas como a Khan
Academy).

Nesse sentido, os professores demonstram preferéncia por materiais funcionais,
objetivos e organizados por finalidade pedagdgica. O professor 15, por exemplo, menciona
ferramentas como ChatGPT, GammaApp, Canvas, Mapify e Mirror Al, associando seu uso ao
aumento da produtividade e da criatividade docente. A organizagdo dos materiais por niveis de
complexidade e tipo de uso aparece como uma estratégia eficaz para facilitar o percurso dos
professores entre os multiplos recursos disponiveis.

Também se destaca a sugestdo de modelos prontos e adaptaveis, como prompts
inteligentes para planos de aula, cronogramas e bancos de questdes alinhados a exames como
o ENEM e o SPAECE. A proposta do professor 04 evidencia a necessidade de facilitar o
trabalho docente sem comprometer sua autonomia, oferecendo pontos de partida que possam
ser adaptados conforme o contexto de cada escola.

Ao mesmo tempo, algumas falas reforcam a importancia de uma abordagem ética e
critica. O professor 07 lembra que a IA ndo deve apenas “resolver problemas”, mas servir como
facilitadora do pensamento e do didlogo com o conhecimento. Ja o professor 16 destaca a
importancia de promover a autonomia cognitiva dos alunos, evitando o uso mecanico das
tecnologias. Tais observagdes apontam para a necessidade de que os materiais contemplem nao
apenas o “como usar”, mas também o “por que” e o “para qué” utilizar a IA em contextos
educativos.

Por fim, a experiéncia do usuario ¢ um aspecto recorrente nas falas docentes. A
professora 09 solicita links diretos e funcionais para as ferramentas, e a professora 11 destaca
a necessidade de diversidade de recursos, bem organizados e acessiveis.

A analise da subcategoria RDFI3 evidencia, portanto, uma forte demanda por materiais

didaticos adaptados as especificidades de cada area, com exemplos praticos validados em
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contextos escolares reais. Os professores recomendam a inclusdo de tutoriais detalhados,
modelos de prompts, recursos interativos (como slides, simuladores e laboratérios digitais), e
orientagdes organizadas por finalidade pedagogica. Além disso, expressam a importancia de
uma abordagem critica e ética sobre o uso da IA na educagdo, sem negligenciar a usabilidade e
acessibilidade dos materiais, aspectos fundamentais para sua apropriagdo efetiva no cotidiano
docente.

A partir da analise das representagdes sociais dos professores acerca da inteligéncia
artificial na pratica docente, explicitada ao longo do presente capitulo, evidencia-se a
complexidade e diversidade de percepcdes que permeiam o uso € a incorporagdo dessas
tecnologias no contexto da educacdo profissional e tecnoldgica. Essas concepgdes, carregadas
de expectativas, receios e demandas, constituem fundamentos essenciais para a proposi¢ao de
intervengoes educativas que dialoguem com as necessidades reais dos educadores.

E com base nesse entendimento que o capitulo a seguir apresenta o desenvolvimento e
a validagdo do produto educacional resultante desta pesquisa: o e-book intitulado Inteligéncia
Artificial na Educagdo Profissional e Tecnologica: Guia Prdtico para Professores. Este
material foi concebido com o objetivo de explorar as possibilidades, desafios e aspectos éticos
relacionados a aplicacio da IA na EPT, apoiando-se diretamente nos elementos

representacionais identificados no estudo.
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8 PRODUTO EDUCACIONAL

Neste capitulo, apresentamos o desenvolvimento e a validagdo do produto educacional
resultante desta pesquisa: o e-book intitulado Inteligéncia Artificial na Educa¢do Profissional
e Tecnologica: Guia Pratico para Professores (ver Apéndice F), elaborado com o propdsito de
explorar as possibilidades, desafios e aspectos éticos da aplicagdo da inteligéncia artificial na
EPT. O material foi concebido a partir dos elementos representacionais apreendidos nos
resultados deste estudo.

O capitulo estd estruturado em cinco secdes principais: (8.1) os subsidios que
fundamentaram a elaboragao do e-book; (8.2) a concepgao ¢ estruturagao dos conteudos; (8.3)
a caracterizagdo dos participantes, procedimentos e instrumentos da validacdo; (8.4) os
resultados da validagdo e a andlise critica do material; e (8.5) as estratégias para divulgacdo do

produto educacional.

8.1 Subsidios para a elaboracao do e-book

A constru¢ao do e-book foi fundamentada na analise das representagdes sociais dos
professores da EPT, identificadas a partir das entrevistas realizadas nesta pesquisa, a luz da
Teoria das Representagdes Sociais (Moscovici, 1961) e por meio do método de analise de
contetido categorial (Bardin, 1977). O material também se sustenta na revisdo narrativa da
literatura, que incluiu documentos normativos como a Estratégia Brasileira de Inteligéncia
Artificial (EBIA), o Consenso de Beijing sobre Inteligéncia Artificial e Educagdo, além de
autores relevantes na tematica da IA, ética, educagdo tecnoldgica e formagao docente.

Foram identificadas dimensdes centrais nas falas dos professores — como entusiasmo,
receilo, desconhecimento, necessidade de formacao, percepgdo de riscos, entre outros — que
fundamentaram tanto a linguagem quanto a selecdo dos temas abordados no e-book.

Foram selecionadas diferentes obras de base tedrica e metodoldgica, entre artigos
cientificos, documentos normativos, diretrizes internacionais, legislagdes brasileiras e capitulos
de livros sobre tecnologias educacionais, inteligéncia artificial e representagdes sociais.

A selegdo das referéncias privilegiou obras recentes, de forma a assegurar a
contemporaneidade dos debates. No entanto, também foram incorporadas produgdes de
referéncia anterior para contextualizagao historica e conceitual. O Quadro 4, a seguir, apresenta
um panorama das obras utilizadas na elaboracao do e-book, com indicacao dos autores, titulos,

ano de publicagdo e tipo de fonte.
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Quadro 5 - Obras utilizadas na elaboragdo do e-book por autores, titulo, ano de publicagio e tipo

Autor(es) Titulo Ano de Tipo
publicacgio
BARDIN, L. Analise de contetido 1977 Livro
BATES, A. W. Teaching in a digital age: 2022 E-book
guidelines for designing teaching
and learning
BAUMAN, Z. Modernidade liquida 2001 Livro
BECK, U. Sociedade de risco: Rumo a uma 2011 Livro
outra modernidade
BRASIL. Estratégia Brasileira de Inteligéncia 2021 Documento
Artificial — EBIA governamental
BRASIL. Lein® 13.709, de 14 de agosto de 2018 Legislacao
2018. Lei Geral de Protecao de
Dados Pessoais (LGPD)
BRASIL. Plano Brasileiro de Inteligéncia 2024 Documento
Artificial (PBIA) 2024-2028 governamental
FERNANDES, F. A revolucao burguesa no Brasil 1976 Livro
FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes 2019 Livro
necessarios a pratica educativa
GASQUE, K. C. G. Desafios para implementar o 2010 Artigo de
D.; TESCAROLO, letramento informacional na periddico
R. educacao basica
GILSTER, P. Digital literacy 1997 Livro
HAYKIN, S. Redes neurais: principios e pratica 2001 Livro
JODELET, D. Représentations sociales: un 1989 Capitulo de
domaine en expansion livro
KAUFMAN, D. Tuskegee Experiment: Inspiragdo 2022 Artigo online
para frear a disseminagdo da [A
sem ética
KISSINGER, H. A.; | AeradalA ¢ o nosso futuro como 2023 Livro

SCHMIDT, E.;
HUTTENLOCHER,

humanos
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D.
LANDGRERBE, J.; Why machines will never rule the 2023 Livro
SMITH, B. world: artificial intelligence
without fear
LEVY, P. Cibercultura 1999 Livro
MARX, K. O capital (livro 1) 1985 Livro
MCCARTHY, J.; A proposal for the Dartmouth 1955 Proposta de
MINSKY, M. L.; summer research project on pesquisa
ROCHESTER, N.; artificial intelligence
SHANNON, C. E.
MIRANDA, J. A. A. | Legislagdo global sobre inteligéncia 2022 Artigo de
de; SOUZA, L. M. artificial: uma analise critica sobre periddico
de. o papel da UNESCO
MOSCOVICI, S. La psychanalyse, son image et son 1961 Livro
public
MOSCOVICI, S. A representacgdo social da 1978 Livro
psicanalise
MOSCOVICI, S. On social representations 1981 Capitulo de
livro
MOSCOVICI, S. Representagdes sociais: 2007 Livro
investigagdes em psicologia social
MOURA, D. H. A formagao de docentes para a 2007 Anais de
educagdo profissional e tecnoldgica congresso
MOURA, D. H. Educacao basica e educacao 2008 Artigo de
profissional e tecnoldgica: periodico
dualidade historica e perspectivas
de integracao
MOURA, D. H. Trabalho e formagado docente na 2014 Livro
educagao profissional
PACHECO, R. Projeto de Lei n° 2338, de 2023. 2023 Legislagao
Dispde sobre o uso da Inteligéncia
Artificial
PREVITALL F. S.; Trabalho docente na educagao 2022 Artigo de
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FAGIANI, C.C. basica no Brasil sob industria 4.0 periddico
RAMOS, M. N. Historia e politica da educacao 2014 Livro
profissional
RUSSELL, S. Inteligéncia artificial a nosso favor: 2021 Livro
como manter o controle sobre a
tecnologia
RUSSELL, S.; Inteligéncia artificial 2013 Livro
NORVIG, P.
SANTAELLA, L. A inteligéncia artificial é 2023 Livro
inteligente?
SEABRA, I. A inteligéncia artificial e o futuro 2021 Livro
da educacgao
UNESCO. Recomendagcio sobre a Etica da 2022 Documento
Inteligéncia Artificial internacional
UNESCO. Guia para a [A generativa na 2024 Guia
educacdo e na pesquisa
UNESCO. Marco referencial de competéncias 2025 Documento
em [A para professores. internacional
VIEIRA PINTO, A. O Conceito de Tecnologia 2005 Livro

Fonte: Elaborado pela autora.

8.2 Concepcao e estruturacio do e-book

O e-book Inteligéncia Artificial na Educagdo Profissional e Tecnologica: Guia Pratico

para Professores foi concebido com o intuito de ser um guia pratico, acessivel e provocador,

voltado especialmente para professores da EPT em diferentes niveis de familiaridade com a IA.

A estrutura do e-book foi idealizada em formato modular, com tdpicos organizados em

secOes temadticas, a fim de facilitar a navegacdo e promover uma leitura mais dindmica e

segmentada. Essa escolha metodolédgica teve como proposito ampliar a usabilidade do material

pelos professores da EPT, permitindo que o leitor acesse diretamente os conteudos que mais se

relacionam com suas demandas e possa retomar a leitura em outro momento, conforme sua

conveniéncia.

A organizagdo por topicos e subtopicos também visa contribuir com o processo de

retencdo e assimilagdo das informacdes, ao apresentar os conteudos de maneira categorizada,
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reduzindo a sobrecarga cognitiva e tornando os conceitos-chave mais acessiveis. Essa estratégia
dialoga com os apontamentos de Doak, Doak e Root (1996), os quais destacam que a
apresentacao de informacdes em blocos tematicos favorece a compreensao € a memorizagao,
sobretudo em materiais voltados a educagao de adultos.

Além da estrutura, especial atencao foi dada a linguagem adotada no e-book. Procurou-
se utilizar um estilo claro, direto e acessivel, com termos técnicos acompanhados de explicacdes
objetivas e contextualizagcdes praticas. Os conteudos foram organizados com foco na
aplicabilidade pedagodgica, evitando jargdes excessivamente académicos ou rebuscados. O
objetivo foi dialogar com o cotidiano docente e ampliar a familiaridade dos professores com as
ferramentas e conceitos da inteligéncia artificial, mesmo entre aqueles que ainda ndo possuem
formacgao técnica aprofundada no tema.

A escolha lexical e discursiva reflete o compromisso de tornar o material inclusivo e
funcional, especialmente considerando o publico-alvo formado por profissionais de diferentes
areas do conhecimento. A adog¢do de uma linguagem proxima do contexto escolar e da pratica
docente justificou-se pela busca de aumentar o engajamento com o conteudo e possibilitar que
os professores se reconhecam nas situagoes exemplificadas, o que fortalece o carater formativo
do e-book.

O material estd dividido em trés grandes partes: Parte I — Espelhos: O que revela a 14
sobre nos: aborda os sentidos atribuidos a [A, os impactos na pratica docente e os significados
construidos coletivamente sobre a tecnologia no ambiente educacional. A Parte II — Riscos e
Travessias: Docéncia em Tempos Incertos explora os dilemas éticos, institucionais e subjetivos
enfrentados pelos professores, com base nos conceitos de sociedade de risco e liquidez social.
Ja a Parte Il — Ferramentas, Praticas e Possibilidades, apresenta experiéncias reais de uso da
IA na EPT, sugestdes praticas, dicas de ferramentas e propostas de formacao continuada.

Além disso, o material conta com sete apéndices que funcionam como recursos
complementares e aplicaveis no cotidiano escolar: Autoavaliacdo de letramento em [A; Os 7
degraus do letramento em IA; Plano de agdo para 30 dias; Galeria de ferramentas de [A; Galeria
de sugestdes de leitura; Modelo de pacto ético para uso de A na escola; Relato de transparéncia
sobre o processo de criagao do e-book.

A linguagem adotada foi intencionalmente acessivel, com uso de icones, QR codes
interativos, recursos visuais, depoimentos reais e atividades sugeridas. O objetivo foi construir
um material que promovesse engajamento reflexivo e a¢ao pratica, superando manuais técnicos

ou excessivamente normativos.
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8.3 Validacao: participantes, procedimentos e instrumentos

A validagdo do e-book foi realizada com professores da Educagdo Profissional e
Tecnolégica (EPT) que atuam na rede publica estadual do Ceara. Os participantes foram
selecionados por conveniéncia e afinidade tematica, considerando a diversidade de areas de
formacao geral e técnica e diferentes niveis de familiaridade com o uso da inteligéncia artificial.
Todos receberam o e-book em versdo digital e foram convidados a avalia-lo por meio de um
formulario estruturado com questdes abertas e fechadas, voltadas a clareza textual, pertinéncia
dos conteudos, aplicabilidade pratica e sugestdes de aprimoramento (ver Apéndice D —
Questiondrio de aplicagao/valida¢ao com o publico-alvo).

O questionario estruturado de validacdo, aplicado via Google Forms, foi composto por
dois blocos: o primeiro voltado a identificacdo e caracterizacdo dos participantes € o segundo
dedicado a avaliagdo do e-book em multiplas dimensdes. O instrumento de validagdao foi
precedido por um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assegurando o carater
voluntario e andnimo da participagao.

A Parte 2 do questiondrio avaliou o e-book com base em oito dimensdes. Cada dimensao
foi composta por duas afirmagdes, com excecdo da primeira e da segunda, que contaram com
trés afirmagdes cada. As respostas foram registradas em uma escala Likert de quatro pontos,
variando de 1 (Discordo totalmente), 2 (Neutro/Indeciso), 3 (Concordo parcialmente) a 4
(Concordo totalmente), complementadas por campos abertos para inser¢do de comentarios €
observacdes qualitativas.

O link do questionario foi compartilhado com professores da EPT de nivel médio
atuantes em diferentes areas do conhecimento e pertencentes a um Unico estabelecimento de
ensino, priorizando sujeitos com familiaridade ou interesse na tematica das inteligéncias
artificiais na educagdo. O instrumento foi projetado para ser respondido em aproximadamente
10 a 15 minutos, favorecendo a adesdo voluntéria e a qualidade das respostas.

A estrutura do questionario foi inspirada no modelo proposto por Doak, Doak e Root
(1996), por meio do instrumento Suitability Assessment of Materials (SAM), voltado a analise
da adequacdo de materiais educativos. A partir dessa proposta, foram definidas oito dimensdes
avaliativas, que abrangem tanto aspectos objetivos (como estrutura e linguagem) quanto
subjetivos (como envolvimento e aceitacdo), com o intuito de verificar a adequagao do material
as necessidades do publico-alvo.

As avaliacdes obtidas por meio desse instrumento foram analisadas tanto

quantitativamente, com base nas escalas Likert, quanto qualitativamente, a partir da leitura dos
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comentarios livres. As sugestdes e criticas fornecidas pelos docentes foram fundamentais para
arevisdo e aprimoramento da versao final do e-book, garantindo um alinhamento mais proximo
com as necessidades e expectativas do publico-alvo.

Participaram da validagdo sete docentes. A escolha de um niimero impar avaliadores
para o processo de validagdo considerou, além da diversidade de perfis, a orientagdo
metodologica presente na literatura. Embora ndo haja um consenso sobre o nimero ideal de
especialistas para a validacao de instrumentos educacionais, recomenda-se a adogao de um
numero impar de participantes a fim de evitar empates nas avaliagdes (Vianna, 1982) Assim,
optou-se por uma amostra com sete professores, nimero considerado adequado ao proposito da
validagdo nesta etapa da pesquisa.

A faixa etaria dos respondentes variou entre 29 e 42 anos, com uma leve predominancia
masculina (4 homens) sobre feminina (3 mulheres). As disciplinas ministradas pelos
participantes refletem a pluralidade de areas do conhecimento presentes na EPT. Com relagao
a formagdo geral, participaram da valida¢do professores de Inglés, Matematica, Historia e
Lingua Espanhola. No tocante a formacao técnica, contribuiram para a validagdo professores
atuantes nas disciplinas de Informatica e Redes, Administracdo (Financas, Contabilidade,
Gestao de Pessoas, Marketing) e Estoque. Essa diversidade garante uma analise do material sob
perspectivas de diferentes areas de conhecimento e modalidades de ensino.

Quanto ao tempo de experiéncia docente, dois professores indicaram ter entre 1 e 5 anos
de experiéncia, um docente tem entre 6 ¢ 10 anos de atuagdo na educacdo basica e quatro
docentes revelaram atuar ha mais de 10 anos. O predominio de professores experientes confere
ao processo de validagdo um olhar consolidado sobre a pratica pedagogica.

No que diz respeito a formacdo académica, Todos os participantes possuem
especializacdo (pds-graduagdo /ato sensu), indicando nivel de qualificagdo elevado, embora ndo
haja mestres ou doutores no grupo.

No que se refere ao nivel de ensino, todos os participantes sao docentes do Ensino
Meédio. Dentre eles, quatro lecionam exclusivamente componentes da base comum e trés atuam
no Ensino Técnico em areas especificas da formacao profissional. Essa composi¢ao garante que
a validag@o do e-book contemple tanto as demandas pedagodgicas da formagao geral quanto as
especificidades do ensino técnico, ampliando a relevancia e aplicabilidade do material
produzido.

Em sintese, os dados revelam que os avaliadores constituem um grupo diversificado em
termos de areas de conhecimento, tempo de experiéncia docente e modalidades de atuagdo no

Ensino Médio — tanto na base comum quanto na formacao técnica. Essa heterogeneidade
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confere a validagao do material maior riqueza de perspectivas, assegurando-lhe aplicabilidade

ampliada e legitimidade no contexto da Educacdo Profissional e Tecnologica.

8.4 Resultados da validacao e analise critica

A etapa de validacdo com o publico-alvo — professores da Educagdo Profissional e
Tecnologica (EPT) — teve como propdsito obter um retorno qualitativo e critico sobre o e-book
Inteligéncia Artificial na Educagdo Profissional e Tecnologica: Guia Pratico para Professores,
identificando seus aspectos positivos e potenciais melhorias para garantir sua relevancia,
clareza e aplicabilidade.

As dimensdes avaliadas no processo de validagdo foram cuidadosamente definidas a
partir de critérios essenciais a andlise de materiais educativos e abrangeram aspectos tanto
formais quanto pedagdgicos (Doak, Doak e Root, 1996). Elas contemplam: organizagao, estilo
de escrita, apresentacdo, estimulagdo e motivagdo, compreensao, envolvimento, aceitagdo e
mudanga de acdo. Para melhor visualiza¢do dos resultados obtidos na etapa de validacao, a
Tabela 1 sintetiza as oito dimensdes avaliativas do questionario que fundamentaram a analise
critica do e-book.

Tabela 1 — Sintese dos resultados da validag¢ao do produto educacional por dimensdes

Dimensae ¢ Critério de Avalingho

Concorda Concords  Neutro,/ Discords
totalmente parcialmente Indeciso totalmente

. Organizaciio
1.1 £ contedde do o-book estd bem organizado e 8,7 v () 4.8 (1) i i
st ruturado
1.2 A sequiénein dos capitulos ¢ secoes [acilita o TLA% (5) 2E6% (2) 0% 0%
compreensao ¢ o aplicacao dos conceilos
1.3 A distribuicio dos temas ao longo do e-book & Weica o TLA% (3) 28.6% (2) s 0%
CLMSIL
2. Estilo de escrita
2.1 O extilo de escrita & claro, acessivel ¢ adeqguado ao 85, 7% (G6) 14.3% (1) [l 2 I
pliblico=nlvo
2.2 A linguagem utilizada & consistente @ promaove a DN (7 0% 0 L
compreensan dos conceitos abordados
2.3 A abordagem adotada no texto & envolvente ¢ mantém o 100% (7) L 0% 0%
interesse do leitor
3. Apresentacao
3.1 A formatacio do e<book contribul pars uma leitura o579 (6) 14.3% (1) [ [
agradivel o de [Aol navegacho
3.2 O uso de cores, fontes, imagons o lavout & aproprisdo o 129% (3) AT 0% (4) [ [

feilita a comprecnsaoe do conteido
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4. Estimulagao e motivagao

4.1 Os exemplos, casos priticos e atividades propostas no 85,7% (6) 14,3% (1) 0% 0%
e-book sao estimulantes e motivadores

4.2 O contetido incentiva o interesse e a curiosidade sobre o 100% (7) 0% 0% 0%
uso da inteligéncia artificial na educagao profissional e

tecnologica

5. Compreensao

5.1 O e-book facilita a compreensiao dos conceitos 100% (7) 0% 0% 0%
relacionados a inteligéncia artificial aplicada a educagao

profissional e tecnologica

5.2 A linguagem técnica é explicada de modo a tornar o 100% (7) 0% 0% 0%
contetido acessivel aos professores

6. Envolvimento

6.1 O e-book incentiva a reflexao e a aplicagao pratica dos 100% (7) 0% 0% 0%
conceitos abordados

6.2 A interagio com as ferramentas e estratégias 85,7% (6) 14,3% (1) 0% 0%
apresentadas é descrita de forma envolvente e clara

7. Aceitagao

7.1 O e-book é um material que os professores 71,4% (5) 14,3% (1) 0% 14,3% (1)
provavelmente aceitarao e utilizarao em sua pratica docente

7.2 Vocé recomendaria a leitura e utilizagao deste e-book a 100% (7) 0% 0% 0%

outros pn)fes:—‘.ures

8. Mudanga de agao

8.1 O e-book tem potencial para influenciar positivamente a  100% (7) 0% 0% 0%
adogao de ferramentas de IA pelos professores
8.2 O material proporciona insights e estratégias que 85,7% (6) 14,3% (1) 0% 0%

incentivam mudangas concretas na pratica pedagogica

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

A dimensdo Organizagdo foi composta por trés afirmagdes. A afirmativa 1.1 — “O
conteudo do e-book esta bem organizado e estruturado” — recebeu a pontuacdo maxima de
seis professores, enquanto um atribuiu concordéancia parcial. Na afirmativa 1.2 — “4 sequéncia
dos capitulos e segoes facilita a compreensdo e a aplicagdo dos conceitos” — cinco
participantes marcaram concordancia total e dois indicaram concordancia parcial. Ja a
afirmativa 1.3 — “4 distribuigdo dos temas ao longo do e-book é logica e coesa” — obteve
cinco avaliagdes de concordancia total e duas de concordancia parcial. Esses resultados
evidenciam que, de forma geral, os avaliadores percebem o material como bem estruturado e
coerente, reconhecendo a logica na disposi¢ao dos conteudos, embora apontem oportunidades
de melhoria para aprimorar a navegacao e a usabilidade do e-book.

A dimensdo Estilo de escrita avaliou a clareza, a acessibilidade, a consisténcia e a
capacidade do texto de manter o interesse do leitor. Na primeira afirmativa 2.1 — “O estilo de
escrita é claro, acessivel e adequado ao publico-alvo (professores da educagdo profissional e
tecnologica)” — seis professores concordaram totalmente e um concordou parcialmente,

evidenciando uma percep¢ao amplamente positiva quanto a adequacao da linguagem. Na
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segunda afirmativa 2.2 — “4 linguagem utilizada é consistente e promove a compreensdo dos
conceitos abordados” — houve unanimidade de avaliacdes maximas, com sete respostas de
concordancia total. Quanto a terceira afirmativa 2.3 — “A abordagem adotada no texto ¢
envolvente e mantém o interesse do leitor” — sete docentes manifestaram concordancia total.

Os comentarios refor¢am a boa recepg¢ao, destacando a clareza, coeréncia e simplicidade
da escrita, bem como seu potencial de motivar a continuidade da leitura. Assim, os dados
indicam que o e-book apresenta um estilo textual que equilibra acessibilidade, consisténcia e
atratividade, favorecendo o engajamento do publico-alvo ao longo de sua leitura.

A dimensdo Apresentagcdo concentrou-se na avaliacdo da formatagdo, organizagdo
visual e elementos graficos do e-book. Na afirmativa 3.1 — “4 formata¢do do e-book contribui
para uma leitura agradavel e de facil navegagdo”, seis professores marcaram concordo
totalmente € um marcou concordo parcialmente, revelando uma percepgao bastante positiva
quanto a estrutura geral e a fluidez da leitura. Ja na afirmativa 3.2 — “O uso de cores, fontes,
imagens e layout é apropriado e facilita a compreensdo do conteudo”, quatro professores
registraram concordo totalmente e trés marcaram concordo parcialmente, o que mantém o
padrdo de avaliacdo favoravel, ainda que com sugestdes pontuais de aprimoramento.

Entre os comentarios, destacam-se recomendagdes para ampliar o espagamento e as
margens, padronizar simbolos para evitar aparéncia de aleatoriedade e revisar a disposi¢ao de
imagens que, em alguns casos, repetem trechos ja apresentados no texto. Também houve
observagdes positivas, como a satisfagdo com a apresentacdo e o reconhecimento de que a
inclusdo de trechos com discursos e opinides de professores enriquece o material. Esses
resultados indicam que, embora a apresentagdo tenha sido aprovada, ajustes visuais especificos
podem potencializar ainda mais a clareza e a atratividade do conteudo.

Um dos respondentes destacou a necessidade de explicitar que algumas imagens foram
geradas por inteligéncia artificial. Nesse aspecto, convém ressaltar que a autora ja contemplou
essa preocupagido no Apéndice G do e-book, intitulado “Transparéncia e Etica na Criagdo deste
E-book”. Nesse trecho, declara-se, de forma clara e ética, que o material foi elaborado com o
apoio de ferramentas de inteligéncia artificial generativa — incluindo a geracao de imagens —
, preservando-se, contudo, a autoria intelectual e o compromisso com as diretrizes académicas.
Essa iniciativa evidencia o alinhamento da obra com principios de transparéncia e
responsabilidade no uso de tecnologias emergentes, especialmente no contexto educacional.

A dimensao Estimulagdo e motivagdo avaliou o potencial do e-book para despertar o
interesse, a curiosidade e o engajamento dos professores em relacdo ao uso da inteligéncia

artificial na educacdo profissional e tecnologica. Na afirmativa 4.1 — “Os exemplos, casos
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praticos e atividades propostas no e-book sdo estimulantes e motivadores para o professor”,
seis docentes assinalaram concordo totalmente € um marcou concordo parcialmente,
demonstrando ampla aprovac¢ao, ainda que com uma leve ressalva individual. Ja na afirmativa
4.2 — “O conteudo incentiva o interesse e a curiosidade sobre o uso da inteligéncia artificial
na educagdo profissional e tecnologica”, houve unanimidade, com todos os avaliadores
concordando totalmente, refor¢cando o impacto positivo do material nesse aspecto.

Os comentarios recebidos reforcam essa percepcdo, destacando que a clareza na
descrigcdo dos conceitos, especialmente na parte inicial, despertou motivagdo para aprofundar
estudos; que o contetido estimula o conhecimento; ¢ que a inclusdo de casos de uso e
experiéncias de professores contribui para orientar e inspirar a aplicagdo pratica da IA no
contexto escolar. Esses resultados evidenciam que o e-book cumpre, de forma efetiva, seu papel
de instigar o interesse e motivar a exploragdao do tema entre os docentes.

A dimensdo Compreensdo apresentou resultados unanimes e extremamente positivos,
evidenciando que o e-book cumpre seu objetivo de tornar o conteudo claro e acessivel. Tanto
na afirmativa 5.1 — “O e-book facilita a compreensdo dos conceitos relacionados a
inteligéncia artificial aplicada a educagdo profissional e tecnoldgica” quanto na afirmativa 5.2
— “4 linguagem técnica é explicada de modo a tornar o conteudo acessivel aos professores”,
todos os sete avaliadores marcaram concordo totalmente. Os comentarios recebidos reforcam
essa percepg¢ao, destacando a clareza, a coeréncia e a coesdo do material, além de elogios diretos
como “6tima”.

Esses resultados indicam que o material conseguiu equilibrar rigor conceitual e clareza
didatica, tornando-se acessivel mesmo para docentes que ndo possuem familiaridade prévia
com o tema. A linguagem adotada, portanto, foi considerada eficaz em traduzir contetidos
técnicos de maneira compreensivel, favorecendo a apropria¢dao dos conhecimentos e ampliando
as possibilidades de aplicag@o no cotidiano escolar.

A dimensdo Envolvimento apresentou resultados bastante positivos, revelando que o e-
book ¢ amplamente reconhecido como capaz de estimular a reflexdo e favorecer a aplicagao
pratica dos conceitos abordados. Na afirmativa 6.1 — “O e-book incentiva a reflexdo e a
aplicag¢do pratica dos conceitos abordados”, houve unanimidade entre os sete avaliadores,
todos assinalando concordo totalmente, o que indica que o material cumpre de forma eficaz seu
papel de provocar pensamento critico e direcionar para agdes concretas na pratica docente. Ja
na afirmativa 6.2 — “4 interagdo com as ferramentas e estratégias apresentadas é descrita de
forma envolvente e clara”, seis professores marcaram concordo totalmente e apenas um marcou

concordo parcialmente. Esse pequeno ponto de divergéncia sugere que, embora a maioria
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absoluta considere a abordagem clara e motivadora, pode haver espaco para aprimorar a
explicagdo e a operacionalizagdo das interagdes, por meio de instru¢cdes mais detalhadas ou
recursos visuais complementares.

Os comentarios reforcam o alto nivel de engajamento, como no relato de um professor
que afirmou ter ficado “empolgado” e feito anotagdes durante a leitura, evidenciando a
capacidade do material de mobilizar o interesse e a participagao ativa do leitor.

A analise da dimensao Aceita¢do revela um panorama majoritariamente positivo, porém
com nuances importantes que merecem atengao. Na afirmativa 7.1 — “O e-book é um material
que os professores provavelmente aceitardo e utilizardo em sua prdatica docente”, observa-se
que a maioria dos professores (cinco concordaram totalmente e um concordou parcialmente)
reconhece o potencial do material para ser adotado no ambiente escolar.

No entanto, um docente discordou totalmente, indicando perceber uma resisténcia
significativa por parte de seus pares. Esse dado ¢ corroborado pelos comentérios, onde se
destaca a percepc¢ao de que muitos professores ainda apresentam resisténcia em relagdo a temas
tecnologicos e de inteligéncia artificial, o que pode dificultar a adesdo inicial, ndo em razdo da
qualidade do e-book, mas por uma barreira cultural e de interesse no corpo docente.

Além disso, um professor ressaltou que “alguns professores desejam um guia direto de
utilizacdo de IA” e percebeu o e-book como um despertar para a realidade ja presente do uso
da inteligéncia artificial, o que sugere a necessidade de materiais complementares ou
orientagdes mais praticas para apoiar essa transi¢ao.

Ja na afirmativa 7.2 — “Vocé recomendaria a leitura e utilizagdo deste e-book a outros
professores da Educagdo Profissional e Tecnologica”, ha unanimidade na concordancia total,
sinalizando uma forte valorizacao do contetido do material e sua aplicabilidade pedagogica. Em
sintese, apesar do reconhecimento do valor do e-book e da recomendacdo unanime para seu
uso, a aceitacdo plena pode esbarrar em resisténcias pessoais ou culturais dos professores, o que
aponta para a necessidade de estratégias que promovam a sensibiliza¢do e o engajamento desses
profissionais para o tema da inteligéncia artificial na educacdo profissional.

A dimensdo Mudang¢a de A¢do encerra a avaliagdo do e-book com um desempenho
positivo e uma clara demonstra¢do do potencial impacto transformador esperado do material
sobre a pratica docente. A unanimidade na concordancia total com a afirmativa 8.1 — “O e-
book tem potencial para influenciar positivamente a adog¢do de ferramentas de inteligéncia
artificial pelos professores” revela que todos os avaliadores entenderem haver potencial no
contetido em estimular uma abertura efetiva para o uso da IA no contexto educacional. Quanto

a afirmativa 8.2 — “O material proporciona insights e estratégias que incentivam mudang¢as
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concretas na pratica pedagogica em relagdo a incorpora¢do da inteligéncia artificial”,
observa-se igualmente um forte consenso, com seis professores concordando totalmente e um
concordando parcialmente, o que evidencia um reconhecimento amplo da capacidade do e-book
em gerar reflexdes e orientagdes praticas.

Os comentarios reforgam essa percepcao, destacando que, embora o e-book represente
um excelente ponto de partida para abordar tecnologia e 1A, ha espago para aprimoramentos
continuos. A mengéo 4 lista de ferramentas ao final do material (A4PENDICE D - Galeria de
ferramentas de 1A para professores) evidencia um diferencial pratico que auxilia os professores
a escolherem as solugdes mais adequadas as suas realidades especificas.

Além disso, o relato de que o e-book “leva a repensar as praticas pedagogicas utilizadas
e nos induz a usar a IA como aliada no processo ensino-aprendizagem” ilustra o impacto
positivo e transformador do produto educacional. Em sintese, esta dimensao evidencia que o e-
book cumpre seu papel de ndo apenas informar, como também de gerar estimulo & mobiliza¢ao
dos professores no tocante a incorporar efetivamente a inteligéncia artificial em suas praticas,
configurando-se como um instrumento relevante para a inovagdo pedagogica na Educagdo
Profissional e Tecnoldgica.

Para facilitar a compreensdo e a replicabilidade do e-book como um guia pratico, o
processo metodologico de sua elaboracdo e validagdo ¢ ilustrado no fluxograma da pagina

seguir.
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Figura 1 - Fluxograma Metodoldgico: Elaboracdo e Validagdo do Produto Educacional

« Selegio dos participantes por conveniéncia e afinidade fematica. A amostra
incluiu sete docentes da EPT. e

Fonte: Elaboragdo propria.
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8.5 Divulgacio do e-book

O primeiro passo para a divulgagdo consiste em garantir o acesso institucional e a
visibilidade do e-book nos repositorios académicos. A disponibilizagdo do material no
repositorio institucional da universidade e em plataformas nacionais, como o EduCAPES,
assegura que ele possa ser facilmente encontrado e citado por outros pesquisadores e
profissionais da area.

Ademais, a ado¢do de uma licenca Creative Commons do tipo BY (atribuig¢do) ¢
fundamental. Essa licenga permite que o contetido seja copiado, distribuido e adaptado, desde
que os devidos créditos de autoria sejam atribuidos. Essa abordagem ndo apenas democratiza o
acesso ao conhecimento, mas também incentiva a apropriagdo e a replicagdo das praticas
propostas, potencializando o alcance e a relevancia do produto educacional (Lemos, 2020).

A divulgagdo ndo deve se restringir aos repositorios. Para alcangar diretamente o
publico-alvo, serdo utilizadas plataformas que ja fazem parte da rotina dos professores.
Ambientes virtuais de interagdo, como redes sociais, configuram-se como ferramentas
estratégicas para esse fim. Criar um espago digital dedicado a discussdo sobre o uso de
inteligéncias artificiais na EPT, com posts que aprofundem temas do e-book ou apresentem
casos praticos, gera engajamento e direciona o publico para o material completo.

A divulgacao em eventos académicos, seminarios € congressos da area também ¢ uma
maneira eficaz de apresentar o e-book e seus resultados, alcangando professores e pesquisadores
interessados no tema e legitimando o produto no campo da pesquisa e da pratica.

A combinagdo dessas estratégias — a disponibilizagdo em repositérios, a adogao de
licencas abertas, a criacdo de um espago digital dedicado e a participacdo em eventos —
maximiza a visibilidade do e-book e garante que o conhecimento gerado nesta pesquisa

contribua para o desenvolvimento profissional dos professores da EPT.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou investigar as representagdes sociais de professores de
Educagao Profissional e Tecnologica (EPT) de nivel médio sobre o uso de inteligéncias
artificiais (IAs) em sua pratica docente. A questao central que norteou este estudo foi: Como os
professores de Educagdo Profissional e Tecnologica de nivel médio representam socialmente
o uso de inteligéncias artificiais em sua pratica pedagogica, atribuindo sentidos, valores e
posicionamentos diante de uma tecnologia em ascensdo?

A fundamentagdo tedrica deste estudo baseou-se, primordialmente, na Teoria das
Representagdes Sociais, formulada por Serge Moscovici e ampliada por Denise Jodelet, e
dialogou também com os conceitos de sociedade de risco, propostos por Ulrich Beck, e de
modernidade liquida, desenvolvidos por Zygmunt Bauman, articulando-se ainda as
especificidades historicas, pedagogicas e institucionais do campo da Educagdo Profissional e
Tecnologica.

A pesquisa, de abordagem qualitativa e natureza exploratoria, foi desenvolvida em duas
etapas metodoldgicas complementares. A primeira consistiu em uma revisao bibliografica com
elementos sistematicos, voltada ao levantamento do estado da arte sobre as representacdes
sociais de docentes e o uso de inteligéncias artificiais na educagdo, com €nfase no contexto da
EPT.

A segunda etapa envolveu a realizacdo de entrevistas semiestruturadas com 20
professores da EPT, cujas falas foram analisadas por meio da técnica de analise de contetido
categorial proposta por Laurence Bardin (1977). A analise resultou na identificagdo de oito
categorias tematicas, reunidas intencionalmente em trés eixos interpretativos, de modo a
favorecer uma leitura integradora dos sentidos atribuidos a IA no fazer docente, das tensdes
subjetivas e institucionais envolvidas, e das praticas concretas e demandas formativas dos
professores.

A andlise dos dados revelou uma complexa e multifacetada teia de representagdes
sociais sobre a IA na pratica docente da EPT, caracterizadas por uma ambivaléncia notavel. No
Eixo 1, dedicado as representagdes sociais propriamente ditas, identificou-se que a inteligéncia
artificial € largamente compreendida como uma aliada a educagdo, sendo percebida por muitos
docentes como um recurso capaz de otimizar tarefas, ampliar a personalizacdo do ensino,
facilitar a mediacdo pedagdgica e contribuir para a inovagao didatica.

No entanto, essa valorizagdo simbdlica nem sempre se converte em adesdo pratica:

muitos professores reconhecem o potencial da [A, mas ainda nao a incorporam efetivamente as
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suas rotinas — seja por inseguranca, falta de letramento digital ou auséncia de apoio
institucional.

Ao lado dessas percepgdes otimistas, despontam narrativas marcadas pela incerteza,
pelo receio da desumanizagdo do ensino e pelo temor da obsolescéncia profissional,
tensionando as promessas de inova¢do com os riscos da precarizacdo. Nesse sentido, a IA ¢
representada tanto como ferramenta quanto como desafio civilizacional: um artefato que, ao
mesmo tempo em que promete aliviar o professor de tarefas repetitivas, também desafia sua
identidade profissional.

A coexisténcia dessas imagens espelha os dilemas da modernidade liquida, onde tudo ¢
transitorio, volatil, efémero — inclusive os saberes docentes. E reflete, ainda, os contornos da
sociedade de risco, em que o progresso técnico ¢ acompanhado por novas formas de
inseguranca, dependéncia e desigualdade.

De modo geral, a inteligéncia artificial, ainda que variando nos niveis de compreensao,
uso e adesdo, configura-se, na percepcao dos docentes, como uma realidade inevitavel. Mesmo
os discursos mais criticos ndo se colocam na logica da rejeicao absoluta, mas defendem uma
mediagdo pedagdgica critica, orientada e eticamente regulada. No cerne dessa ambivaléncia, os
professores expressam que ja ndo € mais possivel ignorar a IA; o desafio agora ¢é traduzi-la em
uma pratica pedagdgica que ndo anule, mas reafirme a importdncia docente no processo
educativo.

No Eixo 2, dedicado aos desafios e tensdes, as representagdes sociais dao forma as
inquietagdes subjetivas, éticas e institucionais associadas a inser¢do emergente da inteligéncia
artificial na pratica docente. As falas revelam, meia uma vez, um cenario de ambivaléncia: se,
por um lado, afirmam o potencial inovador da IA, por outro, expressam receios legitimos sobre
o plagio, a superficialidade da aprendizagem, a dependéncia tecnolégica e os riscos de
desinformag¢ao — elementos que colocam em risco a autonomia do professor e a integridade do
processo de ensino.

A TA ¢ percebida como um elemento de transformacdo que exige mais do que a
superacao de métodos tradicionais: impde uma reconfiguracdo da identidade profissional. Os
professores e professoras, que ha muito deixaram de ser meros transmissores de contetidos,
veem na incorporacdo da inteligéncia artificial um refor¢o contundente dessa mudanca,
assumindo cada vez mais posi¢des de curadores do conhecimento, mediadores de sentidos e
edificadores de experiéncias de aprendizagem.

Essa mediag¢do, agora ampliada e complexificada pela logica propria do DNA das

sociedades contemporaneas — marcada pela fluidez da modernidade liquida, pela incerteza,
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pelos riscos, pela mercantilizacdo, pela competitividade e pelas dindmicas capitalistas —, deve
incorporar a escuta ativa, a empatia e a responsabilidade ética formativa, dimensdes que
transcendem o dominio técnico e revelam uma docéncia engajada com a formagao integral do
ser humano em um contexto social multifacetado e desafiador.

Neste cenario, questdo ética aparece como eixo estruturante dessas representagdes. Os
professores demonstram consciéncia critica quanto a légica de vigilancia algoritmica, a
mercantilizagdo dos dados e aos vieses imersos nas plataformas de IA. Suas falas revelam uma
sensibilidade ética agucada e uma demanda por regulamentacdes claras e protetivas, que
assegurem o uso responsavel, transparente e seguro das tecnologias nos ambientes escolares.

A sociedade de risco encontra aqui um campo fértil: o avango técnico-cientifico ¢
percebido tanto como promessa quanto como ameaca, exigindo um ethos profissional atento as
incertezas e dilemas morais da contemporaneidade.

O enfrentamento dessas tensdes nao se esgota na dimensao técnica. Trata-se, sobretudo,
de um embate simbolico e politico em torno do sentido da docéncia na era digital. As
resisténcias ndo sdo apenas frutos de lacunas formativas, mas expressam a tentativa legitima de
manter viva a dimensao critica ¢ humanizadora da educacao.

Ainda que minoritarias, surgem também representagdes que apontam para um processo
de autonomia comprometida: professores e alunos, ao recorrerem excessivamente as facilidades
da IA, correm o risco de terceirizar as maquinas nao apenas tarefas operacionais, mas também
decisdes importantes sobre o que considerar conhecimento valido e relevante, além de juizos
de valor.

Nesse contexto, a resiliéncia dos professores entrevistados se manifesta no desejo de
aprendizado continuo, na reflexdo ética e no compromisso com a formacao integral dos
estudantes. Suas praticas, ainda que marcadas por desafios, revelam estratégias de resisténcia e
reinvencdo, apontando que a integragdo qualitativa da IA so serd possivel se mediada por
politicas publicas ac¢des institucionais sensiveis a realidade da EPT, por formacdes docentes
contextualizadas e por marcos regulatorios que protejam os sujeitos escolares da logica
predatoria dos algoritmos.

Por fim, o Eixo 3 — das praticas e capacitacdes — revelou as formas diversas e, por vezes,
autodidatas com que os professores vém se apropriando da inteligéncia artificial na pratica
pedagogica. Embora o uso ainda seja incipiente, nota-se um protagonismo docente na
experimentacdo de ferramentas de A generativa, sobretudo para planejamento, elaboracao de
questdes e criagdo de recursos didaticos multimodais.

Essas praticas, no entanto, carecem de sistematizacdo, tempo institucionalizado,
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infraestrutura e apoio pedagogico. A auséncia desses elementos converte o entusiasmo inicial,
por vezes, em frustragdo silenciosa.

A andlise revela ainda desigualdades na apropriagdo das tecnologias: docentes da area
técnica relatam maior fluéncia e apoio entre pares, enquanto os da base comum sentem-se
alijados desse movimento, apontando para um ecossistema colaborativo desigual.

Também se evidencia uma responsabiliza¢do individual ndo escolhida: os professores
assumem a tarefa de se formar por conta propria como reacao a auséncia de politicas publicas
consistentes. A formagao, nesse contexto, ¢ percebida como direito negligenciado, que deveria
ser garantido pelo Estado, especialmente frente ao avanco acelerado da IA e ao risco de
obsolescéncia profissional.

As representagdes sociais identificadas neste eixo oscilam entre a esperanga de inovagao
e o alerta sobre novas formas de exclusdo digital. Nesse movimento ambivalente, os professores
da EPT se afirmam como sujeitos criticos e propositivos, exigindo formagdes estratégicas,
condi¢des materiais dignas e politicas publicas que ndo deixem ninguém para tras.

As recomendagdes dos professores para a formagdo em IA sdao contundentes. Eles
defendem acdes continuadas e contextualizadas, com guias acessiveis, tutoriais organizados por
finalidade pedagogica e formacdes estruturadas em oficinas praticas. Ressaltam, ainda, a
importancia de abordagens que ultrapassem o dominio técnico, incorporando reflexdes éticas e
pedagdgicas que dialoguem com a realidade da sala de aula.

Nesse sentido, além dos achados empiricos, esta pesquisa propiciou a concepcao e
validagdo de um produto educacional direcionado ao contexto da Educacdo Profissional e
Tecnolodgica, concebido para responder as necessidades formativas e desafios identificados
entre os docentes.

Estruturado para fomentar o letramento critico e pratico sobre inteligéncias artificiais
generativas, esse recurso didatico traduz a articulagdo entre a pesquisa e a pratica pedagogica,
ampliando as possibilidades de qualificacdo docente frente as tecnologias emergentes. A
validacdo realizada pelos proprios professores da EPT confere relevancia e potencial
efetividade ao material, posicionando-o como instrumento importante para o desenvolvimento
de competéncias técnicas, éticas e pedagodgicas no uso da [A.

A incorporagdo desse produto educacional pode fortalecer o protagonismo do professor
enquanto mediador critico, mitigando insegurancas e insuficiéncias formativas apontadas nas
entrevistas, e ampliando as estratégias de resisténcia e reinvengdo docente diante dos desafios
tecnoldgicos e pedagogicos da contemporaneidade. Essa iniciativa reforga a necessidade de

politicas institucionais e publicas que apoiem a criacdo e difusdo de materiais didaticos
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inovadores, que dialoguem com as especificidades do campo profissional, promovendo uma
formagao integral, ética e contextualizada capaz de acompanhar as rapidas transformagdes da
educagao contemporanea.

Entre as principais contribuigdes deste estudo para o campo da EPT estd o mapeamento
e a analise das representagdes sociais de um grupo especifico de professores sobre o uso de
inteligéncias artificiais, um tema emergente e de grande impacto. Ao direcionar o foco para a
EPT, a pesquisa amplia o olhar sobre um contexto ainda pouco explorado nas investigacdes
sobre IA na educagao.

A utilizagdo do referencial das representagdes sociais de Serge Moscovici, em conjunto
com as lentes de Ulrich Beck e Zygmunt Bauman, permitiu um aprofundamento na
compreensdo da complexidade das percepgdes docentes, transcendendo uma visao meramente
instrumental da tecnologia para abarcar as dimensdes sociais, subjetivas e institucionais. Esse
referencial tedrico permitiu identificar categorias tematicas e eixos analiticos que oferecem um
panorama detalhado da vivéncia dos professores diante das transformagdes tecnologicas,
podendo subsidiar politicas publicas e programas de formacdo continuada mais sensiveis as
realidades da EPT.

Dentre os principais desafios mapeados pela pesquisa, destacam-se: (I) a necessidade
de politicas formativas continuas e contextualizadas; (II) o enfrentamento das desigualdades de
acesso € uso da tecnologia; (III) o desenvolvimento de competéncias criticas, éticas e
pedagdgicas para o uso da IA; e (IV) a criacdo de marcos regulatorios claros e acessiveis ao
cotidiano escolar. A énfase nas questdes éticas, de privacidade e na necessidade de uma
abordagem critica refor¢a a importancia de uma formacao integral, que prepare os docentes nao
apenas para o dominio técnico das ferramentas, mas também para a reflexdo responsavel e
engajada sobre seus impactos sociais e educacionais.

Como limitacdo da pesquisa, reconhece-se a restricdo geografica da amostra e a
concentracdo em professores da EPT de nivel médio. Além disso, a natureza qualitativa da
pesquisa, embora rica em profundidade, ndo permite a inferéncia estatistica dos dados, por se
tratar de um estudo com apenas 20 professores. Outra limitagdo reside na constante e rapida
evolucdo das tecnologias de 1A, o que exige uma atualiza¢do continua do conhecimento e das
abordagens de pesquisa.

Investigagdes futuras podem ampliar esse escopo geografico, incluindo etapas e
modalidades de ensino outras, bem como aprofundar a anélise das implicagdes subjetivas da [A
sobre a identidade docente. Recomenda-se, nesse sentido, replicar esta pesquisa em diferentes

regides do Brasil e em contextos institucionais diversos, para além da EPT, a fim de verificar a
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existéncia de outras representagdes sociais e outros desafios relacionados ao uso da inteligéncia
artificial na pratica pedagogica.

Estudos comparativos entre professores da EPT e de outras modalidades de ensino,
como o ensino fundamental, médio regular e superior, também podem contribuir para
identificar semelhancas e diferencas nas percepgdes sobre a IA ampliando a compreensao sobre
os impactos dessa tecnologia em distintos ambientes educacionais.

Ademais, sugere-se o acompanhamento longitudinal de grupos de professores que
participam de formagdes continuadas em IA, com vistas a avaliar os efeitos dessas capacitacdes
sobre suas representacdes sociais e praticas pedagogicas ao longo do tempo e em perspectiva.
Tais estudos podem oferecer subsidios concretos sobre os processos de transformagao
profissional em curso.

Outra frente promissora consiste no desenvolvimento e validag¢ao de materiais didaticos
e guias de uso da A, concebidos para serem adaptados e ampliados a diferentes modalidades e
contextos educacionais, acompanhados da avaliagdo rigorosa de sua eficacia em sala de aula.
Tal esforco pode contribuir de maneira significativa para a qualificagdo das praticas
pedagdgicas e para a construcdo de repertorios formativos mais contextualizados.

Nesse sentido, recomenda-se também a aplicacdo pratica do plano de agdo proposto no
Apéndice C do e-book — "Seus Proximos 30 Dias com [A" —, associado ao uso das ferramentas
descritas no Apéndice D do mesmo material. A implementagdo dessa sequéncia metodologica
em contextos reais de formacdo docente, com coleta de percep¢des antes, durante e apds sua
execugdo, pode oferecer subsidios relevantes para avaliar seu potencial formativo, além de
consolidar evidéncias sobre sua eficacia como recurso de pesquisa-a¢ao.

Recomenda-se, ainda, o aprofundamento das categorias especificas identificadas neste
estudo, tais como "Questdes Eticas e de Privacidade”" e "Recomendagdes dos Docentes para
Formagdo em IA", com o intuito de explorar as nuances e demandas formativas emergentes
dessas tematicas.

A inclusdo da perspectiva dos estudantes da EPT sobre o uso da IA em sua formagao
representa outra dimensdo relevante a ser explorada, uma vez que pode revelar como esses
sujeitos se apropriam das ferramentas e quais sentidos atribuem ao seu uso no processo de
aprendizagem.

Por fim, destaca-se a importancia de estudos que analisem a efetividade das politicas
publicas para a integragdo da IA na educacdo, com especial atencdo as particularidades da EPT.
Essas investigagdes podem contribuir para aprimorar diretrizes e agdes que promovam uma

insercdo ética, critica e pedagogica das tecnologias de inteligéncia artificial no contexto
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educacional brasileiro.

Esta pesquisa revelou um panorama multifacetado das representagdes sociais dos
professores de EPT acerca do uso da inteligéncia artificial, evidenciando que, para esses
docentes, as tecnologias de IA generativa transcendem o papel de simples ferramentas
pedagdgicas, configurando-se como fendmenos sociais e educacionais. Os professores
investigados demonstram uma postura consciente e proativa, expressando acreditar tanto em
um potencial transformador da IA quanto em seus riscos inerentes, o que ressalta a
complexidade de um campo em constante metamorfose.

O desafio que se impde a educagdo contemporanea vai além do dominio técnico dessas
novas tecnologias, alcangando dimensdes éticas, politicas e formativas. A presenga da
inteligéncia artificial no cotidiano escolar requer reflexdo critica, compromisso com a equidade
e uma formagao docente situada nas contradi¢des do presente.

As contribuigdes desta dissertagdo, embora limitadas em escopo, fornecem pistas
relevantes para a construc¢ao de praticas pedagogicas engajadas, em que a tecnologia, longe de
substituir o humano, seja mediada por este — em sua inteireza, sensibilidade e capacidade
transformadora.

Nesse horizonte, a inteligéncia artificial, ubiqua e possivelmente inevitavel, deve ser
continuamente mediada por uma perspectiva humanista, critica e ética, para que nao sejam as
tecnologias monopolizadas pelas grandes corporagdes — pautadas na algoritmizacdo dos
sentidos, no controle, na vigilancia e na logica do lucro dos paises centrais do sistema capitalista
global — a capturar os sentidos da educagdo. Ao contrario, as tecnologias devem ser
mobilizadas para reencantar o ato de ensinar, reafirmando a centralidade do humano no

processo formativo.
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APENDICE A - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS: ROTEIRO DE
ENTREVISTA COM OS DOCENTES

SOBRE SEU PERFIL

1. Qual a sua idade?

2. Qual seu género?

3. Quantos anos de regéncia em sala de aula vocé tem?

4. Em quantas escolas ja atuou?

5. Ha quanto tempo vocé leciona na Educacdo Profissional e Tecnoldgica?

SOBRE SUA FORMACAO PROFISSIONAL
6. Qual o seu maior grau de titulacao?

() Nivel médio normal

() Nivel médio técnico

() Graduagao

() Especializagao

() Mestrado

() Doutorado

7. Vocé ja fez algum curso voltado relacionado Inteligéncia Artificial?

SOBRE SUA ATUACAO NA ESCOLA

8. Qual o seu vinculo com a Secretaria de Educacao do Estado do Ceara?
() Professor efetivo

() Celetista

() Professor temporario (selegao escolar)

() Empresa terceirizada

() Cargo comissionado

() Outro:

9. Séries do Ensino Médio em que atua nesta escola
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() 1* Série

() 2% Série

() 3* Série

10. Sua atuagao esta relaciona a
() Base Nacional Curricular Comum

() Base técnica

SOBRE O USO DAS TECNOLOGIAS DE INTELIGENCIA ARTIFIFICIAL

11.  Poderia listar as tecnologias de inteligéncia artificial que vocé ja utiliza em suas praticas
educacionais na EEEP?

12.  Como vocé integra as tecnologias de inteligéncia artificial em suas atividades de ensino?
Poderia fornecer exemplos especificos?

13.  Como vocé descreveria sua experiéncia atual com ferramentas de inteligéncia artificial
em sua pratica docente?

SOBRE SUA PERCEPCAO QUANTO A INTEGRACAO DA INTELIGENCIA
ARTIFIFICIAL

14.  Como a inteligéncia artificial tem impactado o ensino em sua escola? Vocé vé mais
beneficios ou desafios?

15.  Quais sdo os principais desafios que vocé encontra ao incorporar inteligéncia artificial
em suas praticas pedagogicas?

16. Como vocé percebe a receptividade dos seus colegas professores em relacdo a
integragdo de tecnologias de inteligéncia artificial?

SOBRE ESTRATEGIAS DE COLABORACAO COM INTELIGENCIAS
ARTIFICIAIS

17.  Como vocé imagina estratégias eficazes de colaboracdo entre professores e tecnologias
de inteligéncia artificial para aprimorar a experiéncia de ensino?

18.  Como vocé avalia o impacto das tecnologias de inteligéncia artificial na experiéncia de
aprendizado dos alunos?

19.  Como vocé descreveria a colaboragdo entre professores quanto ao uso da inteligéncia
artificial em sua escola?
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20.  Quais sdo as suas necessidades percebidas em termos de preparacdo e capacitagdo para
melhor utilizar as tecnologias de inteligéncia artificial?

21.  Existem atividades especificas em sua disciplina que vocé acredita que poderiam ser
aprimoradas com o uso da IA? Por favor, descreva.

DESENVOLVIMENTO DE CONTEUDO E RECURSOS DO E-BOOK

22.  Que tipo de informagdes ou recursos vocé gostaria de encontrar em um guia pratico
sobre IA na educacao?

23.  Existem preocupacgodes éticas ou de privacidade que vocé considera importantes ao usar
IA na educagio?

24.  Como vocé acredita que um guia pratico sobre a integracao de IA na educacio poderia
melhor atender as suas necessidades como educador?

25.  Vocé tem sugestdes especificas para topicos ou recursos que deveriam ser incluidos para
auxiliar na sua pratica pedagogica com [A?
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APENDICE B — LIVRO DE CODIGOS PARA A ANALISE DE CONTEUDO DAS
ENTREVISTAS COM DOCENTES

1 Introducio

Este livro de codigos foi elaborado para garantir a replicabilidade e a confiabilidade da
analise de conteudo das entrevistas realizadas com professores da Educagdo Profissional e
Tecnologica sobre o uso de inteligéncias artificiais (IA) em suas praticas docentes. Seguindo a
abordagem de Bardin (1977), o presente documento estabelece as categorias e subcategorias de
analise, os critérios de classificagdo e exemplos ilustrativos.

Além da defini¢do das categorias e subcategorias, optou-se por organizar as categorias
tematicas em trés eixos interpretativos, com o intuito de conferir maior coeréncia analitica e
profundidade a interpretacio dos dados. Essa organizacdo emergiu durante o processo de
codificacdo e interpretagdo das entrevistas, como uma estratégia investigativa adotada pela
pesquisadora para articular os sentidos expressos pelos docentes aos referenciais tedricos
mobilizados.

Os eixos sdo:

Eixo 1 — Representacdes Sociais da Inteligéncia Artificial, que retine as categorias
Percepgao sobre 1A na Educagdo (P1A) e Valorizag¢do e Adogdo da 1A (VAD);

Eixo 2 — Desafios e Tensdes na Pratica Docente, composto por Questdes Eticas e de
Privacidade (QEP), Riscos e Desafios da IA na Educa¢dao (RDE) e Transformagdo da Pratica
Docente na Era Digital (TPD);

Eixo 3 — Praticas e Capacitagdes com IA, que contempla as categorias Aplicag¢do da
IA na Pratica Docente (APD), Desenvolvimento Profissional e Capacitagio (DPC) e
Recomendacgoes dos Docentes para Formagdo em IA (RDFI).

Embora essa estrutura em eixos ndo esteja formalmente prevista nas abordagens
classicas de andlise de conteudo, ela reflete o esforco interpretativo da pesquisadora em buscar
unidades de sentido mais amplas, capazes de revelar os nucleos simbdlicos das representagdes

docentes sobre a inteligéncia artificial na educagdo profissional.
1.1 Objetivo da pesquisa

Analisar as representacdes sociais dos professores da Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(EPT) de nivel médio sobre o uso de tecnologias de inteligéncia artificial (IA), considerando

seus impactos, desafios e possibilidades para a pratica docente.
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1.2 Principios metodologicos

Baseado na Andlise de Contetido Categorial (ACC), com codificagdo mista (dedutiva e

indutiva).
1.3 Observacoes gerais:

e Codificacdo realizada pela pesquisadora, apos treinamento com as obras Analise de
Conteudo, de Laurence Bardin, 1977; e Analise de contetudo categorial: manual de
aplicagdo, de Rafael Cardoso Sampaio e Didgenes Lycarido, 2021.

e Uso do software Taguette para armazenamento ¢ organizacio dos dados.
2. Unidades de Analise

2.1 Unidade de contexto: Trechos das entrevistas em que os professores expressam
opinides, percepgoes e experiéncias sobre o uso de IA no ensino.
2.2 Unidade de registro: Sentencas ou pardgrafos que contenham ideias completas

sobre a tematica abordada.

3. Categorias, Subcategorias e Eixos Tematicos
Eixo 1 — Representacdes Sociais da Inteligéncia Artificial
3.1. Percepc¢io sobre IA na Educacao (PIA)

PIA1 - Visao positiva: Relatos que expressam confianga ou entusiasmo sobre o impacto da [A

na educacao.
Exemplo: “(...) a [A, ela vem beneficiar, vem aperfeicoar o nosso trabalho.”

PIA2 - Visao negativa: Relatos que apontam preocupagdes ou criticas ao uso da IA na

educacao.

Exemplo: “Para muitos que ndo tem o real conhecimento, ¢ algo assustador. Para mim, talvez

seja exatamente 1ss0.”

PIA3 - Visao equilibrada: Reconhecimento de beneficios e limitagdes.

Exemplo: “Eu vejo uma parte benéfica, mas existem muitos desafios.”
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PIA4 - Indiferenca/Desinteresse: Relatos de professores que demonstram falta de interesse ou

neutralidade quanto ao uso da IA na educagao.
Exemplo: “Nao fago uso.”

PIAS - Percepc¢ao de inevitabilidade: Quando o professor considera que a IA ¢ uma tendéncia

irreversivel na educagao.
Exemplo: “E algo que esta vindo. J4 esta entre nos, ¢ uma realidade.”

PIAG - Percepcio de receptividade entre pares: Relatos sobre como os professores percebem

a aceitacdo, resisténcia ou adaptacao dos seus colegas a [A.

Exemplo: “Eu acho que os colegas tém muito receio ainda de utilizar.”
3.2. Valorizacio e Adoc¢ao da IA (VAI)

VAI1 - Reconhecimento da importancia da IA: Quando o professor menciona que a IA ¢

relevante para a educacgdo, independentemente do seu uso pessoal.
Exemplo: “Eu acho que é importante.”

VAI2 - Valoriza¢ao sem adocio pratica: Quando o professor reconhece a importincia da IA,

mas nao a utiliza por algum motivo.

Exemplo: “Eu nao tenho muito conhecimento sobre (...), mas eu creio que quanto mais a gente

tiver a disponibilidade de ter (...) mais coisa a gente pode integrar na sala de aula.

VAI3 - Adocio pritica integrada ao ensino: Relatos sobre o uso da IA de forma estruturada
e continua dentro da pratica pedagodgica, incorporando-a de maneira intencional no

planejamento e na condugao das aulas.

Exemplo: “Porque eu conheco, eu sei usar bastante.”
Eixo 2 — Desafios e Tensoes na Pratica Docente
3.3 Questdes Eticas e de Privacidade (QEP)

QEP1 - Seguranca e privacidade de dados: Preocupagdes sobre privacidade e o uso dos dados

fornecidos as plataformas de TA.
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Exemplo: “Sigilo das informagdes, dados de professor, do aluno. Compartilhamento de

informagdes.”

QEP2 — Viés algoritmico e limitacoes da IA: Discussdes sobre como os modelos de IA podem

reproduzir vieses ou fornecer informagdes distorcidas.

Exemplo: “A empresa que controla aquela ferramenta, ela vai passar valores, vai passar

conceitos éticos para aquela inteligéncia.”

QEP3 - Auséncia de preocupacdes éticas ou de privacidade: Refere-se a falta de
preocupagdes do entrevistado com questdes éticas ou de privacidade relacionadas ao uso da [A

na educacao.

Exemplo: “Acho que eu ndo teria preocupagdes com a questao da privacidade ndo.”

QEP4 - Necessidade de Regulamentacio: Refere-se a falas dos docentes sobre a necessidade
de regulamentagdo, leis, normas ou diretrizes para o uso ético e responsavel da inteligéncia

artificial na educagao.

Exemplo: “(...) se a gente tivesse um documento ou algo referencial, algo que tivesse uma

classificagao de uma IA.”
3.4. Riscos e Desafios da 1A na Educacio (RDE)

RDET1 - Inseguranca sobre o futuro do trabalho docente: Relatos sobre medo de a 1A
substituir ou desvalorizar o professor e tornar a profissao docente mais flexivel, precarizada ou

afins.
Exemplo: “(...) a inteligéncia artificial. Se ela vai dar ali problemas para futuro.”

RDE2 - Impacto na identidade profissional: Reflexdes sobre como a presenga da IA modifica

o papel e a autoimagem do professor.

Exemplo: “(...) a gente ¢ praticamente cobrado, né? Por parte de alunos, por parte do proprio

sistema.”

RDE3 - Desafios de regulamentacio e controle: Percepcdes de que a tecnologia avanca mais

rapido do que a legislacdo e a ética podem acompanhar.
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Exemplo: “Vocé estd diante de uma ferramenta que vocé precisa ter um controle.”

RDE4 - Desigualdades de acesso: Medo de que a IA aumente a desigualdade educacional entre

alunos que tém ou ndo acesso a tecnologia.

Exemplo: “Ela ¢ diferente a partir da classe social que a pessoa se encontra.”

RDES - Riscos de automatizacio excessiva e superficialidade do aprendizado: Relatos
sobre preocupagdes com o uso da IA tornando o aprendizado superficial, mecanico ou sem

reflexao critica.

Exemplo: “Utiliza-se tanto que eu ndo vejo o aluno esforcando-se para (...) investigar um

problema, porque ja esta tudo pronto.”

RDEG6 — Riscos de dependéncia tecnoldégica: Relatos sobre preocupacgdes de que professores

e alunos se tornem excessivamente dependentes da A, prejudicando a autonomia e criatividade.

Exemplo: “(...) muitas vezes o aluno pode ficar dependente de uma inteligéncia artificial e a

gente sabe que ela ndo estd 100% evoluida ainda.”

RDE?7 - Desafios da desinformacio gerada por IA: Relatos sobre preocupacdes com a 1A

como propagadora de desinformacao, dificultando a distin¢ao entre fatos e noticias falsas.
Exemplo: “As pessoas utilizarem as fake news como manipulagao politica.”
3.5. Transformacao da Pratica Docente na Era Digital (TPD)

TPD1 - Adaptacao tecnologica continua: Relatos sobre como os professores sentem que

precisam se reinventar constantemente.

Exemplo: “Eu sei que ele vai além do que o que eu estou usando. Entdo cabe a mim buscar.”

TPD2 - Volatilidade do Conhecimento e habilidades docentes: Sensagcdo de que o que €

ensinado hoje pode se tornar obsoleto rapidamente.

Exemplo: “Nos temos uma geracdo em que o conhecimento ¢ muito rdpido. A obtencdo de

conhecimento ¢ muito rapida.”



237

TPD3 - Transformacio na relagao professor-aluno: Relatos sobre como a IA tem alterado a
interagdo entre professores e alunos, incluindo autonomia discente, papel do professor e

engajamento em sala de aula.

Exemplo: “(...) eu percebo que eu fico um pouquinho atras, atrasada em relagdo aos meus

alunos, né?”

TPD4 - Inovacoes na avaliacdo do aprendizado: Relatos sobre novas formas de avaliar os
alunos com o suporte da [A, como feedback automatico, personalizacdo de provas e andlise de

desempenho.

Exemplo: “Passar atividade, corrigir de forma conjunta (...). Ajudaria, né, acelerar a avaliagdo

de aprendizagem.”
Eixo 3 — Praticas e Capacitacdes com 1A
3.6 Aplicaciao da IA na Pratica Docente (APD)

APD1 - Ferramentas e plataformas utilizadas: Citagao de ferramentas ou plataformas

baseadas em IA utilizadas no ensino.
Exemplo: “Utilizo Gemine da Google, ja usei o Copilot da Microsoft, o ChatGPT.”

APD2 - Criacao e adaptacio de recursos didaticos: Uso da IA para criar planos de aula,

slides, avaliagdes ou outros materiais didaticos.

Exemplo: “Todas as vezes que eu solicitei pra pensar uma metodologia, um plano de aula, todos

eu fui atendido.”

APD3 - Apoio ao aprendizado dos alunos: Uso da IA para reforcar o ensino, responder

davidas ou oferecer recursos personalizados aos estudantes.

Exemplo: “Estimulo os alunos a utilizarem a IA como também possibilidade de estudo.”

APD4 - Resolucio de problemas técnicos e pedagogicos: Uso da IA para depuragdo de erros,

analise de respostas ou suporte a dificuldades dos alunos.
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Exemplo: “(...) da pra usar as inteligéncias artificiais como uma forma de filtrar e tratar os

dados.”

APDS - Beneficios pedagdgicos percebidos: Relatos sobre as vantagens do uso da IA na

pratica docente.

Exemplo: “Consigo utilizar essas inteligéncias artificiais para me fornecer ideais ou ampliar

meu nicho de criatividade.”

APDG6 - Dificuldades operacionais: Obstaculos relatados para a implementacao da IA no

ensino.
Exemplo: “As vezes ndo tem nem internet na escola, como ¢ que vai fazer?”

APD7 - Auséncia de dificuldades percebidas: Quando o professor afirma ndo encontrar

dificuldades no uso da IA.
Exemplo: “Nao vejo nem dificuldade.”

APDS - Aplicabilidade percebida na disciplina do professor: Quando o professor afirma
identificar atividades especificas que poderiam ser aprimoradas com o uso da IA em sua

disciplina especifica.

Exemplo: “Acho que principalmente a correcdo de cddigo, quando eu estou na parte de

programacao.”

APD?Y - Inaplicabilidade percebida na disciplina do professor: Quando o professor afirma
nao identificar atividades especificas que poderiam ser aprimoradas com o uso da IA em sua

disciplina especifica.

Exemplo: “Eu ndo vejo uma forma ainda de adaptar essa inteligéncia artificial dentro da sala

de aula propriamente dita.”
APDI10 - Reflexio critica sobre IA: Reflex0es criticas sobre a existéncia ou utilizacao da IA.

Exemplo: “E daqui uns dias vai ter escassez de dgua, ou vocé vai acessar a tecnologia ou vocé

vai ter agua potavel.”
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3.7 Desenvolvimento Profissional e Capacitacao (DPC)

DPC1 - Necessidade de formacao especifica: Relatos sobre a necessidade de capacitagdo para

o uso de IA na educacao.

Exemplo: “(...) necessidade de capacitagdo, treinamento, de pratica, de pratica consciente.”

DPC2 - Experiéncias de capacitacido: Relatos sobre participacdo em cursos e treinamentos

relacionados a IA.

Exemplo: “A Seduc ja deu algumas formagdes, inclusive aqui nessa escola.”

DPC3 - Papel do Estado na formacao: Relatos sobre a importancia do Estado na promog¢ao

da capacitagao em IA.

Exemplo: “Eu acho que a SEDUC e o governo tem muito a ver com isso.”

DPC4 - Desenvolvimento de comunidades de pratica: Relatos sobre a importancia de redes
colaborativas entre professores para troca de conhecimentos e experi€ncias sobre IA na

educacao.
Exemplo: “Os profissionais de TI, eles nos auxiliam bastante.”

3.8 Recomendacdes dos docentes para Formacao em IA (RDFI)

RDFI1 - Contetidos essenciais para guias praticos: Relatos sobre os temas que os professores

gostariam de ver abordados em um e-book sobre 1A.

Exemplo: “Primeiro, entender o que ¢ inteligéncia artificial. Segundo, falar um pouquinho da

historia da inteligéncia artificial.”

RDFI2 - Estratégias para eficacia da formacio: Relatos sobre sugestdes de metodologias,
abordagens e formatos que tornariam a formag¢do em IA mais eficiente e aplicavel ao contexto

educacional.

Exemplo: “(...) um planejamento de agdes integradas a emenda do curso, da disciplina.”

RDFI3 - Sugestoes de Recursos e Topicos Especificos: Indicacdes de ferramentas, estratégias

ou praticas que os professores gostariam que fossem incluidas.
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Exemplo: “(...) sugestdes de prompts, de inputs.”
4. Regras de Codificac¢ao
4.1 Procedimentos de codificacao

e Quando ocorreram duvidas sobre a classificagdo de uma unidade de registro, foi
revisado o contexto e discutido com o orientador.

e A codificagdo foi aplicada uniformemente a todas as entrevistas.

4.2 Regras para ambiguidades:

e (Cada unidade de registro foi classificada em uma tinica subcategoria.

e Casos de sobreposi¢do de codigos: foi priorizada a categoria com maior densidade

semantica no trecho.
4.3 Validacao e Replicabilidade:

e Pré-teste: Foram codificadas 5 entrevistas piloto.

4.4 Questoes Técnicas:

e Abordagem mista: Foram usadas categorias dedutivas (teoria das representagdes
sociais de Moscovici) e indutivas (emergentes dos dados).
4.5 Transparéncia: Este livro de cddigos segue como material suplementar da

dissertacao.

5. Consideracoes Finais
Este livro de cddigos foi elaborado para permitir a reproducao da andlise realizada neste

estudo.



6. Categorias e Codigos
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Categoria Cadigo Descri¢ao Regras de  Regras de Exemplo de
aplicacao Nao Trecho
Aplicacao
Percepcio PIA1 - Visao Relatos que Quando o Quando hd “(...) a IA,
sobre IA na positiva expressam entrevistad  mengao ela vem
Educacao confianca ou o menciona simultdnea  beneficiar,
(PIA) entusiasmo  beneficios  de vem
sobre o da IA sem beneficios e aperfeicoar
impacto da ressalvas desafios. 0 nosso
IA na negativas. trabalho.”
educacao.
PIA2 - Visdo Relatos que Quando hd Quando a ‘Paramuitos
negativa apontam mencgao mencdo de que ndo tem
preocupacde  predominan desafios ¢ o real
s ou criticas te de acompanha conheciment
ao uso da [A  preocupacd da de o, ¢ algo
na educagdo. es ou beneficios  assustador.
impactos significativ Para mim,
negativos. | 0s. talvez seja
exatamente
iss0.”
PIA3 - Visdo Reconhecim Quando hd Quando hia “Eu vejo
equilibrada ento de mencdo da uma visdo uma parte
beneficios e importincia exclusivam benéfica,
limitagdes. da ente mas existem
tecnologia  positiva ou muitos
reconhecen negativa da desafios.”
do suas IA.
limitagdes.
PIA4 - Relatos de Quando o Quando ha “Nao fago
Indiferenca/Desi = professores entrevistad = mengdo de wuso.”
nteresse que 0 expressa percepcoes
demonstram  falta de positivas ou
falta de curiosidade negativas
interesse ou |, sobre 1A,
neutralidade = entusiasmo  indicando
quanto ao ou uma
uso da IA na preocupagd  posigdo
educacao. o com IA, ativa sobre
mencionan | o tema.




Valorizaca
o0 e Adocao
da IA (VAI)
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do que a
tecnologia
nao impacta
sua pratica

ou que nao
tem
interesse
em utiliza-
la.
PIAS - Quando o Quando hid Quando ha “E algo que
Percepcio de professor mencdo A apenas estd vindo.
inevitabilidade considera IA  como referéncia  Ja estd entre
que a IA ¢ um ao uso da nos, ¢ uma
uma caminho IA sem um realidade.”
tendéncia sem volta juizo de
irreversivel ~ para a inevitabilid
na educagdo. educagdo. ade.
PIAG6 - Relatos Quando o Quando a “Eu  acho
Percepc¢ao de sobre como entrevistad @ fala se  que 0s
receptividade 0s 0 menciona restringe a colegas tém
entre pares professores  como percep¢ao  muito receio
percebem a outros individual  ainda de
aceitagao, professores = do utilizar.”
resisténcia reagem ao entrevistad
ou adaptacdo uso da IA, o sobre a
dos seus = seja de IA, sem
colegas aIA. forma mencionar
positiva, os colegas.
negativa ou
neutra.
VAIl - Quando o Quando hd Quando o “Eu acho
Reconhecimento professor uma  fala professor que ¢
da importancia menciona que destaca apenas importante.”
daIA que a IA ¢é arelevancia descreve
relevante da TA na beneficios
para a educacao, sem
educacao, mesmo sem destacar
independente uma ado¢do sua
mente do seu direta pelo importancia

uso pessoal.

professor.

no contexto
educacional




Questoes
Eticas e de
Privacidad

e (QEP)
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VAI2 - Quando o Quando ha Quando ha “Eu nao
Valorizacdo sem professor valorizacdo = meng¢do do tenho muito
adocdo pratica  reconhece a explicita da ndo uso conheciment
importancia IA, mas o sem o sobre (...),
da IA, mas professor valorizagdo = mas eu creio
nao a utiliza afirma nao dalA. que quanto
por algum utiliza-la mais a gente
motivo. por falta de tiver a
conhecimen disponibilid
to, acesso ade de ter
ou habito. (...) mais
coisa a gente
pode
integrar na
sala de aula.
VAI3 - Adoc¢ao Relatos Quando o Quando hd “Porque eu
pratica sobre o uso professor mengao conheco, eu
integrada ao da IA de descreve o esporadica @ sei usar
ensino forma uso da [IA ou bastante.”
estruturada € como parte experiment
continua central de al dousoda
dentro da sua pratica IA, sem
pratica docente, integragao
pedagodgica, demonstran continua ao
incorporando do ensino.
-ade maneira adaptagdo e
intencional integracao
no consistente
planejament  ao ensino.
0O € na
condugao
das aulas.
QEP1 - Preocupagde Quando o Quando “Sigilo das
Seguranc¢a e s sobre professor nao ha  informacdes
privacidade de privacidade e menciona referéncia @ , dados de
dados o uso dos riscos a segurangca  professor, do
dados privacidade = digital. aluno.
fornecidos as  ou coleta de Compartilha
plataformas  dados. mento  de
de TIA. informagdes

2



QEP2 - Viés
algoritmico e
limitacoes da IA

QEP3 - Auséncia
de preocupacoes

éticas ou de
privacidade

QEP4 -
Necessidade de
Regulamentacao

Discussoes
sobre como
os modelos
de TIA podem
reproduzir
vieses ou
fornecer
informacdes
distorcidas.

Refere-se a
falta de
preocupagde
S do
entrevistado
com
questoes
¢ticas ou de
privacidade
relacionadas
ao uso da IA
na educacao.

Refere-se a

falas dos
docentes
sobre a
necessidade
de
regulamenta
¢ao, leis,
normas ou
diretrizes

para o Uuso
ético e
responsavel
da

inteligéncia

Quando o
professor
menciona
preocupago
es sobre
preconceito
] e
limitagdes
dos
modelos de
IA.

Quando o
professor
indicar
explicitame
nte que ndo
tem
preocupacd
es com a
ética
privacidade
no uso de
IA.

ou

Quando o
professor

menciona a
auséncia de
normas €
diretrizes

para o uso
da IA na
educacao

ou faz
criticas  a
falta de
regulament
acao oficial
por parte de
gOovernos

Quando a
fala se
limita a
beneficios
sem
problematiz
acgao.

Quando o
professor
mencionar
qualquer
tipo de
preocupaca
o ética ou
de
privacidade

ao usar a
IA.

Quando o
professor
discute
apenas
dificuldade
S
individuais
no uso da
IA, sem
mencionar
regulament
agao.
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“A empresa
que controla
aquela
ferramenta,
ela vai
passar
valores, vai
passar
conceitos
¢ticos  pra
aquela
inteligéncia.

2

“Acho que
eu ndo teria
preocupacde
s com a
questao da
privacidade
nao.”

“(...) se a
gente tivesse
um
documento
algo
referencial,
algo que
tivesse uma
classificagao
de uma IA.”

ou



Riscos e
Desafios da
IA
Educacao
(RDE)

na

RDE1 -
Inseguranca

sobre o futuro do
trabalho docente

RDE2 - Impacto
na identidade
profissional

RDE3 - Desafios
de
regulamentacao
e controle

RDE4 -
Desigualdades
de acesso

artificial
educagao.

na

Relatos

sobre medo
IA
substituir ou
desvalorizar
o professor e
tornar a

de a

profissao
docente mais
flexivel,
precarizada
ou afins.
Reflexdes
sobre como a
presenca da
IA modifica
o papel e a
autoimagem
do professor.

Percepgoes

de que a
tecnologia

avanca mais
rapido do
que a
legislacdo e a
ética podem
acompanbhar.

Medo de que
a [A aumente
a
desigualdade
educacional

ou
institui¢des
educacionai
S.

Quando ha
meng¢ao de
preocupacd
es sobre a
perda  de
relevancia
do
professor
devido a IA.

Quando ha
relatos
sobre
mudancas
na
percepcao
do proprio
papel
docente
devido a IA.

Quando ha
preocupacgd
es com a
auséncia de
diretrizes
claras sobre
o uso da IA
na
educacao.

Quando ha
relatos
sobre
barreiras
econdmicas

Quando o
professor
apenas
discute
desafios
técnicos da
IA sem
mencionar
impactos
no trabalho
docente.
Quando a
fala  trata
apenas do
impacto
nos alunos,
sem
mencao ao
professor.
Quando o
professor
apenas
menciona o
uso de IA
sem
discutir
normas ou
regulament
acoes.
Quando a
fala  trata
apenas da
funcionalid
ade da IA
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“(...) a
inteligéncia
artificial. Se
ela vai dar
ali
problemas

para futuro.”

“(...) a gente
¢
praticament
e cobrado,
né? Por parte
de alunos,
por parte do
proprio
sistema.”

“Vocé
diante
uma

esta
de

ferramenta
vocé
ter

que
precisa
um

controle.”

“Ela ¢
diferente a
partir da
classe social
que a pessoa



RDES -
de

automatizacio

excessiva

Riscos

(¢

superficialidade

do aprendizado

RDE6 - Riscos
de dependéncia

tecnologica

entre alunos
que tém ou
nao acesso a
tecnologia.

Relatos
sobre
preocupacde
S com O uso
da IA
tornando o
aprendizado
superficial,
mecanico ou
sem reflexdo
critica.

Relatos
sobre
preocupacgde
s de que
professores e
alunos se
tornem
excessivame
nte
dependentes
da IA,
prejudicando
a autonomia
e
criatividade.

ou
estruturais
que
impedem o
acesso
equitativo a
IA.
Quando o
entrevistad
0 menciona
que a IA
pode
substituir
processos
cognitivos
essenciais,
levando a
um
processo de
ensino-
aprendizad
o baseado
apenas na
repeti¢ao
ou em
respostas
automaticas

Quando o
entrevistad
0 expressa
receio  de

que a IA
torne
professores
e  alunos
menos
independen
tes no

ensino € na
aprendizage
m.

sem
mencionar
desigualdad
es.

Quando o
professor

fala sobre
beneficios
da TA sem
problematiz
ar seus
impactos

Nno processo
de ensino-
aprendizad
0

Quando ha
apenas
mencao do
uso da IA
sem
referéncia a
dependénci
a excessiva.
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que a pessoa
se encontra.”

“Utiliza-se
tanto que eu
ndo vejo o
aluno
esforcando-
se para (...
investigar
um
problema,
porque  ja
esta tudo
pronto.”

“(...) muitas
vezes 0
aluno pode
ficar
dependente
de uma
inteligéncia
artificial e a
gente  sabe
que ela nao
esta  100%
evoluida
ainda.”



Transform
acao da
Pratica
Docente na
Era Digital
(TPD)

RDE?7 - Desafios

da

desinformacio

gerada por 1A

TPD1
Adaptacao
tecnologica
continua

TPD2
Volatilidade

do

Conhecimento e

habilidades
docentes

Relatos
sobre
preocupacde
s com a IA
como
propagadora
de
desinformag
ao,
dificultando
a  distin¢ao
entre fatos e
noticias
falsas.

Relatos
sobre como
0s
professores
sentem que
precisam se
reinventar
constanteme
nte.

Sensacao de
que o que ¢
ensinado
hoje pode se
tornar
obsoleto
rapidamente.

Quando o
professor
menciona
riscos de a
IA gerar ou
propagar
informacgde
s incorretas
ou
enganosas e
os desafios
de
os alunos a

ensinar

identifica-
las.

Quando o
professor
menciona a
necessidade
de
atualizacao
continua
para
acompanha
r as
mudancas
tecnologica
.

Quando o
professor
expressa
incerteza
sobre a
durabilidad
e dos
conhecimen
tos
ensinados
em sala.

Quando a
fala  trata
apenas do
uso da IA
sem

problematiz
ar a
veracidade
dos

conteudos.

Quando ha
apenas uma
mencao
pontual
sobre a A
sem
referéncia a
necessidade
de
adaptagao.

Quando ha
apenas
mencao
sobre 0
ensino
tradicional
sem relagdo
com a [A.
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“As pessoas
utilizarem as
fake

como

news

manipulagao
politica.”

“Eu sei que
ele vai além
do que o que
eu estou
usando.
Entdo cabe a
mim

buscar.”

“Nos temos
uma geracao
em que o
conheciment
o ¢ muito
rapido. A
obtencdo de
conheciment
o ¢ muito
répido.”



Aplicagao
da IA na
Pratica
Docente
(APD)

TPD3 -
Transformacao
na relaciao

professor-aluno

TPD4
Inovacgoes
avaliacao
aprendizado

APD1
Ferramentas
plataformas
utilizadas

na
do

(¢

Relatos
sobre como a
1A tem
alterado a
interagao
entre
professores e
alunos,
incluindo
autonomia
discente,
papel do
professor e
engajamento
em sala de
aula.
Relatos
sobre novas
formas de

avaliar oS
alunos com o
suporte  da
IA, como
feedback
automatico,
personalizag
ao de provas
e analise de
desempenho.

Citacdo de
ferramentas
ou
plataformas
baseadas em
IA utilizadas
no ensino.

Quando o
entrevistad
0 menciona
mudancas

na dindmica
da sala de
aula ou no
papel do
professor

devido ao
uso da IA.

Quando o
professor
menciona o
uso da A
para
avaliacao
de alunos,
seja na
automacao
de
corregoes,
adaptagdo
de
conteudos
ou
acompanha
mento  do
aprendizad
0.

Quando o
professor
menciona
explicitame
nte o uso de
IA.

Quando a
fala se
refere
apenas ao
uso da IA
para
planejamen
to docente,
sem
impacto
direto  na
relacao
professor-
aluno.

Quando ha
meng¢ao de
uso da IA
apenas
producao
de
materiais
sem
impacto na

na

avaliacao
dos alunos.

Quando a
ferramenta
citada nao
possui [A.
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“(...)
percebo que
eu fico um

cu

pouquinho
atras,
atrasada em
relacdo aos
meus

alunos, né?”

“Passar
atividade,
corrigir de
forma
conjunta
(...).
Ajudaria, né,
acelerar a
avaliagao de

aprendizage
m.
“Utilizo
Gemine da
Google, ja
usei 0
Copilot da
Microsoft, o
ChatGPT.”



APD2 - Criacao
e adaptacio de
recursos
didaticos

APD3 - Apoio ao
aprendizado dos
alunos

APD4 -
Resolucao de
problemas

técnicos e

pedagogicos

APDS5 -
Beneficios
pedagogicos
percebidos

Uso da IA
para criar
planos  de
aula, slides,
avaliacOes

ou outros
materiais

didaticos.

Uso da IA
para reforgar
o} ensino,
responder
davidas ou
oferecer

recursos

personalizad
0s aos

estudantes.

Uso da IA
para
depuracao de
erros, analise
de respostas
ou suporte a
dificuldades
dos alunos.

Relatos
sobre as
vantagens do
uso da IA na
pratica
docente.

Quando o
professor
menciona
explicitame
nte o uso da
IA para
planejamen
to ou
criacdo de
conteudos.
Quando a
IA ¢ usada
como
ferramenta
para
engajar ou
auxiliar os
alunos no
aprendizad
0.

Quando ha
mengao de
IA  como
suporte
para
resolu¢ao
de questdes
técnicas ou
académicas

Quando o
entrevistad
o destaca
aspectos
positivos
sem
mencionar
desafios.

Quando a
mencao de
IA esta
relacionada
apenas ao
aprendizad
o dos
alunos.

Quando a
IA é usada
exclusivam
ente  para
facilitar a
agao
docente

Quando o
professor se
limita a
descrever o
impacto da
IA sem
explicar sua
aplicag¢ao
pratica.

Quando ha
mencao
predominan
te de
dificuldade
S.
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“Todas as
vezes que eu
solicitei pra
pensar uma
metodologia
, um plano
de aula,
todos eu fui
atendido.”

“Estimulo os
alunos a
utilizarem a
IA
também

como

possibilidad
e de estudo.”

“(...) da pra
usar as
inteligéncias
artificiais

como
forma

uma
de
filtrar e
tratar 0s
dados.”

“Consigo
utilizar essas
inteligéncias
artificiais
para
fornecer
ideais

me

ou
ampliar meu
nicho de
criatividade.

2



APDG6 -
Dificuldades
operacionais

APD7 - Auséncia
de dificuldades

percebidas
APDS -
Aplicabilidade
percebida na
disciplina do
professor

APDY -
Inaplicabilidade
percebida na
disciplina do
professor

Obstaculos
relatados
para a
implementag
ao da IA no

ensino.

Quando o
professor
afirma ndo
encontrar
dificuldades

no uso da IA.

Quando o
professor
afirma
identificar
atividades
especificas
que
poderiam ser
aprimoradas
com o uso da
IA em sua
disciplina
especifica.
Quando o
professor
afirma nao
identificar
atividades
especificas
que
poderiam ser
aprimoradas
com o uso da

IA em sua

Quando ha
mengao de
barreiras
tecnologica
S,
pedagogica
S ou
estruturais.
Quando ha
uma  fala
explicita
indicando
que a IA ¢
de
adocao sem
dificuldade
S.

facil

Quando o
entrevistad
o declara
explicitame
nte que vé
utilidade da
IA para
aprimorar

atividades

em
disciplina.

sua

Quando o
entrevistad
o declara
explicitame
nte que nao
vé utilidade
da TA para
aprimorar

atividades

em
disciplina.

Sua

Quando ha
apenas
relatos de

beneficios.

Quando ha
mencao de
desafios,
mesmo que
minimos.

Quando o
professor
nao
reconhece
algum
potencial
para
aplicacao
da TA em
sua
disciplina
especifica.

Quando o
professor
menciona
dificuldade
s no uso da
IA, mas
ainda
reconhece
algum
potencial
para
aplicagdo.

Sua
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“As
nao tem nem
na

VEZES

internet
escola, como

¢ que vai
fazer?”
“Nao vejo
nem
dificuldade.
2

“Acho que
principalme
nte a

correcao de
codigo,
quando eu
estou na
parte de
programaca

2

0.

“Eu nao vejo
uma forma
ainda de
adaptar essa
inteligéncia
artificial

dentro  da
sala de aula
propriament
e dita.”



Desenvolvi
mento
Profissiona
1 e
Capacitaca
o (DPC)

APD10

Reflexio critica

sobre IA

DPC1
Necessidade
formacao
especifica

DPC2

de

Experiéncias de

capacitacio

DPC3 - Papel do

Estado na
formacao

DPC4 -
Desenvolviment

disciplina
especifica.
Reflexdes
criticas sobre
a existéncia
ou utilizacao
daIA

Relatos
sobre a
necessidade
de
capacitagdo
para o uso de
IA
educacao.

na

Relatos
sobre
participagao
em cursos €
treinamentos
relacionados
alA.

Relatos
sobre a
importancia
do governo
na promoc¢ao
da
capacitagao
em [A.

Relatos
sobre a

Quando o
professor
apresenta
visao critica
sobre a
existéncia
ou
utilizacao
da IA.

Quando o
professor
menciona a
importancia
de
treinamento
S.

Quando o
entrevistad
0 menciona
cursos
especificos.

Quando o
professor
menciona o
papel  do
Estado e/ou
a
necessidade
de politicas
publicas
para
capacitagdo
docente.
Quando o
entrevistad

Quando o
foco esta
apenas nos
beneficios
sem

problematiz

acgao.

Quando o
professor se
considera
plenamente
capacitado.

Quando ha
apenas
desejo por
formacao
sem
experiéncia
relatada.

Quando ha
mencao

apenas de
iniciativas
privadas ou
individuais.

Quando ha
apenas
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“E daqui uns
dias vai ter
escassez de
agua, ou
voceé vai
acessar a
tecnologia

ou vocé vai
ter agua
potavel.”

“(..)

necessidade
de
capacitagao,
treinamento,
de pratica,
de pratica
consciente.”

“A Seduc ja
deu algumas
formagdes,
inclusive
aqui  nessa
escola.”

“Eu
que a
SEDUC e o
governo tém

acho

muito a ver

com iSs0.”

“OS
profissionais



Recomenda
coes dos
docentes
para
Formacao
em IA
(RDFI)

0

de

comunidades de

pratica

RDFI1
Conteudos
essenciais

RDFI2

para
guias praticos

Estratégias para

eficacia
formacao

RDFI3
Sugestoes

da

de

importancia
de redes
colaborativas
entre
professores
para troca de
conheciment
0s e
experiéncias
sobre IA na
educagao.

Relatos
sobre 0s
temas que oS
professores
gostariam de
ver
abordados
em um e-
book
IA.

sobre

Relatos
sobre
sugestoes de
metodologia
S,
abordagens e
formatos que
tornariam a
formagao em
IA mais
eficiente e
aplicavel ao
contexto
educacional.

Indicacoes
de

0 menciona
grupos,
redes ou
foruns de
discussdo
entre
docentes
para
compartilha
r boas
praticas no
uso da IA.
Quando o
entrevistad
0 menciona
topicos
especificos
que
deveriam
ser
explicados
no guia.

Quando o
entrevistad
0 menciona
estratégias
como
capacitacde
s praticas,
mentorias,
cursos
modulares,
ensino
baseado em
casos reais
ou suporte
continuo
apos a
formacao.
Quando ha
mengao de

mengao a
necessidade
de
capacitagao
individual,
sem
referéncia a
colaboraga
0 entre
pares.

Quando ha
apenas
menc¢do de
dificuldade
s no uso da
IA sem
sugestao de
conteudos.

Quando ha
apenas
mengao a
necessidade
de
formacao
em [A sem
detalhar
estratégias
especificas
para
eficacia.

Sua

Quando a
fala  trata
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de TI, eles
nos auxiliam
bastante.”

“Primeiro,
entender o
que ¢
inteligéncia
artificial.
Segundo,
falar um
pouquinho
da historia
da
inteligéncia
artificial.”
“(..))
planejament
o de acodes
integradas a
emenda do
curso, da
disciplina.”

um

“(..)

sugestoes de
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Recursos e ferramentas, softwares,  apenas da prompts, de
Toépicos estratégias aplicativos  importancia inputs.”
Especificos ou praticas ou da TA sem
que os metodologi indicar
professores  as como usa-
gostariam especificas  la.
que fossem que
incluidas. deveriam
constar no
guia.

Quadro esquematizado seguindo os 6 componentes de Macqueen et al. (1998)
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APENDICE C - RIGOR DA ANALISE DE CONTEUDO (AUDITORIA INTRA-
CODIFICADOR)

1. Justificativa e Procedimento de Auditoria de Rigor

Em atendimento aos critérios de rigor académico, este apéndice documenta as
estratégias complementares de rigor analitico, notadamente o procedimento de auditoria de
consisténcia intra-codificador, que visa atestar a estabilidade da aplicagdao das categorias do
Livro de Codigos (Apéndice B) ao longo do tempo.

A opgao pela auditoria intra-codificador se deu em fungdo da natureza qualitativa e do
desenho de estudo de caso da pesquisa, substituindo o teste de confiabilidade intercodificador
(Sampaio e Lycarido, 2021), o qual demandaria o treinamento e a calibracdo de um segundo
codificador.

O teste de confiabilidade intercodificador, como o Krippendorff’s alpha, ¢ uma medida
estatistica amplamente utilizada para avaliar o grau de concordancia entre dois ou mais
codificadores na atribui¢do de categorias a unidades de texto. Esse indice varia de 0 a 1, onde
valores mais proximos de 1 indicam alta concordancia, refletindo maior confiabilidade na
categoriza¢do. Embora originalmente aplicado em pesquisas quantitativas, seu uso também ¢
valioso em estudos qualitativos para assegurar a consisténcia e a replicabilidade das
codifica¢des (Sampaio e Lycarido, 2021).

No contexto deste estudo, a aplicacao do teste intercodificador ndo foi viabilizada, nem
considerada a abordagem mais apropriada, devido a natureza idiografica e interpretativa da
Andlise de Conteudo Categorial (ACC) aplicada a Teoria das Representacdes Sociais (TRS). A
codificacdo em pesquisas que buscam capturar o sentido e a estrutura das representagdes
depende intrinsecamente do olhar reflexivo e da experiéncia do pesquisador principal. Desse
modo, a estabilidade e a coeréncia do processo interpretativo da pesquisadora — testada pela
consisténcia intra-codificador — ¢ o indicador de rigor mais pertinente para assegurar que as
categorias mantiveram sua validade e significancia ao longo de todo o processo de analise.

O procedimento consistiu em uma re-codificacao piloto (pilot re-coding) realizada pela
pesquisadora em uma amostra de 20% do corpus textual total das entrevistas (equivalente a 4
entrevistas), apos um intervalo de 60 dias da codificagdo original (C1).

A comparacao entre a codificacdo original (C1) e a recodificacdo (C2) resultou em uma
Taxa de Consisténcia Intra-Codificador de 81,3%, indice considerado satisfatorio para a

manutengdo do rigor em analises qualitativas interpretativas. Os dados detalhados que
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fundamentam este calculo sdo apresentados na Tabela 1 a seguir. As 26 ocorréncias de
discordancia (D) encontradas foram utilizadas como matéria-prima para a auditoria, sendo
analisadas e resolvidas na Secdo 2 deste apéndice, o que garante a rastreabilidade integral das

decisOes analiticas.

Tabela 1: Calculo da Taxa de Consisténcia Intra-Codificador

Parametro Valor
Total de Aplicacoes de Codigo 139 unidades de registro
na Amostra
Aplicacées em Concordancia 113
(A)
Aplicacoes em Discordancia 26
(D) A 0
Taxa de Concordancia (M—D) 81,3%

Fonte: Elaborado pela autora.

A Taxa de Consisténcia de 81,3% obtida neste teste demonstra um elevado grau de
estabilidade na aplicacdo do Livro de Codigos. Essa consisténcia, verificada apds 60 dias e com
o auxilio do mesmo software utilizado na codificacdo original, confirma a estabilidade
intertemporal do processo interpretativo da pesquisadora, crucial para garantir a validade
interna em estudos de natureza idiogréfica.

O procedimento de comparagdo segmentada seguiu o formato: Trecho da Entrevista,
Codifica¢do Original (Cl), Codifica¢do Reteste (C2) e o Resultado. As 26 ocorréncias de
discordancia (D) ndo representam uma falha no método, mas sim a base para a auditoria de
rigor. Conforme detalhado na Secdo 2, essas discordancias foram analisadas caso a caso para
refinar as regras de codifica¢do, especialmente nos pontos de sobreposi¢do entre os Eixos

Tematicos, garantindo a rastreabilidade e a transparéncia de cada decisdo analitica.
2. Quadro de resoluciao de ambiguidades e sobreposi¢ao de codigos

O Quadro 1 a seguir ilustra uma amostra das 26 ocorréncias de discordancia (D),
detalhando o processo de tomada de decisdo. A justificativa metodoldgica ¢ baseada nas
definicdes do Livro de Codigos desta pesquisa e na andlise dos Eixos Tematicos (Eixo 1 —
Representagdes Sociais; Eixo 2 — Desafios/Tensodes; Eixo 3 — Praticas/Capacitacdes) para
garantir a consisténcia interpretativa. A seguir, os exemplos mais representativos dos conflitos

de codificacgao e as decisoOes finais adotadas:
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Quadro 1: Rastreabilidade Analitica e Resolugdo de Ambiguidades (Amostra da Auditoria Intra-

Trecho
entrevista
(unidade
registro)

“Eu percebo que
ajuda aos alunos

i

a estudarem.’

“Vejo um desafio
grande que é
como

conscientiza-los
de utilizar isso

com sabedoria, e

ndo s6 para
copiar as
respostas de
qualquer jeito.”

“Muitas vezes a
inteligéncia
artificial
dificulta 0

C1
(Codificacao
original)

TPD3 (Eixo 2)

TPD3 (Eixo 2)

PIA2 (Eixo 1)

Codificador)
C2

(Recodificacao)

APDS (Eixo 3)

RDES (Eixo 2)

QEP2 (Eixo 2)

Decisao final

APDS

RDES

QEP2

Justificativa
metodologica
(Foco na

coeréncia dos

eixos)

Prevaléncia  da
Especificidade
(Eixo 3):

O trecho descreve
uma aplicacdo
concreta da I[A
(uso para estudo),

que se encaixa
melhor na
categoria ~ APD

(Aplicagdo na
Pratica) do que em
TPD

(Transformagao),
que ¢  mais
conceitual no
Eixo 2.

Prevaléncia  do
Risco Especifico
(Eixo 2):

Ambos os codigos
sao do Eixo 2, mas
a fala foca no

risco direto
(copia). RDE
(Riscos e

Desafios) ¢ a
categoria ~ mais
precisa para essa
tensdo do que o
TPD
(Transformagao
da Pratica).
Prevaléncia  da
Especificidade
Etica (Eixo 2):
Embora envolva



processo porque
ela comete erros
que sdo dificeis
de vocé perceber
que esta errado
se vocé ndo tem
ja um
conhecimento

)

sobre aquilo.’

“Acredito  que
para esclarecer
essas questoes,
né, me alertar
sobre os pontos
negativos  que
tem na utilizacdo
e talvez dar
maiores detalhes
de como usar de
forma
isso...’

positiva

’

“So usar a I4 vai
poupar meu
tempo. Mas se
poupar meu
tempo e diminuir
a qualidade do
meu trabalho, a

qualidade do que
eu tenho
ensinado,

RDFII (Eixo 3) EM BRANCO

APDI10 (Eixo 3) RDE2 (Eixo 2)

RDFI1

RDE2
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uma atitude (PIA,
Eixo 1), a

preocupacao
central ¢ a
veracidade e
qualidade da
informacao
(erros), que ¢
definida na

subcategoria QEP
(Questdes Eticas,
Eixo 2). O codigo
mais  especifico
prevalece.
Correcao de
Omissao
(Inclusao):

O trecho ¢ uma
resposta direta a
pergunta sobre o
que o guia pratico
deve conter. A
omissdo em C2
(NADA) foi
corrigida, pois a
fala possui clara
relevancia  para
RDFI
(Recomendacgdes
para  Formagao,
Eixo 3). O codigo
Cl (RDFI1) foi
mantido.
Prevaléncia  da
Tensdao (Eixo 2)
sobre a Pratica
(Eixo 3):

A fala ¢ uma
ressalva  critica
sobre o risco de
diminuigao da
qualidade do
ensino. Este tema
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também ndo é se enquadra
tdo perfeitamente em
interessante.” RDE2 (Riscos e

Desafios, Eixo 2),
que captura a
tensao ¢ o medo
do professor, em
vez da descri¢ao
de uma pratica
(APD, Eixo 3).

“Tudo ¢ a APDIO (Eixo3) EM BRANCO NAO Correcio de
questdo de como CODIFICAR  Sobrecodificagao
utilizar.  Como (Exclusao):

vocé vai usar A fala ¢ uma
essa ferramenta generalizacao

ao seu favor? filosofica,

Tudo vai ter os carecendo de
seus  pros e densidade
contras.” semantica para ser

uma Unidade de
Registro. A
Decisao Final € a

exclusao,
corrigindo a
sobrecodificagdo
feita na Cl e
garantindo a
delimitagao da
Unidade de
Registro.

Fonte: Elaborado pela autora.

3. Exemplares de casos nao-codificados (validade interna)

A documentagdo de casos nao-codificados, também conhecidos como casos negativos,
¢ uma estratégia de rigor analitico que fortalece a validade interna da pesquisa. Esta se¢do
demonstra a precisdo na delimitacdo da Unidade de Registro, comprovando que a pesquisadora
evitou a sobrecodificagdo e se restringiu aos temas diretamente ligados aos Eixos da pesquisa.

O Quadro 2 a seguir lista ocorréncias que, apesar de fazerem parte do corpus textual das
entrevistas, foram excluidas da analise categorial por falta de densidade semantica para as

categorias tematicas.
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Quadro 2: Documentacao de casos nao-codificados (exemplares de casos negativos)

Trecho Categoria Por que foi considerado Implicagio

entrevista esperada caso negativo metodologica
(unidade (mas
registro) rejeitada)

"Eu acho que, no TPD (Eixo2) O trecho ¢ wuma Garante que a codificacdo

caso da minha ou RDFI contextualizacdo genérica se restringiu aos temas
darea, a  base (Eixo 3) sobre a Educacdo diretamente ligados alA e
técnica, a gente tem Profissional e ndo a discussdes mais
que ter um olhar Tecnologica (EPT), ndo amplas da EPT.
muito atento para o contendo  representagao
mercado, para o ou pratica especifica
que esta sendo sobre IA. Foi excluido por
demandado.” falta  de  densidade

semantica para a analise

categorial.
"A minha area é¢ TPD (Eixo2) A fala ¢ uma reflexdo Evita a distorcdo dos
[menciona area pedagbgica sobre o papel dados, garantindo que o
técnical. Eu acho do professor, mas nao TPD reflete as
que hoje em dia o atribui  essa mudanca transformagodes
trabalho do especificamente a IA. Foi = atribuidas pelos docentes
professor ndo vai considerado um tema de a influéncia direta da
ser mais sobre o 'o baixa densidade para inteligéncia artificial.
que' a gente ensina, evitar a sobrecodificagdo.

mas o 'como’.”

Fonte: Elaborado pela autora.
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Ferramenta adaptada de Doak; Doak; Root (1996): Suitability Assesment of Materials

(SAM) e Ruiz et al. (2014)

PARTE 1

Identificacido e informacoées relativas a atuaciao docente

1. Qual a sua idade?
2. Qual ¢ o seu género?
() Feminino

( ) Masculino

() Outro (especifique)

() Prefere nao dizer

3. A qual institui¢ao de ensino vocé ¢ vinculado(a)?

4. Qual(is) disciplina(s) vocé ministra?

5. Hé& quanto tempo vocé atua como docente?
() Menos de 1 ano

()1a5anos

()6a10anos

() Mais de 10 anos

6. Qual ¢ a sua maior formagao académica?
() Curso técnico/técnico profissionalizante
() Graduagao

() Especializacgao

() Mestrado

() Doutorado

7. Em que nivel de ensino vocé atua?

() Educagao Infantil

() Ensino Fundamental

() Ensino Médio
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() Ensino Técnico (integrado ou subsequente)
() Ensino Superior — Graduagao
() Pos-graduacao (especializagao, mestrado, doutorado)

() Outro:

() Prefiro nao responder

8. Qual ¢ a sua area de conhecimento de atuagao?
() Linguagens, Codigos e suas Tecnologias

() Matematica e suas Tecnologias

() Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

() Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

() Ciéncias Exatas e da Terra

() Ciéncias Biologicas

() Ciéncias da Saude

() Ciéncias Agrarias

() Linguistica, Letras e Artes

() Ciéncias Sociais Aplicadas

() Outro:

() Prefiro nao responder

PARTE 2
Instrucoes e Avaliacao
Em cada pergunta, marque a opgao que corresponde a sua resposta. Os itens estdo propostos de
acordo com o padrdo: 1 — Discordo, 2 — Neutro/Indeciso, 3 — Concordo parcialmente, 4 —
Concordo totalmente. Quaisquer comentdrios, sugestdes e/ou criticas sdo bem-vindos e devem

ser inseridos no campo em aberto localizado ao final de cada topico deste instrumento.

Serdo avaliados: organizacdo, estilo de escrita, apresentacdo, estimulagao/motivacao,

compreensdo, envolvimento, aceitacdo e mudanga.

1. Organizacao

1.1 O conteudo do e-book esta bem organizado e estruturado.

1.2 A sequéncia dos capitulos e se¢des facilita a compreensao e a aplicagdo dos conceitos.
1.3 A distribui¢@o dos temas ao longo do e-book € logica e coesa.

Comentarios, sugestdes e/ou observagdes sobre organizagao:
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2. Estilo de escrita

2.1 O estilo de escrita ¢ claro, acessivel e adequado ao publico-alvo (professores da educagao
profissional e tecnologica).

2.2 A linguagem utilizada ¢ consistente e promove a compreensao dos conceitos abordados.
2.3 A abordagem adotada no texto ¢ envolvente e mantém o interesse do leitor.

Comentarios, sugestdes e/ou observagoes sobre estilo de escrita:

3. Apresentacio
3.1 A formatagao do e-book contribui para uma leitura agradavel e de facil navegacgao.
3.2 O uso de cores, fontes, imagens e layout ¢ apropriado e facilita a compreensao do conteudo.

Comentdrios, sugestdes e/ou observagdes sobre apresentagdo:

4. Estimulacao e motivacao

4.1 Os exemplos, casos praticos e atividades propostas no e-book sdo estimulantes e
motivadores para o professor.

4.2 O conteudo incentiva o interesse e a curiosidade sobre o uso da inteligéncia artificial na
educagdo profissional e tecnolégica.

Comentarios, sugestdes e/ou observagoes sobre estimulacdo/motivagao:

5. Compreensao

5.1 O e-book facilita a compreensao dos conceitos relacionados a inteligéncia artificial aplicada
a educagao profissional e tecnoldgica.

5.2 A linguagem técnica € explicada de modo a tornar o contetdo acessivel aos professores.

Comentdrios, sugestdes e/ou observagdes sobre compreensao:

6. Envolvimento

6.1 O e-book incentiva a reflex@o e a aplicagdo pratica dos conceitos abordados.

6.2 A interagdo com as ferramentas e estratégias apresentadas ¢ descrita de forma envolvente e
clara.

Comentarios, sugestdes e/ou observagdes sobre envolvimento:
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7. Aceitacio

7.1 O e-book ¢ um material que os professores provavelmente aceitardo e utilizardo em sua
pratica docente.

7.2 Vocé recomendaria a leitura e utilizagdo deste e-book a outros professores da Educacao
Profissional e Tecnoldgica.

Comentdrios, sugestdes e/ou observagdes sobre aceitagdo:

8. Mudanca de acio

8.1 O e-book tem potencial para influenciar positivamente a ado¢do de ferramentas de
inteligéncia artificial pelos professores.

8.2 O material proporciona insights e estratégias que incentivam mudangas concretas na pratica
pedagdgica em relagdo a incorporacdo da inteligéncia artificial.

Comentarios, sugestdes e/ou observagdes sobre mudanca de acio:
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(Participantes da pesquisa)

AS REPRESETACOES SOCIAIS DOS PROFESSORES DE EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA DE NiVEL MEDIO SOBRE AS
INTELIGENCIAS ARTIFICIAIS

Yris Aratjo Bandeira

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario de uma pesquisa. Este
documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar seus direitos
como participante e ¢ elaborado em duas vias, uma que devera ficar com vocé e outra com o
pesquisador.

Por favor, leia com atencdo e calma, aproveitando para esclarecer suas duvidas. Se
houver perguntas antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé poderd esclarecé-las com a
pesquisadora. Se preferir, pode levar este Termo para casa e consultar seus familiares ou outras
pessoas antes de decidir participar. Nao havera nenhum tipo de penalizagdo ou prejuizo se vocé

ndo aceitar participar ou retirar sua autorizagdo em qualquer momento.

Justificativa e Objetivos:

Esta pesquisa justifica-se pela relevancia atual do tema da inteligéncia artificial (IA) e
seu potencial transformador na Educag¢do Profissional e Tecnologica (EPT). O avanco
acelerado das tecnologias baseadas em IA traz desafios e oportunidades para a pratica docente,
especialmente em espagos técnicos voltados a formagdo para o mundo do trabalho. A TA pode
automatizar tarefas repetitivas, otimizando o tempo dos professores e favorecendo atividades
criativas e relacionais. No entanto, para que esses beneficios sejam efetivos e justos, €
necessario investir na formagao docente e em politicas que garantam o acesso equitativo a essas
tecnologias.

O objetivo geral da pesquisa € analisar as representagdes sociais dos professores da EPT
de nivel médio sobre o uso de tecnologias de inteligéncia artificial, considerando seus impactos,

desafios e possibilidades na pratica pedagogica.

Procedimentos:

Participando do estudo vocé esta sendo convidado a responder a uma entrevista
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semiestruturada a ser aplicada pela pesquisadora.

Observacoes:

A entrevista serd realizada presencialmente e apenas uma vez.

A entrevista levara cerca de trinta minutos para ser realizada.

A entrevista sera gravada.

Seguindo as orientacdes da Resolugdo n° 466/12, que estabelece as diretrizes e normas
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, apos o término da pesquisa,os dados
serdo guardados por cinco anos e permanecerao arquivados em uma unidade de armazenamento
portatil que contard com senha, visando dirimir riscos de vazamentode informagdes. Findo este
periodo, a unidade de armazenamento portatil sera desmontada, destruida e descartada em

locais diferentes, impossibilitando assim a sua reutilizagao.

Desconfortos e riscos:

A participagao neste estudo € restrita a professores com contrato ativo e lotados em sala
de aula na escola locus da pesquisa durante o ano letivo vigente. Os principais riscos envolvidos
incluem o tempo dedicado a entrevista, possiveis desconfortos ou aborrecimentos, além de
preocupagdes relacionadas a privacidade, sigilo, anonimato e ao receio de discriminagdo ou
estigmatizacao decorrentes das informagdes compartilhadas.

Para minimizar esses riscos, serdo adotadas as seguintes medidas: garantir ambientes
privados para a coleta dos dados; conduzir as entrevistas de forma ética, imparcial e respeitosa,
sem indugdo de respostas; assegurar o anonimato, sigilo e confidencialidade das informagdes;
fornecer orientagdes claras para que os participantes respondam com seguranga; € garantir o

direito de interromper a participagdo a qualquer momento, sem prejuizos.

Beneficios:

Sua participagdo tera o potencial de contribuir com a produg¢do do conhecimento no
ambito da pesquisa em questdo. Além disso, serd assegurado o fornecimento de feedback sobre
o produto educacional proposto com a realizacdo desta pesquisa, visando aprimorar seu
letramento digital e suas praticas docentes. Esse retorno serd realizado por meio da
disponibiliza¢do da dissertacdo final em formatos digitais, da divulgag¢do dos sites onde o
produto educacional serd publicado e das instrugcdes para acessar o material destinado a

promover o entendimento das inteligéncias artificiais e suas aplicagcdes na pratica docente.
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Acompanhamento e assisténcia:

A pesquisadora prestard assisténcia aos participantes da pesquisa no que se refere as
complicacdes ¢ danos decorrentes dela, caso sejam detectadas necessidades de intervengdo
(médica, psicoldgica ou outra). Serdo dados constantemente, e a qualquer tempo, todos os
esclarecimentos necessarios sobre a realizacdo da entrevista. Serd assegurada ao participante a

ciéncia de que tera o direito de interromper a entrevista quando desejar.

Sigilo e privacidade:
Vocé tem a garantia de que sua identidade serd mantida em sigilo e nenhuma informacao
sera dada a outras pessoas que ndo fagam parte da equipe de pesquisadores. Na divulgagdo dos

resultados desse estudo, seu nome ndo sera citado.

Ressarcimento e indenizacio:
Vocé tera direito ao ressarcimento das despesas diretamente decorrentes de sua

participagdo na pesquisa e a indenizacao pelos danos resultantes desta, nos termos da Lei.

Contato:

Em caso de diividas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora

Yris Aratjo Bandeira, QU Rcdcnsio - CF. GEEMMND.

yrisbandeira@gmail.com.

Em caso de denuncias ou reclamacgdes sobre sua participagdo e sobre questdes éticas do
estudo, vocé podera entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
do IFCE das 08:00hs as 12:00hs e das 13:00hs as 17:00hs no IFCE Reitoria - R. Jorge Dumar,
1703 - Jardim América, Fortaleza - CE, 60410-426; fone (85) 34012332 e-mail:
cep@ifce.edu.br

Consentimento livre e esclarecido

Apo6s ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos,
métodos, beneficios previstos, potenciais riscos € o incomodo que esta possa acarretar, aceito
participar e declaro estar recebendo uma via original deste documento assinada pelo
pesquisador e por mim, tendo todas as folhas por nds rubricadas:

Nome do(a) participante:



mailto:yrisbandeira@gmail.com
mailto:cep@ifce.edu.br

267

Contato telefonico (opcional):

e-mail (opcional):

(Assinatura do participante)

Data: / /

Responsabilidade da Pesquisadora:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolucdo 466/2012 CNS/MS e complementares
na elaboragdo do protocolo e na obtencao deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma via deste documento ao participante. Informo
que o estudo foi aprovado pelo CEP perante o qual o projeto foi apresentado. Comprometo-me
a utilizar o material ¢ os dados obtidos nesta pesquisa exclusivamente para as finalidades

previstas neste documento ou conforme o consentimento dado pelo participante.

Nome do(a) pesquisador(a):

[Assinatura do(a) pesquisador(a)]

Data: / /

Rubrica do pesquisador:

Rubrica do participante:
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APENDICE F — PRODUTO EDUCACIONAL: E-BOOK “INTELIGENCIA
ARTIFICIAL NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA: GUIA
PRATICO PARA PROFESSORES”

Este apéndice apresenta o produto educacional desenvolvido no ambito desta
dissertacdo, intitulado Inteligéncia Artificial Na Educagdo Profissional E Tecnologica: Guia
Pratico Para Professores.

O e-book tem como objetivo auxiliar docentes da educagao profissional e tecnologica
de nivel médio na compreensdo e aplicacdo critica da inteligéncia artificial em suas praticas
pedagogicas, com enfoque nas potencialidades, desafios éticos e caminhos praticos para a
atua¢do em sala de aula.

O arquivo encontra-se disponivel em formato PDF, com acesso liberado apenas para
visualizacdo. O conteudo do e-book inclui segdes teodricas, exemplos praticos, sugestoes de
atividades, trechos de entrevistas com professores e orientacdes sobre o uso responsavel e
pedagdgico da inteligéncia artificial no contexto da educagdo profissional.

O material completo estd disponivel em formato digital e pode ser acessado por meio
do seguinte link:

https://drive.google.com/file/d/16FkjrGblVQhomZMPgWfX4bvIFOV6lv38/view?usp=shari
ng


https://drive.google.com/file/d/16FkjrGblVQhomZMPqWfX4bvIF9V6lv38/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/16FkjrGblVQhomZMPqWfX4bvIF9V6lv38/view?usp=sharing
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O PAPEL DOS PROFESSORES DE EDUQAQAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
DE NIVEL MEDIO DIANTE DAS INTELIGENCIAS ARTIFICIAIS

Pesquisador: YRIS ARAUJO BANDEIRA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 79408924.5.0000.5589

Instituicdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO CEARA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.998.302

Apresentagao do Projeto:

Resumo

O campo da inteligéncia artificial tem experimentado consideravel crescimento nos ultimos anos, com
perspectivas de progressos constantes em diversas areas, o que pode desencadear cenarios disruptivos
nos quais serédo necessarios estudos aprofundados e aporte em pesquisa. O setor educacional € um desses
campos com grande potencial de ser impactado pela adogédo da inteligéncia artificial. Nesse sentido, o
presente projeto de pesquisa intitulado "O Papel dos Professores de Educagéo Profissional e Tecnolégica
de Nivel Médio Diante das Inteligéncias Artificiais" visa analisar o impacto e o papel desempenhado pelos
educadores no contexto da insercao das tecnologias de inteligéncia artificial (IA) na educacéo profissional e
tecnolégica. Em meio a constante evolucdo tecnolégica e ao avango das IAs, torna-se essencial
compreender como os professores podem integrar essas tecnologias em suas praticas pedagdgicas,
contribuindo para a formagédo de profissionais qualificados e empoderados diante das demandas da
educacgdo para o futuro. A justificativa para a realizagdo desta pesquisa é ancorada na atual relevancia da
tematica e no potencial transformador da conexao entre I1As e educacéo. O estudo se propde a explorar as
possibilidades e desafios trazidos pela IA visando enriquecer o processo educativo e promover letramento
informacional para professores alinhado as necessidades atuais. O referencial teérico abrange temas como
educacao
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profissional e tecnoldgica no Brasil, o conceito de tecnologia na educagéo profissional tecnolégica e a
inteligéncia artificial e o papel dos professores, a partir de autores como Ramos (2014), Fernandes (1976),
Moura (2007, 2008, 2014), Della Fonte (2018), Ciavatta (2014), Vieira Pinto (2005), Russel; Norvig (2013),
Haykin (2001), Alpa (2022), Nunez; Moscoso (2013), Figurelli (2017), Nicolelis (2023), Freire (2019a, 2019b),
Gjergji; Denunzio (2023), entre outros. A metodologia empregada é qualitativa, exploratéria e descritiva, de
natureza aplicada, com levantamento bibliografico e de tipo desenvolvimento metodoldgico. Como estudo de
caso, serdo realizadas entrevistas com docentes de uma escola de ensino profissional de nivel médio no
Ceara, buscando captar suas percepgdes, experiéncias e expectativas quanto ao uso da |A na educagéao.
Como resultado da pesquisa, propde-se a criagdo de um produto educacional do tipo e-book direcionado a
professores, abordando a interacdo entre a educacédo e as inteligéncias artificiais. Este material tem o
objetivo de oferecer insights, estratégias e praticas recomendadas para a integragéo efetiva e critico-
reflexiva da IA no contexto educacional, fomentando um ambiente de aprendizado inovador e preparando o
professor para orientar sua pratica docente e seus alunos em diregdo aos desafios e possibilidades para o
futuro.

Metodologia

Esta sera uma pesquisa qualitativa, aplicada, do tipo desenvolvimento metodolégico, que se propde a
elaborar um e-book educacional para professores de Educagéo Profissional e Tecnoldgica (EPT), integrando
inteligéncia artificial (IA) a pratica docente. Sera exploratéria e descritiva, apoiando-se em revisao integrativa
de literatura. Para isso, serédo realizadas buscas online em bases de dados como Scientific Eletronic Library
Online (SciELO), Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), Repositério de Tese e
Dissertagées da CAPES, Portal Periddicos Capes, entre outros. Para a localizagéo e selegdo dos trabalhos
cientificos nessas bases, serdo utilizados termos-chave como: educagdo profissional e tecnoldgica,
inteligéncia artificial na educacgao, formagao de professores na EPT, letramento digital de professores. Trata-
se também de um estudo de caso, a ser realizado na Escola Estadual de Educagéo Profissional Adolfo
Ferreira de Sousa, em Redencéo, Ceard, escolhida por atender ao critério do Programa de Pdés-graduagao
em Educacgdo Profissional e Tecnoldgica, ProfEPT, que demanda pesquisas relacionadas a educagao
profissional em seus espacgos formais e ndo formais, e por ser o local de atuagdo da pesquisadora, o que
facilitara o acesso aos sujeitos da pesquisa, professores de nivel médio da referida escola, atuantes em sala
de aula. A amostra consistira em cerca de 25 professores. No que se refere aos critérios de incluséo, seréo
incluidos
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docentes independentemente de género, faixa etaria ou antiguidade, mediante convite e aceitagédo
voluntaria. Quanto aos critérios de exclusdo, serdo excluidos os docentes sem contrato ativo na escola, ou
que ndo exergam suas atividades em sala de aula devido a licengas ou afastamentos durante o periodo de
realizagdo da pesquisa em campo, bem como os que ndo desejarem participar da pesquisa. As entrevistas
semiestruturadas, aplicadas pela pesquisadora na propria escola, contardo com questdes e sequéncia
definidas previamente, mas com possibilidade de fornecer liberdade de resposta ao participante. Seréo
realizadas em cerca de 30 minutos para cada participante e explorardo o uso e percepgdes sobre
inteligéncia artificial, com os objetivos de mapear tecnologias de IA na escola, avaliar a integracdo dessas
tecnologias na pratica docente e identificar estratégias eficazes de colaboragédo. Sera aplicado com os
participantes da pesquisa o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Os dados coletados serédo
analisados por meio de analise de conteddo baseada em Bardin (1977) e Franco (2005). Serado tabulados
no software Microsoft Office Excel (Versdo 2021, licenga Microsoft Office 2021 Professional Plus),
categorizados e apresentados de maneira descritiva. Para assegurar a confidencialidade e protegdo dos
dados obtidos das entrevistas, estes serdo armazenados com seguran¢ca em uma unidade de
armazenamento portatil, protegida por uma senha complexa. Este procedimento garantird que somente a
pesquisadora responsavel tenha acesso aos dados, minimizando o risco de vazamento das informagbes ao
evitar a transferéncia dos arquivos para dispositivos como desktops, notebooks, smartphones ou qualquer
forma de armazenamento em nuvem. Em conformidade com a Resolugdo n°® 466/12, esses dados serao
preservados pela pesquisadora por um periodo de cinco anos. Terminado esse prazo, a unidade de
armazenamento sera formatada, desmontada e seus componentes serdo descartados em locais distintos
para coleta de residuos eletrdnicos. O desenvolvimento do e-book utilizara as informagdes coletadas e
revisdo de literatura. Sera avaliado por 11 professores ndo participantes da escola estudada, garantindo a
imparcialidade. A validacdo do produto educacional sera baseada nos critérios de Doak, Doak e Root
(1996), e Ruiz et al. (2014), feita através do indice de Validagdo de Contetido (IVC) e uma escala Likert.
Modificagdes serédo feitas conforme o feedback para garantir a adequacao e eficacia do material ao publico-
alvo.

Critérios de incluséo

No que se refere aos critérios de inclusdo, serdo considerados incluidos os professores lotados em sala de
aula na escola profissional I6cus da pesquisa no ano letivo de 2024, e que ministrarem disciplinas da Base
Nacional Comum Curricular, parte diversificada do curriculo e
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disciplinas dos

Eixos Profissionais do Ensino Médio Integrado ¢, EMI, e que aceitarem participar da pesquisa.

Na Escola Estadual de Educacdo Profissional (EEEP) Adolfo Ferreira de Sousa atuam cerca de 25
professores, distribuidos entre profissionais regidos pelo Estatuto do Magistério Estadual ¢, Lei n° 10.884, de
02 de fevereiro de 1984 ; e profissionais regidos pela Consolidagdo das Leis do Trabalho (CLT). Séo,
portanto, profissionais sob diferentes situagdes contratuais, variando entre professores efetivos, temporarios
e tecndlogos horistas.

Em termos de antiguidade, alguns professores acumulam cerca de 10 anos de atuagao na escola, enquanto
outros estdo com apenas alguns meses de trabalho.

Os professores estatutarios ministram as disciplinas da Base Nacional Comum Curricular € da parte
diversificada do curriculo. As areas em que atuam séo Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Os professores celetistas ministram as disciplinas dos cursos técnicos de nivel médio do Eixo Profissional
do Ensino Médio Integrado 4 EMI. Até o presente momento, os eixos tecnoldgicos existentes na escola,
onde esses professores atuam, sdo: o eixo de Gestédo e Negdcios, com os cursos técnicos de Administragéo
e de Comércio; o eixo de Ambiente e Saude, com o curso técnico de Enfermagem; e o eixo de Informacgéo e
Comunicagdo, com os cursos de Informatica e de Desenvolvimento de Sistemas.

Os professores serdo selecionados independentemente do género, faixa etaria ou antiguidade na escola,
sendo o critério basilar estarem em contrato ativo no ano de 2024, e ministrando aulas em sala de aula
regularmente. Os docentes das disciplinas comuns e diversificadas do curriculo

deverdo ter vinculo ativo com a Secretaria da Educagdo do Ceara (SEDUC-CE), e os docentes da base
técnica deverdo ter vinculo ativo com o Instituto Centro de Ensino Tecnoldgico ¢ CENTEC.

Desse modo, a selecdo dos sujeitos sera realizada através de um mapeamento prévio do quantitativo de
profissionais atuantes na escola para o ano de 2024, seguido de convite e solicitagdo de participagédo
voluntaria na pesquisa.

Os docentes das disciplinas comuns e diversificadas do curriculo deveréo ter vinculo ativo com a Secretaria
da Educagédo do Ceara (SEDUC-CE), e os docentes da base técnica deverdo ter vinculo ativo com o
Instituto Centro de Ensino Tecnoldgico ; CENTEC.

Desse modo, a selecao dos sujeitos sera realizada através de um mapeamento prévio do
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quantitativo de profissionais atuantes na escola para o ano de 2024, seguido de convite e solicitagcdo de
participagdo voluntaria na pesquisa.

Critérios de exclusao

Em relagcdo aos critérios de exclusdo, serdo excluidos os docentes que nao possuirem contrato ativo na
escola em questado, que ndo estiverem atuando em sala de aula, bem como os docentes que ndo desejarem
participar da pesquisa. Além disso, também serdo excluidos os professores readaptados e os que estiverem
sob qualquer tipo de licenga ou afastamento durante o periodo de realizagdo da pesquisa em campo.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo geral

Analisar o papel dos professores de educacgao profissional e tecnoldgica de nivel médio diante das
inteligéncias artificiais.

Objetivos secundarios

Mapear as tecnologias de inteligéncia artificial em uso na Escola Estadual de Educagéo Profissional, EEEP
Adolfo Ferreira de Sousa. Avaliar a percepgéo dos professores em relagdo a integragédo das tecnologias de
inteligéncia artificial em seu trabalho. Identificar as abordagens mais eficazes e as tecnologias mais
adequadas para aprimorar a experiéncia de ensino em sala de aula propondo estratégias de colaboragéo
entre professores e tecnologias de inteligéncia artificial. Produzir, como produto educacional, um e-book,
orientando docentes sobre o uso de ferramentas de inteligéncia artificial na educagéo profissional

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos. No tocante a presente pesquisa, os riscos imediatos a
considerar sdo os de desconforto, aborrecimento, invasdo de privacidade, quebra de sigilo, quebra de
anonimato, disponibilidade de tempo para responder aos instrumentos, divulgagdo de dados confidenciais,
receios quanto a discriminagéo ou estigmatizagao a partir do contetudo revelado.

As medidas minimizadoras diante de tais riscos serdo: garantir a elaboracéo do conteudo das entrevistas de
forma qualitativa, imparcial e de acordo com critérios éticos; proceder com zelo no modo de aplicagao das
entrevistas; garantir uma abordagem humanizada e atenta no trato
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das questdes analisadas, assegurando uma aproximagao cautelosa ao individuo e a ndo-indugdo das
respostas, considerando e respeitando seus valores, cultura e crengas.

Ademais, também sera assegurado: garantir o acesso a ambientes com privacidade durante a coleta de
dados; garantir o anonimato, sigilo e confidencialidade com relagéo as respostas dos participantes; fornecer
todas as explicagdes e orientagbes necessarias para que o participante possa responder as questdes de
forma tranquila e segura; prestar todos os devidos esclarecimentos e informagdes sobre a possibilidade de
interromper o processo quando o participante desejar, sem danos e prejuizos a pesquisa € a si préprio.

A confidencialidade e protegdo dos dados obtidos das entrevistas serdo asseguradas mediante
armazenamento com seguranga desses dados em uma unidade de armazenamento portatil, protegida por
uma senha complexa. Este procedimento garantirda que somente a pesquisadora responsavel tenha acesso
aos dados, minimizando o risco de vazamento das informagdes ao evitar a transferéncia dos arquivos para
dispositivos como desktops, notebooks, smartphones ou qualquer forma de armazenamento em nuvem. Em
conformidade com a Resolugdo n° 466/12, esses dados serdo preservados pela pesquisadora por um
periodo de cinco anos. Terminado esse prazo, a unidade de armazenamento sera formatada, desmontada e
seus componentes serdo descartados em locais distintos para coleta de residuos eletronicos. Esta
estratégia ndo somente impedird a possibilidade de recuperagcdo dos dados armazenados, mas também
assegurara a destruigdo fisica do dispositivo de armazenamento, oferecendo a maxima protegcdo aos
participantes da pesquisa.

Beneficios

Considerando a Resolugdo CNS n° 466/12, sdo considerados beneficios da pesquisa o proveito direto ou
indireto, imediato ou posterior, auferido pelo participante e/ou sua comunidade em decorréncia de sua
participacdo na pesquisa (Brasil, 2012, p. 02). Desse modo, sera explicitado aos sujeitos que sua
participagdo tera o potencial de contribuir com a produgdo do conhecimento no admbito da pesquisa em
questdo. Além disso, sera assegurado o fornecimento de feedback sobre o produto educacional proposto
aos participantes da pesquisa, visando aprimorar o seu letramento digital, € os seus conhecimentos quanto
a integragao de ferramentas de inteligéncia artificial em sua profissdo. Esse retorno sera realizado por meio
da disponibilizagdo da dissertagdo final em formatos digitais e da divulgagdo dos sites onde o produto
educacional sera publicado, com o fito de promover o entendimento das inteligéncias artificiais e suas
aplicagbes na pratica docente.
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Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Pesquisa em nivel de pdés-graduagdo stricto sensu referente ao Mestrado Profissional em Educacgéo
Profissional e Tecnolégica do Instituto Federal do Ceara ; Campus Fortaleza.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:

Constam os termos obrigatdrios: Folha de rosto; Informagées basicas do projeto; Orgamento; Cronograma;
Declaragcdo de compromisso de apresentacdo dos resultados; Declaragdo de garantia de regresso dos
beneficios da pesquisa; Termo de consentimento livre e esclarecido; Termo de autorizagdo e de existéncia
de infraestrutura; Roteiro de entrevista ou questionario/formulario. Constam, ainda, os documentos:
Questionario de validagdo do produto com o publico alvo; e Projeto de pesquisa na integra.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagées:
Sem pendéncias ou inadequagdes.

Consideragodes Finais a critério do CEP:
Parecer consubstanciado de aprovacgao disponivel na pasta (ou diretorio) ¢ Pareceres;,.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 09/04/2024 Aceito
do Projeto ROJETO_2309880.pdf 19:29:55
Informacodes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 27/03/2024 Recusad
do Projeto ROJETO_2309880.pdf 21:49:33 o)
Declaragao de 3_declaracao_de_garantia_de_regresso | 27/03/2024 |YRIS ARAUJO Aceito
Pesquisadores _dos_beneficios_da_pesquisa_assinado 21:45:01 BANDEIRA

.pdf

Projeto Detalhado / | 9_questionario_de_validacao_do_produt | 27/03/2024 | YRIS ARAUJO Aceito
Brochura 0_com_o_publico_alvo.pdf 21:40:22 | BANDEIRA

Investigador

Projeto Detalhado / | 8_entrevista_com_os_docentes.pdf 27/03/2024 | YRIS ARAUJO Aceito
Brochura 21:39:24 | BANDEIRA

Investigador

Declaragao de 2 declaracao_de_compromisso_de apr | 27/03/2024 |YRIS ARAUJO Aceito
Pesquisadores esentacao_dos_resultados_assinado.pdf 21:36:02 | BANDEIRA

Projeto Detalhado / | 10_projeto_de_pesquisa_na_integra.pdf | 27/03/2024 | YRIS ARAUJO Aceito
Brochura 21:31:13 | BANDEIRA

Investigador

TCLE / Termos de | 6_termo_de_consentimento_livre_e 27/03/2024 | YRIS ARAUJO Aceito
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moa

Assentimento / esclarecido.pdf 21:22:52 |BANDEIRA Aceito

Justificativa de

Auséncia

Orgamento 4 _orcamento_assinado.pdf 27/03/2024 | YRIS ARAUJO Aceito
21:21:25 | BANDEIRA

Declaragao de 7_termo_de_autorizacao_e_existencia_ 27/03/2024 | YRIS ARAUJO Aceito

Instituicéo e de_infraestrutura.pdf 21:21:12 | BANDEIRA

Infraestrutura

Cronograma 5_previsao_do_cronograma_de_execuc | 27/03/2024 |YRIS ARAUJO Aceito

ao_assinado.pdf 21:19:26 | BANDEIRA

Folha de Rosto 1_folhadeRosto_assinada.pdf 27/03/2024 | YRIS ARAUJO Aceito

21:18:59 |BANDEIRA

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

Enderego:
Bairro: Jardim América
UF: CE

Telefone: (85)3401-2332

Municipio:

FORTALEZA, 11 de Agosto de 2024

Assinado por:

Emmanuel Alves Carneiro

Rua Jorge Dumar, n° 1703

FORTALEZA

(Coordenador(a))
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