JUNILAB & » PPGEF

Universidade da Integracéo Internacional ... INST'TUTO FEDERAL \\* / MESTRADO PROFISSIONAL EM

da Lusofonia Afro-Brasileira .. Cearé UNILAB o ENSINO E FORMAGAC DOCENTE

‘_

k

UNIVERSIDADE DA INTEGRACAO INTERNACIONAL DA LUSOFONIA AFRO-
BRASILEIRA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO CEARA
PROGRAMA ASSOCIADO DE POS-GRADUACAO EM ENSINO E FORMACAO
DOCENTE
MESTRADO EM ENSINO E FORMAGCAO DOCENTE

SANDRA MARIA TAVARES ASSUNCAO

TRILHA AVALIATIVA COMO RECURSO PEDAGOGICO PARA O ATO DE
AVALIAR DOS PROFESSORES ALFABETIZADORES

MARANGUAPE
2023



SANDRA MARIA TAVARES ASSUNCAO

TRILHA AVALIATIVA COMO RECURSO PEDAGOGICO PARA O ATO DE AVALIAR
DOS PROFESSORES ALFABETIZADORES

Dissertacdo apresentada ao Curso de Mestrado
em Ensino e Formacdo Docente, do Programa
Associado de Pds-Graduacdo em Ensino e
Formagdo Docente da Universidade da
Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-
Brasileira — UNILAB e do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Cearda —
IFCE, como requisito parcial para obtencéo do
titulo de mestre.

Linha de Pesquisa: Curriculo e Avaliacao

Orientadora: Profa. Dra. Andrea Moura da
Costa Souza

Co-orientadora: Profa. Dra. Karlane Holanda
Araljo

MARANGUAPE
2023



Dados Internacionais de Catalogacdo na Publicacdo
Instituto Federal do Ceara - IFCE
Sistema de Bibliotecas - SIBI
Ficha catalografica elaborada pelo SIBI/IFCE. com os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

A8S1t Assuncdo., Sandra Maria Tavares.
TRILHA AVALIATIVA COMO RECURSO PEDAGOGICO PARA O ATO DE AVALIAR DOS
PROFESSORES ALFABETIZADORES / Sandra Maria Tavares Assuncdo. - 2023.
159 f. :il. color.

Dissertacdo (Mestrado) - Instituto Federal do Ceara. Mestrado Profissional em Ensino e Formacao
Docente, Campus Maranguape, 2023.

Orientacdo: Profa. Dra. Profa. Dra. Andrea Moura da Costa Souza.

Coorienta¢do: Profa. Dra. Profa. Dra. Karlane Holanda Aratjo.

1. Alfabetizacdo. 2. Avaliacdo da Aprendizagem. 3. Avaliacdo Formativa. 4. Praticas Avaliativas. I. Titulo.




SANDRA MARIA TAVARES ASSUNCAO

TRILHA AVALIATIVA COMO RECURSO PEDAGOGICO PARA O ATO DE AVALIAR
DOS PROFESSORES ALFABETIZADORES

Dissertacdo apresentada ao Curso de Mestrado
em Ensino e Formacdo Docente, do Programa
Associado de Pos-Graduacdo em Ensino e
Formagdo Docente da Universidade da
Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-
Brasileira — UNILAB e do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceard —
IFCE, como requisito parcial para obtengéo do
titulo de mestre.

Aprovado em: / /

BANCA EXAMINADORA

Profa. Dra. Andrea Moura da Costa Souza (Orientadora)
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE)

Profa. Dra. Karlane Holanda Aradjo
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE)

Prof. Dr. Eugénio Eduardo Pimentel Moreira
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE)

Profa. Dra. Sandra Maria Coelho de Oliveira
Secretaria da Educacéo do Estado do Ceard (SEDUC-CE)



Dedico este trabalho
A Deus.

A0S meus pais.

A minha familia.

A espiritualidade.



AGRADECIMENTOS

Inicialmente, minha gratiddo a Deus, & espiritualidade amiga, por iluminar cada
momento dessa caminhada, me fortalecendo a fé e a coragem na direcao da realizagdo desse
sonho!

A minha familia, irmos, sobrinha e especialmente a minha mae, Maria Assungéo
Tavares, por me ensinar a nunca desistir daquilo que acredito e por estar sempre presente em
minha vida. Esse ensinamento permeou toda minha caminhada.

A meu esposo André Lima, pela compreensdo da minha auséncia, pelo carinho.

Ao Lucas Tavares Alves de Lima Filho, meu filho, por sua presenca incentivadora tao
relevante nessa trajetdria. Gratidao! Saiba que vocé foi um pilar de sustentacdo para a conquista
deste feito em minha vida.

Minha gratidao, a minha orientadora, professora doutora Andrea Moura da Costa Souza
Moreira, e a minha co-orientadora, professora doutora Karlane Holanda Aradjo pelo
acompanhamento deste trabalho, pelos conhecimentos, compreenséo e estimulo partilhados e
pelo apoio dado durante todo o periodo de desenvolvimento desta pesquisa.

A Banca Examinadora, na pessoa do professor doutor Eugénio Eduardo Pimentel
Moreira, pelo zelo na leitura e na proposi¢do de elementos que foram fundamentais para a
concluséo desse trabalho.

A Secretaria da Educacdo do Municipio de Horizonte, bem como as professoras

alfabetizadoras, agradeco pela sua compreensdo e disponibilidade.



Para mudar a avaliacdo nédo basta articular um
discurso novo; ndo adianta ter uma nova
concepcao e continuar com praticas arcaicas. O
que altera a realidade é a acdo e ndo as
elucubracbes mentais; € através de sua
atividade que o sujeito deixa sua marca no
mundo (Vasconcelos, 2013, p. 39).



RESUMO

O trabalho é resultado do mestrado profissional em ensino e formacédo docente, desenvolvido
em parceria entre a Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-brasileira -
UNILAB e o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceard—IFCE,
desenvolvido na linha de pesquisa “Curriculo e Avaliagdo”. Os estudos acerca da avaliacdo da
aprendizagem tém contemplado diversos aspectos e fatores que incidem nas praticas avaliativas
das professoras alfabetizadoras. Nesse sentido, objetivou-se avaliar o modelo avaliativo
existente da rede municipal de Horizonte - Cearé e propor uma trilha avaliativa como recurso
pedagdgico para o ato de avaliar das professoras alfabetizadoras lotadas em turmas do 2° ano
de uma escola da rede municipal. Trata-se de uma pesquisa qualitativa realizada através do
método estudo de caso, na qual foram utilizados como instrumentos de coleta de dados a analise
documental e a entrevista semiestruturada com professoras alfabetizadoras efetivas que
lecionam nos anos iniciais de uma escola publica municipal de Horizonte/CE. As informacdes
foram coletas por meio dos seguintes procedimentos metodoldgicos: pesquisa documental e
entrevista semiestruturada. Os dados foram organizados conforme a andlise de conteddo
(Bardin, 2016). No que se refere ao estudo tedrico-conceptual a pesquisa propbe-se a apresentar
as questdes abordadas dialogando com autores relativos a alfabetizacdo Morais (2006), Soares
(2013); a avaliacdo da aprendizagem; Scriven (2018); Luckesi (2011), Vasconcelos (2006),
Hoffmann (2000), Hadji (2001), Esteban e Afonso (2010) e as praticas avaliativas, Esteban
(2002). Conclui-se que o modelo de avaliacdo adotado, a partir do protocolo PAIC, no contexto
da alfabetizacdo, trouxe consigo aspectos relevantes. Dentre eles destacam-se o feedback
estruturado das analises dos resultados, realizado pela Secretaria Municipal da Educacdo de
Horizonte, que contribui com as professoras para o direcionamento de estratégias pedagdgicas,
0 acompanhamento sistematico da coordenacdo pedagogica e a implementacdo da formacéo
continuada com énfase na avaliacdo da aprendizagem. No entanto, sua utilizacdo tem
implicacdes nas praticas avaliativas das professoras, pois, ao definir padrdes especificos para a
avaliacdo, com foco em metas de leitura, séo priorizados conhecimentos que serdo avaliados
em detrimento a habilidades e competéncias que ndo sdo facilmente mensuraveis como

pensamento critico, criatividade, habilidades socioemocionais, dentre outras.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Avaliacdo da Aprendizagem. Avaliagdo Formativa. Préaticas

Avaliativas.



ABSTRACT

The work is the result of the professional master's degree in teaching and teacher training,
developed in partnership between the University of International Integration of Afro-Brazilian
Lusofonia - UNILAB and the Federal Institute of Education, Science and Technology of Ceara
- IFCE, developed in the line of research “Curriculum and Assessment”.Studies about the
evaluation of learning have contemplated several aspects and factors that affect the evaluation
practices of literacy teachers. In this sense, the objective is to evaluate the existing evaluative
model of the municipal network of Horizonte - Ceara and propose an evaluative trail as a
pedagogical resource for the act of evaluating literacy teachers crowded in 2nd year classes of
a school in the municipal network. This is a qualitative research carried out using the case study
method, in which documental analysis and semi-structured interviews with effective literacy
teachers who teach in the early years of a municipal public school in were used as data
collection instruments. Information was collected through the following methodological
procedures: documentary research and semi-structured interview. Data were organized
according to content analysis (BARDIN, 2016). With regard to the theoretical-conceptual
study, the research proposes to present the issues addressed in dialogue with authors related to
literacy Morais(2006), Soares(2013); the assessment of learning; Scriven (2018);Luckesi
(2011),Vasconcelos(2006), Hoffmann (2000), Hadji (2001), Esteban and Afonso (2010) and to
evaluative practices, Esteban (2002). We concluded that the evaluation model adopted, based
on the PAIC protocol, in the context of literacy, brought with it relevant aspects. Among them,
the structured feedback of the analysis of the results, carried out by the Municipal Secretariat
of Education of Horizonte, which contributes with the teachers for the direction of pedagogical
strategies, the systematic follow-up of the pedagogical coordination and the implementation of
the continuous formation with emphasis in the evaluation of the learning. However, its use has
implications for the evaluation practices of teachers, since, when defining specific standards for
evaluation, focusing on reading goals, knowledge that will be evaluated is prioritized to the
detriment of skills and competences that are not easily measurable as critical thinking

creativity, socio-emotional skills, among others.

Keywords: Literacy. Learning Assessment. Formative Assessment. Evaluative Practices.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo é resultado do Mestrado Profissional em Ensino e Formacéo Docente
do Programa Associado de Pds-Graduacgdo em Ensino e Formacao Docente da Universidade da
Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB) e do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE). Nesta pesquisa buscou-se identificar as
praticas avaliativas das professoras alfabetizadoras do 2° ano do ensino fundamental anos
iniciais no municipio de Horizonte- Ceara.

As préaticas avaliativas sdao permeadas por um complexo universo de dimensdes,
considerando que avaliar € um termo multidimensional (Hadji, 2001) e a pratica pedagdgica,
no tempo e espaco relacionados a alfabetizagdo, precisam estar a servico das aprendizagens dos
estudantes, pois, segundo Hadji (2001, p. 15), a avaliacdo, no contexto escolar, tem “o objetivo
legitimo de contribuir para o éxito do ensino”, isto ¢, para a construgdo desses saberes e
competéncias dos estudantes.

Contudo, percebe-se ainda nos espacos escolares a existéncia de praticas avaliativas da
aprendizagem atreladas, prioritariamente, a medicdo do desempenho escolar, partindo do
pressuposto que a aprendizagem sendo apreendida como “(...) mudanga sistematica do
comportamento (...)” (Campos, 1987, p. 30), torna-se assim uma a¢do complexa de ser medida.

Partindo dessa premissa, 0 objeto de estudo dessa investigagdo sdo as praticas
avaliativas das professoras alfabetizadoras com carga horéria de lotacdo em turmas do 2° ano
do Ensino Fundamental de uma escola da rede municipal de Horizonte-Ceara.

A escolha desta tematica é feita por dialogar com minha trajetoria pessoal, académica e
profissional, pois entrelaca aspectos fundamentais relacionados a construcdo da proposicao da
pesquisa. Sua relevancia se mostra a partir da centralidade das discuss@es relacionadas com a
alfabetizacdo dos estudantes que vém ocupando lugar de destaque no cenario académico,
educacional e politico brasileiro, tendo-se consolidado em pesquisas, em agdes politicas e
pedagdgicas.

Nesse contexto, observa-se que no ambito escolar, no decorrer dos anos,
sistematicamente houve uma ampliacdo de diversas avaliagdes nas instancias (federal, estadual,
municipal), que se propde aferir o desenvolvimento educacional dos estudantes em relacdo ao
processo de consolidagdo da alfabetizacdo em lingua portuguesa, nas séries iniciais do ensino

fundamental.
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Em meados de 2007, ocorreu a implementacdo do Programa Alfabetizacdo na Idade
Certa (PAIC) surgindo em virtude de um contexto identificado especificamente sobre a
alfabetizaco do estado do Ceara'. A iniciativa desencadeou diversas agdes direcionadas aos
municipios, dentre elas o desenvolvimento de um sistema de avaliacdo especifico, com
caracteristicas diferenciadas das avaliagbes do SAEB e o SPAECE Alfa para o Ensino
Fundamental do estado do Ceara.

O PAIC é constituido por quatro eixos de atuacdo, dentre eles o Eixo de Avaliagdo
Externa. Este Eixo atraves da avaliacdo diagndstica, identifica os conhecimentos e habilidades
ja consolidados ou ndo pelos estudantes do 2° ano, para orientar o trabalho pedag6gico dos
professores na perspectiva de que os conhecimentos que ndo foram consolidados, ou que estéo
em processo, sejam trabalhados desde o inicio do ano letivo para a sua efetiva consolidacao ao
final daquele ano que fora diagnosticado.

Os resultados dessas avaliages desencadearam a implementacéo de agdes relacionadas
as politicas educacionais com o intuito de suporte de intervencéo para eliminar o analfabetismo
escolar das redes publicas de ensino. Entretanto, historicamente, a avaliacéo, inserida no espaco
da aprendizagem escolar, se apresentou como exclusiva, punitiva, € mero instrumento de
controle, efetivando-se como pratica classificatoria, “[...] constituindo-se num instrumento
estatico e frenador do processo de crescimento” (Luckesi, 2002, p. 41).

Na atuacdo como professora da rede municipal da educa¢do do municipio de Horizonte
vivenciei experiéncias relevantes que contribuiram para meu crescimento como profissional.
Em 2008 tive a oportunidade de compor a equipe técnica de formacao e avaliacdo da Secretaria
Municipal da Educacdo de Horizonte (SMEH), que desenvolve ac¢bes de formagéo continuada
de professores e acompanha 0s processos de avaliagdo interna e externa dos estudantes.

Inicialmente atuei como técnica pedagogica da Educacdo Infantil e posteriormente,
como formadora de professores alfabetizadores do Programa de Alfabetizacéo na Idade Certa
(PAIC)?. A experiéncia como formadora despertou intensamente meu interesse pelos estudos

sobre a alfabetizacéo, avaliagdo da aprendizagem e pelas préaticas avaliativas dos professores,

1 O Comité Cearense para a Eliminagéo do Analfabetismo Escolar, em 2004, realizou entdo uma pesquisa amostral
com 48 municipios do Estado do Ceara, em 255 escolas, que tinha como objetivos: i) avaliar a aprendizagem da
leitura e da escrita das criangas do 2° ano do Ensino Fundamental das escolas da amostra. O resultado identificou
que apenas em torno de 40% da amostra de 8.000 estudantes foram considerados alfabetizados de acordo com os
padrdes de niveis estabelecidos pelo instrumento avaliativo.

2 O Programa Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC) foi transformado em politica pablica prioritaria do Governo
do Estado em 2007. Visa oferecer aos municipios formagao continuada aos professores, apoio a gestao escolar,
entre outros aspectos. Iniciou suas atividades com a meta de garantir a alfabetizacdo dos alunos matriculados no
2° ano do Ensino Fundamental da rede publica cearense.
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assim como 0 uso dos resultados como instrumento pedagdgico para o planejamento das
intervencgdes pedagdgicas.

A Secretaria Municipal da Educacdo de Horizonte, com o objetivo de avaliar as
aprendizagens dos estudantes matriculados no 2° ano do ensino fundamental, aplica o Protocolo
PAIC de Lingua Portuguesa, de forma censitaria, no inicio do ano letivo, diferenciando-se do
SPAECE ALFAS3, também externa ao municipio, que ocorre ao final do ano. Vale ressaltar que
0s objetivos entre as duas avaliagdes se encontram, principalmente, no uso dos resultados
revelados que direcionam as politicas educacionais dos municipios. Por ter um carater
diagndstico, a avaliacdo busca proporcionar aos professores e demais profissionais envolvidos
no processo educacional indicadores dos niveis de alfabetizacdo dos estudantes a partir de um
conjunto de habilidades e competéncias que representam a matriz de referéncia da avaliacao.

Nesse sentido, a partir desses resultados, na instancia da SMEH, sdo desenvolvidas
acoes que culminam na divulgagdo dos dados, na formacéo continuada de professores e nos
acompanhamentos pedagdgicos. Contudo, no periodo em que atuei como formadora, no
contato com os professores, acompanhei as inquietacdes que surgiam referentes a aplicacao
dos referidos protocolos. Dentre as questdes mais relevantes que sempre vinham a tona nos
discursos dos professores, diz respeito ao fato dos mesmos se sentirem atrelados ao protocolo
do PAIC como um dos principais instrumentos avaliativos, principalmente em virtude da
utilizacdo dos resultados do teste pela SMEH, os quais tem efeitos no curriculo escolar, no
planejamento e na rotina pedagdgica.

Ressalta-se ainda que nas enquetes realizadas pela SMEH, nas formacdes continuadas,
um aspecto chamou a atencdo, pois no quesito sugestdo de tematica para as formacdes, tornou-
se recorrente 0 registro pelos professores do tema avaliagdo da aprendizagem, mais
especificamente na elaboracao e aplicacdo de instrumentos avaliativos, como forma de auxilia-
los na compreenséo do processo de alfabetizacdo dos estudantes.

Segundo Vianna (2005), os resultados das avaliagdes ndo devem ser usados Unica e
exclusivamente para traduzir um certo desempenho escolar. A sua utilizag&o implica servir de
forma positiva na definicdo de novas politicas publicas, de projetos de implantagdo e
modificacdo de curriculos, de programas de formag&o continuada dos docentes e, de maneira
decisiva, na definicdo de elementos para a tomada de decisbes que visem a provocar um

impacto, ou seja, mudancas no pensar e no agir dos integrantes do sistema.

% 0 Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Béasica do Ceard — SPAECE, caracteriza-se como avaliagdo
externa em larga escala que avalia as competéncias e habilidades dos estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental,
em Lingua Portuguesa.
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Diante do exposto, a avaliacdo da aprendizagem, apesar de ser tematica recorrente nas
discussdes no &mbito educacional e, ainda que o cenario da atualidade apresente discursos na
perspectiva de uma avaliacdo formativa, ainda nos deparamos com 0S rangos que
historicamente a situam com énfase no carater classificatorio e/ou de mensuracao ancorada nos
métodos tradicionais de avaliacdo escolar®.

Sucede que a avaliagdo tem implicacOes relevantes no processo de ensino e
aprendizagem e precisa ser considerada como parte efetiva do trabalho pedagdgico, portanto,
“o professor ndo deve se eximir de sua responsabilidade do ato de avaliar as aprendizagens de
seus estudantes [...]” (Fernandes; Freitas, 2007, P. 17).

Nessa perspectiva, a avaliacdo da aprendizagem é fundamental a prética educativa e
intrinseca aos processos de ensino e aprendizagem, pois é através da mesma que o professor
pode acompanhar o desempenho de seus estudantes e identificar se os objetivos de
aprendizagens estdo sendo atingidos, ao passo que pode buscar estratégias de ensino para
melhorar o desenvolvimento cognitivo.

No cenario educacional brasileiro, a avaliacdo da aprendizagem vem sendo questao de
varias reflexdes e compreensoes, por parte dos profissionais diretamente ligados aos processos
educativos. Compreendendo o ato de avaliar como um processo dinamico e complexo das
relacOes, esta deve assumir um aspecto dialdgico entre a teoria e a préatica.

Assim, corroboramos com Luckesi (2011, p.39) quando afirma que “aprender a avaliar
é aprender conceitos tedricos sobre avaliagdo, mas, respectivamente a isso, aprender a praticar
a avaliacdo, traduzindo-a em atos do cotidiano”.

Dito isso, é oportuno enfatizar que muitos estudiosos destacam que a avaliacdo
formativa, na pratica dos professores, perpassa pela compreensdo que a mesma contribui com
o didlogo tedrico-pratico entre avaliacdo e processo de ensino-aprendizagem. Assim, a
avaliacdo tem como fungdo a promogédo da aprendizagem e, consequentemente, favorece a
melhoria da qualidade educacional (Hadji, 2001).

Nesse interim, em meio as questdes educacionais, duas se destacam por sua relevancia
e complexidade: a alfabetizagdo e a avaliacdo da aprendizagem. O interesse pela tematica surgiu
da necessidade de compreendermos melhor a relacdo da avaliagdo e dos instrumentos

avaliativos utilizados pelos professores para avaliar os estudantes durante o processo de

4 Métodos tradicionais que envolvem especificamente avaliagGes baseadas em provas convencionais com o carater
meramente classificatorio.
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aprendizagem e implementar efetivas estratégias de alfabetizacdo em sala para se obter
resultados qualitativos.

A avaliacdo tem uma funcdo estruturante no processo de ensino e aprendizagem, e
revestindo-se de multiplas dimens@es que gera uma multiplicidade de percepc¢oes, trajetérias e
praticas. Entretanto, ainda é recorrente a pratica avaliativa desvinculada dos processos de
aprendizagem.

Sobre essa questdo, Hadji (2001, p. 9) pontua sobre a pratica avaliativa dos professores:
“A intencdo que dinamiza as tentativas de avaliacao formativa e lhes da sentido €, em todo caso,
fazer testes, provas e avaliagOes de todo o tipo, dos momentos intensos de um trabalho de
assisténcia as aprendizagens”.

A partir da promulgacao da Constituicdo Brasileira de 1988 iniciou-se um debate que
lancou luz sobre a necessidade de uma perspectiva formativa de avaliacdo dos processos de
ensino e aprendizagem. Tal fato ocorreu em razéo do que estabelece o Art. 206 - inciso VII da
Constituicdo, que define os principios norteadores do ensino, tais como a igualdade de
condicdes para acesso e permanéncia na escola, a garantia de padrdo de qualidade, dentre outros
importantes principios democréticos, possibilitando o surgimento de espacos de reflexdo para
uma ressignificacdo do processo educacional.

Como resultado dessa nova perspectiva educacional apresentada pela Constituicao de
1988, a atual LDB 9394/96, no seu artigo 24, inciso V, que trata do processo avaliativo, prevé
que: a verificacdo do rendimento escolar observara critérios, dentre eles podemos destacar: a)
avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais
provas finais.

Ainda no tocante aos documentos orientadores legais do ensino brasileiro, 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), elaborados na década de 90 pelo Ministério da

Educacao (MEC), preconiza que:

A avaliagdo subsidia o professor com elementos para uma reflex&o continua sobre a
sua préatica, sobre a criacdo de novos instrumentos de trabalho e a retomada de
aspectos que devem ser revistos, ajustados ou reconhecidos como adequados para o
processo de aprendizagem individual ou de todo grupo. Para o aluno, é o instrumento
de tomada de consciéncia de suas conquistas, dificuldades e possibilidades para
reorganizacdo de seu investimento na tarefa de aprender. Para a escola, possibilita
definir prioridades e localizar quais aspectos das a¢Ges educacionais demandam maior
apoio (Brasil, 1997, p. 5).
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Nesse sentido, algumas questfes relevantes norteiam a complexidade da temética da
avaliacdo, tais como: Por que avaliar? O que avaliar? Como avaliar? Existem préticas
avaliativas mais adequadas para avaliar o processo de alfabetizacdo dos estudantes?

Adversos a concepcéo de avaliacdo relacionado ao aspecto classificatorio, autores como
Hadji (2001), Hoffmann (2005), Luckesi (2011), Esteban (2002) e Vasconcellos (2006) tém se
inclinado em estudos que nos impulsionam para uma concepcdo de avaliacdo de carater
qualitativo, diagndstico e continuo em todo o processo de aprendizagem.

Como afirma Hoffmann (1991, p. 18-19):

Avaliacéo é a reflexdo transformada em agdo. A¢do essa que nos impulsiona a novas
reflexdes. Reflexdo permanente do educador sobre a realidade, e acompanhamento,
passo a passo, do educando, na sua trajetoria de construgdo do conhecimento. Um
processo interativo, através do qual educandos e educadores aprendem sobre si
mesmos e sobre a realidade escolar no ato préprio da avaliacéo.

Dito isso, a pratica avaliativa é indiscutivelmente um processo intimamente relacionado
a pratica do professor. Deste ponto de vista, a avaliagdo da aprendizagem dos estudantes e as
praticas avaliativas dos professores alfabetizadores, objeto de estudo desta pesquisa,

corroboramos com Santos Guerra (2009, p. 102), quando diz

A avaliacdo é um dos elementos mais decisivos do curriculo, uma vez que pode
condicionar todo o processo de aprendizagem e esta impregnada de dimensdes éticas,
sociais e psicologicas e ndo meramente didaticas. Compreender o que é a avaliagdo e
fazé-la bem seria uma excelente via para melhorar as préaticas de ensino nas escolas,
entendendo a avaliagdo como um processo complexo, de compreensdo e explicacéo,
e ndo como um mero ato mecénico de atribui¢do de classificagoes.

De acordo com Hoffmann (2003), “um professor que ndo avalia constantemente a a¢ao
educativa, no sentido indagativo, investigativo do termo, instala sua docéncia em verdades
absolutas, pré-moldadas e terminais” (Hoffmann, 2003, p.15).

No Brasil, no que tange a alfabetizacdo, os estudos realizados por Morais (2008)
contribuem para serem explicitadas as relacfes entre o trabalho desenvolvido pelas praticas
pedagdgicas dos professores e o desenvolvimento da leitura e da escrita.

Nesse sentido, considerando as praticas de alfabetizag&o e letramento dos professores,
Morais (2006) defende que estas devem priorizar, nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
tanto a avaliacéo de atividades, pois garantem a apropriagéo da escrita pelas criangas, como as
atividades de leitura e a producgéo de textos, pois a partir dessa avaliacdo pode-se delimitar e

acompanhar as expectativas de aprendizagem para cada ano do ciclo inicial de alfabetizacéo.
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Desta maneira, a mediagdo acontece principalmente pela via dos processos de ensino e
aprendizagem, o qual um dos seus elementos fundantes é a avaliacdo da aprendizagem. (Vieira,
2016). Ainda nessa compreensao, Saul (2015) destaca que “... ‘pensar e fazer avaliagdo’ exigem
clareza em relacdo as finalidades da pratica, inserida em uma moldura de educagédo que tem
como horizonte a humanizagao do ser humano”. Nessa perspectiva a avaliagcdo assume o carater
formativo e possibilita caminhos para a melhoria do processo ensino-aprendizagem.

Desse modo, as praticas avaliativas centradas em principios emancipatorios parte do
entendimento da reflex@o sobre a atuacdo dos professores e estudantes no processo de ensinar
e aprender, sendo compreendida a avaliacdo como elemento indissociavel do ato pedagdgico.

Diante do exposto, € relevante que o professor possa oportunizar ao estudante
instrumentos avaliativos capazes de possibilitar a percep¢do da aprendizagem em suas diversas
dimensGes, considerando a tomada de decisdes e objetivando a qualidade dos resultados que
sdo construidos ao longo do processo. Mediante esse entendimento, Luckesi (2000), afirma que
os instrumentos de avaliacdo da aprendizagem ndo devem ser quaisquer instrumentos, mas sim
os adequados para coletar os dados que o professor necessita para configurar o estado de
aprendizagem do estudante.

Assim, faz-se necessario ampliar o olhar para além da narrativa da avaliacdo da
aprendizagem, estendendo as reflexfes para a préatica avaliativa que se paute na elaboracdo de
um proprio sistema de observacao, “[...] de interpretagdo e de intervencao em fungao de sua
concepgdo pessoal de ensino, dos objetivos, do contrato didatico, do trabalho escolar”
(Perrenoud, 1999, p. 122).

Em razdo do reconhecimento dessa problematica, fomos instigados a explorar as
seguintes questdes: O que tem orientado as professoras a avaliar os estudantes na alfabetizacao
da maneira como avaliam, se pautados nos métodos tradicionais ou ndo, e que tipo de formacéo
os professores tém tido para contribuir com a melhoria das praticas avaliativas?

Dessa maneira, tivemos como hipdteses: o processo de avaliagcdo dos estudantes do 2°
ano, centralizado na aplicacdo do protocolo PAIC, restringe as praticas avaliativas das
professoras alfabetizadoras, o desenvolvimento do processo de avaliagdo escolar sofre
interferéncias a partir dos resultados das avaliagbes do PAIC praticadas nos ultimos anos,
influenciando as praticas pedagogicas dos professores.

Para verificar ou ndo as hipoteses elencadas, prop0e-se, atraves da referida pesquisa,
identificar modelos de avaliacdo da aprendizagem praticados pelas professoras alfabetizadoras
lotadas em turmas do 2° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede municipal de

Horizonte-Ceara.
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Nesse sentido, a pesquisa teve como objetivo geral avaliar o modelo avaliativo existente
e propor uma trilha avaliativa como recurso pedagogico para o ato de avaliar das professoras
alfabetizadoras, a fim de suscitar reflexfes sobre a avaliacdo da aprendizagem.

Destaca-se que 0s objetivos especificos a serem percorridos no estudo: (1) identificar
modelos de avaliagdo da aprendizagem praticados pelas professoras alfabetizadoras lotadas em
turmas do 2° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede municipal de Horizonte-Cear4;
e (2) levantar dados sobre o cotidiano avaliativo das turmas de alfabetizacéo, incluindo os
instrumentos utilizados pelos professores para proceder ao processo avaliativo. Nessa
compreensdo, a pesquisa cientifica configura-se como um meio impulsionador de respostas a
estas questdes que se constroi a partir de decisdes que nos sdo apresentadas, tornando-se real a
medida que se implantam acdes para sua consecucao.

Diante das pesquisas introdutdrias realizadas nos Sistemas de Publicacédo Eletrnica de
Teses e Dissertacdes no periodo de 2017 a 2022, verificou-se que ainda ndo ha trabalhos
suficientes que tratem sobre a temética das praticas avaliativas das professoras alfabetizadoras.
Para ampliar as buscas em relacdo a tematica da pesquisa, realizou-se um levantamento de
dissertacdes, teses e artigos publicados em revistas que contemplassem a tematica pesquisada
em diversas plataformas, tais como: a da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), nos repositérios da Universidade Federal do Ceara (UFC) e da Universidade
da Integragdo Internacional da Lusofonia Afro-brasileira (UNILAB), bem como na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD).

Lancou-se 0s seguintes termos de busca: alfabetizacdo, avaliacdo da aprendizagem e
préticas avaliativas. Com a busca, refinamento e andlise dos titulos e objetivos, foram

encontradas as seguintes teses, dissertacGes e artigos cientificos.

Quadro 1 - Teses, dissertagdes e artigos relacionados ao tema da pesquisa no Estado do Ceara

Autoria Tipo de Titulo Objetivo
trabalho
Silva (2019) Tese Avaliacbes Municipais no | Analisar a implementacdo de
Contexto Educacional | avaliagdes proprias em ambito
Cearense: Contornos, | municipal, examinando as
Intences e Finalidades intengdes dessa medida, as

caracteristicas e 0s usos dos
resultados dessas avaliacdes.

Noronha, Jéssica Dissertacdo PercepcOes dos coordenadores | Identificar as percepcfes dos
Nunes(2022) pedagdgicos sobre formacdo | coordenadores pedagdgicos
continuada, avaliacdo | sobre formagdo continuada,

diagnéstica de rede e sua | avaliacdo diagndstica de rede e
analise e utilizagdo no | sua analise e utilizagdo no
municipio de Fortaleza/CE municipio de Fortaleza/CE.
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Quadro 1 - Teses, dissertacdes e artigos relacionados ao tema da pesquisa no Estado do Ceara

(concluséo).

Burmester, Dissertacéo Alfabetizacéo: uma | Verificar o resultado de
Wania comparacéo do | duas diferentes préaticas de
Emerich(2019) desempenho de alunos | alfabetizacdo, fonica e

que aprendem a ler e |global, avaliando o
escrever na abordagem | desempenho de  dois
fonica ou global grupos de alunos do
altimo ano da Educacdo
Infantil e dois grupos de
alunos do 1° ano do
Ensino Fundamental.

Silva e | Artigo cientifico | Avaliagbes municipais: | Analisar a  producdo
Fernandes uma revisdo bibliografica | cientifica sobre iniciativas
(2019) (1990- 2016) municipais de avaliacdo
veiculada em cinco fontes
especializadas em

avaliacdo educacional, no
periodo de 1990 a 2016.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Assim, acredita-se que a investigacdo podera contribuir com a avaliacdo da
aprendizagem e as praticas avaliativas como instrumento pedagogico no processo de ensino-
aprendizagem, agregando novas informacgdes a Rede Municipal de Ensino do Municipio de
Horizonte, bem como as professoras alfabetizadoras.

No tocante ao referencial tedrico utilizado nesta pesquisa, para tratar acerca da
alfabetizacdo, Ferreiro (2015), Teberosky (1999) sobre as caracteristicas dos diferentes niveis
conceituais de leitura e escrita percorridos pelas criancas em processo de alfabetizacdo. No que
concerne a avaliacdo da aprendizagem, as contribui¢fes de Scriven (1967), (Esteban (2001a,
2001b, 2003); Hadji (2001); Hoffmann (2001); Luckesi (2011); Perrenoud (1999);
Vasconcellos (1993); Vianna (2005); entre outros. Para melhor compreender as praticas
avaliativas, utilizamos as contribuicbes de Pimenta e Anastasiou (2010); Tardif (2002);
Therrien e Loiola (2003); Veiga (2010); e outros.

O processo metodologico de investigacdo e analise da pesquisa foi pautado na
metodologia qualitativa. No tocante a coleta de dados, foram utilizadas as seguintes técnicas:
entrevista semiestruturada e analise documental. Nessa perspectiva, as reflexdes geradas a partir
desse movimento investigativo estdo organizadas nesta introducdo e em mais quatro capitulos.

A presente parte introdutdria apresenta-se um sucinto predmbulo para situar e enquadrar o


http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Burmester%2C+Wania+Emerich
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Burmester%2C+Wania+Emerich
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Burmester%2C+Wania+Emerich
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/PUC_SP-1_b931d4898661b9dab55882df08dcf4c1
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/PUC_SP-1_b931d4898661b9dab55882df08dcf4c1
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/PUC_SP-1_b931d4898661b9dab55882df08dcf4c1
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/PUC_SP-1_b931d4898661b9dab55882df08dcf4c1
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/PUC_SP-1_b931d4898661b9dab55882df08dcf4c1
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/PUC_SP-1_b931d4898661b9dab55882df08dcf4c1
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trabalho e as questdes norteadoras, assim como 0s objetivos da investigacao e a relevancia do
estudo. O segundo “A alfabetizagdo no contexto das politicas publicas”, o percurso histérico
da politica publica em alfabetizacdo ao nivel nacional, estadual e municipal, com énfase nas
politicas publicas construidas no Estado do Ceara, no ambito da alfabetizagéo.

O terceiro, com o titulo “Avaliacio Educacional: Abordagem historica e conceitual”,
trata da trajetéria histérica da avaliacdo educacional, bem como suas geragdes, e sua
implementacdo nos documentos oficiais da educacdo brasileira. Destaca-se, ainda, a
importancia dos teoricos classicos na construcdo e desenvolvimento de uma teoria de avaliagdo
mais sistematizada. O quarto capitulo, sob o titulo “A avaliacdo da aprendizagem: Caminhos
trilhados”, traz a discusséo sobre as questdes conceituais da avaliagdo da aprendizagem, coloca
em foco a evolucgdo das praticas avaliativas sob o viés tedrico e metodoldgico, com énfase na
defesa da avaliacdo formativa por varios estudiosos do tema, haja vista sua funcéo
predominante de proporcionar ajuda pedagdgica mais adequada continuamente, visando a
evolucdo da aprendizagem do educando. O quinto capitulo, Procedimentos metodoldgicos,
descreve-se 0 percurso do método adotado pela pesquisadora para investigar o fenbmeno
proposto, bem como mostra a articulagdo entre os instrumentos utilizados para a coleta de dados
e 0s objetivos especificos do estudo. O capitulo seguinte, Apresentacdo e discussdao dos
resultados, tem por finalidade apresentar as discuss@es e analises dos achados da pesquisa. O
sétimo capitulo, Apresentacdo do Produto Educacional, considerando a sua estrutura fisica,
ilustrativa e conteudista.

Por fim, apresenta-se o capitulo referente as considerages finais, no qual retoma-se 0s
objetivos e as discussdes sobre os dados verificados nesta investiga¢ao, apontando ainda novas
possibilidades de estudo.
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2 A ALFABETIZACAO NO CONTEXTO DAS POLITICAS PUBLICAS

O presente capitulo tem o objetivo descrever o percurso historico da politica publica em
alfabetizacdo ao nivel nacional, estadual e municipal, com énfase nas politicas publicas

construidas no Estado do Ceara, no &mbito da alfabetizagao.

2.1 O percurso historico da politica publica em alfabetizacéo no Brasil

A universalizacdo da educacdo surgiu por meio de uma demanda popular em um
contexto de elitizagdo da educagéo e fortalecimento das relagdes de exploragéo, principalmente
na sua fase inicial, sendo institucionalizada como direito universal inerente a todos o0s
individuos apds a Constituicdo de 1988.

A partir disso, a agenda politica educacional do Brasil visava a garantir um conjunto de
direitos, entre eles, a obrigatoriedade da incluséo de todas as criangas de 7 a 14 anos nas
instituices de escolares e a democratizacdo do ensino publico por meio da mudanca na maneira
tradicional de tratar os alunos e a ampliacéo de estratégias motivando uma maior participacao
dos pais e da sociedade no controle do sistema educacional democratico (Abrucio, 2018).

Com o advindo do neoliberalismo e da globalizacdo e seus efeitos na educacéo e o
anuncio urgente da qualificacdo de profissionais aliado ao baixo percentual de mao de obra
qualificada e a precarizacdo da educacdo primaria fomentaram ainda na década de 70 acGes que
desencadearam mudancas educacionais.

Somasse a isso, a forte atuacdo dos organismos internacionais na agenda publica do
Brasil, representada, neste momento, pela Conferéncia Mundial de Educacédo para Todos em
1990, financiada pela Organizacdo das Na¢bes Unida para Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), pelo Fundo das Nag6es Unidas pela Infancia (UNICEF), o Programa das Nacdes
Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e o Banco Mundial, tendo como resultado o Plano
Decenal de Educacéo para Todos® (Drambos; Mussio, 2014).

A reforma educacional, a partir da década de 1990, foi defendida e concretizada

[...] ndo somente para atender as reivindicacbes da  universaliza¢do da educacéo
escolar e da democratizagdo das oportunidades educacionais, mas também, ou talvez

5> O Plano Decenal de Educacéo é uma politica educacional. Um conjunto de reflexdes, de intencdes e de agOes
que respondem a demandas reais da educacdo no ente federativo, centradas em estratégias de curto, médio e longo
prazo.
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principalmente, para adequar a mudancas das relagfes sociais, culturais e econdmicas
da nova conjuntura (Dambros; Mussio, 2014, p. 4).

Ainda nesse contexto, verifica-se que na década de 1990 houve uma crescente nas
producBes académicas relacionadas a tematica da Alfabetizacdo — langando luz, sobre a
representacdo do letramento como proposta de compreensdo acerca do processo de
alfabetizacdo dos estudantes, salienta-se ainda que mesmo com o advindo de producbes
académicas que chegavam ao Brasil de outras partes do mundo, demonstrando que a teoria
atingia os resultados prometidos, o analfabetismo e a evasdo continuavam a ser um problema
urgente da escola brasileira.

Desta forma, a analise das Politicas Publicas de Alfabetizacao no Brasil esta relacionada
ao processo de universalizacdo do Ensino Fundamental, aos compromissos firmados nas
Conferéncias Internacionais e as mudancas socioeconémicas que influenciaram as Politicas
Publicas Educacionais a partir do ano de 1990, com fortes influéncias de alguns documentos
internacionais, sendo um dos principais marcos a Conferéncia Mundial de Educacao para Todos
que estabelece o compromisso dos paises participantes em assegurar uma Educacdo de
qualidade para todos.

Em 2006, foi elaborada a Lei n.° 11.274 que modificou a redacéo dos Artigos 29, 30, 32
e 87 da LDB, ampliando para nove anos a duracdo do ensino fundamental, com matricula
obrigatoria a partir dos seis anos. Em seu art. 5° estabelece que “Os Municipios, os Estados e o
Distrito Federal terdo prazo até 2010 para implementar a obrigatoriedade para o ensino
fundamental.”

Nesse contexto anunciado, a implementacdo da politica de ampliacdo da duracdo do
ensino fundamental com antecipacdo da obrigatoriedade de matricula aos 6 anos diversas
dificuldades ocorreram, conforme projetavam analistas dessa politica em questdo, alertando
inicialmente sobre os efeitos no trabalho desenvolvido pela escola.

Gorni (2007) considerando os possiveis desdobramentos, pontua:

[...]1) a razéo professor-aluno em sala de aula deve permanecer a atualmente vigente
na El ou no EF? 2) qual professor deve assumir este trabalho: da El que ja tem um
certo conhecimento da clientela a ser atendida, ou o do EF habituado a trabalhar com
0 processo de alfabetizacdo? 3) as escolas conhecem, com certa precisdo, a demanda
da comunidade que atende? 4) as escolas possuem os espacos fisicos e 0s recursos
(materiais e humanos) para atender a demanda prevista? 5) existe clareza de como
sera o trabalho junto as criancas de 6 anos? 6) a antecipagdo da idade de ingresso no
EF demandara quais alteracfes nas séries subsequentes deste mesmo nivel de ensino?
7) como as escolas estdo planejando a implantagdo do EF 9 anos? (p. 72).
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A politica educacional de universalizagdo e antecipagdo do acesso ao ensino
fundamental coexistiu com a politica de estimulo a permanéncia do estudante na escola e de
melhoria da qualidade da educacdo béasica. O Ministério da Educacdo, no ano de 2007,
apresentou a sociedade o Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE) com o intuito de
proporcionar um instrumento de implementacédo de politicas voltadas & melhoria da qualidade
educacional, tendo como destaque a educacao béasica publica.

O Plano elenca agdes relevantes no contexto educacional, entretanto, ndo contou com a
participacdo da sociedade na sua elaboracdo e ndo possui elementos que possam articula-lo a
outros programas e agdes do governo federal na area da educacdo (Dourado, 2007). Essa
realidade leva a ponderar que

Trata-se de um cenario ambiguo, no qual um conjunto de programas parece avancar
na direc&o de politicas com caréater inclusivo e democratico, enquanto, de outro lado,
prevalece a énfase gerencial, com forte viés tecnicista e produtivista, que vislumbra
nos testes estandardizados a naturalizagdo do cenario desigual em que se da a
educacao brasileira (Dourado, 2007, p. 928).

Como parte do PDE foi promulgado o Decreto n. 6.094 de 24/04/2007 (Brasil, 2007a)
que dispds sobre o “Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdao”. O Plano de Metas
Todos pela Educacdo teve adesdo de estados e municipios que se comprometeram em colaborar
com a Unido para alcancar as metas ali estabelecidas.

O Decreto fixou 28 diretrizes para promog¢éo conjunta com os entes federativos (Unido,
estados e municipios) da melhoria da qualidade de ensino e instituiu dois instrumentos
associados: o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) e o Plano de Acdo
Articulada (PAR)®. O IDEB ¢é um “indicador sintético de desenvolvimento educacional”. Esse
indice alia dados do Censo Escolar e resultados do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica
(SAEB) produzindo um indicador de qualidade (Fernandes, 2007, p. 8).

Como compreende Saviani (2007), o PDE trata-se de um Plano de Educacdo, mas
apenas um programa de metas que apenas “teoricamente” tem em vista o Plano Nacional de
Educagao (PNE) aprovado em 2001, uma vez que suas agdes ndo sdo derivadas do “[...]
diagnostico das diretrizes e dos objetivos constitutivos do PNE [...] (p. 1239)”.

Ainda assim, considera que o PDE traz elementos novos e positivos que ndo existiam

em planos anteriores como, por exemplo, a “[...] preocupag@o em atacar o problema qualitativo

6 O Plano de Agdes Articuladas é um instrumento de planejamento da educag&o por um periodo de quatro anos. E
um plano estratégico de carater plurianual e multidimensional que possibilita a conversdo dos esforcos e das acbes
do Ministério da Educacéo, das Secretarias de Estado e Municipios, num Sistema Nacional de Educacéo.
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da educacéo basica brasileira, o que se revela em trés programas langados no dia 24 de abril: 0
‘Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica’ (IDEB), o ‘Provinha Brasil’ e o ‘Piso do
Magistério’” (Saviani, 2007, p. 1242).

Com a finalidade de atender o artigo 2° do Decreto n. 6.094/2007 — ““[....] alfabetizar as
criangas até, no maximo, os oito anos de idade, aferindo os resultados por exame periddico
especifico” (Brasil, 2007a) — e como assisténcia técnica as redes de ensino e a escola 0 MEC
instituiu a Provinha Brasil, por meio da Portaria MEC No.10, de 24 de abril de 2007 (Brasil,
2007b). O objetivo desta é avaliar os niveis de alfabetizacdo e letramento dos estudantes com
dois anos de escolaridade do ensino fundamental, para diagnosticar as possiveis dificuldades
dessas habilidades.

Entre o planejamento de acGes macro mais recente da politica para a educacdo basica
brasileira cabe destaque o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa. O PNAIC surge a
partir de experiéncias pedagogicas do Programa Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC), que €é
desenvolvido no Estado do Ceara que se origina a partir da instituicdo, em 2004, do Comité
Cearense para a Eliminagdo do Analfabetismo Escolar’.

O PNAIC? ¢ organizado a partir de acbes integradas de programas, materiais e
referéncias curriculares e pedagdgicas disponibilizados pelo Ministério da Educagdo com o
objetivo de assegurar que todas as crianc¢as estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ao
final do 3° ano do Ensino Fundamental. Até esse periodo, espera-se que as criangas tenham a
compreensdo e o dominio sobre a escrita, fluéncia de leitura, os conceitos da matematica e das
demais areas de conhecimento, a ser desenvolvido com um trabalho interdisciplinar por seus
professores.

Ao aderir ao PNAIC, os entes federados (estados, municipios e Distrito Federal)
comprometem-se em alfabetizar todas as criangas em lingua portuguesa e em matematica e a
realizar avaliagOes anuais universais, aplicadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa
(INEP), junto aos concludentes do 3° ano do Ensino Fundamental.

Nesse sentido, o direito de ser alfabetizado no Ciclo de Alfabetizacéo é valido para todas

as criangas, até os oito (8) anos, tendo como premissa a concepgdo de alfabetizacdo, na

" Comité Cearense para a Eliminagdo do Analfabetismo Escolar, criado em 2004, pela Assembleia Legislativa do
Estado do Ceard, através da iniciativa do deputado lvo Gomes. O Comité era constituido pela Assembleia
Legislativa, UNICEF, APRECE, UNDIME/CE, INEP/MEC, e Universidades Cearenses como UECE, UFC,
UVA, URCA e UNIFOR.

8 O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) é um compromisso formal assumido pelo governo
federal, do Distrito Federal, dos estados e municipios de assegurar que todas as criancgas estejam alfabetizadas até
0s oito anos de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental.
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perspectiva de letramento, ou seja, a apropriacao do Sistema de Escrita Alfabética pela crianca
se da, a0 mesmo tempo, em que ela participa e reflete a respeito de situagdes de usos da
oralidade, da leitura e da escrita que integram os diferentes componentes e areas curriculares e
das praticas da escola e fora dela.

Diante dos compromissos estabelecidos pelo Pacto, destaca-se um relacionado ao eixo
avaliacdo, que implica na realizacdo da Avaliagdo Nacional de Alfabetizagdo (ANA), uma
avaliacdo externa que afere os niveis de alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa e
Matematica dos estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental das escolas publicas. Os ultimos
dados apresentados no Relatério da Edi¢do 2016, do Sistema de Avaliagdo da Educacao Bésica
— Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (SAEB/ANA), revelou que mais de 81% dos estudantes
matriculados nesta etapa fazem parte do publico-alvo do SAEB/ANA, de acordo com o Quadro
2.

Quadro 2 -Publico- alvo do SAEB/ANA 2016

PUBLICO-ALVO DO SAEB/ANA 2016 ESTUDANTES DO 3° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL
Estudantes previstos Estudantes avaliados
3.069.905 2.500.485

Fonte: INEP (2016).

A edicdo da avaliacdo do SAEB /ANA teve como publico-alvo 3.069.905 estudantes
brasileiros previstos, desses, 2.500.485 foram avaliados em leitura, escrita e matematica. Os
dados da ANA também apontam que, no Brasil, 55% das criancas, ao final do 3° ano, estdo nos
niveis 1 e 2 na escala de proficiéncia em Leitura, indicando graves problemas nas habilidades
de leitura e escrita e em relacdo a interpretacdo de textos, resultados identificados nas seguintes
regides do Brasil: Norte, 70%; Nordeste, 70%; Sudeste, 44%; Sul, 45% e Centro-Oeste, 51%.

Em linhas gerais, os indicadores da avaliagdo comprovam que o Brasil apresenta um
cenario preocupante com relagdo a alfabetizacdo dos estudantes nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Diante do exposto, aborda-se as metas estabelecidas pelo Plano Nacional de Educagao
(PNE) referentes a alfabetizacdo dos estudantes. A Meta 5 refere-se a alfabetizar todas as
criangas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do Ensino Fundamental e a Meta 5.1 faz
referéncia ao alinhamento do Ensino Fundamental com a proposi¢édo da Pré-escola e propoe em

seu texto que ocorra uma estruturacdo envolvendo os processos pedagdgicos de alfabetizacéo
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nos anos iniciais do Ensino Fundamental, articulados com estratégias pedagdgicas
desenvolvidas na pré-escola, atrelado a indicadores relevantes como a qualificacdo dos
professores alfabetizadores e apoio pedagdgico especializado, a fim de garantir a alfabetizacéo
plena de todas as criangas.

Em atendimento a estas Metas do PNE, em consonancia com as consideracdes
realizadas pelos diferentes segmentos que compde o PNAIC, e com o foco na melhoria dos
dados quanto a alfabetizacdo no pais, 0 MEC alterou o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa a partir do ano de 2017, incluindo algumas acGes capazes de contribuir com o
objetivo desejado.

Nesse mesmo ano, a adesdo ao pacto pelos municipios, foi aberta em 12 de julho, regido
pela portaria n°® 826, de 7 de julho de 2017, que dispde sobre 0 PNAIC, suas a¢es, diretrizes
gerais e a acdo de formacdo no ambito do Programa Novo Mais Educacdo (PNME).

Diante do histérico abordado sobre a Educacéo brasileira e os percursos apresentados
sobre as politicas educacionais no contexto da atualidade, conclui-se que para analisa-las de
forma critica é necessario lancar luz em varias direcBes que estdo entrelacadas em uma teia de
interesses diversos.

Segundo Redyson e Santos (2015, p. 294), é preciso considerar as politicas educacionais
brasileiras no contexto social global, capitalista, neoliberal e com um avanco tecnoldgico em
que estdo inseridas. Frente a tais aspectos, € neste cenario educacional que nasce 0S
planejamentos de novas propostas de politicas curriculares deliberadas para a superacao de
desafios, mediante uma pertinéncia de obrigatoriedade de uma base comum para nortear o
curriculo do pais.

Sendo assim, faz-se emergente a compreensdo de qual projeto de sociedade que as
legitimam e quais relacBes estabelecidas nessas politicas, consideram que os atores das
politicas, os quais influenciam, contestam, constroem respostas, representacdes e lidam com as
contradi¢Ges da politica (Ball et al, 1994), sdo, igualmente, “sujeitos e objetos da politica”
(Ball et al, 2016, p. 13). Por fim, para a compreensdo mais aprofundada da pesquisa, faz- se
necessario a analise das politicas publicas em alfabetizacdo no Estado do Ceard e sua

articulacdo com a busca pela qualidade na educacéo.

2.1.1 Politicas publicas em alfabetizagéo no estado do Ceara

Diante dos numeros alarmantes de analfabetismo na regido Nordeste, e especificamente

observando essa problematica persistente no estado do Ceard, foi criado no ano de 2004 o
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Comité Cearense para a Eliminacdo do Analfabetismo Escolar (CCEAE)®, uma iniciativa do
deputado Ivo Gomes em conjunto com a Assembleia Legislativa do Estado do Ceara.

O Comité foi constituido em parceria com o Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia
(UNICEF), Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME/CE), Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP/MEC) e Secretaria da Educacédo
do Estado do Ceara (SEDUC), e a participacdo das principais universidades cearenses dentre
elas podemos citar: Universidade Estadual do Ceara (UECE), Universidade Federal do Ceara
(UFC) e Universidade de Fortaleza (UNIFOR). O objetivo do Comité era explicitar a
problematica do analfabetismo escolar.

Dito isso, 0 Comité Cearense para a Eliminacdo do Analfabetismo Escolar, em 2004,
realizou entdo uma pesquisa amostral com 48 municipios do Estado do Ceara, em 255 escolas,
que tinha como objetivos: i)avaliar a aprendizagem da leitura e da escrita dos estudantes do 2°
ano do Ensino Fundamental das escolas da amostra; ii) analisar a formagao continuada dos
professores alfabetizadores e; iii) perceber a prética pedagdgica dos professores alfabetizadores
em determinadas escolas da referida amostra.

Diante do exposto, os dados da pesquisa indicaram que:

i) apenas em torno de 40% da amostra de 8.000 estudantes foram considerados

alfabetizados conforme os padrdes de niveis estabelecidos pelo instrumento avaliativo;

ii) a maioria das universidades ndo possuia estrutura curricular adequada para formar o

professor alfabetizador e;

iii) a maioria dos professores ndo tinha metodologia para alfabetizar, abusava de copias

na lousa, e usava muito mal o tempo de aula, que ja era bastante reduzido (Aguiar, 2005;

Gomes, 2006; Campos, 2006; Marques, 2008; Ciasca, 2008).

Os resultados também revelaram os niveis de alfabetizacdo dos estudantes, trazendo a

tona uma realidade critica, pois mais de 66% ndo estavam alfabetizados, segundo dados

divulgados, de acordo com a (Grafico 1).

® O Comité Cearense para a Eliminacdo do Analfabetismo Escolar, deu origem ao Programa Alfabetizacdo na
Idade Certa (Paic).
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Gréfico 1 - Resultado do Diagndstico da Leitura do 2° ano
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Fonte: Relatdrio do CCEAE (2006).

Ainda, segundo a pesquisa, 39% dos estudantes ndo sabiam ler um texto. Tal avaliacdo
realizada pelo CCEAE, até entdo inédita para a realidade local, buscou trazer dados ndo apenas
sobre os estagios de desempenho em alfabetizacdo em que se encontravam os estudantes, mas,
principalmente, sobre suas causas, sendo os dados levantados nas seguintes dimensdes:

oralidade da leitura, compreensdo do texto e producdo de texto escrito.

Grafico 2 - Resultado da avaliacdo do SPAECE Alfa do Ensino Fundamental
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Fonte: Ceara (2009).

Em decorréncia do estudo, foi publicado um relatério com os principais resultados
obtidos e indicando recomendagdes, assim como foi estabelecida a meta de superar o
analfabetismo escolar até o ano de 2010 (Aguiar; Gomes; Campos, 2005). Observa-se pelos

indicadores acima, conforme a avaliagdo, apenas 9% dos estudantes pesquisados leem com
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fluéncia, sendo que, somando-se 0s que ndo leem com os que leem sem fluéncia, esse percentual
salta para 81%. Os resultados apresentados pelo Comité revisitaram serios problemas
relacionados a alfabetizacdo dos estudantes no estado do Ceara.

Desse modo, apds a conclusdo do trabalho do Comité e diante do movimento de
mobilizacdo social contra o analfabetismo, em 2005 foi criado o Programa Alfabetizacdo na
Idade Certa (PAIC).

2.1.2 O Programa Alfabetizacao na Idade Certa (PAIC): efeitos no cendrio educacional

cearense

Em 2007, com o inicio da gestdo do governador Cid Gomes (2007 a 2010 e 2011 a
2014), novos compromissos sdo assumidos pelo entdo governo que se comprometeu a erradicar
o0 analfabetismo escolar e a melhorar os indices de qualidade da Educacgdo no Cear4, através da
execucao do Programa Alfabetizacdo na ldade Certa (PAIC), como uma politica de cooperacéao
entre o Estado e 0s municipios em parceria com o Fundo das Na¢6es Unidas para a Infancia
(UNICEF) e instituicGes da sociedade civil, com o apoio federal, cujo objetivo é alfabetizar
todos os alunos das redes publicas de ensino do estado até os 7 (sete) anos de idade, combatendo
assim o analfabetismo escolar. Isso possibilitou a adesdo de todos 0os municipios do Estado do
Ceara (Ceard, 2013).

Segundo Araudjo (2016, p.67), “o governo do estado, ha mais de uma década, vem
apostando na gestdo educacional por resultados, fazendo uso da avaliacdo para emitir rankings,
classificagOes e prémios, por ter a crenga de que tais medidas mobilizam os atores educacionais
a desenvolverem um melhor trabalho”. Em consonancia com 0s aspectos mencionados, o
Estado do Ceara absorveu a politica de responsabilizacdo na gestdo educacional. A politica de
accountability educacional implantada pelo governo do Ceara, no periodo de 2007 a 2014,
configura-se como estratégia para a disseminacdo e a consolidacdo do modelo gerencial nas
redes municipais de ensino. Essa estratégia ampliou a atuacdo e a interferéncia do governo do
estado na educacéo oferecida pelos governos municipais, revelando sua forga indutora na gestao
da educacéo publica cearense.

Para a implantagao dessas politicas, foi constituido um “regime de ‘colaboragdo’ sob
condicionalidades” (Freitas, 2007, p. 188), no qual a inducéo financeira, como elemento central
na relacdo entre o estado e os municipios, foi combinada ao apoio técnico e pedagdgico do

governo estadual as redes municipais de ensino.
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Tal processo ocorreu por meio do Programa Alfabetizacdo na ldade Certa (PAIC), do
repasse da cota-parte do Imposto sobre Circulagdo de Mercadorias e Servigos (ICMS),
inspirado no modelo do municipio de Sobral e do Prémio Escola Nota Dez. Contudo, as
orientacdes gerenciais tornaram-se hegemaonicas no ambito das escolas publicas municipais de
ensino fundamental no Ceara.

Segundo o Decreto n.° 29.306/2008, que normatiza os critérios de distribuicdo da cota-
parte do ICMS. O Estado distribui um quarto do total arrecadado com o ICMS (25%) com todos
0s municipios, a chamada cota-parte. A distribuicdo dessa fatia passou a ser calculada em
funcio de trés indices criados pelo governo cearense, quais sejam: o indice de Qualidade da
Educacdo (IQE), que responde por 18% da composicdo do repasse; o indice da Qualidade da
Saude (1QS) — composto pela taxa de mortalidade infantil e sua variac¢do, que corresponde a
5%:; e o indice de Qualidade do Meio Ambiente (IQM) — indicadores relativos ao sistema de
residuos sélidos, com 2%. A nova regra privilegiou um modelo de gestdo publica por resultados
e induziu os municipios a agir pela melhoria dos indicadores sociais (Ceara, 2012b).

Ressalta-se que a Reforma Educacional'® com énfase na universalizagdo do Ensino
Fundamental seguiu um alinhamento as diretrizes regionais dos organismos internacionais,
“[...] mas também encontrou respaldo no consenso existente da sociedade sobre a necessidade
de eliminar os altos indices de analfabetismo infantil, repeténcia e evasdo escolar” (Krawczyk;
Vieira, 2012, p. 62).

Diante do exposto, o ideario da Reforma Educacional, no Brasil, coadunou-se com as
diretrizes internacionais para a constituicdo de uma nova forma de gestdo da educacdo e da
escola no marco de mudancas regulatérias proprias do novo modelo hegeménico do papel do
Estado (Krawczyk; Vieira, 2012).

Segundo Mészaros (2002), o Estado possui papel determinante para a manutencédo do
capital e sua reproducdo sociometabolica, da economia, assim, a educacédo, que, na verdade, é
importante aparelho hegemonico, influencia a sociedade e o mundo do trabalho, pois é
apresentada, pelo neoliberalismo, como —tabua salvadora dos problemas politicos e sociais.
Outro aspecto que merece destaque recai sobre o processo de municipalizagdo do ensino

fundamental no estado do Ceara. Ressalta-se que o processo de municipalizacdo no Brasil,

10 Os organismos internacionais tém atuado com organizagdes internacionais e nacionais, tais como o “Programa
para Reforma Educacional na América Latina e Caribe (PREAL)” e o movimento “Todos pela Educagdo”, de
modo a influenciar as politicas educacionais dos paises da periferia do capitalismo internacional, formando o que
Ruiz (2016, p. 04) categorizou como uma “arquitetura internacional de organismos e institui¢des”.
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advindo da Constituicdo Federal de 1988, se trata do regime de colaboracdo, fortalecendo a
autonomia dos municipios.

No que diz respeito ao estado do Ceara, a partir da aprovacao da lei n°® 12.452, no ano
de 1995, a Municipalizacdo do Ensino Publico do Ceard, que em seu Art. 3° destaca “O
Processo de Municipalizagdo de que trata esta Lei implica o fortalecimento do Municipio
quanto a poder decisorio, disponibilidade de recursos e responsabilidade por encargos
educacionais” (Ceard, 1995, p. 1). Tal lei aborda em seu Art. 7° que a responsabilidade em
administrar a educacdo infantil e ensino fundamental passou a ser dos municipios, em regime
de colaboracéo do estado.

Dessa forma, diante do contexto histérico que ocorreu em torno das politicas
educacionais no Ceara, vale destacar que por meio da Secretaria da Educacdo do Estado do
Ceara (SEDUC), os ultimos anos foram marcados pela implementacdo e consolidacdo do
Programa de Alfabetizacdo na ldade Certa (PAIC), como uma politica governamental
prioritaria com estruturas definidas de atuacdo e contando com a pactuacao entre o estado e 0s
184 municipios do Ceara.

Assim, o PAIC foi criado pela Lei 14.026/2007, de 17 de dezembro de 2007, publicada
no Diéario Oficial do Estado n® 239, de 19 de dezembro do mesmo ano, com o seguinte objetivo,

conforme expresso em seu Art. 2°:

Art. 2° — O Programa Alfabetizacdo na Idade Certa — PAIC tem por finalidade o
estabelecimento de condi¢Bes necessérias, para que todos 0s alunos cearenses
cheguem ao 5° ano do ensino fundamental sem distorcdo de idade, série e com o
dominio das competéncias de leitura, escrita e calculo adequados a sua idade e ao seu
nivel de escolarizacdo (Ceara, 2007, p. 1).

Entre os objetivos estabelecidos no Programa, destacam-se:

priorizar o processo de alfabetizacdo de todas as criangas matriculadas na rede publica
de ensino, alocando 0s recursos necessarios a este fim; estimular o compromisso dos
professores alfabetizadores com a aprendizagem das criancas, por meio da
valorizacdo e profissionalizagdo docente; rever os planos de cargos, carreira e
remuneracdo do magistério municipal, priorizando incentivos para a funcdo de
professor alfabetizador de criancas a partir de critérios de desempenho. (Protocolo
de Intencdes que celebram entre si 0 Estado do Ceara e os municipios, de 24 de
maio de 2007).

Os municipios, sob a coordenacdo da SEDUC, foram orientados a organizar uma
estrutura de equipe situada nas Secretarias de Educacdo composta por profissionais que
assumissem as func¢Ges com o intuito de cumprimento dos objetivos estabelecidos pelo PAIC

e pelo desenvolvimento das agdes elencadas em eixos estruturantes, atraves da assinatura do



36

protocolode intencdes, celebrado entre o Estado do Cearé e 0s municipios cearenses, em 2007
e conta com o0 apoio de alguns 6rgdos, foruns e secretarias, como: UNICEF, APRECE!!,
UNDIME®-CE, APDMCE?®?, SECULT, e Forum de Educacio Infantil.

Atendendo a essas novas diretrizes de gestdo da educacdo e da escola, o PAIC foi
estruturado em cinco eixos: 1) Gestdo da Educacdo Municipal, 2) Alfabetizagéo, 3) Educacéo
Infantil, 4) Formacdo de leitores e 5) Avaliacdo externa da aprendizagem.

O eixo referente a Gestdo Municipal tem como objetivo o fortalecimento institucional
dos municipios, proporcionando a capacitacdo e a formacéo de gestores, técnicos, consultores
para elaboracdo e acompanhamento dos projetos que favorecam a melhoria da aprendizagem
do estudante. O eixo da alfabetizacdo visa oferecer assessoria técnico-pedagdgica aos
municipios no sentido de promover a implementacédo e implantacdo de propostas didaticas de
alfabetizacdo eficientes, focais e intencionais, que garantam a alfabetizacdo das criancas
matriculadas na rede publica de ensino até o 2° ano do Ensino Fundamental (Ceard, 2013).

No eixo da educacdo infantil estdo concentrados os esforgcos para a construcdo de
uma politica municipal de educacdo infantil que propicie e assegure o bem-estar das criancas
de 0 a 6 anos em seu pleno desenvolvimento afetivo, cognitivo, psicossocial, emocional e
outros. O eixo de formac&o do leitor tem por finalidade desenvolver uma politica de formacéo
de leitores com vistas a despertar na crianga o interesse e o gosto pela leitura. E por Gltimo,
0 eixo da avaliacdo, que procura criar condi¢des para que as equipes técnicas que trabalham
com a educacao nos municipios, possam organizar seus trabalhos com base nos resultados
obtidos através das avaliacOes externas e censitarias, propiciando as intervencdes adequadas
aos problemas de aprendizagemidentificados nos anos iniciais do ensino fundamental.

Dos eixos ja discutidos, o eixo da Avaliacdo Externa foi a principal estratégia do PAIC
para iniciar as atividades, buscando criar um ambiente em que o préprio “[...] municipio
conduzisse todo o processo de forma autbnoma e, consequentemente, tivesse condi¢fes para
conhecer a realidade ndo apenas da educacdo municipal como também de todos os seus alunos,

individualmente” (Marques; Ribeiro; Ciasca, 2008, p. 438).

11 Associacdo dos Municipios do Ceara.

2. A Undime é constituida por Dirigentes Municipais de Educacdo (DME) em exercicio. Isto €, aqueles que
exercem a funcdo de secretario municipal de educagdo. Esses sdo 0s membros natos.

13 A Associacdo para o Desenvolvimento dos Municipios do Ceard — APDMCE é uma instituicdo ndo
governamental, fundada em 22 de setembro de 1987, que atua na rede de atendimento socioassistencial do Estado,
mais diretamente nos municipios, através da elaboracdo e implementacéao de projetos e programas junto a gestores,
técnicos e até a populacdo que se encontra em situacdo de vulnerabilidade e risco social dos municipios cearenses.
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Segundo Costa e Ramos (2020), a partir do PAIC houve o fortalecimento do regime de
colaboracdo entre a Seduc/CE e as Secretarias Municipais de Educagdo, por meio de um
processo de restruturacdo politica que estabeleceu um novo modus operandi nas relacdes
intergovernamentais, transformando o Programa em uma “vitrine” da politica educacional
desde o governo Gomes (2007-2014), até a gestdo de Camilo Santana (2015 — 2022).

Conjuntamente, o PAIC repercute gerando discussdes sobre os indices de analfabetismo
no estado do Ceara, criando mecanismos de responsabilizacdo dos municipios no que diz
respeito a articulacdo necessaria para a superacao da situacdo, entretanto, desponta para o
fortalecimento de uma perspectiva de responsabilizacdo dos sujeitos, com foco no
ranqueamento das instituigoes.

Dessa forma, fortalecendo a ideia dos processos de ensino e aprendizagem pautados na
geracdo dos resultados, muitas vezes ocorrendo sem um olhar sobre os aspectos desafiadores
no contexto social mais abrangente, que impactam de forma relevante nas préaticas dos
professores e como 0s mesmos materializam suas a¢des no fazer do processo de alfabetizagéo
e as condicbes em que os estudantes aprendem.

Vale ressaltar que o Estado do Ceard, ao longo dos ultimos 20 anos, vem construindo
um sistema de responsabilizacdo forte na educacdo basica. De acordo com Yan (2019), desafios
sdo impostos aos governos nacionais quando da implementagdo de ferramentas de
responsabilizacdo, entre as quais a sua propria concepg¢do, por vezes usada de maneira bastante
vaga, privilegiando acbes especificas e estreitas em detrimento de ferramentas mais
abrangentes.

Para o autor, ttm-se adotado mecanismos de responsabilizacdo associados a quatro
temas: “[...] escolha e competi¢do, autonomia e participacao, melhorias induzidas por ameagas
e recompensas ¢ apoio” (Yan, 2019, p. 91). Contudo, ha uma énfase recorrente na disciplina e
no controle.

O modelo inicial das politicas de responsabiliza¢do iniciou-se com o surgimento do
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), entretanto, em virtude inicialmente do
carater amostral ndo possibilitava sua utilizagcdo no viés do accountability educacional.

Nesse sentido, acdes tem se disseminado no tocante as avaliagBes em larga escala,
atribuindo uma nova logica para as redes de ensino e as escolas. Essa logica é subjacente a uma
alteracdo dos sentidos da prestagdo de contas em educacdo, com 0 acrescimo de novos
elementos regulatérios que exigem informag6es dos professores e gestores, ndo s6 ao nivel das
escolas, mas também dos organismos regionais, estaduais, nacionais e supranacionais, além da

comunidade local. Portanto, sdo diversas instancias hierarquicas que demandam, exigem e
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pressionam, criando assim uma “accountability miltipla”, como referido por Barzano (2009),
que faz com que as escolas prestem contas a diferentes publicos.

Diante do exposto, identifica-se que os eixos de gestdo da educacgéo e avaliacdo externa
tém como diretrizes a disseminacao da avaliacdo como ferramenta para defini¢do de politicas e
0 alcance das metas estabelecidas para os indicadores estaduais e nacionais.

Nesse interim, considerando o aspecto gestionario apresentado pelo PAIC, tem-se
atribuido a ele a consolidacgéo da gestéo por resultados (Camardo; Ramos; Albuquerque, 2015),
porque sdo mobilizados instrumentos que influenciam o comportamento das escolas e do
sistema educacional, a partir de normatizagdes e de processos de regulacdo (Costa; Vidal,
2020), entre os quais esta o sistema estadual de avaliacao.

2.1.3 O eixo da avaliacdo externa do PAIC: principios e concep¢des norteadoras

O Eixo da Avaliacdo Externa do PAIC € o principal escopo deste estudo, precisamente,
o0 Protocolo PAIC do 2° ano. Para tanto, delineamos esse eixo, concentrando-nos nos principios
e concepgOes norteadores da estruturacdo e da estrutura do instrumento avaliativo. Definida
como uma proposta de avaliacdo externa, o Protocolo PAIC, tem uma funcdo no texto oficial
do PAIC essencialmente diagnoéstica e formativa para auxiliar a alfabetizacdo dos estudantes
do 2° ano do Ensino Fundamental.

Essa proposta de avaliagdo do PAIC estd pautada em um formato institucional,
desenhada na vertente de uma avaliagdo externa e concebida como um instrumento fundamental
para propiciar e subsidiar os planejamentos e as intervenc@es pedagdgicas nos municipios e
unidades escolares publicas cearenses (Ceara, 2012b). Desse modo, compreendemos que essa
avaliacdo educacional denominada externa, porque € deliberada, instituida, conduzida e
aplicada por agentes externos a escola. Esses agentes sdo 0s técnicos capacitados pelas
Secretarias de Educacdo dos Municipios — SME, ficando vedada a participagéo de qualquer
educador das escolas avaliadas.

Além de externa, a avaliagdo também se destaca como censitaria, pois abrange toda
crianga matriculada no 2° ano do Ensino Fundamental da rede publica de ensino do estado do
Ceara. Dessa maneira, pode-se alcancar o resultado individual de todos na fase de alfabetizacao.

Nesse sentido, o eixo da avaliacdo externa do PAIC foi embasado nos principios da

utilidade, viabilidade, preciséo e ética. Tais principios foram propostos e definidos no The Joint
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Comittee on Standards for Educational Evaluation (1994)'*. Ancorado nesses principios, esse
eixo passou a ser desenvolvido por um processo avaliativo de ampla dimensao, mobilizacéo e
acao formativa e sistematica, conforme defendem Marques, Ribeiro e Ciasca (2008), ao
relatarem que:
A observancia a esses principios levou a construgdo de um protocolo de avaliagdo
fortemente direcionado a tomada de decisdo, com aplicacdo externa a escola, de

carater formativo, de amplitude censitaria e alcangando todos os alunos (larga escala).
(Marques; Ribeiro; Ciasca, 2008, p. 438).

De acordo com esses autores, a dimensdo da avaliacdo do PAIC é posicionada em larga
escala, isto €, envolve uma grande demanda de agBes em toda a rede municipal de ensino
publico. Por essa razdo, exige uma logistica complexa e sistémica na operacionalizacdo e
aplicacdo da Prova PAIC nos 184 municipios cearenses. Diante dessa complexidade, foi criado
um protocolo de avaliagdo. Esse protocolo foi formulado pela equipe do Eixo da Avaliacéo
Externa do PAIC, com assessoramento direto da UFC, e posteriormente disponibilizado pela

SEDUC aos municipios cearenses que aderiram a Prova PAIC.

2.1.4 O protocolo PAIC como instrumento de avaliacéo da alfabetizagio

O Protocolo PAIC surgiu por decorréncia da implantacéo do Programa de Alfabetizacéo
na Idade Certa (PAIC). Esse instrumento faz parte de um dos eixos do programa: o de avaliacao.
Segundo Marques, Ribeiro e Ciasca (2008), a avaliacdo tem como propdésito principal
melhorar a qualidade do processo de aprendizagem, pois seus resultados serdo verdadeiros
nortes para as intervencdes pedagogicas a serem conduzidas pelo eixo de alfabetizacéo.

A proposta de avaliacdo do PAIC tem carater tanto diagndstico quanto formativo, pois
seus resultados podem ser utilizados pelos professores para ajudar na melhoria do trabalho
pedagdgico realizado pelas escolas e pelas secretarias municipais de educagdo junto aos
alunos matriculados no 2° ano do ensino fundamental. Estes resultados visam, ainda,
melhorar a qualidade do processo de aprendizagem, ja que seus resultados servirdo de norte
para intervencdes pedagogicas (Margues, Ribeiro, Ciasca, 2008).

Para a realizacdo da avaliacdo do PAIC, a cada ano séo elaborados varios protocolos
a serem utilizados por todos os municipios participantes do programa. Cada protocolo é

14 Comité patrocinado por quinze associacfes profissionais americanas (Associacdo dos Administradores de
Escolas, Associacdo de Pesquisas Educacionais, Associacdo de Avaliacdo, entre outras). Esse comité, iniciado em
1975, estabelece padrdes que auxiliam na identificacdo de um bom processo avaliativo (Ristoff, 2000).
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formado por: cadernos de avaliacdo; roteiro de aplicacdo; manual de orientagdes para o
aplicador; manual de orientacdo para analise da parte escrita; fichas de controle do trabalho
realizado na turma; sistema para registrar as informacfes da avaliacdo e imprimir 0s
resultados; manual de instalacdo desse sistema; e manual de orientacdes para digitacdo e
envio das bases de dados (Ceara, 2012b).

O instrumento de avaliacdo utilizado no PAIC visa identificar quais as competéncias
bésicas de leitura e escrita que os estudantes matriculados no 2° ano do ensino fundamental
ja dominam, ou seja: a escrita de letras, a escrita do nome, a escrita de palavras, aescrita de
frases, e a producéo de texto.

No tocante a sua composicao, o instrumento apresenta 20 itens de multipla escolha e
01(um) de Producdo Textual, no qual sdo avaliados a producéo escrita, representacédo grafica,
pontuacdo e letras maiusculas. A escolha das questBes para montagem do Protocolo de
avaliagdo busca contemplar a grande maioria dos descritores das Matrizes de Referéncia de
Lingua Portuguesa e Matematica do Estado do Ceara, construidas a partir das propostas
curriculares. Cada item avalia uma Unica habilidade e os resultados sdo produzidos por meio
de uma medida gquantitativa que possui, no entanto, um significado qualitativo, pois, quando
os relatorios dos resultados sdo trabalhados pedagogicamente, essa medida torna-se
qualitativa.

Os resultados das avaliacdes sdo divulgados via relatorios consolidados do Estado,
municipio, escola, turma e estudante. Nesse sentido, cada municipio possui acesso somente
aos relatorios correspondentes aos seus dados e realiza assim a socializacdo deles para as suas
devidas escolas. A difusdo da cultura de avaliacdo entre gestores municipais de educacao,
coordenadores pedagdgicos e professores preconizados no Estado no Ceara, tem sua origem
no contexto das reformas educacionais, em curso no Brasil, nas ltimas décadas.

Segundo Carvalho (2009), com o modelo gerencial o governo empreendedor financia
os resultados e ndo simplesmente concede recursos. Sendo assim, a avaliagdo, como
instrumento de gestao educacional, ndo objetivaria somente o controle de resultados por parte
do Estado, “[...] por meio do conhecimento de parametros para comparagdo e classificacao
dos desempenhos, estimulo por meio de premiacdo, possibilidade de controle publico do
desempenho do sistema escolar” (Carvalho, 2009, p. 1.151). A avaliacdo objetivaria também
a introducdo de mecanismos para induzir a prestacdo de contas e a responsabilidade pelos
resultados alcangados, através das politicas de accountability educacional.

Tais politicas podem ser caracterizadas por uma variedade de estratégias de

implementacdo, entre as quais estdo aquelas orientadas por resultados com implicacfes
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materiais sobre os profissionais da educagdo e as escolas. Essa realidade tem sido
fundamentada por discursos de garantia de um padrdo de qualidade da aprendizagem dos
estudantes, para o qual seria necessaria a criacdo de estimulos acionados pelas politicas de
avaliacdo em larga escala. Longe de ser um terreno de consensos, o debate envolve questdes
conflituosas e de contestacdo, como 0 uso da avaliacdo de desempenho de estudantes para
bonificar professores, a medicdo do conjunto dos aprendizados em detrimento das
aprendizagens mais recentes do alunado (Franco, 2004; Ladd, 2008) e a Idgica gerencial da
prestacdo de contas subjacente as politicas de accountability.

E 0 que se observa com o PAIC e o seu eixo de Avaliacdo Externa, que, a partir do
controle dos resultados, introduziu nas equipes das Secretarias Municipais de Educagdo do
estado do Ceara propostas pautadas na eficiéncia e na produtividade dos servicos educacionais.
Desse modo, a estratégia utilizada foi de valorizar a avaliacdo como um importante instrumento
de controle, regulacéo e fiscalizacdo, sempre visando promover mudancas (Ceard, 2013).

Dito isso, a avaliagdo passa a ser redefinida a partir do marco regulatorio do Estado. O
fato em si nos faz refletir ainda que a educacao e a alfabetizacdo ndo podem se reduzir a formar
“[...] individuos adaptados as leis do mercado e, portanto, capazes de responder as demandas
sociais” (Gontijo, 2011, p. 137), pois a alfabetizacdo, como uma das esferas importantes da
formagdo das criangas, “[...] precisa se tornar espaco e tempo de exercicio da cidadania por
meio do trabalho de producéo e leitura e de textos, ou seja, por intermédio do exercicio do
dizer” (Gontijo, 2011, p. 137).

Nesse sentido, com o intuito de monitorar o cumprimento da meta de alfabetizacdo, o
Programa estabeleceu em seu arcabou¢o um trabalho sistematico através de projecdes de metas
que, se cumpridas, apontam indicadores no que diz respeito a eficacia do Programa, em cada
eixo estruturante, indicando uma linha de continuidade da melhoria da aprendizagem dos
estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental e ndo apenas no cumprimento da meta de
alfabetizacédo na idade certa. Em suma, o eixo da avaliacdo externa do PAIC, ao disponibilizar
o0 Protocolo de avaliacdo PAIC do 2° ano, para todos os 184 municipios do Estado, estabelece,
a partir de um instrumento padronizado, uma estratégia de verificar os niveis de alfabetizacdo
dos estudantes e estruturar suas demais agdes de foco de atuagdo nos municipios que culminam
com a avaliacdo externa do SPAECE ALFA. Entretanto, a equipe que criou o PAIC ja
vislumbrava que o regime de colaboracdo ja existente no estado do Ceara possibilitaria a
coordenacdo de uma politica estadual com aspectos de responsabilizacdo. Assim, o desenho da
politica adotada se assemelha com modelos implementados por outros estados do pais, traz

singularidades como: (i) estabelecimento de meta Unica; (ii) politica estadual que premia/apoia
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escolas municipais; (iii) existéncia de premiacdo e apoio; (iv) consequéncia em forma de
premiagao/recursos para a escola.

A vinculacao da distribuicdo do ICMS a indicadores educacionais, por exemplo, tratou
de afirmar o papel estratégico do setor em relacdo as politicas do estado e garantir o
comprometimento de gestores municipais, por extensdo, acentuou a dependéncia financeira dos
municipios aos programas estaduais. Outra iniciativa que buscou garantir o comprometimento
de gestores e professores com as metas do PAIC foi a criacdo do Prémio Escola Nota Dez
(PENDEZ) que premia escolas com base nos resultados do SPAECE ALFA ao mesmo tempo,
em que apoia aquelas escolas que ocupam as Ultimas 150 posi¢fes do ranking da avaliacao.
Cabe destacar os objetivos do PAIC em fomentar uma cultura de avaliagdo e monitoramento
da educacdo, para 0s quais seriam necessarios instrumentos apropriados. De acordo com
estudos de Correia (2018) sobre o Programa, destaca o papel de coordenagdo estadual da
politica educacional com o objetivo de controlar as agdes municipais a partir de uma estrutura
de responsabilidades que envolvem responsabilizagéo e prestacdo de contas, onde os esforgos

do governo estadual

[...] dependem basicamente da coordenacgdo e comprometimento de atores individuais
que ndo estdo sob seu controle direto, exigindo, assim, por parte do Estado, um esfor¢o
de convencimento dos atores politicos que controlam essas redes e dos agentes
burocraticos que serdo os responsaveis pela execucdo das tarefas (Correia, 2018, p.
104).

Em alinhamento com a teia de responsabilidades que era construida naquele contexto,
e como 0 objetivo de mobilizacdo dos sujeitos politicos, o ICMS passou a operar como um
mecanismo de estimulo a priorizacdo da alfabetizacdo (Ceard, 2012), sendo o Unico estado
brasileiro a vincular o ICMS a apenas indicadores sociais.

Um dos elementos presentes nas politicas de accountability, como afirmado
anteriormente, é o elemento da premiacdo ou da punicéo, inspirado em uma légica meritocratica
de valoracdo das acOes dos sujeitos e das instituigdes. De fato, acGes nesse sentido tem se
disseminado junto as avaliagdes em larga escala, atribuindo uma nova légica para as redes de
ensino e as escolas. Assim, as politicas de accountability estdo implicadas em trés variaveis
articulaveis entre si: a avaliacdo, a prestagdo de contas e a responsabilizacdo. Embora
autbnomas, estas variaveis possuem forte congruéncia, constituindo, integradamente, pilares de
um processo de accountability numa perspectiva que procura suplantar a descomplexificacéo,
despolitizagcdo e tecnicizagdo das formas tendencialmente dominantes de accountability’.
(Afonso, 2009a, p. 14).
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Nessa perspectiva, Ribeiro, Bonamino e Martinic (2020) fazem uso do conceito de
instrumentos, técnicas e ferramentas de Lascoumes e Les Gales (2005) para explicar vérias das
estratégias do PAIC: o Programa, para os referidos autores, em sua estruturacao disponibilizou
um conjunto de instrumentos que cumprem a funcgéo de colocar os agentes implementadores
em torno de objetivos comuns, conforme teorizaram os socioldgicos franceses.

Constituem-se em ac¢des orientadas a instituir controle do sistema sobre as praticas dos
profissionais da educacdo e a conduzir as a¢fes dos dirigentes municipais, que tornaram o
comportamento desses atores “orientado” para os objetivos previstos. Dessa maneira, tais
avaliacdes, repercutem nos espagos escolares e nas praticas avaliativas dos professores
alfabetizadores que se veem diante de responsabilidades sem precedentes, atrelados a forga

motriz do uso das avaliacGes para fins de recompensas financeiras.
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3 AVALIACAO EDUCACIONAL: ABORDAGEM HISTORICA E CONCEITUAL

Neste capitulo, apresenta-se, em linhas gerais, a trajetdria histérica da avaliacdo
educacional, bem como suas geracfes, e sua implementacdo nos documentos oficiais da
educacdo brasileira. Destaca-se, ainda, a importancia dos teoricos classicos na construcao e

desenvolvimento de uma teoria de avaliagdo mais sistematizada.

3.1 Aspectos teoricos e histdricos da avaliacao educacional

Na histdria antiga, encontramos vestigios dos primeiros processos avaliativos, como 0s
métodos empregados por volta de 2205 a.C. para escolher funcionarios publicos. Essa sele¢do
envolvia a realizagdo de exames, determinando quem era considerado apto ou ndo para assumir
responsabilidades no servico estatal. Essa escolha era conduzida por meio de avaliac@es e
envolvia a realizacdo de exames.

No periodo da Idade Média, surgem os exames nas universidades, predominando o
método de concurso publico oral. Na Renascenca, permanecem os procedimentos seletivos
Huarte, de San Juan, que defendeu a observacdo como procedimento basico de avaliacdo
(Escudero, 2003).

O processo evolutivo tem continuidade ao longo do século XVIII, a partir dos discursos
democraticos que ecoavam em toda a Europa, evidenciando a demanda do acesso a escola.
Posteriormente, se estabeleceram os sistemas nacionais de educacao e a concessdo de diplomas
de graduacgdo, apds a aprovacdo dos exames pelo Estado. Despontou, assim, um “sistema de
exames para verificar a formacdo especifica para atender as necessidades de uma nova
hierarquia social e burguesa” (Escudero, 2003, p.12). Nesse interim “Nos Estados Unidos, em
1845, inicia-se o uso de técnicas de avaliagdo, tais como os escritos de “testes”, e comega da
forma mais objetiva sobre habilidades especificas de leitura e escrita” (Escudero, 2003, p. 12).
E no século XIX que a relevancia atribuida & medida valoriza os testes com questdes de multipla
escolha. Ebel (1960 apud Depresbiteris, 1989, p. 05) destaca que, “[...] no século XIX, nos
Estados Unidos da América, Horace Mann criou um sistema de testagem, sendo um dos
pioneiros nessa area”.

Surgiu, assim, a ideia da uniformizacdo de testes com a representatividade de uma
amostra de estudantes selecionados das escolas publicas de Boston. A partir desses resultados

muitas criticas foram langadas a qualidade educacional e assim, emerge nesse contexto, a
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criagdo da avaliagdo em larga escala, se propondo como a alternativa para impulsionar
melhorias educacionais. ldentifica-se, entdo, que a ideia de medir a aprendizagem tem raizes
profundas, pois esteve presente na trajetdria historica do ensino, fato que a relaciona aos
procedimentos e praticas avaliativas ainda arraigadas no ambito classificatorio.

Considerando o aspecto histdérico da avaliacdo identificada como medida, Luckesi
(2002) nos chama atencdo sobre a influéncia das herancas classificatorias, que provocam a
resisténcia a mudanca de acdo para a implementacéo de praticas avaliativas capazes de prover
uma analise individual dos estudantes a fim de compreender o processo de construcdo do

conhecimento percorrido, sendo assim, capaz de possibilitar feedback.

Assim sendo, herdamos e replicamos inconscientemente 0 modo examinatério de agir
na préatica escolar. Mesmo tendo mudado o nome, continuamos a agir dessa forma.
Dizemos que nossa pratica é de avaliagdo, mas, de fato, praticamos exames. Nossa
psique ndo tem referéncias para o verdadeiro conceito de avaliacdo, mas tem para o
de exames (Luckesi, 2002, p. 18).

Diante dos processos de transformacfes ocorridas nas sociedades, surgem novas
demandas determinadas pelos cenarios emergentes que tém contribuido de maneira
significativa para que a avaliacdo passe a ser um elemento sistemético no processo educacional,
langando luz sobre outros elementos presentes no sistema educacional, como: curriculos,
professores e escolas. A partir de 1940, com as contribuicbes de Tyler, desponta o
desenvolvimento de uma teoria de avaliacdo mais sistematizada. Tais ideias tiveram forte
influéncia de outros grandes teéricos de destaque na area da avaliacdo, como: Cronbach,
Scriven, Stufflebeam, Stake, dentre outros. Avaliar, para Tyler (1982 apud Depresbiteris, 1989,
p. 08), € “[...] estabelecer uma comparagdo entre os desempenhos e 0s objetivos previamente
determinados”. Dessa maneira, a avaliagdo, na concep¢do do autor, representa uma correlacéo
entre os objetivos almejados e os que foram alcancados. A partir das ideias advindas de Tyler,
se observou que a avaliagdo passou a se preocupar com o julgamento do curriculo, atraves do
processo de comparagédo entre os objetivos almejados e os alcangados (Vianna, 2000), segundo
0 texto a seguir.

[...] a avaliacdo objetivaria, em primeiro lugar, verificar, periodicamente, a eficiéncia
de uma instituicdo como agente promotora da educacdo. A avaliacdo, portanto,
propicia elementos para uma critica institucional, uma discussdo sobre a sua atuag&o,
um debate sobre os seus proprios fundamentos teéricos, que orientam 0 processo
educativo. A coleta de elementos através da avaliagdo permitiria, pois, aprimorar o

programa instrucional, reformulando-o naquilo em que fosse deficiente ou inoperante,
na concepcéo de Tyler (Vianna, 1989, p. 29).
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Vale ressaltar as contribuicdes relevantes de Benjamin Bloom (1913-1999), que
anunciou o dominio de uma taxonomia de objetivos que visava favorecer um sistema coerente
de ensino e avaliacdo. Suas ideias apresentavam objetivos instrucionais, partindo do principio
que a aquisicdo dos conhecimentos especificos e a escolha adequada de estratégias e
instrumentos de avaliagdo contribuem para uma aprendizagem efetiva. Ressalta-se ainda as
contribuicdes de Lee Joseph Cronbach (1916-2001) (1963 apud Vianna, 2000, p. 68),

definindo-a como:

[...] um processo que visa & coleta e 0 uso de informagdes que permitem decisdes
sobre um programa educacional. A avaliacdo, portanto, segundo Cronbach (1963),
deve ser entendida como uma atividade diversificada, que exige a tomada de varios
tipos de decisdes e o uso de grande namero de diferentes informagdes. A avaliaco,
com vistas ao aprimoramento de curriculos, ndo deve ser confundida, como muitos o
fazem, com a construgdo de instrumentos de medida e a obtencdo de escores
fidedignos, processos que, eventualmente, podem entrar no contexto da avaliacao,
mas que ndo sdo indispensaveis para que ela possa atingir seus objetivos.

Suas ideias associam o conceito de avaliacdo a tomada de decisdo, servindo para a
melhoria dos programas educacionais, visando ao aprimoramento de curriculos. O autor ndo
pretendeu apresentar um modelo para a realizacdo da avaliacdo, mas sua teoria contribuiu com
os trabalhos de Stake e Scriven.

Cronbach (1963 apud Vianna, 2000, p. 68-69) destacou que a avaliacdo é utilizada com
0 objetivo de tomada de decisdo, as quais identificou como: i) determinar se os métodos de
ensino e o material instrucional, utilizados no desenvolvimento de um programa, sdo realmente
eficientes; ii) identificar as necessidades dos estudantes, para possibilitar o planejamento da
instrucdo; julgar o mérito dos estudantes, para fins de selecdo e agrupamento; iii) fazer com que
0s estudantes conhegam seu progresso e suas deficiéncias; e iv) julgar a eficiéncia do sistema
de ensino e dos professores, etc.

Cumprindo o objetivo de tomada de decisdes, a avaliagdo proporcionaria trajetorias que
contribuiriam para o desenvolvimento do curriculo, bem como para desempenho dos estudantes
que foram submetidos a um determinado programa sistematizado. Outro estudioso de destaque
foi Scriven (1978 apud Depresbiteris, 1989), que asseverava que a avaliagdo desempenha
diferentes papéis, mas que possui um Unico objetivo, que € determinar o valor ou 0 mérito do
que esta sendo avaliado. Ao apresentar os papéis formativo e somativo da avaliacdo, estava
apresentando dois conceitos que iriam influenciar enormemente o futuro e a pratica da

avaliacdo.
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[...] Scriven estabelece uma distingdo marcante entre objetivo e as funcdes da
avaliacdo. Para o autor, o objetivo da avaliacdo € julgar o mérito de alguma coisa. As
func¢des da avaliagdo sdo de duas ordens: formativa e somativa. A avaliacdo formativa
consiste no fornecimento de informacgdes a serem utilizadas na melhoria de um
programa em suas partes ou em seu todo. A avaliagdo somativa consiste no
fornecimento de informacgdes sobre o valor final de um programa instrucional
(Depresbiteris, 1989, p. 21).

Scriven advogava que os dois tipos de avaliacdo eram relevantes para melhorar o
desenvolvimento do sistema educacional. Entretanto, no percurso de um projeto, a funcédo
formativa da avaliacdo deve ser constante, seguindo o intento de possibilitar aos responsaveis
por um programa educacional a realizacdo de possiveis alteracdes que sejam indicadas como
essenciais ao seu aprimoramento, atraves da utilizacdo das informacdes coletadas.

Segundo Vianna (2000, p. 92), oposto do que defendia Cronbach, “[...] Scriven
defendeu e justificou plenamente a necessidade da realizacdo de avaliagdes comparativas, que
trariam um maior aporte de informacGes, permitindo uma tomada de decisdo e o
estabelecimento de juizos de valor de uma forma mais segura”.

Dialogando nessa linha, Stufflebeam (1974 apud Depresbiteris, 1989, p. 23), definiu a
avaliagdo “como um processo de delinear, obter e fornecer informagdes uteis ao julgamento das
alternativas de decisao”. Com foco no desenvolvimento um plano tedrico pautado na ideia de
que a avaliacdo é um processo de identificar e coletar informac@es relevantes que possibilitem
a tomada de decisdo. Entende-se que “E a avaliagio para melhorar e ndo para provar”
(Stufflebeam, 1971 apud Vianna, 2000, p. 103).

Em seu modelo, destaca trés elementos relevantes para sua compreensdo: a avaliacao €
um processo sistematico, continuo. O processo de avaliacao pressupde trés momentos da maior
importancia e a avaliacdo serve para a tomada de decisdes (Stufflebeam, 1971 apud Vianna,
2000, p. 103).

Evidencia-se, diante de contribuicdes relevantes, Stake (1983 apud Vianna, 2000), que
apresenta a avaliagdo responsiva, cujo objetivo é responder aos questionamentos basicos de um
programa educacional e refletir sobre as experiéncias das pessoas envolvidas com o programa,
objeto da avaliagéo.

Torna-se notdrio que as contribuicBes desses grandes tedricos da temaética da avaliacéo
influenciaram a trajetdria da avaliacdo até os dias atuais. Repercutindo no pensamento dos
autores brasileiros entre as décadas de 80 e 90, que culminam em ideias mais progressistas em
avaliacdo, as quais podemos citar a vertente da avaliagdo emancipatéria, nomeada por Saul

(1988); de avaliacdo mediadora, com o objetivo de desenvolver uma cultura de avaliacéo.
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Dito isso, os modelos de avaliagdo conhecidos atualmente estdo permeados das
contribuices tedricas construidas por esses ilustres estudiosos do campo da avaliagdo. Assim,
na contemporaneidade, a partir dos processos de evolucdo tedrica, percebe-se a necessidade de
ampliar o olhar sobre as préaticas avaliativas, pois ndo devemos nos pautar apenas em identificar
0s niveis de desempenho dos estudantes, mas avangar na perspectiva da avaliacdo efetivada
para a tomada de decisdo, promovendo a melhoria da qualidade da educacao.

3.1.1 As geracdes da avaliacéo

Quanto a compreensdo da natureza da avaliagdo, ela se apresenta em diferentes
momentos socioeconémicos e politico-organizacionais. Dessa forma, a maneira como o
avaliador institui o modelo tedrico de avaliacdo, utiliza os instrumentos avaliativos, realiza a
tomada de decisdo diante dos resultados, dentre outros, identifica a geracdo na qual o proprio
avaliador estabelece vinculos ideoldgicos.

Para os autores Guba e Lincoln (1989), a avaliacdo passou por quatro fases de evolugédo
de conceitos: mensuracdo, descri¢do, julgamento e negociacdo. A saber: mensuracao;
descricdo, de julgamento de mérito e de negociagdo. Dito isso, a seguir abordaremos cada
geracgdo destacando as principais caracteristicas e tecendo as devidas reflexdes.

3.1.2 A primeira gera¢do: mensuracao

A primeira geracdo de avaliagdo é caracterizada pela medida. A funcdo da avaliacdo é
medir, e o professor é um técnico avaliador que utiliza instrumentos avaliativos com testes para
classificacfes, onde a grande preocupacgado se concentrava na elaboracdo de instrumentos para
verificagdo do rendimento escolar, efetivando assim, a concepcdo da avaliagdo como ‘“uma
forma de comparar grandezas, tomando uma como padréo e outra como objeto a ser medido,
tendo como resultado a quantidade de vezes que a medida padrdo cabe dentro do objeto
medido” (Luckesi, 2011a, p. 47).

Outro fator assinalado pelos autores refere-se a emergéncia do movimento da gestdo
cientifica no mundo da economia, fortemente influenciado por Taylor, segundo o qual os testes
acabavam sendo Otimas ferramentas para medir se o sistema educativo — o — influenciado por
suas ideias —, de modo a produzir bons resultados ao abrigo dos ideais da eficiéncia, eficacia e

produtividade para o trabalho humano.
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Nesse periodo a avaliagdo era sinbnimo de exame, tendo em vista que a ideia de medida
gerava consequéncias como aprovagao ou reprovacédo e a integragdo ou exclusdo no que diz
respeito a sociedade (Lima Filho; Trompieri Filho,2012). Em suma, a primeira geracdo da
avaliacdo, segundo Fernandes (2004, p. 11), “em termos praticos, de sala de aula, pode
significar que a avaliacdo se reduz a pouco mais do que a administracdo de um ou mais testes

e a atribuicdo de uma classificacdo em periodos determinados.

3.1.3 A segunda geracao: objetivos

A partir da segunda geracdo avaliativa, compreendida entre 0s anos de 1930 e 1940,
surgem estudiosos que se debrucaram a investigar o campo da avaliacao, lancando luz sobre o
desempenho do estudante, para o curriculo e os objetivos dos programas escolares. Refere-se a
discusséo inicial em torno da avaliagdo relacionada a aprendizagem, assim instituida pelo
estudioso norte-americano por Ralph Tyler, a partir dos anos 1930.

Tyler pretendeu dar respostas relacionadas as questdes que envolvem a prética
avaliativa, estabelecendo a responsabilidade ndo apenas ao estudante pelo seu desempenho,
porém envolvendo os demais sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. O
método de avaliacdo de Tyler pautava em identificar em que propor¢do os objetivos pré-
estabelecidos do ensino haviam sido atingidos. Dessa forma, a avaliacdo poderia assim levar a
reformulacdo da programacdo curricular e uma critica a instituicdo, sendo sua atuacdo
fundamentada em dados empiricos (Vianna, 2000).

Ressalta-se que as contribuicdes de Tyler foram diversas mediante o cenario que se tinha
de avaliacdo educacional, pontuando, inclusive, alguns aspectos fundamentais para que
houvesse uma boa avaliacdo, dentre elas: instrumentos apropriados para avaliar, objetivos
claros e a interpretacdo dos resultados obtidos, como destaca Escudero (2003).

Nesse sentido, “ao real¢ar a importancia dos objetivos, toda a 16gica da constru¢do do
curriculo deveria subordinar-se a essas metas educacionais que emergem de trés fontes: aluno,
sociedade ¢ mundo das disciplinas” (Correia, 2001, p.19). Em linhas gerais, as primeiras
geracdes da avaliacdo foram marcadas por um excesso de objetivos que “ndo eram definidos
antecipadamente, nem se apresentavam claros e visiveis, tornando-o inutil e irrelevante”.
(Somera, 2008, p.58). Vale destacar que Tyler foi criticado por estudiosos como Scriven, Stake
e Stuffleben, por dar énfase a metodologia quantitativa. Tais estudiosos sdo referéncia para a
terceira geracdo, que agregou outros elementos ao processo avaliativo, como o julgamento de

valor e a tomada de decisao.
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3.1.4 A terceira geracdo: juizo de valor

A terceira geracdo de avaliacdo — intitulada por Guba e Lincoln (1989) de formulagéo
de juizos ou julgamentos, buscou superar as lacunas da geracdo precedente, levando ao
desenvolvimento de esforcos para a formulacdo de juizos de valor acerca dos objetivos de
avaliagéo.

Em 1967, através dos estudos de Scriven, surge a diferenciacdo entre a avaliacao
somativa, direcionada a certificacdo, e a avaliacdo formativa, relacionada ao desenvolvimento
e a regulacdo dos processos de ensino e aprendizagem. Assim, no cerne desta geracdo de
avaliacdo, surgem as no¢Oes do uso de ideias que dialogam com a necessidade do uso das
informac@es que devem ir para além dos resultados que os estudantes obtém nos testes, e que a
avaliacdo deve ser utilizada para a tomada de decisdes que regulem o ensino e as aprendizagens
(Fernandes, 2005, p. 59).

3.1.5 A quarta geracao: responsiva

A quarta geracdo de avaliacdo consolida-se na década de 90, apresentada como
caracteristica de um processo interativo, baseada no paradigma construtivistal® que envolvem
observador e observado, cujo papel do avaliador € o de comunicador e sua abordagem, imbuida
de aspectos humanos, politicos, sociais, culturais e éticos, envolvidos no processo (Somera,
2008, p. 59).

O objetivo da avaliagdo na quarta geracdo é apresentar informacdes relacionadas ao
processo pedagodgico. Tais informacfes devem permitir aos professores elaborar as decisdes
relacionadas as intervencdes que concorram para a melhoria da aprendizagem dos estudantes.
Portanto, diante dessa linha historica, identificam-se relevantes contribuicdes no que diz
respeito ao desenvolvimento das praticas avaliativas, partindo da compreensdo das diversas
abordagens de modelos desenvolvidas pelos autores mencionados, os quais contribuiram para
a construcao do arcabouco teorico e para as proposi¢des de avaliagdo presentes na atualidade.

De acordo com Fernandes (2005, p. 62-63) o conjunto de principios, ideias e
concepcdes, nos quais se baseia a avaliacdo de quarta geracdo, de referéncia construtivista estao
fundamentados na perspectiva que avaliacdo formativa deve ser a modalidade privilegiada de

avaliacdo, com a funcéo principal de melhorar e de regular as aprendizagens; que deve ocorrer

15 Determinada assim por indicar superacdo ao modelo cientifico e tecnicista.
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o feedback, nas suas mais variadas formas, frequéncias e distribuicdes, é um processo
indispensavel para que a avaliacdo se integre plenamente no processo de ensino-aprendizagem
e que a avaliacdo deve servir mais para ajudar as pessoas a desenvolverem as suas
aprendizagens do que para as julgar ou classificar numa escala. Diante do exposto, entende-se
a partir da avaliagdo de quarta geracdo (Guba; Lincoln, 2011), fundamentada em um enfoque
responsivo e em uma metodologia construtivista, que avaliar ndo é classificar os estudantes,
entretanto, é estar junto a eles neste processo de ensino e aprendizagem. Segundo Hadji (2001,
p.15), “a avaliacdo em um contexto de ensino tem o objetivo legitimo de contribuir para o éxito
do ensino, isto €, para a constru¢do de saberes e competéncias pelos alunos”. Em suma,
apresenta-se abaixo quadro sintese das geracdes dando destaque: a natureza; o contexto

pedagdgico; e as funcdes da avaliacdo, de acordo como 0 modelo explicativo em questéo.

Quadro 3 - Caracteristicas das quatro geracdes da avaliacdo

GERACAO NATUREZA ASPECTO FUNGOES
PEDAGOGICO
12 GERACAO | Destaque para 0s | Ensino aprendizagem | Selecéo e certificacao;
trabalhos de Augusto | centrado no professor; | Exame;
Comte, John Stuart | Avaliacdo no final de | Aprovacao e
Mill e Charles Darwin. | um periodo. reprovacao.
22 GERACAO | Necessidade de | Inicio do processo | Espaco para dimensdo
descricdo de objetivos | colaborativo ao | pedagogica;
e verificagdo  de | professor natomadade | Funcdo reguladora e
alcance. decisbes; Realizacdo | pontual; Enfase aos
ap6s um periodo de | resultados.
aprendizagem.
32 GERACAO | Forte influéncia de | Decisbes baseadas em | Conhecimento
Cronback e Scriven; | contexto; Espaco para | cognitivo dos
Clarificacao de | envolvimento de | estudantes;
objetivos; tomada de | diversos atores | Orientagédo
decisdes. (professor, aluno, | pedagobgica;
familia). Revelacéo de
estratégias.
42 GERACAO | Superacéo dos | Teorias construtivistas | Formadora com
procedimentos rigidos | de aprendizagem; estudante protagonista
e normalizados; | Diversidade dos | da regulacdo de sua
propBe-se considerar a | métodos de ensino. avaliacdo;
pluralidade da Fungdo  informativa
realidade. para pais;
Identificacdo de erros
e dificuldades no
processo.

Fonte: Guba; Lincoln, 2011; elaboracdo da autora (2023).
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Considerando com referéncia as principais caracteristicas de cada geracao da avaliag&o,
observa-se uma evolucdo de conceitos que vai incorporando, gradativamente, outros aspectos
relacionados a dimensdo politica e pratica da avaliacdo da aprendizagem na procura do
aperfeicoamento da propria avaliativa, como descrito nas 3% e 42 geracdo, que apresentam
relevantes contribuicdes ao processo avaliativo, como: decises baseadas em contexto; espago
para envolvimento de diversos atores, diversidade dos métodos de ensino, dentre outras.

Assim, compreende-se que 0s aspectos que envolvem estas Gltimas, ultrapassam as
perspectivas teodricas sobre a tematica, visto que podem desencadear investigaces do ensino e
da aprendizagem, no &mbito de pesquisas académicas.

Nesse viés, € imprescindivel que se amplie o olhar investigativo sobre as préaticas
avaliativas, partindo do pressuposto que ainda existem determinadas praticas baseadas em
tendéncias tradicionais de ensino, como foco na mensuracao, reafirmadas a partir de acGes
estritamente julgadoras, distantes da perspectiva de préaticas avaliativas mediadoras.

Compreende-se ainda que se faz necessario pensar na avaliacdo da aprendizagem como
instrumento processual, e que a mesma pode ser realizada por meio de um processo formativo,
dada a subjetividade que se da ao préprio ato de avaliar. Nesse sentido, apresenta-se o
arcabouco tedrico da avaliacdo da aprendizagem com o intuito de situar o leitor quanto as
modalidades, tipificacbes, bem como a perspectiva da avaliagdo formativa integrada no

processo de ensino e aprendizagem.

3.2 Avaliacédo a luz da Legislacdo Brasileira

A lei 4.024, de 20 de dezembro de 1961, que fixa as Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, aborda pela primeira vez a questdo dos fins e o direito a educacdo, da liberdade e da
administracdo do ensino, dos sistemas de ensino, da educacao de grau primario, de grau medio,
da orientacdo educativa e da inspecdo, da educacdo de grau superior, da educacdo de
excepcionais, da assisténcia social escolar e dos recursos para a educacao.

Em seu Art. 39, verifica-se a utilizacdo do termo avaliagéo relacionado a verificagdo do
rendimento escolar, enfatizando que fica a cargo dos estabelecimentos de ensino, e & avaliagcdo
do aproveitamento do estudante. Contudo, a referida lei faz mencdo ao termo “sistema de
exames”, reafirmando as praticas dos exames.

No ano de 1971, é promulgada a lei n° 5.692, que estabeleceu diretrizes e bases para o
ensino de 1° e 2° graus, destacando o termo da “avaliacdo do aproveitamento”, conforme o

texto: 8 1° Na avaliagéo do aproveitamento, a ser expressa em notas ou mencdes, preponderaréo
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0s aspectos qualitativos sobre os quantitativos e os resultados obtidos durante o periodo letivo
sobre os da prova final, caso esta seja exigida[...] (Brasil, 1971, s/p.).

Diante do exposto, como resultado dessa trajetoria educacional, a década de 90 se
configurou por reflexbes sobre a necessidade de superacdo entre a dicotomia avaliacdo
qualitativa e avaliagdo quantitativa, abordada na Lei n.° 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, ndo como processos distintos, mas associados e complementares, que
permeiam constantemente o cenario nacional. Destaca-se que, com a publicacdo da Lei n°.
9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) que, em seus Art. 24, inciso
V, e Art. 31, estabelecem as regras comuns a ser cumpridas pelos estabelecimentos de ensino
no que se refere ao processo avaliativo:

Art. 24. A educacdo basica, nos niveis fundamental e médio, sera organizada de acordo
com as seguintes regras comuns:

V — a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do estudante, com prevaléncia dos

aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre

o0s de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleracéo de estudos para estudantes com atraso escolar;

c) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificacdo do aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacéo, de preferéncia paralelos ao periodo letivo,

para 0s casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas instituicbes de

ensino em seus regimentos.

Para Demo (2004), concomitante a intengdo de tornar flexivel a organizacao do sistema
de ensino em funcdo do estudante, a avaliacdo apresenta no texto oficial alguns aspectos

significativos:

Sdo levantadas cinco circunstancias relevantes do rendimento escolar, comegando
pela ideia de avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno. Indica-se que
a avaliacdo deve ser tomada como processo intrinseco do fendmeno da aprendizagem,
e ndo como intervengdo externa e mais ou menos intempestiva. Dai a prevaléncia dos
critérios qualitativos sobre os quantitativos, com aluséo explicita a resultados ao longo
do periodo, que seriam mais decisivos do que “eventuais provas finais”. Essa alinea
contém visdo muito acertada de avaliagdo (Demo, 2004, p. 156).

Ainda nesse interim, Hoffmann (2001) e Depresbiteris (2002) afirmam que a avaliacéo

da aprendizagem deve ser compreendida como um processo continuo onde o estudante deve
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apropriar-se criticamente de competéncias e habilidades relevantes & sua realizagcdo como
sujeito critico da sociedade.

Para Hoffmann (2001), um dos motivos de efervescéncia por parte dos professores, que
diz respeito a avaliacdo, se encontra no aspecto do acompanhamento sistematico destacado no
texto oficial da atual LDB, considerando que esse principio ndo ser efetivado na prética
pedagogica pela maior parte dos professores, embora tal termo teoricamente ndo se apresenta

como recente, pois:

[...] A nomenclatura avalia¢gdo formativa deriva da teoria de Michael Scriven,
introduzida, no Brasil, j& nos anos 70, e trazia o significado de acompanhamento do
processo avaliativo através de etapas parciais, que iriam formando o conjunto dos
dados a serem analisados. Também a recuperacao preventiva, nomenclatura derivada
da teoria de Stufflebeam, nos anos 70, significava a retomada parcial e gradativa das
dificuldades dos alunos ao longo do processo de aprendizagem, prevenindo as
dificuldades mais sérias e, complementada por uma recuperacéo final, terapéutica, das
dificuldades que ainda permanecessem. Para além desses tedricos, ao longo das
Gltimas décadas, houve uma significativa evolucdo da teoria em avaliacdo, também
no Brasil, com uma gradativa critica ao seu carater tecnicista, de mensuracdo e
classificacdo, buscando-se, principalmente, alertar sobre o seu intrinseco significado
ativo, ou seja, de tomada de decisdo (Hoffmann, 2001, p. 34).

E relevante destacar que, em uma proposta de acompanhamento sistematico do processo
de avaliacdo, torna-se evidente a necessidade de os professores realizarem o0 acompanhamento
do processo de construgcdo do conhecimento por parte dos estudantes. Dito isso, avaliagéo,
ensino e aprendizagem estdo interligados no cotidiano do trabalho escolar, superando
dicotomias que se propagam ao longo de anos, enraizadas ha compreensao de que ha momento
especifico para ensinar e momento especifico para avaliar, visto que ambos devem integrar o
processo de ensino-aprendizagem desenvolvido no espago escolar.

Diante do exposto, a tematica da avaliacdo da aprendizagem € abordada no texto oficial
da LDB 9394/96, enfatizando a necessidade de ruptura de préaticas avaliativas classificatorias
que, até entdo, permeavam os textos legais existentes nas legislacdes anteriores. Assim, lanca-
se luz sobre a necessidade do planejamento de intervencdes que representem uma possibilidade

de enfrentamento ao modelo tradicional de avaliagéo.
3.3 Avaliacéo Externa
Nas ultimas décadas, concomitante as avaliagfes tradicionais, outro procedimento de

avaliacdo educacional tem ampliado e garantido espago: séo as avaliagdes em larga escala, que

se apresentam de natureza sistémica, realizada por agente externo a escola. Esse tipo de
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avaliacdo recolhe indicadores de desempenho que servirdo de base para futuras tomadas de
decisdes no ambito da escola e nas diferentes esferas do sistema educacional. Existem trés
propdsitos da avaliacdo nos sistemas de ensino, como afirma Depresbiteris (2001, p.144):
“Fornecer resultados para a gestdo da educagao, subsidiar a melhoria dos projetos das escolas
e propiciar informacOes para a melhoria da propria avaliagdo, o que a caracteriza como meta-
avaliagdo”.

Diante dessa trajetoria histérica, os sistemas educacionais alinharam a avaliacdo ao
conceito de qualidade, perpassando desde aspectos institucionais a de desempenho do
educando, como as experiéncias do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Baésica —
SAEB (Brasil, 2012a). Assim, estados e municipios passaram a adotar a mesma politica de
afericdo de resultados educacionais, proporcionando a sistematizacdo de avaliagdes em larga
escala de caréater censitario. Em 1992, o Estado do Ceara trouxe sua experiéncia em avaliacao
educacional na implantacdo do Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacao Béasica do Ceara
(SPAECE) por meio da Secretaria de Educacdo do Ceara (SEDUC), em parceria com o Centro
de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdo (CAEd), da Universidade Federal de Juiz de
Fora (UFJF), com o objetivo de promover um ensino de qualidade e equanime para todos 0s
alunos da rede pablica do estado.

Por considerar a relevancia da avaliagdo como instrumento eficaz de gestdo, em 2007,
a SEDUC ampliou a abrangéncia do SPAECE, incorporando a avaliagdo da alfabetizacéo e
expandindo a avaliacdo do Ensino Médio para as trés séries, de forma censitaria. A partir dessas
discuss@es preliminares, pode-se acompanhar a evolugdo da tematica da avaliacdo no contexto
mundial, brasileiro e no Estado do Ceara. Podem-se destacar no contexto da educacdo brasileira
os programas de alfabetizacdo e as politicas de avaliacdo. Entretanto, a avaliacdo sistémica,
realizada em larga escala, muitas vezes, esgota-se por parte dos gestores e comunidade
educacional, ao considerar apenas a comparagdo entre o maior e menor desempenho da
aprendizagem. Apesar dos estudos e esfor¢cos com a criacdo dos sistemas nacionais, estaduais
e municipais de avaliagdo no Brasil, ainda se encontra na escola grande abismo entre a

compreensdo dos resultados e a efetiva contribuicdo na acéo do professor perante o alunado.
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4 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: CAMINHOS TRILHADOS

A discusséo sobre a avaliacao da aprendizagem é frequente no ambiente educacional e
objeto de pesquisa para varios teoricos. No entanto, mesmo diante dessas reflexdes, ainda nos
deparamos com situacbes em que ela mantém uma presenca proeminente nos métodos
tradicionais de avaliagdo escolar ao longo da historia. Sucede que a avaliagdo tem implicacGes
relevantes no processo de ensino e aprendizagem e precisa ser considerada como parte efetiva
do trabalho pedagdgico, portanto, “o professor ndo deve se eximir de sua responsabilidade do
ato de avaliar as aprendizagens de seus estudantes [...]” (Fernandes; Freitas, 2007, p. 17).

Nessa perspectiva, a avaliacdo da aprendizagem é fundamental a prética educativa e
intrinseca ao processo de ensino e aprendizagem, pois é através da mesma que o professor pode
acompanhar o desempenho de seus estudantes e identificar se os objetivos de aprendizagens
estdo sendo atingidos, ao passo que pode buscar estratégias de ensino para melhorar o
desenvolvimento cognitivo.

Compreendemos que a avaliacdo da aprendizagem € uma acdo que atravessa a mera
aplicabilidade de testes e indicacdo de rendimento. Dessa forma, para sua implementacédo e
efetivacdo, na perspectiva formativa, deve haver um entendimento que perpassa todo o processo
de ensino e aprendizagem, compreendo a avaliagdo como atividade de reflexdo sobre a
realidade dos estudantes, dos professores e da escola.

Segundo Haydt (2011, p. 217),

a avaliacdo é um processo continuo e sisteméatico. Compreende um campo de atuacao
macro, que é o processo ensino-aprendizagem. Assim, a avaliacdo é sempre um meio,

e ndo um fim. Por isso, a necessidade de ser planejada, continua ao longo de todo o
processo, para reorienté-lo e aperfeicoa-lo.

Nesse entendimento, autores renomados da fenomenologia da avaliacdo da
aprendizagem —os norte-americanos Daniel Stufflebeam e Benjamin Bloom, nas décadas de 60
e 70, propuseram denominagdes as quais se encontram articuladas consoantes aos momentos
de execucdo de uma acdo pedagogica (Luckesi, 2018). Segundo Stufflebeam, h& quatro
diferentes denominacdes, sendo elas: a avaliacdo de contexto, de entrada, de processo e de
produto. No aspecto do “contexto” de uma agdo, visa-se decidir por um projeto de acdo que
atenda as necessidades emergentes na determinada circunstancia investigada.

No que se refere as “entradas” sdo recursos para a execugdo do projeto, tendo em vista
tomar decisdes pelos insumos significativos para atingir os resultados desejados. O “processo”,

se propde a verificar se os resultados sucessivos obtidos no percurso da acao respondem as
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expectativas dos propositores do projeto. Por fim, avalia-se o “produto”, tendo em vista
verificar se a qualidade do resultado final do projeto responde positivamente ao resultado
desejado (Luckesi, 2018, p.171).

Considerando os objetivos e finalidades, a avaliacdo apresenta modalidades diferentes,
sendo as mais discutidas: a avaliacdo diagnostica, a avaliacdo formativa e a avaliacdo somativa
(Fernandes, 2008; Haydt, 1991; Scriven, 1966), entretanto “[...] as denominagdes de avaliacdo
“diagnostica”, “formativa” e “somativa” ndo constituem formas distintas e diferenciadas do ato
de avaliar. Simplesmente indicam momentos diferentes de uma acao sobre 0s quais incidem os
atos avaliativos [...]” (Luckesi, 2018, p.173).

Em decorréncia das multiplas dimensdes assumidas pela avaliacdo, serdo abordadas as
diferentes funcdes da avaliacdo efetivadas durante a aprendizagem, quais sejam: diagnostica,
formativa e somativa. Na continuidade, serd detalhada cada uma delas, dada sua relevancia e
repercussao para o campo escolar, com énfase na avaliagdo formativa integrada no processo de

aprendizagem.

4.1 Avaliacéo diagnostica

A avaliacdo diagnéstica tem como objetivo verificar os conhecimentos iniciais que o
estudante detém ao chegar a escola, verificando as habilidades e as competéncias que este
possui e que podem contribuir para o éxito das acdes planejadas pelo professor (Hadji, 2001;
Hoffmann, 1993). Entretanto, como enfatiza Luckesi (2011b, p. 291) “concluido o
diagndstico de um objeto de avaliacdo, ha, na modalidade de avaliacdo de acompanhamento,
ainda algo a ser feito: uma tomada de posi¢do, que conduz a uma intervencgao se necessaria”.

Nesse contexto, apds o professor identificar o nivel de aprendizagem do estudante
através da avaliacdo diagnostica, torna-se necessario que haja uma tomada de decisdo com a
intencionalidade de impulsionar a apropriacdo de novos saberes e aprendizagens. Assim, faz-
se urgente pensar sobre 0s processos que envolvem os aspectos da avaliacdo formativa, cuja

descricdo segue abaixo.
4.2 Avaliacéo formativa
A avaliacdo formativa preconizada envolve a corresponsabilidade do aluno e do

professor na regulacdo da aprendizagem. O docente atua como mediador, direcionando o0 que 0

aluno precisa aprender, sua posi¢do em relacao ao objetivo, e 0s processos necessarios.
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De acordo com Hoffman (2018), a [...] “questdo processual dessa concepgao, ou seja,
acompanhar o aluno durante todo o processo em formagao”. Ressalta-se ainda que a avaliagdo
formativa anuncia a relacdo dialdgica entre professor e estudante e a responsabilizacdo do
mesmo com o processo formativo, de onde se valem diversas estratégias de modo a mobilizar
0 estudante, de acordo com suas necessidades. Representa ainda uma ferramenta de feedback
para o professor, norteando o processo de desenvolvimento das aprendizagens e, dessa maneira,
possibilitando uma reconducdo, reorientacdo da pratica pedagogica. Segundo Haydt (2011), a
avaliacdo formativa baseia-se em verificar se 0s objetivos foram atingidos e proporcionar novas
situacOes de aprendizagem as quais possibilite 0 éxito dos estudantes.

No que diz respeito a abordagem de avaliacdo para as aprendizagens, Fernandes (2020a)
identifica a avaliacdo formativa como um termo sinénimo ou um conceito mais abrangente. Em
outras palavras, compreende-se que todas as formas de avaliacdo que visam diagnosticar,
fornecer feedback, regular e atribuir qualidade aos processos de ensino e aprendizagem sao
consideradas avaliacdo formativa. Essas praticas sdo desenvolvidas de maneira integrada com
tais processos, conforme destacado por organizagfes como a UNESCO (2019) e Fernandes
(2006).

4.3 Avaliagédo somativa

A avaliacdo somativa possibilita que se estabeleca o grau de alcance dos objetivos
previamente estabelecidos e, supostamente, trabalhados no decorrer de um espaco de tempo
determinado (Hoffmann, 2005). A avaliacdo das aprendizagens refere-se aquelas realizadas
no término de um ano ou curso letivo, carecendo de oportunidades para regulacdo ou
autorregulacdo, bem como feedback, como destacado por Fernandes (2020b). Essas
avaliagdes também incluem aquelas conduzidas por 6rgdos ou sistemas educacionais para
certificacdo ou atribuicdo de classificagoes.

Em suma, trata-se de um tipo de avaliacdo muito utilizada no espaco escolar, pois se
concretiza ao final do processo de aprendizagem, porém, muitas vezes alvo de criticas

considerando o fato da atribuigcdo de uma nota, segundo destaca Hoffman (2019, p. 90):
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Quando a acdo de avaliar do professor € limitada a corrigir tarefas e a dar
notas/conceitos, 0 processo educativo se desenvolve em momentos estanques, sem
elos de continuidade, desconectados em termos de progressdo na construcdo do
conhecimento.

Nesse intuito, pode vir a se tornar uma avaliagcdo de aspecto classificatorio, por vezes,
se em razdo de se reduzir a classificacdo das notas e resultados obtidos ao final do processo —
muitas vezes sem sequer saber nada a respeito dos recursos e resultados do processo —, sendo,
portanto, um método enraizado na visao de escola tradicional, na qual avaliar se consistia numa
ferramenta de exclusdo e regressao da educacao (Haydt, 2011).

Contudo, considerando a complexidade do ato de avaliar a aprendizagem, muitos
estudiosos apontam a necessidade de ressignificacdo das préaticas avaliativas, dialogando com
a ideia de que “[...] o ato de avaliar ndo se encerra na configuracdo do valor ou qualidade
atribuidos ao objeto em questdo, exigindo uma tomada de posicdo favoravel ou desfavoravel
ao objeto de avaliacdo [e da educacdo], com uma consequente decisdo de acdo” (Luckesi,
20114, p. 52).

Em sintese, ao longo do capitulo, apresentaram-se as tipificacdes dadas a avaliacdo, a
luz da nocdo de alguns estudiosos do campo, considerando suas funcdes intimamente

conectadas ao tempo e contexto no qual se inscrevem.

4.4 A Avaliacdo no processo de alfabetizacao

A implantacdo do ensino fundamental de nove anos através da Lei n° 11.274/2006,
representou a insercdo de mais estudantes no sistema educacional brasileiro, assim como
desencadeou a ampliacdo do tempo escolar referente ao desenvolvimento dos processos de
alfabetizacéo.

De acordo com o Parecer CNE/CEB n° 04/2008, os trés anos iniciais do Ensino
Fundamental de nove anos, deve ser considerado como um ciclo sequencial de ensino. Ainda
nesse contexto, segundo o referido documento, a avaliagédo deve assumir uma funcdo de
possibilitar o redimensionamento da pratica pedagdgica, partindo da compreensao de que a
alfabetizacdo representa um relevante caminho de construgdo de conhecimentos e, desse
modo, prescindir de instrumentos e procedimentos especificos de uma avaliagdo diagndstico-

formativa, em proposicdo de enfrentamento as praticas avaliativas de caréter classificatorio.

6parecer CNE/CEB n° 04/2008 trata da orientacdo sobre os trés anos iniciais do Ensino Fundamental de nove
anos. http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2008/pceb004_08.pdf.
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No Brasil, no que tange a alfabetizacdo, os estudos realizados por Morais (2008)
contribuem para que sejam explicitadas as relacOes entre o trabalho desenvolvido pelas
praticas pedagogicas dos professores e 0 desenvolvimento da leitura e da escrita.

Ainda nesse sentido, considerando as préaticas de alfabetizacdo e letramento dos
professores, Morais (2006) defende que estas devem priorizar, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, tanto a avaliagé@o de atividades, pois garantem a apropriagdo da escrita pelas
criangas, como as atividades de leitura e a producdo de textos, pois a partir dessa avaliagdo
pode-se delimitar e acompanhar as expectativas de aprendizagem para cada ano do ciclo
inicial de alfabetizacéo.

Trazendo a discussao a funcdo diagndstica da avaliacdo na alfabetizacdo, reitera-se a
relevancia das préaticas avaliativas desenvolvidas nessa perspectiva, uma vez que a avaliacdo
formativa [...] leva sempre em conta onde o aluno se encontra em seu processo de

aprendizagem, em termos de contetdos e habilidades [...] (Villas Boas, 2008, p. 181).
4.5 A Avaliacdo Formativa Integrada no Processo de Aprendizagem

E indiscutivel a relevancia de que a avaliagdo ocorra antes (diagnostica), durante
(formativa) e ao fim (somativa) do processo educativo. Entretanto, “[...] a fungcdo que mais pode
contribuir para o aprendizado é a formativa, que esta presente no dia-a-dia [sic]” (Furlanetto,
2007, p. 109).

Dito isso, a avaliacdo formativa pode ser compreendida como pratica da avaliacdo
sistematica, tendo por objetivo o desenvolvimento das aprendizagens dos estudantes. Esta, por
sua vez, centraliza-se na acdo de formacdo, e desenvolve o levantamento e acompanhamento
de informacGes cabiveis a melhorar a aprendizagem e regular os processos educativos.
Inserindo-se em tal processo com a finalidade de ajustar ou mudar a préatica educativa, ou seja,
adaptando o ensino a necessidades de cada individuo na medida em que vao construindo o
conhecimento.

Conforme Méndez (2002, p. 16)

Avaliacao que se aspira a ser formativa deve estar continuamente a servico da pratica,
para melhora-la, e a servico dos que dela participam e dela se beneficiam. A avaliacéo
que ndo forma e da quais os que dela participam ndo aprendem deve ser descartada
nos niveis basicos de formacdo. Ela mesma deve ser recurso de formagdo e
oportunidade de aprendizagem.
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Neste ambito, a proposta de avaliacdo formativa aqui defendida é aquela que ocorre
num espacgo de trabalho coletivo, onde todos os sujeitos participam. Assim, conduzida pelo
professor, destina-se a promover a aprendizagem, considerando o desenvolvimento individual
do estudante, partindo de onde 0 mesmo se encontra em seu processo de aprendizagem, em
termos de contetdos e habilidades e quais 0s processos que serdo necessarios mobilizar para
aprender o que foi almejado. Segundo Afonso (1999), a avaliagdo formativa, como instrumento
de emancipagao, ratifica a necessidade de “inverter a representagao social distorcida e errada”
a ela imposta através da desvalorizagdo do seu potencial pedagdgico. Ressalta ainda que “mais

que em qualquer outra modalidade” pensa fazer sentido o que propde Teresa Esteban:

Avaliar o aluno deixa de significar fazer um julgamento sobre aprendizagem do aluno,
para servir como momento capaz de revelar o que o aluno ja sabe, os caminhos, que
percorreu para alcancar o conhecimento demonstrado, seu processo de construcao de
conhecimentos, o que o aluno néo sabe, o0 que pode vir a saber, 0 que é potencialmente
revelado em seu processo, suas possibilidades de avango e suas necessidades para que
a superacdo, sempre transitoria do ndo saber, possa ocorrer. (Esteban, 1997, p. 53
apud Afonso, 1999, p.92).

Assim, a avaliagdo formativa permite auxiliar o estudante em sua caminhada
educacional cotidiana, sendo baseada no didlogo para que se alcance os objetivos definidos.
Neste tipo de avaliagdo, até os “erros” tornam-se valiosos, & medida que ao serem corrigidos,

permitem novas aprendizagens. De acordo com Esteban (1992, apud Esteban, 1999, p. 21),

O erro oferece novas informacBes e formula novas perguntas sobre a dinamica
aprendizagem/ desenvolvimento, individual e coletiva. O erro, muitas vezes mais do
que o acerto, revela o que a crianga “sabe”, colocando este saber numa perspectiva
processual, indicando também aquilo que ela “ainda nio sabe”, portanto, 0 que pode
“vir a saber”.

Avaliar formativamente ndo exclui a aplicacdo da avaliacdo somativa, mas vai além de
meramente divulgacdo de notas, apresenta-se como outra modalidade da avaliacdo a ser
realizada durante o processo de ensino, como um subsidio a aprendizagem. Segundo Esteban
(2003), é através da avaliagdo que o professor vai reconhecer aquilo que o estudante ja sabe e
0 que ainda néo sabe, além do que ele espera que 0s estudantes venham a saber e planejar suas
acOes de forma a buscar alcancgar o resultado esperado. A partir desse entendimento da avaliacao
utilizada a favor do processo de aprendizagem, “(...) como instrumento examinador das relacdes
causais entre a agdo e a rea¢do do contexto social” (Lima Filho; Trompieri Filho, 2012, p. 20),
em constante didlogo com os processos de ensinar e aprender, e que o professor, na condicéo

de avaliador, deve desenvolver um “(...) papel formativo que parte de uma abordagem
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prospectiva e de auxilio a tomada de decisdo” (Lima Filho; Trompieri Filho, 2012, p. 20) dele
e dos estudantes.

Segundo Hadji (1994), quando a avaliacéo formativa é realizada, ocorre um esforgo para
que haja um diagndstico real das dificuldades encontradas pelos estudantes, para que estes
possam identificar os seus erros cometidos, e a partir desse movimento dar continuidade ao
processo de aprendizagem com o intuito de superar as situagdes. Portanto, a avaliagdo formativa
ndo envolve apenas o estudante, mas o professor e a escola. As ideias defendidas por Scriven
(1967) séo contrarias ao modelo tradicional de avaliacéo, o qual centrava seus objetivos na sala
de aula. Segundo o estudioso, a avaliacdo é do processo pedagdgico, o qual envolve desde o
projeto curricular, o planejamento das disciplinas, o ensino na sala de aula, bem como a
aprendizagem apresentada pelos estudantes.

Ainda segundo Royce Sadler (1998) é fundamental o feedback do professor para que o
estudante venha a tomar consciéncia do desempenho que estd sendo esperado dele. Os
feedbacks de acéo, a correcdo dos erros, o dialogo, a reciprocidade e parceria estabelecidos pela
avaliacdo formativa motivam aluno e professor a ndo ter medo ou desistir de avancar. Esteban
(1999, p.21) afirma que a avaliagdo formativa “assenta numa relagdo de extrema confianca e
cumplicidade entre alunos e professores - o que exige do professor a capacidade de fazer todas
as articulagdes e pontes possiveis com os outros atores escolares e nao escolares” (...).

Superar a concepcao tradicional da avaliagdo no ambiente escolar ndo é tarefa facil, no
entanto, para que haja uma verdadeira ruptura, faz-se necessario um estudo aprofundado acerca
da avaliacdo, aliando-0 a busca de métodos que se adéquem a realidade dos estudantes,
professores e escola. Esteban (2004, p.19) por sua vez, tece também consideragdes a respeito
da contribuicdo da avaliagdo formativa para o desenvolvimento do processo ensino-

aprendizagem, destacando que:

Avaliar o aluno deixa de significar fazer um julgamento sobre a sua aprendizagem,
para servir como momento capaz de revelar o que o aluno ja sabe os caminhos que
percorreu para alcancar o conhecimento demonstrado, seu processo de construgéo do
conhecimento, o que o aluno ndo sabe, e 0 caminho que deve percorrer para vir, a
saber, 0 que é potencialmente revelado em seu processo, suas possibilidades de
avanco e suas necessidades para a superacao, sempre transitoria, do ndo saber, possa
ocorrer.

No entanto, o desenvolvimento do processo educativo deve ser acompanhado de uma
avaliacdo sistematica, pautada por objetivos previamente estabelecidos, motivando 0s

estudantes a superarem suas dificuldades e ndo a ter como instrumento de punicéo.
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Referindo-se a avaliagdo, Villas Boas (2003, p. 175) aponta que “uma possibilidade de
se superar a avaliacdo classificatoria, autoritaria, punitiva e excludente [serd] por meio da
inser¢do da avalia¢do no planejamento do trabalho pedagdgico da escola”. Destaca, ainda, que,
havemos de repensar as nossas praticas avaliativas no intuito de integrar o trabalho pedagogico
que sera desenvolvido em nossa sala de aula, a fim de possibilitar a efetiva aprendizagem de
todas as criangas. O referido pensamento vai ao encontro ao pensamento de Esteban, que
defende ““a busca de outros percursos para o fazer pedagdgico” conduz a “um processo em que
a avaliacéo [torna-se] parte integrante do curriculo” (Villas Boas, 114-119).

Por fim, este capitulo buscou expor alguns argumentos tedricos sobre o quanto a préatica
da avaliacdo formativa ¢é desafiadora, mas substancialmente coerente com a visdo processual e
particular da aquisicdo das aprendizagens. Com base nessas premissas, percorre-se 0 caminho
metodologico-tedrico da pesquisa. Assim, a partir dos pressupostos apresentados, segue-se a
descricdo do percurso trilhado para o desenvolvimento do trabalho que deu fruto a esta
dissertacdo e no respectivo produto educacional “Trilha avaliativa como recurso pedagdgico

para o ato de avaliar dos professores alfabetizadores”.
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5 METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

Neste capitulo, sdo abordados os caminhos percorridos para o desenvolvimento da
pesquisa e a justificativa das opcGes metodoldgicas que nortearam a elaboracdo do presente
estudo, o qual tem como objetivo avaliar o modelo avaliativo existente adotado por professores
alfabetizadores que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental, em uma escola publica do
Municipio de Horizonte, no Estado do Ceara.

Para tal proposito, foram coletados dados e informacdes sobre a préatica avaliativa de
oito professoras alfabetizadoras que atuam com esse nivel de ensino com o propoésito de
compreender como estas concebem a avaliacdo e as praticas avaliativas adotadas. Em seguida,
destaca-se o contexto em que a pesquisa foi realizada com énfase em dados e informacdes sobre

0 municipio, a escola e 0s sujeitos.

5.1 A opcao metodoldgica

A seguir, apresenta-se a abordagem deste estudo que compreende as caracteristicas de
uma pesquisa qualitativa e do método estudo de caso. Como justificativa desta abordagem,
utiliza-se o conceito de Bogdan e Biklen (1994, p. 16) quando afirmam que a pesquisa
qualitativa privilegia a “compreensdao dos comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos
da investigacdo [e] recolhem normalmente os dados em funcdo de um contacto aprofundado
com os individuos, nos seus contextos ecoldgicos naturais”. Segundo 0s autores, a pesquisa
qualitativa apresenta cinco caracteristicas que se relacionam com este estudo do seguinte modo:

1. A fonte direta de dados é o ambiente natural: a pesquisa foi desenvolvida em uma

escola de ensino regular de Horizonte-Ceara, na qual a pesquisadora manteve contato

direto com os sujeitos entrevistados;

2. A investigacdo é descritiva: os dados colhidos na investigagdo foram descritos em

forma de textos, considerando a contribuicdo de todos 0s componentes para 0

esclarecimento do objeto;

3. O interesse esta no processo: tendo em vista que nosso estudo se preocupou em

verificar como os professores alfabetizadores concebem e realizam sua pratica

avaliativa;

4. A analise dos dados € de forma indutiva: com o interesse de, a partir da analise dos

dados recolhidos, construir um conhecimento sobre o0 objeto de estudo;
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5. O significado dos participantes € de grande importancia: ja que verificamos as

percepcdes dos professores alfabetizadores acerca de sua prética avaliativa,

compreendendo os sentidos que dao as suas acdes e as implicacOes destas percepcdes
na aprendizagem dos estudantes.

Dito isso, entende-se que o estudo de caso possibilita um maior aprofundamento do
problema; em se tratando da avaliacdo no processo de ensino aprendizagem, essa abordagem
metodoldgica propiciou o envolvimento dos sujeitos, buscando a participacdo de todos.

A opcdo pautou-se também na definigdo apresentada por Chizzotti (2006) de que “os
estudos de caso visam explorar, deste modo, um caso singular, situado na vida real
contemporanea, bem delimitada e contextualizada em tempo e lugar, para realizar uma busca
circunstanciada de informagdes sobre um caso especifico” (p. 136). Com base nessas diretrizes,
este estudo abordou as praticas avaliativas das professoras alfabetizadoras nas salas de aula do

2° ano de uma escola da rede municipal de Horizonte.

5.2 O cenario da pesquisa

A pesquisa foi realizada com professoras alfabetizadoras da rede publica municipal da
cidade de Horizonte, municipio localizado no Estado do Ceara. Horizonte € um municipio que
foi emancipado em 06 de margo de 1987. Localiza-se a 40 km da capital cearense, integrando
a regido metropolitana de Fortaleza. Possui uma area geogréafica de 160 kmz?, e territorialmente
divide-se em quatro distritos: Aningas, Queimadas, Dourado e Sede.

O municipio de Horizonte tem sido reconhecido pela sua desenvoltura econémica com
base na atividade industrial. Em 2022 sua populacdo estimada era de quase 71mil pessoas
segundo dados do Instituo Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Ainda de acordo com
o site do IBGE, o municipio em 2021, alcancou a posi¢do 422 em relacdo aos 184 municipios
do estado em relagdo ao indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb) dos anos
iniciais. Em 2023, o municipio possui um parque escolar!’ constituido de 27 Escolas de Ensino
Fundamental (EMEF) e 17 Centros de Educacéo Infantil (CEI).

A rede municipal de ensino de Horizonte - CE, considerando Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental, € composta por 14.678 estudantes matriculados. Destes, 10.456 estudantes
matriculados, divididos em anos iniciais e finais. Nos anos iniciais (1° ao 5° ano) ha 5.987

matriculados, e nos anos finais (6° ao 9° ano) 4469 estudantes.

7 Informagdes cedidas pela responséavel pela Coordenadoria do Ensino Fundamental.
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Conforme os dados apresentados sobre as metas e os resultados de Horizonte nas
avaliagOes externas para estabelecer o Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (Ideb)!®
em 2021, o municipio obteve média de 6,8, superior a meta que fora estabelecida que era de
4,9. No tocante ao corpo docente’® da rede municipal de ensino, no referido ano é composto por
701 professores efetivos, todos com nivel superior completo. Destes, 456 possuem cursos de
pos-graduacao.

A Secretaria Municipal da Educacdo (SME) oferece formacdo continuada em servico
para todos os professores da rede (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Anos Iniciais e
Finais e Educacdo de Jovens e Adultos), além de formacfes direcionadas aos gestores
(coordenadores e diretores). No quesito Plano de Cargos Carreiras e Salarios (PCCS) com o
intuito, dentre outras coisas, de propor um desenvolvimento na carreira dos profissionais do
grupo magistério do municipio de Horizonte-Ceara, estd estruturado em dois nucleos de
atividades: o nlcleo de atividades especificas da educacéo (professores e outros servidores do
magistério como orientadores, supervisores e demais técnicos) e o ndcleo de atividades de apoio
a docéncia (no qual compreendem os secretarios de unidade escolar, dentre outros).

O grupo magistério (nivel medio; nivel superior; especialista; mestre e doutor) esta
composto dos professores (nivel médio, pedagogos e licenciados de areas especificas),
supervisores, orientadores e demais técnicos de educacdo que compde atualmente o quadro de
servidores. Para os profissionais da Educacdo, o desenvolvimento da carreira se dard por
progressao (o servidor “cresce” na posicdo vertical da estrutura de cargos e salarios) e por
promogao (o servidor “cresce” na horizontal, mudando de coluna). Para 0 grupo magistério a
referéncia € a tabela salarial. Os demais, a referéncia é a matriz hierarquica. O grupo magistério
tera dois tipos de progressdo: (1) Por tempo de servico, a cada dois anos de efetivo exercicio
muda de vencimento indo para o imediatamente superior (2% a mais). Para isso, o servidor tem
gue obedecer aos critérios previstos no Estatuto do Magistério no que se refere as faltas e
processo administrativo disciplinar; (2) Por Qualificacdo: especialmente para o ambiente
especialidade Educacéo, grupo magistério, havera progressao por qualificacdo (para os demais
havera promocéo).

A regéncia de classe (gratificacdo concedida ao servidor que esta em sala de aula) e a

permanéncia em servico (gratificacdo concedida ao servidor que esté fora de sala de aula) foi

18 Dados obtidos no site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). <
http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultado.seam?cid=2479029>. Acesso em abr.2023.

19 Os dados referentes ao quantitativo dos professores e processo de formacdo foram disponibilizados pela
Supervisora Técnico Pedagdgica da SME.
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ampliada e calculada em cima do salério-base. A decisdo da ampliacéo foi feita para valorizar
o profissional que esté na escola, em salas de aula, laboratorios, salas de apoio e bibliotecas.

Vale destacar que os profissionais do magistério da educacdo basica do municipio
alcancaram reajuste superior ao estipulado pela Lei do Piso Nacional do Magistério (N°
11.738/2008). Enquanto as portarias federais que tratam da reposicdo da categoria falam de
33,24%, em Horizonte os educadores conquistaram crescimento salarial de 33,33%.

Ressalta-se que, para os professores dos anos iniciais, lotados em sala de aula, as
referidas formacgdes acontecem uma vez por més, com carga horaria 8h/més, totalizando, em
média, 64h/ano. Realizavam-se no dia do planejamento dos professores. As datas das formacoes
correspondem ao dia da semana no qual os professores estdo no periodo de planejamento de
livre escolha por ano. Para os professores de 2° anos do ensino fundamental anos iniciais, as
formacdes sdo planejadas e realizadas pelos técnicos da SMEH, que participam previamente de
formagdes promovidas pela Secretaria Estadual de Educacdo (SEDUC).

Durante as formagdes no municipio, sdo abordados temas identificados durante o
acompanhamento pedagogico realizados pelos técnicos ou sugeridos pelos proprios professores
registrados no formulario®® de avaliago. Para os professores alfabetizadores responsaveis pelas
turmas do 2° ano, o processo de formacao em servico é de responsabilidade compartilhada entre
os técnicos da SME e da editora responsavel pelo material didatico.

O acompanhamento do trabalho desenvolvido pelos professores alfabetizadores €
realizado através de visitas periddicas nas escolas, realizados pelos técnicos da SMEH e de
relatorios semestrais produzidos pelos professores e sobre as atividades que sdo realizadas em
sala de aula, acompanhadas, nesse caso, pelos coordenadores pedagogicos das escolas. Faz-se
necessario destacar que o municipio de Horizonte-Ceara, nos ultimos anos, tem ampliado
consideravelmente seu parque escolar, quanto a infraestrutura, principalmente na construcéo de
novas escolas, e a reforma de parte daquelas ja existentes, com mobiliario adequado aos
estudantes, além de reformas que ocorriam, inclusive na busca de tornar os espagos fisicos
acessiveis.

Segundo Lustosa (2009), compreender sobre este contexto social no qual os professores
participantes estdo imersos nos permite identificar aspectos que podem ser condicionantes para
a constituicdo de uma préatica avaliativa que se reconheca formativa, unindo-se aqueles expostos

pelos préprios professores.

20 8 Instrumental preenchido pelos professores para avaliar o processo de formacio oferecido e fazer sugestdes,
entre elas, sobre temas a serem abordados nas formacdes futuras.
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5.2.1 A escola

Nesse sentido, considera-se relevante delimitar o campo social da pesquisa, mas com o
devido cuidado em garantir um valor significativo do fenémeno investigado, sem colocar em
risco a esséncia da pesquisa.

Para atender os objetivos propostos neste estudo, adotou-se ainda, como critérios para
selecdo da escola:

e Ser da rede publica do municipio de Horizonte-Cearg;

e Possuir o maior nimero de turmas do 2° ano;

e Localizar-se na sede do municipio, facilitando o acesso da pesquisadora;

e Ter participado desde o inicio da implementacdo da avaliacdo diagndstica do PAIC;

o Apresentar dados estatisticos, como os indices estaduais de avaliacao.

Dentre as 31 escolas da rede municipal de Horizonte, a escolhida, denominada neste
estudo de X, foi a Unica que possuia todos os critérios estabelecidos. Localizada na sede do
municipio, na zona urbana, rodeada por equipamentos publicos na area da assisténcia social,
salde, esporte, 6rgdos dos poderes executivo, legislativo e judiciario e proxima a BR-116 que
margeia 0 municipio. O corpo docente é formado por 12 professores regentes?, 5 professoras
apoio %2 e a professora da biblioteca. A gestdo é composta pela diretora escolar, a coordenadora

pedagdgica, um apoio administrativo e operacional e um secretario escolar.

Quadro 4 — Caracterizagéo da escola

COMPOSICAO DA EQUIPE PEDAGOGICA COMPOSICAO DOS
ESTUDANTES/TURMAS

(01) Diretora escolar 365 estudantes

(01) Coordenadora Pedagdgica EF de 9 anos - 1° a 5° anos: 15 turmas

(12) Professores Ensino Fundamental anos 1° ANO/ Manhé: 24

Inicias 20 ANO A/ Manhi: 23

g%%a)raciﬁr?;io Administrativo e (01) 20 ANO B/ Manha: 25

2° ANO A/ Tarde: 20
2° ANO B/ Tarde: 20
3° ANO A/ Manha: 34

(01) Secretario escolar

21 Responsavel pela turma.
22 3 Professoras que substituem o professor regente em sala de aula quando este esta em planejamento.
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COMPOSICAO DA EQUIPE PEDAGOGICA

COMPOSICAO DOS ESTUDANTES/TURMAS

iniciais

operacional

(01) Diretora escolar

(01) Coordenadora Pedagdgica
(12) Professores Ensino Fundamental anos
(01)Apoio  Administrativo

(01) Secretario escolar

e (01)

3° ANO B /Manhé: 31
3° ANO A/ Tarde: 26

3° ANO B/ Tarde: 24

4° ANO A/ Manha: 23
4° ANO B/ Manhé: 25
5° ANO A/ Manha: 20
5° ANO B/ Manha: 20

5° ANO A/ Tarde: 26
5° ANO B/ Tarde: 24

Fonte: SME/Horizonte (2023).

Quadro 5 - Indicadores de matricula, aprovacao, reprovacéo e abandono do ensino fundamental

anos iniciais, no periodo 2019 a 2022

ANO | MATRICULA | APROVACAO REPROVACAO ABANDONO
2019 312 97,87% 2.13% 1,1%
2020 366 95,34% 3, 36% 1,30%
2021 370 95,50% 2.77% 1,76%
2022 395 97,9% 2,01% 1,1%

Fonte: Elaborada pela autora a partir dos dados do INEP (2019 a 2022).

Abaixo, apresenta-se os resultados do SPAECE ALFA no componente curricular de

Lingua Portuguesa, referentes aos anos de 2017-2022.

Quadro 6 - Resultados do SPAECE ALFA nas disciplinas de Portugués da Escola X periodo de

referéncia 2017-2022

EDICAO PARTICIPACAO PROFICIENCIA
2017 100% 189
2018 100% 200
2019 100% 202
2022 100% 206

Fonte: Elaborada pela autora a partir dos dados do SPAECE ALFA (2017 a 2022).
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5.2.2 Os sujeitos da pesquisa

A realizacdo desta pesquisa ocorreu na Escola X, localizada no municipio de Horizonte-
Ceara. Para este estudo, trabalhou-se com 08 professoras que atenderam os seguintes critérios:
minimo de 03 anos atuando como regente; atuar em turmas 2° ano; serem responsaveis pela
disciplina de Lingua Portuguesa e terem interesse em participar da pesquisa.

O critério de tempo de atuacdo em turmas de alfabetizacéo foi definido com base nos
estudos de Tardif (2000), no qual o autor trata das relacbes entre tempo, trabalho e
aprendizagem dos saberes profissionais dos professores.

Inicialmente, foi realizado o contato com a diretora escolar por meio de ligacdo
telefénica, efetivando a primeira comunicagdo. Em seguida, ocorreu o agendamento,
considerando o melhor dia e horario para apresentacdo da pesquisa. Dessa maneira, com 0S
contatos e a autorizacdo de cada profissional, foi encaminhado a cada um deles, via e-mail, o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. O segundo momento da pesquisa se deu a partir
da realizag&o das entrevistas semiestruturadas. Com antecedéncia, cada sujeito da pesquisa foi
contatado para que pudesse agendar o melhor dia e horario para realizar a entrevista, de forma
individual e privada. O tempo de duracgéo das entrevistas realizadas foi de 60 minutos e ocorreu
através do Google Meet, de modo individual, no horéario escolhido pelo préprio entrevistado,
que geralmente foi no horério destinado ao planejamento dos professores, conforme prévio
consentimento dos sujeitos.

A realizacdo de entrevistas individuais permitiu adquirir um entendimento mais
aprofundado da realidade, justificando assim a escolha desse método. Para alcancar esse
objetivo, elaborou-se um roteiro dividido em quatro blocos. Na primeira parte, buscou-se que
o0s participantes compartilhassem dados pessoais e informacGes relacionadas a sua experiéncia
profissional, incluindo tempo de servico e qualificagbes académicas. Nos demais blocos,
abordou-se questdes relacionadas a Alfabetizagdo, Avaliagdo da Aprendizagem e Préticas

Avaliativas dos professores alfabetizadores.
5.3 Aspectos éticos
De acordo com Lima (2006, p. 157), a melhor forma de garantir que os aspectos éticos

numa investigacao de carater qualitativo sdo acautelados sera recorrer aos codigos de ética que

“oferecem pontos de referéncia no ambito dos quais se podem desenvolver procedimentos
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especificos, uma vez que apresentam uma sintese dos padrdes genéricos seguidos nos casos
bem-sucedidos na area investigativa”.

Para além de outros autores, por exemplo, Bogdan e Biklen (1994), Tuckman (1994) e
Lima (2007) afirmam que os investigadores devem ter em consideracdo principios e cuidados
éticos ao realizarem de seus estudos.

Neste sentido, ao longo deste estudo, considerou-se questGes de natureza ética,
nomeadamente no que se refere aos seguintes pontos, questbes de natureza ética,
nomeadamente no que se refere aos seguintes pontos:

a) Intervir o minimo possivel no ambiente a ser investigado;

b) Preservar a identidade e integridade dos sujeitos;

c) Informar os entrevistados, de maneira clara, acerca do tema, dos objetivos da

entrevista e o que sera feito com os dados coletados;

d) Explicar o processo da entrevista;

e) N&o induzir as respostas dos entrevistados;

f) Ndo manifestar qualquer tipo de reacdo diante das respostas dos entrevistados.

E relevante considerar que o ser humano em qualquer investigaco esta no centro, sendo
fundamental estabelecer uma relagéo de confianca. Por isso, as questdes relacionadas com a
ética revestem-se de uma importancia consideravel, como refere Esteves (2008, p. 107): “o
acesso ao conhecimento construido em colaboragdo estreita com outros requer relacdes de
proximidade intensa, para 0s quais é necessario o envolvimento matuo do investigador e do
investigado o que sé é possivel se essas relagdes assentarem no pilar da confianga”.

No percurso da recolha de dados, houve a preocupacdo em garantir a confianca dos
participantes, informando-os sobre a importancia da sua participacdo e do carater facultativo da
mesma, além de deixar claro os aspectos relacionados com a ética e de agradecer a participacéo.

Neste estudo, o anonimato dos participantes foi salvaguardado, uma vez que, na
transcricdo das entrevistas, ocorreu 0 cuidado de codificar e/ou de omitir os nomes dos
entrevistados, ou das pessoas referidas nas entrevistas, assim como a referéncia ao local onde

se insere a escola ou outros locais referidos que possam levar a sua identificacéo.
5.4 Desenho da investigacao
Por se tratar de um estudo qualitativo, considerou-se oportuna a elaboragédo de um

desenho de investigacdo adequado ao objeto investigado, considerando etapas fundamentais do

seu desenvolvimento. Assim, a proposta foi construir um modelo que possibilitasse articular os
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discursos dos sujeitos, através das entrevistas individuais, com o aporte tedrico dos documentos
oficiais sobre a avaliacdo e, obter assim, as respostas necessarias a nossa questdo de
investigacao.

Com base neste desenho, que no decorrer na pesquisa foi se aprimorando, foram
desenvolvidas quatro etapas relevantes para a execucgdo. A primeira, conhecendo o campo de
pesquisa; a segunda, analise dos documentos oficiais, a terceira, as entrevistas individuais e a
quarta, o tratamento e a analise dos dados. Neste movimento, foi-se avancando a medida que
ia-se confirmando a contribuicdo dos dados recolhidos para a interpretacdo do fenémeno
(Bisquerra, 1989).

Quadro 7 — Desenho da Investigacdo

12 ETAPA
Acdo Sujeitos Locus
Conhecendo a instituicdo Gestor escolar e Coordenador | Escola
Pedagdgico
Escola
Apresentacdo da | Gestor escolar e Coordenador
investigacao e sensibilizacdo | Pedagdgico
dos sujeitos para autorizacéo
da pesquisa na escola Professores alfabetizadores
22 ETAPA

Analise dos documentos oficiais

3* ETAPA
Agendamento para a | Professores alfabetizadores | Google Meet
realizacdo das entrevistas
individuais
Fonte: Elaborado pela autora (2023).

5.4.1 Técnicas, instrumentos e procedimentos

Nesta secdo aborda-se como se deu na pratica a pesquisa, apresenta-se as técnicas,
procedimentos e instrumentos que foram utilizamos para a coleta de dados.

Segundo Gil (2002), “o processo de coleta de dados no estudo de caso ¢ mais complexo
qgue o de outras modalidades de pesquisa. Tal fato ocorre porque na maioria das pesquisas
utiliza-se apenas uma técnica para obtencao de dados [...] ja no estudo de caso utiliza-se sempre

mais de uma técnica” (p.140). Contudo, diante do uso diversificado de procedimentos, segundo
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0 autor, possibilita uma qualidade dos resultados obtidos, tendo em vista que eles poderdo
convergir ou divergir das observagoes.

Trivifios (1987) chama atencgéo para o fato da relevancia da relacéo entre coleta de dados
e analise de dados. Segundo o autor, a realizacéo da coleta de dados possibilita ao investigador
ter acesso a analise a outras fontes de dados, tendo em vista que, sdo processos indissociaveis.
A partir das recomendacgdes acima expostas e tomando como base os objetivos e as questdes
norteadoras desta pesquisa, foram selecionados duas técnicas de coleta de dados: anélise

documental e entrevista semiestruturada apresentadas em seguida.

5.4.2 Anélise documental

O estudo da analise documental tem o objetivo de identificar com a avaliacdo da
aprendizagem vem sendo orientada por documentos legais (decretos, leis e politicas),
principalmente na esfera municipal. No primeiro momento, foram recolhidos dados de
estrutura, isto ¢, “dados que ndo decorrem da observacao direta do processo” (Estrela, 2008, p.
136), onde se insere a analise documental que abrange os documentos oficiais a nivel nacional,
estadual e municipal que orientam o processo de avaliacdo da aprendizagem no ensino
fundamental. Buscou-se apoio na literatura da area para tracar as correspondéncias entre 0s
aspectos relevantes identificados.

O corpus documental foi constituido por legislagdo nacional, nomeadamente estes
documentos elaborados pelo Ministério da Educacdo: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (LDB) Lei n° 9.394/1996, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), o Decreto
6.094/2007 que institucionaliza o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagéo; as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental de Nove Anos (DCNEF), a
Resolucdo CNE/CEB n. 4/2010 Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo
Basica, a Resolucéo n. 7, de 14 de dezembro de 2010, a Portaria n. 867, de 04 de julho de 2012,
o0 Plano Nacional de Educacdo (PNE), a nivel estadual; documento Avaliacdo Diagndstica do
PAIC: OrientacOes Gerais e a nivel municipal destaca-se o documento Diretrizes Curriculares
e de avaliacdo do Processo de Ensino-aprendizagem para os anos iniciais do Ensino
Fundamental e a Lei Estadual n®15.923, de 15 de dezembro de 2015, referente ao Prémio Escola
Nota 10.

Yin (2010) orienta a realizacdo de analise documental em estudos de casos, entretanto

destaca que os documentos devem ser utilizados de forma criteriosa, considerando que em
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determinados documentos ser ambiguos. Contudo, reafirma a relevancia desta anélise para

“corroborar ¢ aumentar evidéncias de outras fontes” (Yin, 2010, p.128).

5.4.3 Entrevista semiestruturada

A entrevista semiestruturada foi a técnica utilizada para se ter acesso as percepc¢des dos
professores alfabetizadores sobre sua préatica avaliativa, assim como sobre outros temas a ela
relacionados, como alfabetizacdo e avaliacdo da aprendizagem. A entrevista semiestruturada,
para Trivifios (1987, p.146), é “aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados
em teorias e hipoteses, que interessam a pesquisa e que, em seguida, oferecam amplo campo de
interrogativas, frutos de novas hipoteses que véo surgindo a medida que recebem as respostas
dos informantes”.

A postura da investigadora deste trabalho assumiu um aspecto importante a considerar
durante o uso desta técnica, pois, durante o processo de entrevista, deve “seguir a sua propria
linha de investigacdo, como refletida pelo protocolo do estudo de caso; e formular questfes
conversacionais, de maneira imparcial, para que também sirvam as necessidades da sua linha
de investigagdo” (Yin, 2010, p.133). Sob a orientacdo de Stake (1999), organizou-se um guido
com perguntas orientadoras envolvendo as categorias de estudo. Assim, apresentou-se
previamente aos entrevistados os objetivos da entrevista.

Nas entrevistas, 0s sujeitos responderam de forma detalhada utilizando suas proprias
palavras, e as informag¢des foram colhidas de forma natural, sem formalidades, pois “[...] ao
mesmo tempo que valoriza a presenca do investigador, oferece todas as perspectivas possiveis
para que o informante alcance a liberdade e a espontaneidade necessérias, enriquecendo a
investigacao” (Trivifios, 1987, p, 146).

Dessa forma, as entrevistas foram realizadas com a participacdo de oito professoras
alfabetizadoras que atenderam voluntariamente ao convite para participar da investigagdo. As
entrevistas foram realizadas individualmente de forma on-line, com horéario e procedimentos
previamente acordados. A seguir, aborda-se 0 método de anélise de dados, bem como as etapas

envolvidas para sistematizac¢ao das informacoes coletas.

5.5 O Método de analise de dados

Para a referida pesquisa, foi adotado o método de analise de contetdo para os dados

advindos do estudo documental e das entrevistas. Essa metodologia constitui-se de um conjunto
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de técnicas que permitem a andlise qualitativa de mensagens e informag6es (Bardin, 2011 apud
Trivifios, 2012).

A analise de contetido permitiu reinterpretar as vozes dos sujeitos, disponibilizando uma
compreensdo aprofundada sobre as percepcdes sobre a teméatica em estudo. Assim, foi possivel
analisar os dados a partir de trés categorias identificadas a partir da analise das entrevistas. Para
o efeito, a interpretacdo dos dados tem procurado a andlise de conteldo como técnica que
possibilita a compreensdo do discurso, permitindo a identificacdo de unidades de analise de
representacdes para a sua categorizacdo. Sobre essa questdo, Krippendorff (1990, p. 28) destaca
que “a andlise de conteido é uma técnica de pesquisa destinada a formular, a partir de
determinadas inferéncias de dados, reproduziveis e validas que podem ser aplicadas ao seu
contexto”.

Diante do exposto, os dados recolhidos na pesquisa foram organizados objetivamente
através da realizacdo da analise descritiva utilizando categorias. Segundo Bardin (2016), o
planejamento contemplando a agdo de “obedecer as categorias”, pressupde que se verifique
algumas regras relevantes como: homogeneidade, exaustdo, exclusividade, objetividade.
Decerto, as categorias de analise definidas para a pesquisa, na definicdo dos conteldos,
seguiram um modelo aberto, em que foram sendo agrupadas as unidades significativas sobre a
tematica de estudo de acordo com o caminhar da investigacdo. Nesse interim, efetivou-se as
seguintes etapas.

Figura 1- Etapas da Anélise de Contetdo
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Fonte: Adaptado de Bardin (2016).

A analise de conteudo se constitui nas seguintes fases: a pré-analise, a exploracdo do

material, o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo. A pré-analise é a
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organizacdo do material que constitui o cerne da pesquisa, tal procedimento possui como
objetivo a elaboracdo de indicadores que fundamentem a interpretagdo. J& a exploragdo do
material consiste na codificacao a partir das unidades de registro. O tratamento dos resultados
compreende a inferéncia e a interpretacdo. Assim, a analise de conteddo neste trabalho é
construida numa perspectiva de busca de similaridade e convergéncia entre as informagdes,
tendo o cuidado e o rigor com os instrumentos utilizados. Para tal procedimento, seguiu-se
momentos com etapas definidas.

Ap0s a coleta, os dados foram sistematizados de acordo com as seguintes categorias da
investigacdo: alfabetizacdo, avaliagdo da aprendizagem e praticas avaliativas. Tais categorias
foram ampliadas ou alteradas conforme as necessidades da pesquisadora mediante a realizacéo
da investigacéo.

No que diz respeito as analises, existem “diferentes abordagens a andlise de dados, na
pesquisa qualitativa, algumas delas mais gerais e outras mais especificas para determinados
tipos de dados, pois, todas elas ttm em comum o fato de serem baseadas em analise textual”
(Flick, 2009, p. 13). Para Flick, qualquer tipo de material na pesquisa qualitativa (entrevistas,
entre outras técnicas) deve ser preparado para ser analisado como texto. Através da técnica de
analise de conteudo, os discursos das professoras alfabetizadoras foram interpretados a respeito
de suas percepc0es e vivéncias acerca da avaliagdo da aprendizagem e das praticas avaliativas
que permeiam o espaco da sala de aula.

Num primeiro momento, realizou-se a andlise dos documentos orientadores da
Educacao Basica, documentos oficiais do MEC e de outras instancias, a saber: federal, estadual
e municipal que se fizerem necessérias. O uso da anélise de documentos oficiais internos e
externos tem sido utilizada como uma técnica relevante na pesquisa qualitativa, com a intencdo
de obter dados e “evidéncias que fundamentam afirmacdes e declaragdes do pesquisador.”
(Ludke e André, 1986, p.39). Ha dois tipos de documentos a seguir: internos e externos por
Bravo e Eisman (1998), os documentos internos sdo todos aqueles que circulam no interior da
escola e segundo MacMillan e Schumacher (2010) estes documentos podem evidenciar pistas
sobre o estilo da lideranca e os seus valores. Os externos sdo os produzidos pelo “sistema
educativo” e permitem compreender a perspectiva oficial sobre os programas escolares, a
estrutura administrativa e outros aspetos do sistema educativo.

Nesta pesquisa, no que diz respeito aos documentos externos, foram investigadas os
oficiais normativos, resolugdes, portarias, orientagdes e normativas do MEC, SEDUC e
legislacdo educacional vigente no ambito municipal. Esses documentos se revelaram

importantes para a compreensdo dos aspectos relacionados as praticas avaliativas dos
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O objetivo foi analisar as concepcdes tedrico metodoldgicas relacionadas a avaliacao

da aprendizagem presente nos documentos. Entretanto, segundo Yin (2010, p. 129), o

pesquisador precisa observar 0s aspectos positivos e negativos do uso dos documentos.

Quadro 8 - Pontos fortes e fracos da utilizagdo de documentos (Yin, 2010, p. 129)

VANTAGENS FRAGILIDADES

Exata - contém nomes, referéncias e

Parcialidade do relatério - reflete

detalhes exatos de um evento parcialidade (desconhecida) do autor

Ampla cobertura - longo periodo de tempo,
muitos eventos e muitos ambientes

Acesso - pode ser negado deliberadamente.

Fonte: Adaptado pela autora (2023).

Ainda, elaborou-se grelhas de analise que respondessem as dimensdes definidas no

quadro referencial que norteia esta investigacdo. Os documentos referenciados tiveram um

papel fundamental na interpretagéo do objeto da pesquisa que serviu de base a esta investigagéo.

Numa articulagdo entre esses documentos oficiais e as entrevistas, foi possivel reunir um

arcabouco de informacdes, aprendizagens e reflexdes sobre 0 objeto de estudo. Destaca-se que

a analise documental iniciou em dezembro de 2022 e finalizou-se em marco de 2023, de modo

a conferir suporte no desenvolvimento do estudo.

Quadro 9 - Documentos oficiais pesquisados: Diretrizes Nacionais e Diretrizes Educacionais
do Estado do Ceara e do Municipio de Horizonte

DOCUMENTOS OFICIAIS PESQUISADOS

para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Horizonte

N° DOCUMENTO ANO
01 |Leide Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB n° 9.394/1996. 1996
02 |Lei n°®11.274, de 6 de fevereiro de 2006. Altera a redacdo dos arts 29, 30, 2006
32 e 87 da Lei n°® 9.394,de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e as bases da educacdo nacional,dispondo sobre a duracdo de
nove anos para o Ensino Fundamental, com matricula obrigatdria apartir
dos 6 anos de idade
03 |Lei n°®14.026/2007- cria o Programa Alfabetizacdo na Idade Certa PAIC 2007
04 |Lei Estadual n° 15.923, de 15 de dezembro de 2015 2015
05 |Diretrizes Curriculares e de Avaliagéo do Processo de Ensino-aprendizagem| 2016
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Quadro 9 -Documentos oficiais pesquisados: Diretrizes Nacionais e Diretrizes Educacionais do
Estado do Ceard e do Municipio de Horizonte (conclusao)

DOCUMENTOS OFICIAIS PESQUISADOS

N° DOCUMENTO ANO
06 [Base Nacional Comum Curricular(BNCC) 2017
07 |Documento Curricular Referencial do Ceara ( DCRC) 2020

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Quadro 10 - Grelha de caracterizagdo dos documentos oficiais nacional, estadual e municipal

DOCUMENTO

CARACTERIZACAO DO
MATERIAL

DESCRICAO

Lein°. 9.394/96 — Lei de
Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional
(LDB

Lei que estabelece as regras
comuns a ser cumpridas pelos
estabelecimentos de ensino no
que se refere ao processo
avaliativo.

Art. 24, A educacdo basica, nos
niveis fundamentais e médios, sera
organizada de acordo com as
seguintes regras comuns: V — a
verificacdo do rendimento escolar
observara 0s seguintes critérios:
avaliacdo continua e cumulativa do
desempenho do estudante, com
prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre 0s quantitativos e
dos resultados ao longo do periodo
sobre os de eventuais provas finais.

Lei N°11.274, de 2006

Lei que faz mengéo ao ensino
fundamental obrigatério, com
duragéo de nove anos, gratuito
na escola publica, iniciando-se
aos 6 (seis) anos de idade, terd
por objetivo a formacéo béasica
do cidad&o.

Art. 32. O ensino fundamental
obrigatério, com duracdo de nove
anos, gratuito na escola publica,
iniciando-se aos 6 (seis) anos de
idade, tera por objetivo a formacéo
basica do cidaddo, mediante: o
desenvolvimento da capacidade de
aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e
habilidades e a formacdo de
atitudes e valores.

Lei N° 14.026/2007-
cria 0 Programa
Alfabetizacdo na ldade
Certa PAIC

Lei N° 14.026, de 17 de
dezembro de 2007, prevendo
em seu artigo 1°, a prestacao de

“cooperacao técnica e
financeira aos  municipios
cearenses, com vistas a

melhoria dos resultados de

aprendizagem.

De acordo com a Lei, 0 Programa
Alfabetizacdo na Idade Certa —
PAIC teria por finalidade o
estabelecimento  de  condicGes
necessarias para que todos o0s
alunos cearenses chegassem ao 5°
ano do ensino fundamental sem
distorcdo de idade, série e com o
dominio das competéncias de
leitura, escrita e calculo adequados.
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Quadro 10 - Grelha de caracterizagdo dos documentos oficiais nacional, estadual e municipal

(concluséo)

DOCUMENTO

CARACTERIZACAO DO
MATERIAL

DESCRICAO

a sua idade e ao seu nivel de escolarizagédo
(Ceard, 2007).

Proposta Curricular
do PAIC

de Lingua
Portuguesa do 1° ao
5° ano do Ensino

V-Concepcdo de avaliacdo
da  proposta curricular
(p.81).

Alunos em  Lingua  Portuguesa,
comprovados pelas avaliacbes externas
dos governos federal e locais.

Fundamental.

Diretrizes Diretrizes Curriculares e de . .
Curriculares e de | avaliagdo do Processo de A .referlda proposta foi  elaborada,
avaliacdo do | Ensino-aprendizagem para conjuntamente, com. professor_es,
Processo de | os anos iniciais do Ensino cpor.denadores peda_gogpos € equipe
Ensino- Fundamental  documento técnica da SMEH. Ainda e utilizada pela

aprendizagem para
0S anos iniciais do
Ensino
Fundamental
(SMEH,2016)

elaborado pela SMEH, que
orienta as formas e os
procedimentos avaliativos,
que ora se apresentam no
ambito do planejamento e da
organizacdo do trabalho
pedagogico.

rede municipal.

Regulamentada pelo Decreto
n® 32.079, de 9 de novembro
de 2016.

Funciona como “[...] politica indutora para
as escolas melhorarem seus resultados;
como politica apoiadora as escolas com
menores resultados [...]” (CEARA, 2013c,

p. 1).

Lei Estadual n°
15.923, de 15 de
dezembro de 2015
Documento
Curricular
Referencial do
Cearad (DCRC)

Documento que é
constituido por diretrizes e
linhas de acdo basicas que
configuram o  Projeto
Curricular do Estado do
Ceara.

O DCRC a luz da BNCC relaciona a
alfabetizacdo as percepcdes de mundo, as
compreensdes dos processos e fendmenos
que fazem parte do dia-a-dia de criancas e
jovens, sdo os elementos que focalizam as
aprendizagens nessa etapa, diversa e
complexa. O texto do documento ndo
alterou quaisquer partes oriundas da
BNCC, a saber: objetos de conhecimento,
habilidades e competéncias, sejam gerais
ou especificas.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Conforme Bardin, (2016, p. 51), a analise documental representa “uma operagao ou um
conjunto de operagdes visando representar o conteddo de um documento sob a forma diferente
do original a fim de facilitar, num estado ulterior, a sua consulta e referenciacao”. Dito isso, a
analise documental foi fundamental para a analise das informacdes recolhidas pela observacéo

e pelas entrevistas.

5.5.1 Procedimentos e organizacao para analise documental

A anélise documental foi uma técnica utilizada para contribuir com as informacgoes
obtidas através das entrevistas individuais. Utilizou-se tal procedimento observando as
seguintes etapas: inicialmente, organizamos e selecionamos a amostra do material. O critério
estabelecido para tal organizagdo foi o de “analogia no seu conteudo” (Bardin, 2016, p. 52).

Realizou-se a organizagdo dos documentos no intuito de elencar os dados relevantes
para a investigacao seguindo-se o critério de aspetos teméticos e conceituais relacionados com
0s eixos da pesquisa. Destaca-se que um aspecto exigiu por parte da investigadora uma visao
geral dos documentos para relacionar um ao outro e perceber suas diferencas e semelhancas
para desvelar novos aspetos, novas abordagens da tematica relacionada (Lidke; André, 1986).
Posteriormente, achou-se oportuno a elaboracdo de um quadro com palavras-chave que
contribuiu para o entendimento dos dados contidos nos documentos, langando luz sobre
importantes interpretacdes relacionadas aos objetivos da referida investigacdo. Dessa maneira,
referiu-se a metodologia de analise de contetido, que de acordo com Liidke e André (1986, p.
41) “pode caracterizar-se como um método de investigacdo do contetdo simbdlico das
mensagens”.

Ressalta-se que foi elaborado um guia para analise textual de documentos, como
instrumento usado junto as fontes de informacéo, o qual permitiu realizar uma caracterizagdo
e aproximacdo da realidade da escola por meio de uma anéalise dos textos dos documentos

oficiais.

5.5.2 Procedimentos de andalise das entrevistas semiestruturadas

Apols a transcricdo dos discursos, sistematizou-se as respostas em categorias
usando-se o procedimento de classificacdo das unidades de significagcdo. O critério
estabelecido nas analises foi o da proximidade conceitual, isto é, as unidades de significacdo

foram agrupadas com outras respostas semelhantes para comporem uma ou mais categorias
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temaéticas, genéricas ou especificas. Entretanto, as questdes mais recorrentes nos enunciados

das professoras alfabetizadoras foram agrupadas por nacleos de significacdo a fim de

relaciona-las ao contexto de relevancia tedrica e das questdes que orientam a investigacdo. O

critério de organizacdo dos discursos das professoras para levantamento das categorias seguiu

esta ordem:

1.Inicialmente buscou-se agrupar as falas das professoras alfabetizadoras adquiridas nas

entrevistas individuais e formar quadros de acordo com as respostas as questoes:

Quadro 11 - Grelha de caracterizacao do roteiro da entrevista semiestruturada

ROTEIRO DA ENTREVISTA

Professor 1

1.Como vocé percebe a avaliagdo dentro do processo de ensino e aprendizagem?

2. Vocé conhece o material de avaliacdo da aprendizagem da Rede Municipal
de Horizonte?

3. Em sala de aula, como vocé tem realizado o processo avaliativo dos
estudantes?

4. Como vocé tem verificado o rendimento escolar dos estudantes?

5. Vocé consegue mensurar o rendimento escolar dos estudantes a partir das
avaliacdes que realiza?

6. Qual o seu posicionamento profissional diante do ato avaliativo?

7. Quais as dificuldades que vocé encontra para a realizagdo da avaliagdo em
sala de aula?

8. Quais acdes vocé tem realizado para garantir a aprendizagem dos estudantes?

9. Quais os instrumentos avaliativos que vocé utiliza para avaliar a leitura e
escrita dos estudantes?

10. A partir de quais critérios de leitura e escrita vocé considera o estudante
alfabetizado?

11. Que medidas sdo tomadas a partir dos resultados das avaliacbes dos
estudantes?

12. Como vocé compreende a proposta de avaliagdo externa do PAIC?

13. A proposta de avaliagao externa representada pelo protocolo PAIC atende
as suas expectativas como professor alfabetizador? De que forma?

14. Vocé tem acesso aos resultados dessa avaliacdo?

15. A avaliagdo diagnodstica do Protocolo PAIC promove mudangas no
planejamento de suas agdes?

16. Como vocé utiliza esses resultados a favor da melhoria da aprendizagem
dos estudantes?

Fonte: Elaborado pela autora (2023).




2. Posteriormente, os discursos de todas as entrevistadas foram agrupados
conjuntamente em cada questdo abordada.

3. No terceiro momento, apés leitura flutuante, levantou-se as trés categorias de
anélise:

Categoria 1: Alfabetizacdo
Categoria 2: Avaliacdo da aprendizagem

Categoria 3: Praticas avaliativas
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Sentimento que nao espairo; pois eu mesmo nem acerto
com o mote disso — o que queria € 0 que ndo queria,
estdria sem final. O correr da vida embrulha tudo, a vida
¢ assim: esquenta e esfria, aperta e daf afrouxa, sossega e
depois desinquieta. O que ela quer da gente é coragem. O
que Deus quer é ver a gente aprendendo a ser capaz de
ficar alegre a mais, no meio da alegria, e inda mais alegre
ainda no meio datristeza! S6 assim de repente, na horinha
em que se quer, de propdsito — por coragem. Sera? Era
0 que eu as vezes achava. Ao clarear do dia (Rosa, 1953,
p. 293).

Nessa secdo apresentam-se os resultados da pesquisa, bem como a discusséo dos dados

ancorados nos autores que embasaram esse estudo. Para tanto, organizou-se o estudo em

categorias, cujo objetivo ¢ “[...] agrupar elementos, ideias ou expressdes em torno de um

conceito capaz de abranger tudo” (Minayo, 1977, p. 70). A categorizagdo, no caso dessa

pesquisa, teve os objetivos especificos como norteadores de todo o processo.

Assim, o presente capitulo esta organizado da seguinte forma:

 Primeiramente, aborda-se 0S sujeitos participantes deste estudo, os professores

alfabetizadores;

* A seguir apresenta-Se a andlise dos documentos oficiais;

« Finalmente trata-se das praticas avaliativas, onde aborda-se as concepc¢des de

avaliacdo das professoras, a funcéo da avaliacdo e os instrumentos avaliativos utilizados.

6.1 Caracterizacgdo do perfil dos sujeitos

Participaram dessa pesquisa 08 professoras alfabetizadoras da escola X. A pesquisa

apoiou-se em Minayo (1994) ao destacar que a pesquisa qualitativa ndo leva em consideragéo

0 critério numerico para assegurar a sua representatividade, pois em igual razdo, a amostragem

de qualidade € aquela que possibilita abranger todo o problema investigado em todas as suas

dimensGes. Como forma de preserva-las, adotou-se a letra “P”, inicial de professora, seguida

do namero que lhe foi conferido. Assim, as professoras foram designadas como P1, P2, P3....

P8.

Quadro 12 - Perfil profissional dos professores alfabetizadores da escola X
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Professores(as) Formacao Tempo de Vinculo Tempo de Especializacdo
Experiéncia na Ed. com o Docéncia na
Basica/Alfabetizacdo | Municipio escola
P1 Pedagogia 11 anos Efetivo | 06 anos Letramento
P2 Pedagogia 10 anos Efetivo | 08 anos Incluséo
P3 Pedagogia 10 anos Efetivo | 05 anos Letramento
P4 Pedagogia 12 anos Efetivo | 03 anos Letramento
P5 Pedagogia 10 anos Efetivo | 07 anos Gestdo
escolar
P6 Pedagogia 12 anos Efetivo | 05 anos Tecnologias
digitais
P7 Pedagogia 05 anos Efetivo | 08 anos Letramento
P8 Pedagogia 09 anos Efetivo | 04 anos Letramento

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Dos 08 professores pesquisados, no que se refere ao género, constatou-se a unanimidade
do sexo feminino, em concordéancia com o indice Nacional do Censo Escolar de 2022. A mais
importante pesquisa estatistica sobre o ensino basico brasileiro revela, ainda, que a atuacdo
feminina é uma tdnica, também, nas demais etapas. No ensino fundamental (1° ao 9° ano), as
mulheres sdo 77,5% dos 1,4 milhdo de professores.

No que diz respeito ao tempo de experiéncia, os dados revelaram que 80% das
professoras tém entre 10 a 12 anos de servico na mesma escola e 20% entre 05 e 09 anos.
Contudo, no momento da pesquisa todas as professoras lotadas nas turmas do 2°ano sao efetivas
da rede municipal de Horizonte, com carga 40h semanais. Em relacdo a formagdo académica,
os dados indicaram que 100% das professoras sdo licenciadas em Pedagogia e apresentam
especializagcbes em: letramento, gestdo escolar, tecnologias digitais e inclusdo. Entretanto, a

especializagdo predominante diz respeito aos estudos de letramento.
6.2 Descrigao geral da anéalise documental
A fase da analise documental permeou todo o desenvolvimento dessa investigacdo desde

as leituras iniciais dos diversos documentos citados anteriormente e os devidos apontamentos

que foram realizados ao longo do estudo. A realizacdo minuciosa dos documentos e as
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observacgdes dos aspectos relacionados a avaliacdo da aprendizagem, dispostos em cada um
deles, se constituiu sintese para fundamentar a analise dos dados produzidos pelas entrevistas,

com o aporte tedrico-metodologico sobre os pressupostos tedricos de autores abordados nessa

pesquisa.

Quadro 13 - Relacdo de documentos coletados na SMEH

RELACAO DE DOCUMENTOS COLETADOS NA SMEH
Documento Conteudo Autoria Descricéo
Diretrizes Documento SMEH Documento que apresenta uma
Curriculares e de | orientador da breve discussdo acerca dos
avaliacdo do | avaliacdo interna e aspectos teoricos da avaliacdo
Processo de | externa. da aprendizagem.
Ensino- Orienta quanto aos aspectos
aprendizagem legais da avaliacdo dos alunos
para 0S  anos do 1° ao 5° ano do Ensino
iniciais do Ensino Fundamental.
Fundamental Por fim, apresenta a avaliacdo
externa desenvolvida pela
SME.

Guia do aplicador | Documento SMEH Possuem, em linhas gerais,
das  AvaliacBes | orientador da orientacdes para a aplicacdo da
Diagndsticas aplicacao das ADR.

Avaliacdes

Diagnosticas

(Protocolo PAIC)
Avaliagédo Avaliacdo de leitura e | SEDUC Instrumento de avaliagdo de
Diagnostica  do | escrita dos alunos do leitura e escrita composta por
PAIC 2° ano do Ensino habilidades e competéncias.

Fundamental

(PROTOCOLO

PAIC)

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

6.2.1 Diretrizes Curriculares e de Avaliacédo do Processo de Ensino-aprendizagem para 0s

anos iniciais do Ensino Fundamental

Cabe destacar o percurso historico de construgdo do documento Diretrizes Curriculares

e de Avaliacdo do Processo de Ensino-aprendizagem para o0s anos iniciais do Ensino

Fundamental, considerando que houve uma mudanca na proposi¢do dos critérios de avaliacdo
utilizados pela SMEH a partir de 2016.

A Secretaria Municipal de Educacgéo de Horizonte propds reflexdes sobre o processo de

avaliacdo da aprendizagem dos estudantes diante de uma realidade existente desde o ano de
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2011, baseada na atribuicdo de conceitos avaliativos AS (Avaliacdo Satisfatdria) e ANS
(Avaliacdo Nao Satisfatdria) e de registros minimos bimestrais que culminavam na elaboracéo
de um relatdrio final que pontuava aspectos elementares do desenvolvimento da aprendizagem,
dificultando assim, a compreensdo dos processos continuos da apropriacdo do conhecimento
diante da concepcao do ser em multiplas dimensoes.

Outro fator que mobilizou a estruturacdo do documento foi a adesdo ao Sistema
Integrado de Gestdo Escolar (SIGE ESCOLA), que direcionou o registro das notas dos
estudantes por disciplina e ndo por relatérios. Dito isso, a Supervisdo Pedagdgica da SMEH
realizou um processo de estudo e reflexdo que contemplou a participacdo coletiva de
professores, gestores e técnicos pedagogicos para a producdo do documento. O referido
documento surgiu com objetivo de orientar os processos sobre o curriculo e 0s processos e 0s
procedimentos avaliativos, que ora se apresentam no ambito do planejamento e da organizagéo
do trabalho pedagdgico. Para tanto, a partir de 2013, a SMEH iniciou a realizacao de oficinas
pedagogicas com os professores alfabetizadores, onde eles puderam apreciar 0s instrumentais

e também propor alteragdes.

Figura 2 - Capa do documento Diretrizes Curriculares e de Avaliagdo do Processo de Ensino-
Aprendizagem para 0s anos Iniciais do Ensino Fundamental

Diretrizes Curriculores e de fivaliagoo do

Procesro de Envino-fiprendizagem para or
finos Iniciais do Envino Fundamental
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Fonte: SMEH (2023).

Desse modo, pode-se identificar que o documento destaca que o processo avaliativo dos
estudantes seja pautado na concep¢do de avaliacdo formativa e continuada, com fungéo

diagndstica, processual, na perspectiva de planejamento de estratégias e intervencdes
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necessarias aos avangos das aprendizagens dos estudantes. Contudo, ele estd estruturado em

sete partes:

6.2.1.1 Parte | — Contexto Municipal

Nesta primeira parte, é feita de forma sintética, uma contextualizagdo da trajetoria das
concepgdes de avaliagdo e sua repercussao no sistema de ensino do municipio de Horizonte,
abordando a trajetdria percorrida para elaboracdo do documento e ainda, estabelecidos

principios norteadores da acdo educacional a ser desenvolvida.

6.2.1.2 Parte Il — Fundamentos Legais, Epistemologicos e Tedricos

Esta segunda parte contém uma fundamentacdo pedagdgica onde da destaque ao
compromisso com os documentos oficiais como LDBEN — Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, PNE - Plano Nacional de Educagdo. Destaca o desenvolvimento da
Aprendizagem na perspectiva Soécio-histdrica do Conhecimento. Conceitua 0 que Ss&0
competéncias, habilidades e opera¢des cognitivas. Aborda concepgdes pedagdgicas que devem
nortear o desenvolvimento curricular, bem como séo concebidos o curriculo, 0 conhecimento;
a escola, a sala de aula, o professor(a), o aluno(a), o ensino, a aprendizagem, as competéncias
gerais a serem trabalhadas, a avaliacdo da aprendizagem, dentre outros. Ainda nessa parte

aborda a alfabetizacdo e letramento na construcdo do saber.

6.2.1.3 Parte 11l — Organizacgdo dos Contetdos Curriculares

Essa terceira parte destaca a organizagdo das disciplinas através de uma integracdo com
0s projetos pedagdgicos, 0 uso da tecnologia e adequacdo dos meios metodoldgicos que
norteiam as praticas escolares e as atividades dentro do ambiente escolar. Entretanto, a estrutura
curricular é apresentada em areas do conhecimento, com a disponibilidade dos componentes
curriculares serem considerados como objetos de relevancia para o aspecto social e para o
estudante.

Diante do exposto, o critério de selecdo dos conteudos deve considerar os diversos
saberes construidos historicamente, as atividades que propdem reflexdo e integracéo entre as

situagBes escolares e a pratica social.
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6.2.1.4 Parte IV- A Incluséo da Crianga de Seis Anos no Ensino Fundamental

Essa quarta parte, enfatiza o processo de transicdo da Pré-Escola para o Ensino
Fundamental, considerando os conhecimentos que a crianga adquiriu durante o processo inicial
de educacdo, tornando o ambiente acolhedor e propicio a aprendizagem, possibilitando garantir
ndo apenas o0 acesso das criangas as instituicdes educativas, mas a sua permanéncia nelas com

sucesso e estabelecendo o direito ao conhecimento e a formacao integral do ser humano.

6.2.1.5 Parte V- Curriculo voltado para Competéncias e Habilidades

A quinta parte apresenta a proposi¢do de curriculo interdisciplinar, estabelecendo uma
interacdo entre as areas do conhecimento mediante o dialogo constante entre os sujeitos. A
partir de saberes determinado como “conteudos curriculares”, o curriculo é construido num

movimento animador e multiplice de transformacao.

6.2.1.6 Parte VI- Avaliacdo da Aprendizagem e Instrumentos Avaliativos

Essa parte, aborda a funcdo da avaliacdo na perspectiva formativa, associada a dinamica
da préxis pedagogica, dialogando com um processo de reflexdo-acdo-reflexdo. Destaca a
esséncia de uma concepcdo de avaliacdo centrada no estudante, considerando os aspectos
cognitivos, aspectos afetivos e sociais relacionados as praticas diarias.

As aprendizagens e competéncias definidas no curriculo nacional, considerando a
concretizacdao das mesmas no Projeto Pedagdgico da Escola e na Proposta Curricular de Ensino
por ano de escolaridade. Tais aprendizagens estdo ligadas aos componentes do curriculo de
carater transversal, que constituem objeto de uma avaliagdo em todas as areas curriculares
disciplinares e ndo disciplinares.

Na avaliacdo da aprendizagem de cada estudante deverdo ser levados em conta 0s
seguintes dominios fundamentais: dominio cognitivo (aprendizagens e conhecimentos),
dominio socioafetivo (atitudes/comportamentos) e dominio psicomotor (habilidades
musculares ou motoras).

No que diz respeito aos Instrumentos Avaliativos, esses devem ser elaborados
considerando as diversidades dos estudantes em sala de aula, buscando através destes,
compreender o processo de aprendizagem em que se encontram. Os erros e acertos devem ser

entendidos tanto pelo professor quanto pelo estudante, como um momento do ato de aprender.
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Além das avalia¢des diagnosticas, o professor deve utilizar outras formas avaliativas,
como os trabalhos, que podem ser individuais, ou em grupo, em sala ou em casa, aula de campo,
portfélios, onde o professor utilize como pratica as observacdes e registros que possibilitem
uma descricdo das atividades e desenvolvimento dos estudantes além de outros instrumentos
como: caderno de bordo do 1° ao 5° anos; registro de intervengdes orais e escritas dos
estudantes durante as aulas, registros de observacdo (trabalhos individuais ou de grupo,
trabalhos praticos e/outros). Ressalta-se que o professor elabora, ao final do 4° bimestre, um

relatorio final da avaliacdo do desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes.

Figura 3 Relatorio do processo de avaliacdo dos estudantes

RoRIZONTE

Prefeitura Municipal de Horizonte
Secretaria de Educagéo

Estudante:

1. DOMINIO COGNITIVO

1. DOMINIO SOCIO- AFETIVO

Iil. CONCLUSOES/RECOMENDACOES

Assinatura do (a) Professor (2] Assinatura do (a) Coordenador (3]

Legenda: NA - Nio Adquirido; EA - Em Aquisigio; A - Adquirido.

ATITUDES E COMPORTAMENTOS
OBSERVADOS

OEs © TARES SOBRE O

Expressividade
DOMINIO PSICOMOTOR oo iEde

Coordenagio Motara
Equilibrio
Agilidade / Habilidada

Fonte: SMEH (2023).

O Registro final (42. Etapa) deve possibilitar uma compreensao da histéria da construgdo
do desenvolvimento do estudante durante o ano letivo e deve se constituir numa sintese coerente
com o percurso ao longo do ano. De forma objetiva, o professor deve registrar os aprendizados
que o estudante obteve para garantir sua promocéo e para continuidade de seu processo de
aprendizagem no ano seguinte. Por tratar-se de um documento, o Relatorio Final da Avaliagéo

da Aprendizagem dever ser anexado ao documento de transferéncia do estudante.
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6.2.1.7 Parte VII- Expectativas de Ensino e Aprendizagem

A Ultima parte elenca as expectativas de ensino e aprendizagem para a faixa etaria dos
anos iniciais do Ensino Fundamental. O texto ainda orienta que o professor deve planejar suas
acoes considerando o nivel de desenvolvimento e os conhecimentos prévios dos estudantes. As
expectativas de aprendizagem que compdem o documento foram organizadas a partir do que
propGem os Parametros Curriculares Nacionais, os livros didaticos do PNLD adotados pelo

Municipio e o material estruturado do PAIC+.

6.2.2 Guia para aplicacao do Protocolo PAIC

O protocolo de avaliacdo do 2° ano da Lingua Portuguesa contém dois cadernos: o
Caderno do Aluno e o Caderno do Aplicador. Parte da prova do 2° ano Lingua Portugués é
conduzida pelo aplicador, os demais itens das provas séo lidos e respondidos integralmente
pelos estudantes.

No documento, encontram-se as explicacdes de todos os procedimentos que devem ser
seguidos pelo aplicador, para garantir a padronizacdo da aplicacdo para todos os estudantes. O

tempo de duracdo da avaliacdo é de 2 horas para resolucédo de 2° itens.

6.2.3 Protocolo de Avaliacédo Diagnostica do PAIC 2023

O Protocolo de Avaliagdo do 2° ano define-se como uma avaliacdo externa a escola, em
larga escala, com o propdsito de ser censitaria e universal, aplicada a todos os alunos
matriculados na supracitada série dos anos iniciais do Ensino Fundamental das escolas publicas
municipais do Estado do Ceara.

O Protocolo PAIC 2023, como se trata de uma avaliacdo externa a escola, exige que a
aplicacdo seja feita por aplicadores devidamente treinados pela Secretaria Municipal de
Educacao para esse fim. Em hipotese alguma, a prova podera ser aplicada pelo professor da
turma. Na prova do 2° ano de Lingua Portuguesa, sdo avaliadas as habilidades relativas a
alfabetizac&o e ao letramento inicial dos estudantes. A Matriz de Referéncia reflete a associacdo
entre os contetdos abordados nas escolas, as competéncias cognitivas e as habilidades
utilizadas pelos estudantes no processo da constru¢do do conhecimento. Ela se organiza em

subconjuntos de habilidades, que, por sua vez, devem corresponder ao nivel dos anos dos alunos
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a serem avaliados. Essas habilidades sdo representadas por descritores, que tém a funcdo de
avaliar as unidades minimas de cada habilidade.

Figura 4 - Capa do caderno do aluno do Protocolo PAIC 2° ano

Eixo de Avaliagdo Externa
Prova PAIC Integral - 2023.1

PROGRAMA PAIC INTEGRAL
PAIC,

Lingua Portuguesa
22 Ano

CADERNO DO ALUNO

ATENGAO APLICADOR:
Essas informagdes devemn ser EXATAMENTE iguais as informacgdes da FICHA
DE CONTROLE DO TRABALHO REALIZADO NA TURMA.

Cadigo do Municipio Codigo da Escola Anc/Série* Turma  Turno®
(I I O fd o

Codigo do aluno:  Nome do aluno:

Idade Sexo 0 aluno tem algum tipo de deficiéncia Situagao

1- Menina 1-Sim 1 - Realizou a atividade
2 - Menino 2 -Nao 2 - Se recusou a participar

ATENGAO APLICADOR:
Transcreva com bastante cuidado as respostas dos alunos para o gabarito
abaixo:

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Jooboboboodoo

11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

Doooogogogg

ATENCAO: Espaco reservado para a analise da produgéo escrita das criangas
FAVOR NAO PREENCHER NO MOMENTO DA AVALIAGAO NAS ESCOLAS
211 212 213 214

Fonte: Seduc (2023).

Observou-se que o instrumental abordou questdes sobre Leitura, que partiram de uma
Matriz de Referéncia da Lingua Portuguesa do PAIC, elaborada tendo como orienta¢do 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do Ministério da Educacdo (MEC), a Matriz
Curricular do Estado e os Referenciais Curriculares Basicos (RCB) da Seduc-CE e livros
didaticos. A referida matriz foi desenvolvida a partir do Centro de Politicas Publicas e
Avaliacdo da Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora (CAED/UFJF) e da
Universidade Federal do Ceara. Em sintonia com a matriz e a escala da Provinha Brasil, do
INEP, busca-se um consenso a respeito das habilidades consideradas essenciais em cada etapa
do 2° do Ensino Fundamental (CAED/UFJF, 2009; Ceard, 2012b).

Ainda sobre o instrumento da avaliacdo diagnostica do PAIC 2023, destaca-se que 0
mesmo é constituido por 20 itens de multipla escolha que contemplam os 3 Eixos da Matriz de

Referéncia de Lingua Portuguesa do Estado do Ceara: i) o eixo 1 avalia a aquisi¢do do sistema
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bésico de escrita e 0 eixo 2 avalia a leitura. O eixo producdo da escrita ndo foi abordado nessa
avaliacdo de 2023. Para cada eixo, a matriz prevé conjuntos de habilidades expressas por
descritores, correspondentes ao ano dos estudantes avaliados. No primeiro eixo, ha trés itens
que avaliam habilidades mais elementares e, por essa razdo, os comandos sao lidos
exclusivamente pelo aplicador. No segundo eixo, existem 17 itens que englobam habilidades
de compreensdo de frases e textos, nas quais 0s estudantes séo solicitados a lerem os comandos

sozinhos.

6.3 Discussao das entrevistas

Nesta secdo, apresenta-se os resultados da pesquisa construidos a partir do procedimento
da Analise de Contetdos (Bardin, 1997) com base nos dados das entrevistas realizadas com os
sujeitos da pesquisa. A presente entrevista apresentou 16 perguntas contemplando trés
dimensdes. Foram elencadas trés categorias: a primeira diz respeito a Alfabetizacdo, a segunda
a Avaliacdo da aprendizagem e as Praticas Avaliativas.

Os dados a seguir sdo apresentados por categorias e subcategorias, sendo a primeira
categoria em andlise categoria CAT- 01- Alfabetizacdo. A analise dos dados permitiu o
surgimento de subcategorias na CAT - 01, sendo que essas subcategorias se encontram
agrupadas no quadro seguinte com os codigos: SUB — 01, SUB — 02 e SUB-03 (Percepcao dos
professores sobre os efeitos da avaliacdo diagnostica do PAIC nas praticas avaliativas),
(Compreensdo dos professores sobre a proposta de avaliagdo externa do PAIC) e (Uso dos

resultados da avaliacdo a favor da melhoria da aprendizagem dos estudantes), respectivamente.

Quadro 14 - Categoria 01 -Alfabetizacao

SUB - [Percepcdo dos professores sobre 0s
01 efeitos da avaliacdo diagndstica do
PAIC nas préticas avaliativas

Alfabetizacao Compreenséo dos professores sobre a

proposta de avaliacdo externa do
PAIC para a alfabetizacdo

Categoria

SUB -
02

Subcategorias

CAT-01

Quadro 14 - Categoria 01 -Alfabetiza¢do (conclusdo).
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SUB - | Uso dos resultados da avaliacéo a
03 favor da melhoria da
aprendizagem dos estudantes

Alfabetizacéo

Categoria
Subcategorias

CAT-01

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Em relacdo a primeira subcategoria SUB — 01 — Percepcao dos professores sobre 0s
efeitos da avaliacdo diagndstica do PAIC nas praticas avaliativas, verificou-se que aspectos
relevantes para a investigacao foram exaltados pelas professoras alfabetizadoras. Como o que
foi apresentado no capitulo 2, sobre o Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa, no subtitulo
“Fixo de Avaliacdo Externa”, a avaliacdo diagndstica (conhecida como Protocolo PAIC),
aplicada no inicio do ano, tem como intuito servir como instrumento avaliativo diagnostico das
aprendizagens dos estudantes. Dessa forma, emerge, portanto, a necessidade de verificar se a
avaliacdo do PAIC influencia nas préticas avaliativas dos professores alfabetizadores.

Quanto ao questionamento sobre os efeitos da avaliacdo do PAIC nas préaticas
avaliativas, os discursos analisados indicam que as professoras reconhecem efeitos produzidos
que perpassam desde o planejamento pedagdgico a partir de metas estabelecidas, formacéo
continuada, utilizacdo de materiais estruturados, que dialogam com a proposta de avaliagéo,
elementos que repercutem nas praticas pedagdgicas e avaliativas. Muitas vezes, em virtude da
necessidade de cumprir as acOes estabelecidas pelo programa e das exigéncias que o
acompanham, as professoras selecionam algumas acGes em detrimento a outras. Contudo,
enumeraram ac¢des que realizam com o objetivo de se adequar as exigéncias que sdo inerentes
a estrutura da avaliacdo externa.

Quanto ao questionamento sobre os efeitos da avaliagdo do PAIC para a prética
avaliativa, 88,8% das professoras informaram que utilizam para melhorar sua pratica avaliativa,
aprimorar 0 conhecimento nos parametros das competéncias e habilidades que devem ser
trabalhadas na alfabetizacdo. Consideram ainda que a avaliacdo do PAIC tem efeitos em suas
praticas, pois a partir dos resultados, emergem ac6es direcionadas para os estudantes nos niveis
mais criticos de leitura e escrita, dentre elas o agrupamento dos estudantes, o planejamento de
atividades por niveis e o reforgo escolar.

Outras respostas, com um pequeno nimero de professoras, foram observadas: 11,2%

consideram que a avaliagéo serve para subsidiar o planejamento, verificar as dificuldades dos
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estudantes, contribuir para identificar os niveis em que os estudantes se encontram. Por se tratar
de uma avaliacdo diagndstica, consideram relevante ao processo de ensino e aprendizagem dos

estudantes. Nesse sentido, verifica-se nas respostas das professoras alguns exemplos:

Percebo que essa avaliacdo assume uma importancia muito grande, por se tratar de
um instrumento padronizado e censitario. Os resultados dessa avaliacdo alimentam a
formacdo continuada, sdo constantemente acompanhados pela SMEH. E, aqui na
escola, cada professor tem seu caderno diario para registrar os niveis de leitura e
escrita, e as habilidades mais frageis (P4).

Sem davida. Quando os resultados da escola ndo sdo bons, logo ha um
acompanhamento mais frequente da SMEH. Os acompanhamentos sdo feitos com a
técnica da SMEH, a professora e a coordenadora da escola. Destaco aqui que 0s
retornos que recebo nesses acompanhamentos sdo importantes, sempre contribuem
com algum aspecto que ainda néo havia percebido (P7).

Em relacdo a segunda subcategoria SUB — 02 - Compreensdo dos professores sobre a
proposta de avaliacdo externa do PAIC. Inquiriu-se as professoras se a proposta de avaliacdo
externa, representada pelo protocolo PAIC, atende as suas expectativas como professora
alfabetizadora e de que forma.

A professora (P2) destacou a relagdo do instrumento avaliativo com a formagéo

continuada e os materiais didaticos, como se identifica no trecho abaixo:

De maneira geral, sim. A formag&o continua e os materiais didaticos disponibilizados,
com foco na alfabetizagdo, atendem as necessidades de aprendizado de diferentes
alunos. Entdo, essa avaliagdo é importante, sim, mas ndo deve ser a Unica, eu acho.
Sigo o0 que € posto nos planejamentos, as intervencdes, as analises e a partir dos
resultados faco uma comparagdo com outros registros da aprendizagem que tenho
(P2).

Entretanto, as Professoras (P4), (P5) e (P7) enfatizaram o aspecto da padronizacdo da
avaliacdo e o risco de se concentrarem excessivamente na preparacdo dos estudantes para a

avaliacdo, em detrimento de outras areas importantes do curriculo.

Atende no que diz respeito a alguns aspectos, por exemplo, as habilidades de leitura,
mas em relacéo & escrita, precisa melhorar. Entéo, atende parcialmente. Para 0s meus
alunos que tém baixa visdo, por exemplo, a avaliagdo ndo vem ampliada, outro ponto,
muitos alunos do 2° ano ainda ndo escrevem textos e a avaliagdo ja avalia esse
aspecto(P4).

De modo geral, atende em parte. Tenho muita atencdo quando vou trabalhar com esses
dados, procuro ndo utilizar essa avaliagcdo para comparar 0s meus alunos. A prova
vem com questfes, a maior parte delas, para os alunos realizarem a leitura sozinhos,
trés ou quatro questdes sdo lidas pela pessoa que aplica. Com essa pandemia muitos
dos meus alunos ainda ndo sabem ler (P5).

Como é uma avaliacdo igual para todos, vejo com muito cuidado, pois cada aluno tem
um caminho de conhecimento e para os alunos que apresentam algum tipo de
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necessidade educacional, confesso que tenho muitas dificuldades para avaliar a leitura
desses alunos e essa avaliagdo do PAIC ndo é adaptada (P7).

Nesse sentido, a investigacdo também revelou a dificuldade das professoras em lidar
com a heterogeneidade dos estudantes, na perspectiva da avaliacdo da aprendizagem. Contudo,
a formacdo continuada de professores deve contribuir nessa caminhada, explorando de forma
adequada as mais recentes discussdes tedricas sobre o desenvolvimento da competéncia leitora,
a partir do sujeito que aprende, e ndo apenas fornecer material com instrucdes de atividades a
serem aplicadas e rigidas rotinas a serem seguidas.

Dito isso, as professoras relataram que utilizam os resultados da avaliagdo com o
objetivo de melhorar o ensino e aprendizado, como diagndéstico (100%), intervencédo (87%) e
planejamento (90%). Entretanto, de forma geral, as professoras destacam que utilizam os
resultados da avaliagdo do PAIC como instrumento diagndstico com o intuito de planejar as
aulas, elaborar atividades que possibilitem contribuir com processo de alfabetizacdo dos
estudantes.

Em relacdo a terceira subcategoria SUB — 03- Uso dos resultados da avaliacédo a favor
da melhoria da aprendizagem dos estudantes, apresentam-se os trechos principais dos discursos
das professoras P5, P6 e P8.

Utilizo esses resultados a favor da melhoria da aprendizagem dos alunos, pois, antes
de tudo, procuro entender os resultados. Isso envolve analisar ndo apenas 0s

percentuais de acerto, mas identificar onde os meus alunos tiveram mais dificuldades
e onde se sairam melhor(P5).

A coordenadora pedagogica realiza uma reunido com o grupo dos professores das
séries iniciais. Nesse momento, cada professora recebe e discute os resultados e apds
essa acao elaboramos um plano de intervencdo com atividades diversificadas e metas
estabelecidas. Ainda a partir desses resultados sdo realizadas reunides com os pais dos
alunos para apresentar os dados e pactuar alguns combinados para 0 acompanhamento
(P6).

Uso esses resultados das avaliagdes do PAIC, mas também utilizo outros resultados
consolidados através dos acompanhamentos diarios que realizo e que vou registrando
no meu caderno, fagco um comparativo, pois como trabalho com o DCRC, planejo a
partir das competéncias e habilidades de leitura e escrita para o 2° ano (P8).

Portanto, pode-se perceber que as professoras consideram o uso dos resultados das
avaliacOes essenciais para o0 processo de ensino-aprendizagem. Assim, a analise dos dados
indica a adocdo de estratégias pedagogicas diferenciadas, capazes de promover um feedback
construtivo para 0s estudantes.

Além disso, ao envolver estudantes e pais nesse processo reflexivo, cria-se um ambiente
colaborativo, focado na evolucdo continua centrada nas necessidades do estudante. Entretanto,

a professora (P3) e a professora (P4), registraram que também vém utilizando os resultados do
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Protocolo PAIC para elaborar simulados com o objetivo de “preparar 0s estudantes para as

avaliagdes”, conforme os discursos abaixo:

Utilizo os resultados das avaliacfes e elaboro alguns simulados que aplico por
semana, de acordo com as habilidades mais criticas. Esses simulados também séo
utilizados para trabalhar as dificuldades dos alunos, e através deles vou
acompanhando a evolucdo de cada nivel. Assim que fago a primeira avaliagdo ja
planejo uma meta mensal, ai vou acompanhando(P3).

A avaliagdo é baseada na matriz do SPAECE. Entdo, elaboro simulados para os
alunos, e a partir desses resultados, vejo se houve ou ndo melhoria dos rendimentos.
Como os simulados séo feitos na sexta-feira, é possivel intensificar as atividades para
serem aplicadas no reforgo escolar da semana seguinte (P4).

A segunda categoria foi codificada como CAT — 02-Avaliacdo da Aprendizagem — e

organizada em subcategorias agrupadas no quadro seguinte com os cddigos: SUB — 01, SUB —

02 e SUB-03 (Percepcédo dos professores sobre a avaliagdo inserida no processo de ensino e

aprendizagem, realizacdo do processo avaliativo dos estudantes e posicionamento profissional

dos professores diante do ato avaliativo), respectivamente.

Quadro 15 - Categoria 02- Avaliagdo da Aprendizagem

01 |inserida no processo de ensino
aprendizagem

SUB - [Percepcdo dos professores sobre a avaliacédo

CAT -| Avaliacdo da
02 Aprendizagem

SUB -

Realizacdo do processo avaliativo dos

Categoria

Subcategorias

02 |estudantes

03 |diante do ato avaliativo

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Em relacdo a primeira subcategoria SUB — 01 — Percepc¢do dos professores sobre a

avaliacdo inserida no processo de ensino e aprendizagem, destacam-se a seguir os discursos das

professoras:

O entendimento que eu tenho de avaliagdo é que ela deve no primeiro ponto ser
diagnostica, a partir, desse diagnostico, ela ter uma visdo formativa porque ndo basta
apenas eu diagnosticar. Continua, constante durante todo processo. Entdo, ndo cabe
mais a avaliacdo entendida apenas como o retorno do que o professor ensinou, por
isso que ela tem que ser primeiro diagnostica, depois formativa e também continua
(PO1).

SUB- |Posicionamento profissional dos professores
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Compreendo a avaliacdo diagnostica como possibilidade para pensar a conducdo do
trabalho pedagdgico com o aluno, pois a partir dos resultados tenho condigBes de
propor atividades de leitura e escrita coerentes com o nivel dos alunos. Vejo como
uma referéncia como ponto de partida para conduzir o trabalho pedagdgico (P02).

Essencial. Na verdade, o uso os resultados da avaliacdo para perceber e refletir sobre
0 processo de ensino e aprendizagem... quando os resultados sdo preocupantes,
revisito as estratégias que foram pensadas e as atividades que disponibilizei (P03).

Num segundo plano, foram abordados aspectos concernentes a segunda categoria SUB
— 02- Realizacdo do processo avaliativo dos estudantes. Nessa questdo, as professoras foram
indagadas sobre como realizam o processo avaliativo dos estudantes. A seguir, 0S aspectos
recorrentes nos discursos:

A avaliacdo diagnostica foi apresentada por 100% das professoras como forma
sistematica de avaliar os estudantes, e baseada em dois aspectos: i) realizando um diagnostico
interno, a partir de um instrumento elaborado pelo préprio professor) e ii) utilizando o Protocolo
do PAIC. No segundo caso, esse resultado evidencia um dos efeitos da avaliacdo externa no
cotidiano escolar, pois as professoras passaram a incorporar a avaliacdo do PAIC em suas
atividades de acompanhamento aos estudantes. Nesse interim, considera-se relevantes alguns
trechos fundamentais das professoras (P1), (P4), (P7) e (P8) que foram indispensaveis para a
compreensdo do objetivo da pesquisa.

A avaliacéo na alfabetizacdo é muito complexa, mas busco diversificar a forma como
avalio. Uso jogos, registros, portifolios, avaliacio de leitura e escrita que eu mesma
elaboro, isso todo més (P1).

Eu avalio, logo no inicio do ano, primeiro utilizando atividades diagnosticas do PAIC,
enviadas pela SMEH, depois vou utilizando outros instrumentos (P4).

Sem divida a avaliagdo € um assunto bem importante. Aqui faco uso de muitos
recursos; depois da pandemia, comecei a usar também o laboratdrio de informatica da
escola, tem uma plataforma muito interativa para alfabetizar. Ndo posso deixar de
falar da avaliacdo do PAIC; essa acontece pelo menos duas vezes por ano, e sou
orientada a verificar como os alunos se sairam (P7).

A avaliagdo é feita continuamente com a finalidade de identificar os avancos e as
dificuldades dos meus alunos, o que torna possivel aplicar as intervenc@es necessarias
paralelamente e ao mesmo tempo, detectar em que nivel de aprendizagem cada
estudante (P8).

Ainda nesse quesito, foi proposto o seguinte questionamento: VVocé conhece o material
de avaliacdo da aprendizagem da Rede Municipal de Horizonte? Nesse sentido, as respostas
foram sistematizadas diante dos discursos das professoras (P2, P4 e P5):

Conheco, sim. Inclusive, é o material que utilizo para consulta e estudo. Houve

mudanca a partir da implementacdo dele, pois antes ndo havia orientagéo tdo
clara. Houve véarios momentos de estudo para a elaboracdo desse documento,
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sem divida ele contribui para o ensino, a aprendizagem e o planejamento (P2).

Sim. Confesso que, em primeiro momento, tive resisténcia, pois o material
abordava muitos aspectos, mas comecei a estudar, nas formacfes era sempre
tematica e fui fazendo uma relagao do letramento com os demais componentes
curriculares(P4)

Acredito que esse documento se tornou muito interessante para o professor. Em
sua composicao, ele trata desde a avaliacdo interna até a externa, e depois que a
BNCC foi implantada, percebi o quanto o material é norteador (P5).

Em relacdo a terceira subcategoria SUB — 03-Posicionamento profissional dos
professores diante do ato avaliativo, no quesito postura do professor diante do ato avaliativo,
observou-se que ambas apresentam uma postura investigativa, pois relataram que a importancia
de avaliar o estudante também estd no momento de observar se 0 mesmo conseguiu o objetivo
desejado, até onde foi sua compreensédo para identificarmos os possiveis problemas, inclusive
referenciando uma postura critica de autoavaliagdo, como acdo relevante nesse processo de

avaliar.

Quadro 16 - Categoria 03- Préaticas Avaliativas

© 8 SUB - Identificacdo das préaticas avaliativas dos

= 5 professores alfabetizadores

o 01

(@] (@]

g g

S S| SUB - [Compreensdo de como o professor
CAT - Praticas Al 02 lfabetizador chega ao conceito de
03 Avaliativas estudante alfabetizado

SUB- [Posicionamento dos professores
03 [alfabetizadores a partir dos resultados das
avaliacOes dos estudantes

Fonte:Elaborado pela autora(2023).

Inicialmente, em relacdo a primeira subcategoria SUB — 01- Identificacdo das praticas
avaliativas dos professores alfabetizadores. A partir dos discursos das professoras (P1 e P2)
com destaque para a avaliacdo formativa e mediadora, respectivamente, é possivel inferir que
suas praticas estdo baseadas em componentes indispensaveis para a pratica pedagdgica, sendo
a avaliacdo formativa possuidora de funcbes indispensaveis para uma aprendizagem
significativa. E a avaliagdo mediadora capaz de considerar a realidade sociocultural do
estudante e o erro como parte do processo de aprendizagem ampliando espacos para o didlogo
e praticas ressignificadas das necessidades dos estudantes.

A avaliacdo formativa implica, por parte do professor, flexibilidade e vontade de
adaptacdo, de ajuste. Este é sem ddvida um dos Unicos indicativos capazes de fazer
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com que se reconheca de fora uma avaliacdo formativa: aumento da variabilidade
didatica. Uma avaliagdo que ndo é seguida por uma modificagdo das praticas do
professor tem poucas chances de ser formativa (Hadji, 2001, p. 21).

As professoras (P3 e P4) destacaram que compreendem suas préaticas avaliativas e que
as mesmas se baseiam na perspectiva constante de investigacdo do processo de alfabetizacédo
dos estudantes. Elas apontaram a inovagao dos instrumentos avaliativos relacionados a préatica
de sala de aula, destacando a relevancia do professor observador no tocante ao desenvolvimento
e acompanhamento das acGes propostas aos estudantes. Entretanto, as professoras (P5, P7 e P8),
destacaram aspectos como planejamento, feedback, diadlogo e intervencdo, no tocante as praticas
avaliativas que realizam.

Ainda sobre a SUB-01- as professoras foram indagadas sobre os instrumentos
avaliativos que utilizam para avaliar a leitura e escrita dos estudantes. Percebeu-se que as
professoras lancam mao de uma diversidade de instrumentos para avaliar a leitura e escrita dos
estudantes, desde diagnosticos padronizados, enviados pela SMEH, ao uso do caderno de bordo,
dos portfolios e dos relatérios individuais que abordam dimensdes cognitivas, socioemocionais
e psicomotoras.

Destaca-se que os devidos relatorios sdo orientados a partir de critérios estabelecidos no
documento norteador do processo de avaliacdo da aprendizagem elaborado pela SMEH,
intitulado Diretrizes Curriculares e de Avaliacédo do Processo de Ensino e Aprendizagem para
0s anos iniciais do Ensino Fundamental. Contudo, as professoras (P6 e P8) relataram que ainda
encontram dificuldades para realizar a avaliacdo de todos os estudantes, principalmente os que
apresentam alguma deficiéncia, pois ndo conseguem realizar as adequacfes necessarias nos
instrumentos avaliativos considerando cada situacdo, e utilizam com mais frequéncia os
relatdrios, além de terem inseguranga em inovar as estratégias.

Torna-se necessario inovar nos recursos pedagdgicos e na avaliagdo pensando a
alfabetizac8o e a aprendizagem dos alunos com necessidades especiais, fazer uso de

instrumentos que possam apontar caminhos para o0 planejamento de estratégias
concretas que contribuam para esse processo de alfabetizacéo (P6).

Montei um kit de leitura com vérios géneros textuais, fiz também a ampliacdo desses
textos considerando os estudantes com baixa visao (P8).

Dessa forma, compreende-se que a diversificacdo dos instrumentos utilizados pelos
professores alfabetizadores para avaliar os estudantes, fornece mais subsidios para que estes
possam verificar se realmente est ocorrendo a aquisi¢do dos conhecimentos necessarios ao
processo de alfabetizacdo dos estudantes. Contudo, de acordo com Depresbiteris (2017) é

relevante destacar que a avaliacdo possui necessariamente certo grau de subjetividade. e que,
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para equilibrar esse elemento, a autora sugere que o julgamento final sobre o estudante seja
baseado em diversas situacdes e maltiplos instrumentos de avaliacéo.

Ressalta-se outra questdo importante a ser considerada na avaliacdo, além dos
instrumentos e critérios avaliativos, para que ela contribua para a aprendizagem: € o retorno que
se d& ao estudante sobre o seu desenvolvimento no processo de ensino e aprendizagem.

Em se tratando de realizar feedback, a maioria das professoras respondeu que realizam
com frequéncia, em todos os momentos, o feedback, pois é necessario que os estudantes tenham
compreensdo da construcdo do conhecimento e 0 que pode ser realizado para dar continuidade
ao processo. “O feedback é usado a todo momento, com a andlise feita junto ao estudante, do
seu desempenho, o que fazia antes, o que faz e fez no momento”. (PS).

Como observa Hoffmann (2001), o sentido principal da avaliacdo deve ser o de
promover a reflexdo sobre as préprias acbes por parte do educando e do educador no sentido da
discussdo e interpretacdo, a fim de solucionar os problemas encontrados e potencializar a
aprendizagem. Isso implica um feedback regular e sistematizado por parte do professor para o
estudante.

Em relacdo a subcategoria SUB — 02- Compreensédo de como o professor alfabetizador
chega ao conceito de estudante alfabetizado, buscou-se identificar a partir de quais critérios
de leitura e escrita o professor considera o estudante alfabetizado.

Os critérios citados pelas professoras fazem parte de um documento de orienta¢des para
a aplicacdo das avaliacBes diagndsticas, com base no Programa de Aprendizagem na Idade
Certa (MAISPAIC), onde os estudantes devem ser avaliados individualmente quanto a fluéncia
leitora e a compreensdo de textos e a escrita. Esse documento € disponibilizado pela Secretaria
Municipal da Educacdo de Horizonte (SMEH), juntamente com o instrumento diagndstico
avaliativo padronizado para todas as escolas.

Nesse interim, o referido documento destaca os seguintes niveis de leitura: a) leitor de
texto com fluéncia; b) leitor de texto sem fluéncia; c) leitor de frase; d) leitor de palavras; €)
leitor de silaba; f) ndo leitor. No quesito escrita, sdo apresentados 0s seguintes niveis
psicogenéticos: i) Quanto a escrita de palavra: pré-silabico, silabico, silabico-alfabético,
alfabético e alfabético-ortografico; ii) Quanto a escrita de frase: ndo escreveu uma frase,
escreveu uma frase sem relacdo com a figura, escreveu uma frase contendo uma palavra,
escreveu uma frase com sentido incompleto e ndo fez a segmentagdo convencional, escreveu
uma frase com sentido completo e ndo fez a segmentacdo convencional, escreveu uma frase
com sentido incompleto e fez a segmentacdo convencional, escreveu uma frase com sentido

completo e fez a segmentacdo convencional; iii) Quanto a escrita de texto: produziu texto ndo
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verbal (desenhos) ou produziu com escrita predominantemente ndo alfabética, escreveu
palavras soltas predominantemente alfabéticas com ou sem coeréncia com a proposta, escreveu
frase ou frases soltas sem coeréncia com a proposta, escreveu frase ou frases soltas coerentes
com a proposta, produziu texto com elementos de coesdo (pronomes, advérbios e/ou
conjuncgdes), com encadeamento l6gico sem atender a proposta e produziu texto com elementos
de coesdo (pronomes, adveérbios e/ou conjuncBes), com encadeamento l6gico atendendo a
proposta.

Em relagdo a terceira subcategoria SUB - 03-Posicionamento dos professores
alfabetizadores a partir dos resultados das avaliagdes dos estudantes, para as professoras (P5 e
P7), a avaliacdo € vista como feedback e processo reflexivo, retroalimentando as novas acoes
para que se reconstrua sua acdo docente educativa, baseada, segundo Pimenta (2005), na acdo-

reflexdo-acao.

A avaliacdo possibilita tanto ao aluno como ao professor, rever onde é preciso
melhorar. Aponta o que nao consigo compreender, onde devo me aprofundar. Por isso
utilizo os resultados dos alunos para inicialmente refletir e rever meu planejamento,
fazer uma leitura da turma e dos alunos, para assim, colocar em pratica acdes como
agrupamentos produtivos, atividades e grupo, ou dependendo da situagdo, dar uma
atengdo mais individual aquele aluno que mais precisa (P5).

Os resultados servem como instrumento de avaliagdo da minha metodologia também.
Entdo, procuro fazer um acompanhamento mais direcionamento em algumas
atividades de avaliagdo, intervindo e, logo, corrigindo a rota do processo pedagdgico
utilizado na sala de aula (P7).

Corrobora-se com Hoffmann (1991) ao enfatizar que o feedback ndo é apenas uma
devolutiva sobre acertos e erros, mas uma poderosa ferramenta de avaliagdo mediadora. Ainda
argumenta que o processo avaliativo deve ser entendido como um momento de andlise e
reflexdo sobre a aprendizagem, e ndo meramente como um julgamento de valor. No contexto
da alfabetizacéo, esta perspectiva torna-se ainda mais crucial, visto que os estudantes estdo em

uma fase de descobertas e construcao de sua identidade enquanto leitores e escritores.
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7 APRESENTACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Segundo o documento da area de ensino da CAPES (2016), a principal caracteristica
dos mestrados profissionais € o de indissociabilidade entre a formacao profissional, a pesquisa
desenvolvida e o contexto de atuacdo do pesquisador. Contudo, os problemas encontrados, bem
como 0s objetivos, advém da pratica cotidiana dos profissionais. Nessa perspectiva, 0S
processos formativos nos mestrados profissionais visam contribuir com a solugdo das
problematicas emergidas em cada realidade.

Especificamente, avaliou-se 0 modelo de avaliagdo da aprendizagem proposto pela
SMEH para avaliar os estudantes do ensino fundamental anos Iniciais. Um dos pontos mais
relevantes foi a evidente énfase da avaliacdo na perspectiva da busca pelo aprimoramento dos
resultados nos indices divulgados pelas avaliagcdes externas e as acdes relacionadas as praticas
avaliativas dos professores.

Diante disso, surge a necessidade da construcdo da trilha avaliativa que €é direcionada as
professoras alfabetizadoras em servico no ensino fundamental, nas turmas do 2° ano do ensino
fundamental anos iniciais, de uma escola da rede municipal de Horizonte. A referida trilha tem
por objetivo oferecer subsidios pedagogicos, articulando as reflexdes, teorias e préaticas
avaliativas. Assim, o propdsito é contribuir para o ato de avaliar das professoras, apresentando
um caminho que pode ser trilhado por diferentes percursos de acordo com a necessidade, em
direcdo a efetivacdo de uma avaliacdo formativa.

Nesse interim, o produto foi elaborado no formato autoinstrucional, recorrendo a
utilizacdo do feedback, propiciando momentos de regulacdo das aprendizagens, oportunizando
a reflexdo sobre o processo de avaliacdo, com foco na alfabetizacdo, recorrendo a diversos

instrumentos avaliativos.

7.1 Objetivos da Trilha Avaliativa

O planejamento da referida Trilha Avaliativa, parte do pressuposto que a avaliagcdo da
aprendizagem, especificamente na alfabetizacdo, deve ser concebida a partir de estratégias
colaborativas e alinhadas a perspectiva formativa, considerando, modelos que tornem viaveis
uma melhor participacdo destes estudantes. Diante desse contexto, a Trilha traz uma proposta
avaliativa formativa onde os professores podem utiliza-la e adequa-la de acordo com suas

necessidades. Além disso, acredita-se que o formato de um material autoinstrucional, podera
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contribuir na formacéo docente tdo necessaria para a pratica educativa, propondo indicativos
que podem consultados, revisitados de maneira objetiva e sem custos para as professoras.

Para tanto, elencou-se 0s seguintes objetivos para a construcao do referido produto:

» refletir sobre a importancia do processo avaliativo inserido numa proposta formativa,
para contribuir para o ato de avaliar das professoras alfabetizadoras, bem como a
identificacéo das dificuldades de aprendizagem e da criacdo de estratégias para supera-
las;

« incentivar praticas avaliativas diversificadas considerando os possiveis avancos e/ou
entraves no ambiente educacional vivenciados pelos estudantes;

« exemplificar a utilizacdo de outras possibilidades de formatos avaliativos para a

alfabetizacdo dos estudantes, utilizando-se de diversificados instrumentos.

7.2 Fundamentos da Trilha Avaliativa

A trilha avaliativa, surgiu das demandas apontadas na pesquisa desenvolvida no
mestrado profissional em ensino e formacdo docente da UNILAB/IFCE. Para a formatacédo da
mesma, foi necessario, além dos fundamentos tedricos destacados na pesquisa, lancar méo de
outros estudos, sobre 0s quais trazemos uma sintese a seguir, pois compreende-se que esses se
fazem necessarios para clarificar, diante da extensa bibliografia na area, os principios que

embasam a referida trilha. Segue abaixo a estruturacdo da Trilha Avaliativa.

Quadro 17 - Estrutura da Trilha

Capa Contextualizar a ideia da temética do produto
Sumario Todos os itens principais
Introducao Situar o professor sobre do que se propde na Trilha Avaliativa, que é refletir

sobre como o processo de avaliagdo da aprendizagem em educagdo vem
sendo realizada com os estudantes na alfabetizagdo, com a intencionalidade
de apresentar possibilidades metodoldgicas que possam favorecer esse
processo frente aos desafios de se construir instrumentos avaliativos que
dialoguem com as abordagens formativas.

Apresentacéo Sistematizacdo e orientacdes de utilizacdo da Trilha Avaliativa.

Trilha I: | Essa trilha ira introduzir ao professor sobre:
Avaliacdo  da | * Por que avaliamos?
Aprendizagem * Breve Reflex@o sobre a historia da avaliacdo brasileira.
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Quadro 17 - Estrutura da Trilha (concluséao)

Trilha Il: | Essa trilha ird introduzir ao professor sobre:
Avaliacédo « As especificidades de avaliar na alfabetizacéo;
Formativa * Feedback.

Trilha I11; | Essatrilha ird introduzir ao professor sobre:
Instrumentos * Avaliacao do protocolo PAIC;

Avaliativos * Sugestoes de atividades avaliativas;

* Sugestdes de outros instrumentos avaliativos.

Consideracdes Breve consideracdo sobre a proposta da Trilha e sua utilizacéo pelo professor
Referéncias Contidas na Trilha Avaliativa.
Fonte: elaborado pela autora (2023).

A Trilha Avaliativa € um recurso acessivel para as professoras alfabetizadoras. Ao
utilizar o material, as professoras sdo convidadas a refletir sobre suas préticas avaliativas e
considerar as oportunidades oferecidas por metodologias que se alinham com o uso de recursos,
materiais, instrumentos e praticas. Esses elementos contribuem para aprimorar o processo de
avaliagdo dos estudantes. Ao explorar o universo da Trilha Avaliativa as professoras irdo se
aprofundar nos fundamentos da avaliagdo da aprendizagem. Na Trilha I:Avaliacdo da
Aprendizagem, oferece-se insights sobre porque avaliamos, além de uma breve reflexao sobre
a historia da avaliacdo brasileira. A Trilha Il: Avaliacdo Formativa aborda as especificidades
de avaliar na alfabetizacdo e a importancia do feedback, enquanto a Trilha Il Instrumentos
Avaliativos, explora a avaliagdo do protocolo PAIC, fornece sugestdes de atividades avaliativas

e apresenta alternativas de outros instrumentos avaliativos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa teve como objetivo geral avaliar o modelo avaliativo existente e propor uma
trilha avaliativa como recurso pedagdgico para o ato de avaliar das professoras alfabetizadoras,
a fim de suscitar reflexdes sobre a avaliagéo da aprendizagem.

Concluimos a dissertacdo convictos de que percorremos uma trajetoria de pesquisa
muito enriquecedora. Tivemos a oportunidade de analisar dados e informacGes qualitativas
sobre 0 modelo de avaliacdo do Protocolo PAIC 2° ano, que constitui um dos elementos que
compde o Eixo da Avalicdo Externa, um dos pilares do Programa PAIC. Além disso,
exploramos as praticas avaliativas das professoras alfabetizadoras, resultando em uma
experiéncia que proporcionou aprendizados significativos ndo apenas no ambito académico,
mas também no campo profissional e pessoal. Neste estudo, conseguimos documentar uma
parcela dessa jornada, buscando contribuir para ampliar os horizontes das professoras
alfabetizadoras no que diz respeito a temética da avaliacdo e suas préaticas avaliativas,
especialmente na perspectiva formativa.

Nossa primeira hipotese sugeria que o processo de avalia¢do dos estudantes do 2° ano,
centrado no protocolo PAIC, poderia restringir as préaticas avaliativas dos professores
alfabetizadores. Nossos achados corroboram parcialmente essa suposi¢cdo. Embora tenhamos
identificado um efeito da centralizacdo na avaliacdo do PAIC, que pode limitar a diversidade
de instrumentos avaliativos, também observamos que o feedback estruturado e a orientacao
fornecidos pela secretaria da educacdo do municipio de Horizonte, bem como as analises que
permeiam o instrumento, podem ser recursos valiosos para as professoras na orientagao de suas
estratégias pedagdgicas.

A segunda hipétese levantou a possibilidade de que o desenvolvimento do processo de
avaliacdo tenha sofrido interferéncias a partir dos resultados do PAIC, influenciando as praticas
avaliativas dos professores. ldentificamos que o protocolo PAIC desempenha um papel
significativo na definicdo dos padrdes de avaliacdo, com um foco especifico em metas de leitura
e escrita. 1sso levanta a questdo de como avaliar habilidades e competéncias mais amplas, como
pensamento critico, criatividade e habilidades socioemocionais, que ndo sdo facilmente
mensuraveis por meio desse protocolo.

Outros achados ratificam a importancia que as professoras revelam sobre o
acompanhamento sistematico da coordenacdo pedagdgica e a formagdo continuada com énfase
na avaliacdo da aprendizagem. No entanto, sua utilizacdo tem implicacdes nas praticas

avaliativas das professoras, pois, ao definir padrdes especificos para a avaliagdo, com foco em
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metas de leitura, sdo priorizados conhecimentos que serdo avaliados em detrimento a
habilidades e competéncias que nao sdo facilmente mensurdveis como pensamento critico,
criatividade, habilidades socioemocionais, dentre outras.

A pesquisa em questdo € de suma relevancia, pois oferece uma contribuicdo significativa
ao campo da avaliacdo, especificamente no ambito da avaliacdo da aprendizagem na
alfabetizac&o. Ao abordar a dinamica associada ao Programa de Avaliacdo da Alfabetizagéo na
Idade Certa (PAIC), especificamente, ao Protocolo PAIC, a pesquisa lanca luz sobre a
necessidade de equilibrar os beneficios dessa avaliacdo com a flexibilidade requerida para
avaliar aspectos mais amplos do desenvolvimento dos estudantes. Além disso, a proposicdo de
uma "trilha avaliativa" como recurso pedagdgico representa um esforgo em direcdo a melhoria
continua das praticas avaliativas, promovendo a reflexdo e a evolucéo no processo educacional.

Com base nos elementos apresentados, é possivel inferir que o estudo de pesquisa
obteve éxito ao avaliar o modelo avaliativo e destacar as concep¢des e praticas avaliativas
adotadas pelas professoras alfabetizadoras no tocante a avaliacdo da aprendizagem, na
alfabetizacdo. Essa investigacdo ndo apenas ratificou as hipdteses inicialmente formuladas, mas
também as expandiu, conferindo fundamento a concepc¢do e desenvolvimento do Produto
Educacional almejado.

Nessa perspectiva, a pesquisa transcende a esfera local, visto que suas conclusdes e
recomendacdes detém a capacidade de orientar préaticas avaliativas em &mbito mais abrangente,
exercendo influéncia na formulacdo de decisGes pedagdgicas. Ao abordar os desafios e
oportunidades inerentes a avaliacdo da alfabetizacdo, o estudo ndo apenas preenche uma lacuna
no corpo de conhecimento, mas também oferece contribui¢des valiosas destinadas a professoras
alfabetizadoras e pesquisadores dedicados a avaliacdo, especialmente no contexto da
alfabetizacdo. Expressamos a expectativa de que este registro possa servir como um ponto de

partida inspirador para investigacdes e estudos futuros.
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APENDICE
APENDICE 01 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

[ | ]
BE® INSTITUTO FEDERAL
B Ceara

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TRILHA AVALIATIVA COMO RECURSO PEDAGOGICO PARA O ATO DE
AVALIAR DOS PROFESSORES ALFABETIZADORES

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario de uma pesquisa no ambito do
Mestrado em Ensino e Formagdo Docente- Modalidade Profissional, Linha de Pesquisa:
Curriculo e Avaliacdo em Ciéncias da Educacdo. A pesquisa tem como objetivo geral:
Investigar as praticas avaliativas dos professores alfabetizadores de uma escola da rede
municipal de Horizonte- Ceara. Este estudo tem como método de investigacdo a entrevista
semiestruturada e tem como orientadora a Professora Dra. Andrea Moura da Costa Souza,
Docente do Programa de Pds-graduacdo Ensino e como Coorientadora a Professora Dra.
Karlane Holanda Araujo, Docente do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Ceara (IFCE).Este documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa
assegurar seus direitos como participante e é elaborado em duas vias, uma que devera ficar com
vocé e outra com o pesquisador. Por favor, leia com atencdo e calma, aproveitando para
esclarecer suas davidas. Se houver perguntas antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé podera
esclarecé-las com o pesquisador. Ndo havera nenhum tipo de penalizacdo ou prejuizo se vocé
n&o aceitar participar ou retirar sua autorizacdo em qualquer momento.

Procedimentos:
Os dados serdo coletados através da realizacdo de entrevista semiestruturada individual,

a realizar de forma on line, através do Google Meet. O convite aos sujeitos da pesquisa sera
realizado via e-mail. A entrevista seré realizada a combinar com o participante e tera duracdo
de 1h — 2h, aproximadamente. Este momento ndo sera gravado e ocorrerd em horario e dia da
semana que melhor for conveniente para o participante. Ao aceitar participar dessa pesquisa
vocé estara contribuindo para a compreensdo do objeto de estudado e para a producdo de
conhecimento cientifico para a area educacional. Os participantes da pesquisa deverao assinar
o formulario de consentimento livre e esclarecido, que consiste em instrumento para anuéncia
a participacdo, esse instrumento tem como objetivo principal a protecdo dos participantes.
Sendo-lhes garantido e assegurado a manutencéo do sigilo e da privacidade de cada profissional
pesquisado. Apos ser esclarecido(a) sobre as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer
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parte, assine ao final deste documento, que estd em duas vias (uma delas é sua e a outra é da
pesquisadora).

Desconfortos e riscos:
Ao final da pesquisa, todo material serd armazenado em arquivo digital, com acesso

restrito, sob a responsabilidade do pesquisador para a transcri¢do das informagdes.

Beneficios:
Os beneficios da pesquisa estdo relacionados a produgdo de novos conhecimentos que

podem favorecer a aplicacdo de novas praticas avaliativas de aprendizagem, neste caso afim
de favorecer a democratizacdo e qualidade do ensino, em especial na alfabetizagéo.

Sigilo e privacidade:

Vocé tem a garantia de que sua identidade sera mantida em sigilo e nenhuma informacéo
sera dada a outras pessoas. Na divulgagdo dos resultados desse estudo, seu home ndo sera
citado.

Ressarcimento e Indenizagao:

A participacdo no estudo nao devera acarretar custos para vocé, mas caso haja quaisquer
despesas haverd compensagdo material e/ou financeira adicional a titulo de ressarcimento e/ou
indenizacdo referentes a todas as despesas do participante e de seus acompanhantes (caso haja
e quando necessario), tais como transporte e alimentacao, dentre outros.

Contato:

Em caso de davidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o pesquisador
orientando: Sandra Maria Tavares Assuncdo, E-mail:sandrahzt@gmail.com ou ainda pelo
telefone/WhatsApp: (85) 986278104. Em caso de denuncias ou reclamacBes sobre sua
participacao e sobre questdes éticas do estudo, vocé podera entrar em contato com a secretaria
do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do IFCE das 08:00hs as 12:00hs e das 13:00hs as
17:00hs no IFCE Reitoria - R. Jorge Dumar, 1703 - Jardim América, Fortaleza - CE, 60410-
426; fone (85) 34012332 e-mail: cep@ifce.edu.br.

Consentimento livre e esclarecido:

Apobs ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos,
beneficios previstos, potenciais riscos e 0 incdbmodo que esta possa acarretar, aceito participar
e declaro estar recebendo uma via original deste documento assinada pelo pesquisador e por
mim, tendo todas as folhas por nos rubricadas e/ou via digital com todas as respostas dadas.
Nome do (a)participante:

Contato telefénico (opcional):

e-mail (opcional):

(Assinatura do participante ou nome e assinatura do seu RESPONSAVEL LEGAL)
Data: / /

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolugdo 510/2016 CNS/MS e complementares
na elaboracdo do protocolo e na obtencéo deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma via deste documento ao participante.
Comprometo-me a utilizar o material e os dados obtidos nesta pesquisa exclusivamente para as
finalidades previstas neste documento ou conforme o consentimento dado pelo participante.
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Nome do(a)pesquisador(a):

[Assinatura do(a) pesquisador(a)]
Data: / /
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APENDICE 02 -ENTREVISTA DA PESQUISA

[ | ]
BEE INSTITUTO FEDERAL
[ ] Ceara

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO CEARA
CAMPUS MARANGUAPE

PROGRAMA ASSOCIADO DE POS-GRADUAGAO EM ENS. E FORM.
DOCENTE )
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO E FORMAGAO DOCENTE

TITULO: Trilha avaliativa como recurso pedag6gico para o ato de avaliar dos professores
alfabetizadores

ORIENTADORA: Andrea Moura da Costa Souza

CO-ORIENTADORA: Karlane Holanda Araujo

ORIENTANDA: Sandra Maria Tavares Assuncao

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

O presente documento constitui uma ferramenta auxiliar no trabalho da recolha de
dados, que sera circunscrito a uma escola da rede municipal de Horizonte que oferta 0 2°. ano
do Ensino Fundamental Anos Iniciais. Servird de base para as entrevistas semiestruturadas com
os professores alfabetizadores. Diante do exposto, solicita-se a sua participacédo e colaboracéo,
sem a qual sera invidvel a concretizacao deste estudo. Tratando-se de uma investigacao na area
das Ciéncias Humanas, que esperamos, venha a contribuir para o campo da educacdo,
sobretudo, no tocante a alfabetizacéo dos estudantes no municipio de Horizonte.

Ressalto que de acordo com o0s principios éticos que devem presidir qualquer trabalho
de investigacdo cientifica, asseguramos a confidencialidade dos dados, pelo recurso a nomes

ficticios, e que eles serdo tratados apenas no ambito do estudo em pauta.

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Tema Objetivos Questdes Topicos/observagoes

A — Legitimacdo | *Apresentacio e

da entrevista saudacao.
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B-
Caracterizagao
geral do (s)

entrevistado(s)

eCaracterizar o
entrevistado a
nivel pessoal e

profissional;

* Género

¢ Habilitacoes

académicas:

» Formacéo
(graduacdo) e
Titulagéo

» Tempo de
experiéncia como
professor:

* Tempo de
experiéncia como
professor na escola:

* Vinculo funcional;

()

permanente/efetivo

( ) temporario

C- Avaliacdo da

Aprendizagem

* Obter dados
sobre a
percepcao dos
professores
alfabetizadores
com relagdo a
avaliacéo e a sua
relagdo com o
processo de
ensino e

aprendizagem.

1.Como vocé percebe a
avaliacdo dentro do
processo de ensino e
aprendizagem?

2.Vocé conhece 0
material de avaliacdo
da aprendizagem da
Rede Municipal de
Horizonte?

3.Em sala de aula,
COmo VOCé tem
realizado o processo
avaliativo dos
estudantes?

4.Como vocé tem
verificado o
rendimento escolar dos
estudantes?

5. Vocé consegue
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mensurar o rendimento
escolar dos estudantes
a partir das avaliagdes
que realiza?

6.Qual o seu
posicionamento
profissional diante do
ato avaliativo ?

D- Pratica

Avaliativa

* Identificar as
praticas avaliativas
dos professores
alfabetizadores.

« Compreender
como o professor
alfabetizador
chega ao conceito
de estudante
alfabetizado.

7.Quais as
dificuldades que vocé
encontra para
realizacdo da avaliagdo
em sala de aula?

8.Quiais acdes vocé tem
realizado para garantir
a aprendizagem dos
estudantes ?

9.Quais 0s
instrumentos
avaliativos que vocé
utiliza para avaliar a
leitura e escrita dos
estudantes?

10.A partir de quais
critérios de leitura e
escrita vocé considera
0 estudante
alfabetizado ?

11.Que medidas sdo
tomadas a partir dos
resultados das
avaliagOes dos
estudantes?
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E-Alfabetizacdo

* Identificar os
efeitos da
avaliacéo externa
do Protocolo
PAIC nas
praticas

avaliativas

12.Como vocé

compreende a proposta

de avaliacdo externa
do PAIC?

13.A proposta de
avaliacdo externa
representada pelo
protocolo PAIC
atende as suas
expectativas como
professor
alfabetizador? De
que forma?

14.\/océ tem acesso
aos resultados dessa
avaliacdo?

15. A avaliacdo
diagnostica do
Protocolo PAIC
promove mudancas
no planejamento de
suas acoes?

16.Como voce utiliza
esses resultados a
favor da melhoria da
aprendizagem dos
estudantes?

F- Finalizacdo da

entrevista

*Agradecer ao
entrevistado a sua
disponibilidade e

colaboracéo.

Horizonte, /
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Prezados(as) professores(as), sejam bem-vindos(as)!

Este Produto Educacional faz parte da pesquisa
“TRILHA AVALIATIVA COMO RECURSO PEDAGOGICO
PARA O ATO DE AVALIAR DOS PROFESSORES
ALFABETIZADORES”. A pesquisa foi desenvolvida no
ano de 2023, e teve, como participantes, professoras
alfabetizadoras de uma escola da rede municipal de
Horizonte-Ceara.

Esta trilha foi elaborada por Sandra Tavares,
professora da rede municipal de Horizonte e discente
do Mestrado Profissional em Ensino e Formacdo
Docente(PPGEF-UNILAB/IFCE-Campus Maranguape),sob
orientacdo da Prof. Dra. Andrea Moura da Costa Souza,
docente permanente do programa de pés-graduacdo
de Mestrado Profissional em formacdo docente-PPGEF
(IFCE/UNILAB) e da Prof. Dra. Karlane Holanda Aradjo,
docente do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Ceara.

Neste Produto Educacional, em formato de Trilha,
apresentamos sugestdes de como utilizar a avaliagdo
do Protocolo PAIC do 22 ano, a partir do planejamento
de atividades avaliativas ladicas de leitura e escrita.
As ideias apresentadas aqui, além de fomentarem a
perspectiva dos instrumentos avaliativos, propdem
desenvolver reflexbes sobre a avaliagdo da
aprendizagem.




Apesar do protocolo PAIC se apresentar como uma
avaliacdo diagnéstica relevante para o acompanhamento
da aprendizagem dos estudantes, o mesmo prioriza
determinados conhecimentos que serdo avaliados em
detrimento a habilidades e competéncias que ndo sdo
facilmente mensurdaveis, como pensamento critfico,
criatividade, habilidades socioemocionais,dentre outras.

Em virtude disso, apresentamos estratégias de
atividades avaliativas a partir de alguns itens da referida
avaliacdo que podem ser adaptados para possibilitar um
processo de avaliacdo mais lddico nessa etapa de
escolarizacdo. Sendo assim, este recurso apresenta como
materiais bdsicos trés eixos:

e TRILHA I. Avaliacdo da Aprendizagem - Comecamos
apresentando uma breve reflexdo sobre o processo histérico
da avaliacdo da aprendizagem, considerando as ideias

propostas por Cipriano Luckesi em seu livro "Avaliacdo da
aprendizagem escolar: passado, presente e futuro".

TRILHA 1II: Avaliacdo Formativa - Aqui, concentramos
algumas consideracées sobre o uso da avaliacdo, na
perspectiva formativa, durante o processo de alfabetizacdo
e a importdncia do feedback. Embasamo-nos nos
ensinamentos de Jussara Hoffmann, conforme expostos em
sua obra sobre avaliacdo, "Avaliacdo Mediadora: Uma
Pratica em Construcdo da Pré-Escola a Universidade”".

e TRILHA III: Instrumentos Avaliativos - Nesse percurso,
apresentamos atividades de leitura e escrita a partir de
itens do instrumento avaliativo do Protocolo PAIC, ancoradas
nas contribuicoes de Celso Vasconcelos, que discorre sobre
os instrumentos avaliativos no livro "Avaliacdo: Concepcdo
Dialética-libertadora do Processo de Avaliacdo".




As prdticas avaliativas sdo permeadas por um complexo
universo de dimensodes, considerando que avaliar € um termo
multidimensional (HADJI, 2001) e a prdtica pedagdgica, no
tempo e espaco relacionados & alfabetizacdo, precisam estar a
servico das aprendizagens dos estudantes, pois, segundo
Hadji (2001, p. 15), a avaliacdo, no contexto escolar, tem "o
objetivo legitimo de contribuir para o éxito do ensino", isto €,
para a construcdo desses saberes e competéncias dos
estudantes.

Partindo dessa premissa, o objeto de estudo desta
investigacdo sdo as prdticas avaliativas das professoras
alfabetizadoras com carga hordria de lotacdo em turmas do 22
ano do Ensino Fundamental, de uma escola da rede municipal
de Horizonte-Ceara. Em razdo do reconhecimento dessa
problematica, fomos instigados a explorar as seguintes
questdes: O que tem orientado os professores a avaliar os
estudantes na alfabetizacdo da maneira como avaliam, se
pautados nos métodos tradicionais ou ndo, e que tipo de
formacdo os professores tém tido para contribuir com a
melhoria das prdticas avaliativas?

Dessa maneira, tivemos como hipoéteses: o processo de
avaliacdo dos estudantes do 22 ano, centralizado na aplicacdo
do protocolo PAIC, tem restringido as praticas avaliativas das
professoras alfabetizadoras, o desenvolvimento do processo
de avaliacdo escolar tem sofrido interferéncias a partir dos
resultados das avaliagcées do PAIC praticadas nos altimos
anos, influenciando as praticas pedagdgicas das professoras.
A partir desses questionamentos é que a dissertacdo e o
Produto Educacional a ele associado ganharam estrutura e se
efetivaram.

Para tal, a andlise documental e as entrevistas com as
professoras se constituiram como relevantes para a construcdo
deste material. Na préxima secdo, apresentamos uma breve
contextualizacdo sobre a avaliacdo do protocolo PAIC 22 ano
no municipio de Horizonte/CE. 'ﬁ
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Com o intuito de monitorar o cumprimento da meta de
alfabetizacdo, o PAIC estabeleceu em seu arcabouco um
trabalho sistematico através de projecdoes de metas que, se
cumpridas, apontam indicadores no que diz respeito a&
eficacia do Programa, em cada eixo estruturante, indicando
uma linha de continuidade da melhoria da aprendizagem dos
estudantes, dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Em suma, o eixo da avaliacdo externa do PAIC, ao
disponibilizar o protocolo de avaliacdo PAIC do 22 ano, para
todos os 184 municipios do Estado, estabelece a partir de um
instrumento padronizado, uma estratégia de verificar os
niveis de alfabetizacdo dos estudantes e estruturar suas
demais acdes de foco de atuagdo nos municipios que
culminam com a avaliacdo externa do SPAECE ALFA. A Rede
Municipal de Horizonte, em consonancia com a Politica de
Alfabetizacdo do Governo do Estado do Ceard, aplica de forma
censitaria o protocolo de avaliagcdo do Programa de
Aprendizagem na Idade Certa -PAIC, da Secretaria da
Educacdo (SEDUC), dando prosseguimento & acdo de
avaliacdo da aprendizagem, com o uso do Protocolo PAIC do
22 ano do Ensino Fundamental, nos anos iniciais, em Lingua
Portuguesa. A referida avaliacdo tem como objetivo central
proporcionar aos professores e gestores um conjunto de
informacdes sobre as aprendizagens ja consolidadas nas
disciplinas de Lingua Portuguesa, assim como as lacunas e
dificuldades demonstradas pelos estudantes avaliados. O
acesso a esse diagndstico, logo no primeiro semestre do ano
letivo, propicia as condicdes para as intervencoes
necessdrias, de forma pontual e imediata. De acordo com o
documento de Orientacdes para a aplicacdo da avaliacdo
diagnostica do Protocolo PAIC, sdo avaliadas as habilidades
relativas & alfabetizacdo e ao letramento inicial dos

estudantes.
(0.9




Segundo os participantes da pesquisa, o modelo de
avaliacdo a partir do protocolo PAIC, trouxe consigo
aspectos relevantes. Dentre eles destacam-se o feedback
estruturado das andlises dos resultados, realizado pela
SMEH, que contribui com os professores para o
direcionamento de estratégias pedagdgicas, 0
acompanhamento sistemdtico da coordenacdo pedagdgica e
a implementacdo da formacdo continuada com énfase na
avaliacdo da aprendizagem.

No entanto, sua utilizacdo também tem implicacdes nas
suas prdticas avaliativas, pois, ao definir padroes
especificos para a avaliacdo, com foco em metas de leitura,
sdo priorizados conhecimentos que serdo avaliados em
detrimento a habilidades e competéncias que ndo sdo
facilmente  mensurdveis como pensamento  critico,
criatividade, habilidades socioemocionais, dentre outras.

Dito isto, a Trilha Avaliativa surge com o objetivo de
contribuir, por meio de um recurso pedagdégico, para o ato
de avaliar dos professores alfabetizadores da rede publica
municipal de Horizonte, oportunizando o contato com
sugestoes de instrumentos avaliativos que podem ser




< “Como professora alfabetizadora quero

O39) : e

<7’ conhecer mais sobre a avaliagdo da
. aprendizagem”.

Jornacia cda

AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM

Ops! Vocé precisa

planejar! Fique 1

rodada sem jogar!

Depois avance 2
casa

PARABENS
VOCE CHEGOU!

E lembre-se que o ato de
avaliar é um processo didrio e
que o olhar diferenciado do
professor é essencial para o
avango dos nossos estudantes!




Se vocé chegou até aqui, vamos conversar um pouco. A
trajetéria histérica da avaliagcdo apresenta mudancas na
definicdo e na compreensdo de tal conceito.

Cipriano Luckesi, em seu livro "Avaliacdo da aprendizagem
escolar: passado, presente e futuro", aborda relevantes reflexdes
sobre o processo avaliativo e sua trajetéria.

Na primeira parte do livro, o autor estabelece uma linha histérica
sobre as pedagogias que atravessaram os séculos XVI ao XX.
Esse estudo comeca com a chamada Pedagogia Tradicional,
marcada por frés propostas pedagdégicas: a jesuitica, a
comeniana e a de Johann Herbart; em seguida, ha uma
abordagem sobre a chamada Escola Nova, concep¢cdo de ensino
defendida por John Dewey e Maria Montessori, referéncias no
campo da educacdo moderna. Por dltimo, o autor traz um enfoque
sobre a Tecnologia Educacional por meio de seus principais
idealizodores, Ralph Tyler, Benjamin Bloom e Norman Gronlund.

Na segunda parte, denominada Avaliacdo da aprendizagem
escolar: do presente para o futuro, o autor aponta reflexdes com o
objetivo de subsidiar a pratica da avaliagcdo da aprendizagem no

cotidiano das escolas. #

\»
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Vamos compartilhar alguns recursos de video que vdo tornar
. . . . Nl
essa jornada educacional ainda mais envolvente.

Preparado para aprimorar suas habilidades em avaliacdo? Assista aos
videos inspiradores de Luckesi e depois, registre suas reflexdes sobre
como essas ideias podem ser aplicadas na sua pratica avaliativa.

Chave para Reflexdo:

1. Qual é o ponto central ou a principal mensagem apresentada por
Cipriano Luckesi neste video?
2. Como as ideias discutidas no video podem ser aplicadas para
melhorar a avaliacdo da aprendizagem na sua sala de aula?

Chave para Reflexdo:

1.Quais sd@o os principais conceitos ou abordagens em relacdo &
avaliacdo que Cipriano Luckesi destaca neste video?
2.De que forma as ideias apresentadas no video podem contribuir para a
criacdo de um ambiente de aprendizado mais inclusivo e eficaz?

Desafio de Implementacdo:
Quero propor um desafio interativo: apoés assistir a um video, experimente
aplicar uma ideia ou conceito que tenha chamado sua aten¢do na sua
pratica AVALIATIVA. Depois, compartilhe sua experiéncia com os demais
professores. 10




Caro Professor Alfabetizador,

Em nossa jornada, iremos explorar como a avaliacdo
desempenha um papel continuo e formativo no processo de
ensino-aprendizagem, com um foco especial na
alfabetizacd@o. Vamos destacar a importancia do feedback
como uma ferramenta relevante para impulsionar o
aprendizado dos estudantes. Nossas reflexdes serdo
inspiradas nos valiosos insights de Jussara Hoffmann,
autora de ‘“"Avaliacdo Mediadora: Uma Pratica em
Construcdo da Pré-Escola & Universidade". Ela nos guiard
enquanto exploramos esse tema de forma prdtica e
envolvente.

Nesse contexto, ao realizar a avaliacdo formativa, é
essencial que o professor observe detalhes especificos,
como objetivos, conteldos, identificacdo de dificuldades e
correcdo de erros.

Convidamos vocé a conhecer mais sobre a tematica e
aprofundar suas reflexdes!

valiacao

M




Ola, estimado Professor (a) Alfabetizador (a) !

Estamos prestes a embarcar em uma jornada emocionante de
aprendizado que pode enriquecer o processo de alfabetizacdo.
Para tornar essa exploracdo mais interativa e dindmica, vamos
utilizar videos da renomada educadora Jussara Hoffmann.

Passo 1: Para comecar, vamos possibilitar que vocé escolha
qual video de Jussara Hoffmann deseja assistir primeiro.
Aqui estdo duas opcoes:

SELECIONE O VIDEO QUE MAIS LHE INTERESSA PARA DAR INICIO A
NOSSA EXPLORACAO

Passo 2: Assista ao Video e Anote Insights:

Passo 3: Compartilhe Suas Reflexdes:

Agora é hora de compartilhar suas reflexdes. Crie uma mensagem de
audio, video ou texto para compartilhar o que vocé aprendeu com o grupo
de professores da sua escola. Discuta como as experiéncias
extraescolares podem apoiar o trabalho em sala de aula, a luz do video
que voceé assistiu.




Passo 4: Perguntas-Chave:
Vamos explorar as trés perguntas-chave
mencionadas no trecho da Trilha Avaliativa ll:

Até que ponto os estudantes desenvolveram
consolidaram determinadas capacidades relacionadas
processo de alfabetizacdo?

Até que ponto os progressos valorizados nas acdes
avaliativas estdo sendo confrontados com outras producdes
dos estudantes em momentos anteriores de seu processo de
aprendizagem?

Até que ponto os instrumentos ou procedimentos de
avaliacdo selecionados e utilizados permitem identificar,

através de indicadores descritivos, os progressos realizados
pelos estudantes em relacdo a essas capacidades.

Passo 5: Discussdo e Conclusdo:

Vamos continuar a discussdo em grupo, compartilhar nossas

conclus&es e insights. E o momento de aprender uns com os outros
e explorar como podemos aplicar essas ideias em nossa prdtica
como alfabetizadores. 13




O feedback é a bussola que orienta a aprendizagem de
seus alunos na jornada da alfabetiza¢cdo. Imagine-o como
um guia constante, apontando o caminho para o sucesso.
Nossa relacdo com os alunos deve ser como uma parceria,
onde a harmonia, cooperacdo, respeito e construcdo mutua
sdo os pilares. Isso permite que cada aluno se destaque
como um construtor ativo de seu préprio conhecimento.

ok ko ﬁ

_ v

1.Estabeleca objetivos claros: Antes de oferecer feedback, tenha
metas de aprendizado bem definidas para o contexto de ensino.

2.Cultive empatia e habilidade de avaliacdo: Desenvolva empatia
com os alunos e a capacidade de avaliar seu progresso de
maneira objetiva.

3.Comece com positividade: Inicie destacando os pontos fortes
antes de abordar as dreas que precisam de melhoria.

4.Enfoque no processo: Valorize o caminho percorrido e as

estratégias utilizadas pelos alunos, ndo apenas os resultados
finais. Lembre-se de que o feedback € uma oportunidade para o
didlogo e a reflexdo.




Nesta trilha, vamos conhecer outras possibilidades de
utilizacdo do protocolo PAIC, como instrumento avaliativo
formativo, baseando-nos nas valiosas contribuicoes de Celso
Vasconcelos em "Avaliacdo: Concepcdo Dialética-libertadora
do Processo de Avaliacdo". Destaca-se ainda que a avaliacdo
socio- afetiva (atitudes, valores, interesse, esforco,
participacdo, relacionamento, criatividade.

Para Vasconcellos, a avaliagdo ndo se resume a provas e
testes, mas € um processo continuo de reflexdo e acdo. Deve-
se avaliar ndo s6 o estudante, mas todo o processo educativo,

incluindo a prdtica pedagdégica do professor e a gestdo

escolar.

Instrumentos Diversificados: Vasconcellos defende o uso de
uma variedade de instrumentos de avaliacdo para obter uma
imagem completa do desempenho e progresso do estudante.
Portfélios, relatérios descritivos, producdes escritas e orais,
observacgdes, entre outros, sdo todos valiosos d sua maneira.

O Protocolo PAIC, como ja sabemos, desempenha um papel
relevante na avaliacdo da leitura e escrita dos estudantes no
estado do Ceard. No entanto, por ser uma avaliagdo
padronizada, tem como foco habilidades especificas de leitura e
escrita, em detrimento a outras competéncias igualmente
importantes no processo de alfabetizacdo, como a construcdo de
pensamento critico e habilidades socioemocionais.




O conteldo é um convite para assistir a um video de Celso
Vasconcellos, onde ele discute a concepcdo dialética-libertadora do
processo de avaliacdo, que pode fornecer insights valiosos sobre como
a avaliacdo pode ser mais abrangente e significativa.

Segue o link para o video em que Celso Vasconcellos discute a concepgdo dialética-
libertadora do processo de avaliacdo: [https://www.youtube.com/results?
search_query=Celso+Vasconcellos%2C+onde+ele+discute+a+concep%C3%A7%C3%A3o0+dial
%C3%A%tica-libertadora+do+processo+de+avalia%C3%A7%C3%A30l.

Assista ao video de Celso Vasconcellos e anote insights sobre

avaliagdo no processo educativo e instrumentos avaliativos.

Sugere-se criar um espaco para compartilhar percepcdes apds
assistir ao video, preferencialmente na formacdo em contexto na
escola, criando um férum de discussdo para compartilhar o
aprendizado.

Agora vamos explorar formas criativas de usar o Protocolo PAIC, com
atividades envolvendo leitura e escrita, além de sugestdes da trilha.
Todos podem contribuir com ideias para tornar o processo mais
divertido e integrado. 16




Compartilhe suas Ideias Criativas

Apos criar sua atividade ou adaptacdo, compartilhe-a com o grupo.
Descreva como sua ideia integra a avaliacdo da leitura e escrita com
competéncias mais amplas. Sugerimos a criacdo de um banco de ideias
criativas com sugestdes de instrumentos avaliativos que todos os demais
professores possam usar em suas aulas.

Chegou o momento da Implementacdo e Avaliacdo
Escolha uma das atividades criativas propostas no passo 4 e implemente-a
em sua sala de aula. Apés a implementacdo, compartilhe suas experiéncias
e resultados com o grupo, discutindo como a atividade impactou o
processo de alfabetizacdo dos alunos.

Passo 7: Conclusdo e Reflexdao

Concluiremos nossa jornada dinadmica de aprendizado refletindo sobre as

experiéncias e ideias compartilhadas. Como a concepcdo de Vasconcellos
influenciou nossa abordagem a avaliacdo da leitura e escrita dos
estudantes?
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LINGUA PORTUGUESA

2 ano do Caderno
Ensino Fundamental Pozo1

omsomcmesssenara [T TTTTT]

Faga um X no quadradinho onde aefra que vocé viu aparece escrita de outrafo
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MAMAE,
SAI PARABRINCAR COM O BIDU NA PRAGA.
VOLTO NAHORA DO ALMOGO, NAQ SE PREOCUPE!

BEIJOS, ANA.




Leia o texto abaixo para responder as questdes a seguir.
AS MENINAS

ARABELA
ABRIAA JANELA.

CAROLINA
ERGUIAA CORTINA.

E MARIA
OLHAVA E SORRIA:
“BOM DIAI"

ARABELA
FOI SEMPRE A MAIS BELA.

CAROLINA,
AMAIS SABIA MENINA. [...]

E MARIA, MARIA, MARIA,
QUE DIZIA COM VOZ DE AMIZADE:
“BOM DIA!"

Nesse texto, as palavras que rimam sdo

[[] sempre-sasia.

[] caroLINA-CORTINA.
[] AraBELA-ABRIA

[[] amizape -oia.

138
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Que tal nos aprofundarmos na
avaliacdo do PAIC, transformando
esses itens em possibilidades mais
amplas para potencializar o
aprendizado de leitura e escrita dos
estudantes?
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Vamos frabalhar com os alunos a habilidade de
reconhecer as letras do alfabeto?

—*

ATIVIDADE 01

Professor(a), para mediar as atividades com este grupo vocé
seguira as seguintes orientagoes:

1.Em duplas ou em grupos, vocé, professor(a) oferecerd o ALFABETO
MOVEL para as criangas escreverem as palavras RATO, GATO,
FATO, JATO, MATO, PATO, TATO.

2. Apés este momento, vocé nomeard as letras do alfabeto
solicitando, inicialmente, que as criangas coloquem na sequéncia,
nomeando letra a letra. Em seguida, pedir para escreverem PATO.

3. Solicite a troca da letra inicial dessa palavra para as criancas
formarem outras palavras.

4.Quando os alunos consistentemente nomearem e fizerem o
movimento correto da letra, peca para eles a escreverem no

caderno. 23
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Podemos ainda trabalhar habilidades de
leitura com os estudantes!

Vamos la!
TEMPO DE LER

Compartilhar com as criangas a leitura de uma fabula
ou outra narrativa com animais. E importante, neste
momento, que as crianc¢as tenham contato com
elementos da narrativa para fortalecer seus
conhecimentos e potencializar sua producéo escrita.

ENTENDENDO O TEXTO

Neste tempo da rotina, iremos aprimorar os
conhecimentos das criancas sobre a escrita,
favorecendo assim, a apropriacdo do sistema de escrita
alfabética nos agrupamentos produtivos.

Para a atividade ficar mais lédica podemos fazer

algumas ADAPTACOES!!!

Coloque areia ou farinha em um recipiente
plano e peca para que cada crianga escreva a
letra que vocé solicitar.

Escolha palavras que come¢am com a letra
ensinada e as escreva no quadro. Os alunos
podem sugerir palavras.

Identifique os alunos cujos nomes comeg¢am com
a letra aprendida e os convide para escrever o
proprio nome no quadro.

Faca a letra com massa de modelar, palitos,

bolinhas de papel, EVA, argila, dentre outros. 94



i Associar sons as letras: Ensinar aos alunos a correspondéncia entre
| asletras e os sons que representam, ajudando no desenvolvimento
i i da fonética e da leitura.

} Formagéo de palavras: Incentivar os alunos a criar e formar palavras
| apartir das letras, desenvolvendo suas habilidades de soletragéo.
b Compreensdo da ordem alfabética: Ensinar a ordem das letras do
falfabeto, auxiliando na organizagao de informacées e na pesquisa de
palavras em listas ou diciondarios.

Expressao criativa: Estimular a escrita de histérias, poemas ou cartas
usando as letras do alfabeto, promovendo a criatividade e a
comunicacdo escrita.

Reconhecimento de padrées e ordenacdo: Desenvolver a capacidade
de identificar sequéncias de letras, o que é fundamental para a
matematica e a légica.

Desenvolvimento da coordenag¢éo motora: Atividades que envolvem
escrever ou desenhar letras contribuem para o aprimoramento da
coordenag¢do motora fina.

Resolugao de quebra-cabecas de palavras: Resolver quebra-cabecas
de palavras cruzadas ou jogos de palavras ajuda a melhorar o
pensamento critico e o vocabuldrio.




i Associar sons as letras: Ensinar aos alunos a correspondéncia entre
as letras e os sons que representam, ajudando no desenvolvimento

. l da fonética e da leitura.

J Formacéo de palavras: Incentivar os alunos a criar e formar palavras

a partir das letras, desenvolvendo suas habilidades de soletracao.

Compreensao da ordem alfabética: Ensinar a ordem das letras do
falfabeto, auxiliando na organizacéo de informacdes e na pesquisa de
palavras em listas ou diciondrios.

Expressdo criativa: Estimular a escrita de histérias, poemas ou cartas
usando as letras do alfabeto, promovendo a criatividade e a
comunicagdo escrita.

Reconhecimento de padroes e ordenagao: Desenvolver a capacidade
de identificar sequéncias de letras, o que é fundamental para a
matematica e a légica.

Desenvolvimento da coordenagéo motora: Atividades que envolvem
escrever ou desenhar letras contribuem para o aprimoramento da
coordena¢do motora fina.

Resolucdo de quebra-cabecas de palavras: Resolver quebra-cabecas
de palavras cruzadas ou jogos de palavras ajuda a melhorar o
pensamento critico e o vocabuldrio.
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&, ATIVIDADE 02

TEMPO DE LER

Compartilhar com as criangas a leitura de uma fdbula ou outra

narrativa com animais. E importante, neste momento, que as
criangas tenham contato com elementos da narrativa para fortalecer
seus conhecimentos e potencializar sua produgéo escrita.

ENTENDENDO O TEXTO

Apés a leitura, peca que alguma crianca faga o RECONTO ORAL do
texto ouvido. Como atividade de casa, solicite que as crian¢as contem
para alguém de sua casa ou vizinhanga a fabula ouvida.

COMPREENDENDO A LINGUA

Iremos proporcionar as criangas um trabalho com a ordenagéo de
silabas para formar nomes de animais com SILABAS CANONICAS E
NAO CANONICAS. Serd oferecida a mesma atividade para os trés
grupos, porém o jogo possui niveis diferenciados, adequados a cada
hipétese de escrita e leitura. O JOGO DAS SILABAS (organizar as
tarjetas com as silabas - MALETA ALFABETIZADORA).

GRUPO 1 ( ALUNOS QUE NAO IDENTIFICAM LETRAS,
APENAS LETRAS E APENAS SILABAS)

As criangas terdo que ordenar as silabas com apoio de
imagens para formar o nome de animais com SILABAS

CANONICAS, como GATO, PATO, JACARE, GIRAFA etc

GRUPO 2 ( LEITOR DE PALAVRA E LEITOR DE
FRASE)

Este grupo tera que ordenar as silabas com

apono de imagens para formar o nome de

nimais com silabas NAO CANONICAS, como
PEIXE, OVELHA, CAMARAO etc.

144
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GRUPO 3 ( LEITOR DE TEXTO SILABANDO E LEITOR DE
TEXTO COM FLUENCIA)

Professor(a), depois que as criancas de cada grupo ordenarem
as silabas, solicite que elas leiam cada palavra apontando
silaba a silaba. Faca as corre¢des necessdrias e, em seguida,
solicite que registrem no caderno as palavras do seu jogo.

-5 TEMPO DE PRODUZIR

Chegou o momento da producéo textual. Cada grupo terd o seu
desafio, tendo como base os seus conhecimentos sobre a escrita.
Professor, para este momento, confeccione uma MALETA
ALFABETIZADORA, contendo os nomes das palavras que serao
utilizadas para a realizag¢éo da atividade).

GRUPO 1

Em duplas, este grupo ird fazer uma LISTA de animais do mar, assim
como a foca, por exemplo BALEIA, TUBARAO, CAMARAO, SIRI, PEIXE, etc.

GRUPO 2

Também em duplas, este grupo ird escrever frases sobre animais do mar
como peixe, por exemplo: O PEIXE NADA.

27



? Para avalia a habilidade de identificar género
-

n

textual, podemos explorar inclusive outras
habilidades! Vamos léa!

ATIVIDADE 03

TEMPO DE LER
Compartilhar com as criancas a leitura de uma fabula ou
outra narrativa com animais. E importante, neste
momento, que as crian¢as tenham contato com
elementos da narrativa para fortalecer seus
conhecimentos e potencializar sua producgao escrita.

ENTENDENDO O TEXTO

Apresente o poema “O PINTINHO”, de Gerusa
Rodrigues, em cartaz (papel madeira ou cartolina)
escrito por vocé, professor, em CAIXA ALTA. Faca a

leitura modelo do texto para as criancgas.

Em seguida, organize momentos de leitura:
Momento 1: s6 meninas leem;
Momento 2: s6 meninos leem;
Momento 3: todos leem juntos;
omento 4: meninas leem uma estrofe e os meninos
outra, até o final do texto.

146
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»

O texto lido é um poema, escrito em versos. E
necessdrio enfatizar a diferenca entre versos e
paragrafos para a turma. Também é importante
discutir as caracteristicas do género textual lido.

O PATINHO

O patinho amarelinho
Saiv da casca do ovo

E depressa foi procurar
O laguinho para nadar.

E depois bem molhadinho

Saiu pela mamae a procurar.

E a mamae Pata bem depressa
Levou-o para o ninho quentinho.

COMPREENDENDO'A LINGUA

Conyverse com as/criangas sobre as
caracteristicas'do género textual lidoie peca
que elasidentifiquem oigénero alpartir das

caracteristicas elencadas.

CC




Enfatize que o texto é escrito em versos e ndo em
paragrafos. E importante que esta diferenca fique
clara paraja turma.

1.Solicite que uma crian¢a enumere, no cartaz, os
versos do poema;

2.Peca para outra crianca circular as estrofes do
texto e explique que estrofe é um grupo de versos,
ou seja, cada linha da estrofe é um verso, e que
podem ou nao ter rima.

3.Chame outras criancas para sublinharem as
palavras que rimam. Pergunte se elas lembram o
que é rima.

4.Explique que rimas sao palavras que possuem o
SOM FINAL igual ou muito parecido, como PATINHO
e AMARELINHO, as quais tém o final parecido.




Apos esse momento, pergunte para as criancas:
Todas essas caracteristicas pertencem a qual
género?

Resposta: Poema

Viu sé ? Podemos trabalhar com as rimas de varias

maneiras divertidas! Diversifique e apresente

outros poemas do universo dos alunos.

Esse momento sera de muitos aprendizados!




ATIVIDADE 04 y

JJ
J

Compartilhar com as criangas a leitura da musica. E
importante, neste momento, que as criancas tenham

contato com elementos da narrativa para fortalecer seus
conhecimentos e potencializar sua producéo escrita.

Apresente a musica “PEIXE VIVO”, em cartaz (papel
madeira ou cartolina) escrito por vocé, professor, em
CAIXA ALTA. Faca a leitura modelo do texto para as
criancas. Em seguida, organize momentos de leitura:
Momento 1: sé meninas leem;
Momento 2: s6 meninos leem;
Momento 3: todos leem juntos;
Momento 4: meninas leem uma estrofe e os meninos
outra, até o final do texto.

AT
mumn
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@ VAMOS OUVIR E CANTAR A MUSICA ABAIXO:
| -

Como pode o peixe vivo

Viver fora da égua fria

Como pode o peixe vivo @
Viver fora da égua fria '

Como poderei viver
Como poderei viver
Sem a tua, sem a tua
Sem a tua companhia
Sem a tua, sem a tua
Sem a tua companhia

Por me verem assim chorando
Por me verem assim chorando
Sem a tua, sem a tua
Sem a tua companhia
Sem a tua, sem a tua
Sem a tua companhia

W DE OLHO NO TEXTO

Converse com as criangas sobre as caracteristicas do
género textual lido e pega que elas identifiquem o género a
partir das caracteristicas elencadas. Enfatize que o texto é
escrito em versos e ndo em pardagrafos. E importante que

esta diferenca fique clara para a turma.

33

151



Para isso:

Questione!




Quer aprofundar mais na temdatica dos

instrumentos de avaliacdo?




|
CONSIDERACOES — —

Nas trilhas da avaliagdo da aprendizagem, abrimos
possibilidades de uma reflexdo essencial sobre a pratica
avaliativa na alfabetizacdo. Ao considerar o Protocolo PAIC
como um ponto de partida, percebemos a importancia da
avaliagdo diagnéstica, mas também reconhecemos que é
possivel ampliarmos as estratégias quando se trata de
avaliar habilidades e competéncias mais abrangentes, como
pensamento critico, criatividade & habilidades
socioemocionais.

Com a proposta de tornar a avaliacgdo mais lddica e
contextualizada, exploramos trés eixos. Comeg¢amos
revisitando o percurso  histérico da avaliagdo da
aprendizagem, destacando as ideias de Cipriano Luckesi, que
nos inspiram a compreender como a avaliacdo tem evoluido
ao longo do tempo.

A seguir, mergulhamos na perspectiva da avaliagcdo
formativa, onde Jussara Hoffmann nos guiou a compreender
a importancia do feedback e do acompanhamento continuo
dos alunos durante o processo de alfabetiza¢cdo. Essa
abordagem nos lembra que a avaliacgdo pode ser uma
ferramenta de apoio ao aprendizado, promovendo o
crescimento constante dos estudantes.

Por fim, na terceira trilha, apresentamos atividades lidicas
de leitura e escrita, adaptadas a partir do Protocolo PAIC.
Acreditamos que, ao integrar jogos e dindmicas a avaliacéo,
tornamos o processo mais envolvente e significativo para os
alunos, promovendo um ambiente propicio para o
desenvolvimento de suas habilidades.

Esperamos que este produto seja um ponto de partida para
diglogos enriquecedores entre professores alfabetizadores,
incentivando a troca de experiéncias e a busca por
abordagens inovadoras que atendam as necessidades
individuais de cada aluno.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: TRILHA AVALIATIVA COMO RECURSO PEDAGOGICO PARA O ATO DE AVALIAR
DOS PROFESSORES ALFABETIZADORES

Pesquisador: SANDRA MARIA TAVARES ASSUNCAO

Area Temtica:

Versao: 3

CAAE: 69622323.9.0000.5576

Instituicao Proponente:

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.271.360

Apresentacao do Projeto:

Trata-se de um projeto de Mestrado, cujo foco sdo os estudos dos processos de aprendizagem
implementados por educadores do Ensino Fundamental no municipio de Horizonte (CE). A pesquisadora
destaca sobre o impacto das avaliagdes externas no desempenho metodolégico docente.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

« Construir uma trilha avaliativa como recurso pedagdgico para o ato de avaliar dos professores
alfabetizadores, a fim de suscitar reflexdes sobre a avaliagao da aprendizagem.

Objetivos Secundarios:

« Identificar modelos de avaliagdo da aprendizagem praticados pelos professores alfabetizadores lotados em
turmas do 2° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede municipal de Horizonte-Ceara.

* Levantar dados sobre o cotidiano avaliativo das turmas de alfabetizagdo, incluindo os instrumentos
utilizados pelos professores para proceder ao processo avaliativo.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Na segunda versdo, os riscos e modos de minimizagdo, assim como os beneficios da pesquisa
apresentaram mais coeréncia com as técnicas que serdo empregadas.

Enderego: Sala 13A, Bloco Administrativo Il, Campus da Liberdade, Avenida da Aboli¢éo, n° 3, Centro

Bairro: Centro, Redencéo CEP: 62.790-000
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Telefone: (85)3332-6190 E-mail: cep@unilab.edu.br
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Continuacéo do Parecer: 6.271.360

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A segunda versao responde a todas as questdes mencionadas no parecer anterior, portanto, a nova versdo
esta adequada.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Os termos estao adequados

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Sem inadequagdes

Consideragoes Finais a critério do CEP:
1. O colegiado do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos - CEP, em sua unanimidade, concorda
com o parecer do(a) relator(a).

2. O CEP da ciéncia sobre a demanda futura da postagem dos relatérios de pesquisa parcial e final na
Plataforma Brasil de acordo com a Resolugdo n. 466/12, conforme a qual:

11.19 - relatério final - € aquele apresentado apds o encerramento da pesquisa, totalizando seus resultados;

11.20 - relatério parcial - € aquele apresentado durante a pesquisa demonstrando fatos relevantes e
resultados parciais de seu desenvolvimento);

Ou, especificamente, refere-se a demanda do Relatério Final de acordo com a Resolugdo n. 510/2016, que
dispde sobre as normas aplicaveis as pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais, conforme as quais o
pesquisador deve apresentar no Relatério Final do projeto que foi desenvolvido, conforme delineado,

justificando, quando ocorridas, a sua mudanga ou interrupgéo.

3. Salienta-se que as demandas expressas no presente processo estédo respaldadas pelas recomendagdes
que a Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP/CNS/MS) fornece aos CEPs locais.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Enderego: Sala 13A, Bloco Administrativo Il, Campus da Liberdade, Avenida da Aboli¢éo, n° 3, Centro

Bairro: Centro, Redencéo CEP: 62.790-000
UF: CE Municipio: REDENCAO
Telefone: (85)3332-6190 E-mail: cep@unilab.edu.br

Pagina 02 de 04

157



UNIVERSIDADE DA

INTEGRACAO wmﬂo" ma
INTERNACIONAL DA
LUSOFONIA AFRO-
Continuacéo do Parecer: 6.271.360
Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 02/07/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2105058.pdf 15:36:35
Projeto Detalhado / |Projetoatualizado.pdf 02/07/2023 | SANDRA MARIA Aceito
Brochura 15:28:25 |TAVARES
Investigador ASSUNCAOQO
QOutros cartaresposta.pdf 02/07/2023 | SANDRA MARIA Aceito
15:27:14 | TAVARES
ASSUNCAO
Qutros Roteiroentrevistasemiestruturada.pdf 02/07/2023 | SANDRA MARIA Aceito
15:13:41 |TAVARES
ASSUNCAO
Cronograma Cronograma_atualizado.pdf 02/07/2023 | SANDRA MARIA Aceito
15:10:19 | TAVARES
ASSUNCAO
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 02/07/2023 | SANDRA MARIA Aceito
Assentimento / 15:07:13 |TAVARES
Justificativa de ASSUNCAO
Auséncia
QOutros curriculolattes.pdf 01/06/2023 | SANDRA MARIA Aceito
21:04:55 |TAVARES
ASSUNCAO
Qutros Declaracaodeausenciadeonus.pdf 15/03/2023 | SANDRA MARIA Aceito
22:13:16 | TAVARES
ASSUNCAOQO
Outros cartaencaminhamento.pdf 15/03/2023 | SANDRA MARIA Aceito
22:10:32 | TAVARES
ASSUNCAOQO
Declaracéo de Declaracaodeanuenciadainstituicao.pdf | 15/03/2023 | SANDRA MARIA Aceito
Instituicéo e 22:08:09 |TAVARES
Infraestrutura ASSUNCAO
Folha de Rosto folha.pdf 15/03/2023 | SANDRA MARIA Aceito
22:03:54 |TAVARES
ASSUNCAO

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdao da CONEP:

Néo

Endereco:

UF: CE
Telefone:

CEP: 62.790-000
REDENCAO

E-mail:

Sala 13A, Bloco Administrativo Il, Campus da Liberdade, Avenida da Aboligéo, n°® 3,
Bairro: Centro, Redencéo
Municipio:

(85)3332-6190 cep@unilab.edu.br

Centro
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REDENCAQO, 30 de Agosto de 2023

Assinado por:
Edmara Chaves Costa
(Coordenador(a))
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