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A teoria materialista de que os homens
sdo produto das circunstancias e da
educacdo e de que, portanto, homens

modificados sdo produto de
circunstancias diferentes e de educagdo
modificada, esquece que as
circunstancias séo modificadas

precisamente pelos homens e que o
proprio educador precisa ser educado.
Leva, pois, forcosamente, a divisdo da
sociedade em duas partes, uma das
quais se sobrepbe a sociedade [...]. A
coincidéncia da  modificagdo  das
circunstancias e da atividade humana so
pode ser apreendida e racionalmente
compreendida como pratica
transformadora.

Karl Marx



RESUMO

Em decorréncia das novas mudangas provocadas pela implementagcdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) ao ensino de Quimica, esta pesquisa buscou
analisar os impactos da BNCC e os desdobramentos no cenario docente, em
especial no que tange o ensino de Quimica, sob uma perspectiva critica
fundamentada no materialismo historico-dialético. O percurso metodologico adotado
foi realizado por meio de um estudo de caso, a partir da aplicagdo de um minicurso
direcionado para doze professores da area de Ciéncias da Natureza da Escola
E.E.M. Adauto Bezerra, localizada no municipio de Fortaleza - CE. Essa
capacitacao contou com trés encontros semanais, no qual foram abordadas
tematicas relacionadas a interagdo entre o Sistema Capitalista e o ensino; o
processo de construcdo da BNCC e a caracterizacdo da area de Ciéncias da
Natureza nas suas trés versdes; a apresentacdo do documento referente a
BNC-Formacéo, trazendo a luz as principais implicagcoes desse texto e os principios
mercadoldgicos evidenciados nas novas diretrizes definidas para a formacéao
docente. Ademais, foram aplicados dois questionarios, definidos nesta dissertagao
como “questionario inicial” e “questionario final”, sendo os dados obtidos com a
aplicacao dos questionarios expressos nos resultados e discussdes desta pesquisa.
O questionario inicial buscou investigar as percepgdes prévias dos professores
participantes a respeito das tematicas, que foram, posteriormente, desenvolvidas no
minicurso. Nao obstante, o questionario final, que foi aplicado ao final da
capacitacao ofertada, analisou se essas percepcdes se mantiveram inalteradas, ou
se sofreram modificagdes ao decorrer do minicurso ministrado. No mais, a partir dos
resultados oriundos da realizagao desta pesquisa, pdde-se concluir que a BNCC,
influenciada pelos ideais capitalistas, tem seu documento voltado para a formacéao
de uma classe trabalhadora com o conhecimento necessario para suprir as
necessidades colocadas pelo mercado econémico, que busca incessantemente por
mao de obra barata e qualificada, que sera produzida através do sistema
educacional publico. Ademais, também foi possivel constatar as repercussdes do
documento referente a BNC-Formacao, voltado para a formacéo inicial e continuada
de professores, constatando a idealizacdo da precarizacdo docente, e o anseio por
uma formacgéo instrumentalista, tecnicista e teoricamente enfraquecida.

Palavras-chaves: Ensino de Quimica. BNCC. BNC-Formacdo. BNC-Formacao
Continuada. Crise do Capital.



ABSTRACT

As a result of the new changes brought about by the implementation of the National
Common Core Curriculum (BNCC) in the teaching of Chemistry, this research aimed
to analyze the impacts of the BNCC and the resulting developments in the teaching
landscape, particularly concerning Chemistry education, from a critical perspective
grounded in historical-dialectical materialism. The methodological approach chosen
was conducted through a case study, by applying a short course directed at twelve
teachers in the field of Natural Sciences at Adauto Bezerra High School, located in
the municipality of Fortaleza, CE. This training consisted of three weekly meetings
during which topics related to the interaction between the capitalist system and
education were addressed; the process of BNCC construction and the
characterization of the Natural Sciences field in its three versions; and the
presentation of the document related to BNC-Formation, shedding light on the main
implications of this text and the market-oriented principles evident in the new
guidelines defined for teacher education. Additionally, two questionnaires were
administered, referred to in this dissertation as the "initial questionnaire" and the
"final questionnaire," with the data obtained through the questionnaires presented in
the results and discussions section of this research. The initial questionnaire aimed
to investigate the prior perceptions of participating teachers regarding the topics that
were subsequently developed in the short course. Furthermore, the final
questionnaire, which was conducted at the end of the training offered, analyzed
whether these perceptions remained unchanged or underwent modifications during
the course. Furthermore, based on the results of this research, it can be concluded
that the BNCC, influenced by capitalist ideals, directs its document towards the
formation of a working class with the necessary knowledge to meet the demands of
the economic market, which relentlessly seeks cheap and skilled labor, to be
produced through the public educational system. Additionally, it was also possible to
observe the repercussions of the document related to BNC-Formation, aimed at the
initial and ongoing training of teachers, indicating the idealization of teacher
precarization and the desire for an instrumentalist, technicist, and theoretically
weakened form of education.

Keywords: Chemistry Education. BNCC. BNC-Formation, Continuous
BNC-Formation. Capital Crisis.
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1 INTRODUGCAO

Incorporada a uma realidade dominada pelo modelo socioeconémico
Capitalista, nossa sociedade sofre com a agao planejada dessa relagdo, e um
campo que recebe constante influéncia, revelando uma série de interesses, é o
sistema de ensino. Compreender que a educagao brasileira padece em decorréncia
da influéncia do Capital € constatar que, embora seja considerada como um artificio
para modificar o panorama social contrastante, responsavel por criar uma
conjuntura de pobreza e miséria que assola a grande massa populacional, todavia,
tém-se um ensino que compactua para a propagacgao e continuagao dessa realidade
tao pertinente em territorio nacional.

Marx e Engels (2015) em “O Manifesto Comunista” afirmam que “a historia de
toda sociedade até hoje tem sido a historia de luta de classes” (Marx; Engels, 2015,
p.62), e de fato é possivel observar como, desde o principio, a sociedade se
encontra segmentada por classes, e como essa segmentagédo acaba influenciando
varios ambitos sociais, dentre eles, e principalmente, o ensino. Na histéria moderna,
tem-se a classe burguesa, que nao detém somente os meios de produgdo, mas
também de um ensino cultural e denso destinado a formar o préximo burgués que
integra a classe dominante e, sobretudo, permanece nela. Em contrapartida, temos
um ensino destinado a classe proletaria incumbido a fazer de seus alunos futuras
pecas que irdo incorporar-se as engrenagens do modelo de produgao Capitalista.
Em consequéncia disso, cogitar que o ensino publico possa representar um escape
do cenario de desigualdade social é um tanto quanto paradoxal, tendo em vista que
o seu papel em uma sociedade Capitalista se baseia na prépria reprodugao social,
como também, na criacdo de mao de obra para o abastecimento da economia e, na
criacdo de um trabalhador produtivo, dependente e controlado pelo Capital,
alienado’, inconsciente de seus direitos e deveres e desprovido de senso critico.
Rabelo, Segundo e Jimenez (2009) defendem que a educagéao cumpre o papel de
moldar o trabalhador aos principios do trabalho? explorado, que é o motor

fundamental da dindmica do Capital, ao invés de formar um homem pleno e livre.

' Iremos utilizar o termo no sentido filoséfico referente ao vazio existencial, ou seja, a falta de consciéncia
propria, inerente ao modo de ser dos sujeitos na reproducao social capitalista. O sujeito perde sua identidade, e
como consequéncia dessa relagéo inclina-se a subjetivar-se reificadamente, tornar-se coisa. Para Karl Marx
esse fendmeno é proprio da produgéo do trabalho no processo que da origem a mercadoria.

2 Categoria de importante compreenséo para os marxistas que configura o préprio fundamento do ser social, a
primeira forma, a protoforma da vida humana.
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Posto isso, pode-se afirmar também que o ensino brasileiro se alia aos preceitos da
ideologia burguesa, ao ponto que constroi um trabalhador cada vez mais alienado,
além de cooperar para a desvalorizagéo e a precarizagao do empregado, de modo
que esse elo de opressao passa a ser algo naturalizado e, por muitas vezes,

imperceptivel. Dito isso, entende-se que

A educacéo institucionalizada, especialmente nos ultimos 150 anos, serviu
— no seu todo — ao propdsito de ndo sé fornecer os conhecimentos e o
pessoal necessario a maquina produtiva em expansdo do sistema do
capital, como também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima
os interesses dominantes, como se nao pudesse haver nenhuma alternativa
a gestdo da sociedade, seja na forma “internalizada” (isto é, pelos
individuos devidamente “educados” e aceitos) ou através de uma
dominacao estrutural e uma subordinagcdo hierarquica e implacavelmente
impostas (Mészaros, 2008, p. 35)

Logo, ao alcangarmos o entendimento acerca desse contexto aterrador
ocasionado pelo elo entre o ensino e o Capital, nos é permitido analisar mais a
fundo o ensino voltado para a area das ciéncias, observando o impacto da crise do
Capital correlacionada ao ensino.

Para mais, € substancial contemplar e discutir acerca da nova Reforma do
Ensino Médio e a terceira versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e de
suas consequentes mudancgas, principalmente no ensino publico. Tendo em mente
que, essa reforma que se instaura de maneira tensa e autoritaria, revela seu carater
elitista e neoliberal, dado o momento que se amplia as desigualdades sociais e tira
oportunidades de alunos que ja possuem poucas, amparada na criagdo de um
curriculo minimo, que refletira na criacdo de um individuo de saber minimo, que
sera entdo configurado como mao de obra barata destinada ao mercado de

trabalho.

A partir de entdo a BNCC passou por um novo aprofundamento em suas
diretrizes para estar mais de acordo com os interesses empresariais e
neoliberais. Os conhecimentos cientificos, por exemplo, passam a ser muito
limitados, pois entende-se, nas entrelinhas, que o aluno deve ter uma
nogao superficial dos fatos cotidianos, mas de modo acritico, visando
apenas sua entrada no mercado de trabalho através da compreensao das
“‘competéncias” que melhor atendem a esse requisito (Paula; Souza; Anute,
2020, p. 261).

Outrossim, essa mudanga também transparece o seu carater classista, ja que

€ responsavel por trazer de volta a dicotomia do ensino, ao direcionar a burguesia
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um ensino pleno em sua totalidade, cultural e questionador, enquanto o proletariado
€ conduzido a um ensino desfalcado e cheio de lacunas, sendo o resultado de uma
educacao esquecida por um Estado que, propositalmente, anula-se cada vez mais
em decorréncia das alternativas trazidas pela nova BNCC.

A vista disso, torna-se capaz pontuar inimeras probleméticas que assolam o
ensino de Quimica, dentre elas o curriculo e as novas mudancas motivadas BNCC,
que culmina em um processo de esfacelamento da disciplina, permitindo revelar os
interesses das elites empresariais educacionais sobre o processo de formagao dos
estudantes.

Ademais, € imprescindivel citar as barreiras enfrentadas pelo ser docente
frentes as mudancgas ocasionadas pela implementacdo da Base Nacional Comum
para a formacédo inicial e continuada de professores da Educagdo Basica
(BNC-Formagdo® e BNC-Formagdo Continuada*), que deixa clara as influéncias
neoliberais sobre a profissdo e a formagao docente, com a volta da formagao por
competéncias e a articulagdo da formacédo e da docéncia a favor da base comum,
compreendendo que o processo de intervencdo na formagdo docente e na
educacao é fundamental para manter toda massa trabalhadora dominada e alienada
(Luz, 2021).

Em sintese, esses s&o alguns dos varios problemas enfrentados pelo ensino
de Quimica sob a influéncia e o dominio do Sistema Capitalista. Diante dessa
conjuntura, levantou-se as seguintes indagagdes: Poderiam as mudancgas recentes,
expressas na BNCC e na BNC-Formacao Inicial e Continuada®, ocasionar impactos
prejudiciais a area de Ciéncias da Natureza, em especial ao ensino de Quimica?
Como os educadores enxergam esse cenario e as repercussdes na pratica
docente?

Diante dessas indagacbes, este trabalho propbs-se a investigar as
problematicas docentes resultantes da influéncia cuidadosamente articulada do
sistema capitalista no ensino de quimica, tendo como foco principal a BNCC e a
BNC-Formacéo. Sua implementagao ocorreu por meio de um minicurso direcionado
a professores da area de ciéncias da natureza do ensino médio, no municipio de

Fortaleza, pertencente ao estado do Ceara. O propdsito do minicurso foi captar as

% Define as diretrizes para a formagao inicial de professores da Educagio Béasica

4 Define as diretrizes para a formag&o continuada de professores da Educagéo Basica

5 A partir deste ponto, usarei o termo BNC-Formagao Inicial e Continuada quando for me referir &
BNC-Formacao e a BNC-Formagéo Continuada
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percepcdes dos educadores das disciplinas da area de ciéncias da natureza e os
desdobramentos na pratica docente influenciados pela implementagdo da BNCC e
da BNC-formacéo.

Diante disso, esta pesquisa teve como objetivo geral analisar as implicagdes
decorrentes da hegemonia Capitalista e de sua crise estrutural na complexa
conjuntura do ensino brasileiro, a luz dos desdobramentos provocados pela
implementagdo da BNCC e da BNC-Formacéo Inicial e Continuada. Examinando a
crise do Capital no sistema educacional, e seus impactos sobre a area de Ciéncias
da Natureza, com énfase especial na disciplina de Quimica, através das
observacbes levantadas por professores que integram o contexto do ensino
brasileiro.

Como objetivos especificos temos: 1. Analisar as influéncias do sistema
Capitalista ao ensino brasileiro, com enfoque na area de Ciéncias da Natureza, mais
especificamente ao ensino de Quimica; 2. Identificar o processo de construcido da
BNCC e da BNC-Formacgao, evidenciando as alteracdes resultantes na area de
Ciéncias da Natureza, mais especificamente ao ensino de Quimica; 3. Compreender
essas transformacgdes, oriundas da introducdo da BNCC e da BNC-Formacgao Inicial
e Continuada, a partir da percepcdo de docentes que constituem o panorama
educacional brasileiro.

Ademais, o referencial teérico deste trabalho contou com quatro capitulos: o
primeiro, intitulado “A Relacdo entre a Crise do Capital e o Ensino” traz uma analise
do ensino conduzido pelos ideais Capitalistas, evidenciando o papel da educagao da
producdo de mao de obra barata e qualificada, a fim de de atender as demandas
estabelecidas pelo mercado.

O segundo capitulo, nomeado “O Panorama do Ensino de Quimica sob a
Logica Capitalista® aborda a realidade escolar voltada para o ensino de Quimica,
evidenciando os obstaculos presentes e o contexto no qual os professores estao
inseridos. Esse capitulo também traz uma reflexdo relacionada ao curriculo da
disciplina de Quimica e a dificuldade em contextualizar os conteudos quimicos para
a realidade social do estudante, e uma introdugdo acerca das problematicas
curriculares decorrentes da implementagao da BNCC para o ensino de Quimica.

Ja o terceiro capitulo, intitulado “A Base Nacional Comum Curricular’ traz o
processo histérico de construcdo da BNCC, a estruturagao da area de Ciéncias da

Natureza e da disciplina de Quimica dentro das trés versdes, a configuragao da



25

disciplina de Quimica enquanto itinerario formativo, a perda de conteudos quimicos
no curriculo proposto pela ultima versdo da BNCC e, por fim, as possiveis
mudancas recentes a estrutura do Ensino Médio apresentadas pelo Governo Lula
(2023).

No quarto e ultimo capitulo destinado ao referencial tedrico, cujo o nome € “A
BNC-Formacéo Inicial e Continuada”, traz as implicacdes do documento que define
as novas diretrizes para a formacéo inicial e continuada de professores, explicitando
suas alteragdes e as influéncias do Sistema Capitalista para a capacitacdo docente.

Por conseguinte, temos um capitulo destinado aos procedimentos
metodoldgicos. Essa pesquisa possui natureza basica, método dialético, objetivo
exploratério e a abordagem qualitativa, no qual seu desenvolvimento foi dado a
partir de estudos bibliograficos, documentais e de um estudo de caso. A aplicagao
se deu através de um minicurso, que abordou os tépicos referentes a construcao da
BNCC, suas versdes, a BNCC para a area de Ciéncias da Natureza e as
implicacbes da BNC-Formacgéo Inicial e Continuada. Logo, esse capitulo aborda a
tipologia da pesquisa, a escolha do campo de estudo, a descrigdo do publico alvo e
as etapas de aplicagao, evidenciando o cronograma de atividades e as tematicas
abordadas.

Seguindo, temos um capitulo destinado aos resultados e discussoes, que traz
o perfil pessoal e profissional de cada participante e os resultados dos questionarios
aplicados. Por fim, temos um capitulo destinado as consideragbes finais deste

trabalho.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A Relagao entre a Crise do Capital e o Ensino

Ha mais de 500 anos temos o modo de producgao Capitalista. Desde a queda
do sistema feudal, que culminou no surgimento do mercantilismo, até a fase do
Capitalismo que conhecemos atualmente. Nunca estatico, sempre em constante
movimento, mudando e moldando a sociedade organicamente. Embora diferente do
que conhecemos atualmente como o modelo Capitalista, o mercantilismo foi o
primeiro passo para o Capitalismo ser o que € hoje, mas algo que nunca mudou €&
que este modo de producdo e a crise andam lado a lado. O professor José Paulo

Netto, durante uma entrevista para a revista Habanero, citou:
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Nao ha capitalismo sem crise. Crise ndo é uma doenga que afeta
temporariamente, transitoriamente, um corpo muito sadio, que seria o
organismo do capitalismo. Capitalismo é crise, ndo existe capitalismo sem
crise (Vargues, Guilherme. Revista Habanero - Entrevista com José Paulo
Netto (homenagem a Carlos Nelson Coutinho). 2013. (9m53s).

Logo, entende-se a necessidade da crise para a existéncia do sistema
Capitalista, entendo que essa possui papel primordial para a sua permanéncia. E na
crise que o Capital se reinventa e encontra novas maneiras de opressao. E também
nos momentos de crise em que ocorre a maior precarizagdo do trabalho, e
consequentemente, do trabalhador. Ademais, € compreensivel que quem sofre os
maiores danos com a crise ndo seja o Capital em si, mas sim a classe proletaria. A
partir da década de 70, as crises que antes eram ciclicas, passam a ser estruturais,
tornando-se parte da mecanica Capitalista, e sendo necessarias para sua

sobrevivéncia.

E importante elucidar que, para Marx, o trabalho possui papel fundamental no
processo de formagao da humanidade. Em O Capital (2011, p.102), ele pontua que
o trabalho é uma condicdo de existéncia do individuo, sendo uma “eterna
necessidade natural de mediacdo do metabolismo entre homem e natureza e,
portanto, da vida humana”. Dessa maneira, o trabalho deve ser Vvisto,
independentemente de qualquer forma social ja estabelecida, como uma atividade
orientada que busca gerar valores de uso, a fim de suprir as necessidades humanas
(Martins; Almeida; Araujo, 2017).

Em consonancia a isso, entende-se que € a partir da realizagdo do trabalho
que o homem transforma a natureza, sendo essa uma condigdo basica para a
existéncia da vida humana. Contudo, na sociedade Capitalista vemos uma
superprodugao de riquezas, que ocorre atraves da exploragao e da alienagado do
trabalhador. Marx e Engels em Textos sobre Educag¢do e Ensino (2011) apontam
que o Capital tende a criar a base do mercado mundial, que visa o desenvolvimento
das forgcas produtivas e o aumento da riqueza, contudo essa mesma base é

responsavel por limitar o desenvolvimento universal do individuo.

Com isso, o Capital torna o individuo seu escravo, sendo esse apenas um

instrumento de trabalho. Dessa forma, o Capital priva da classe trabalhadora
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qualquer sinal de evolucado artistica, cientifica, histérica e politica, fazendo o
progresso historico seu refém e colocando a servigo da produgéo de riquezas (Marx;
Engels, 2011).

Mészaros (2002) em “Para Além do Capital’ apresenta sociometabolismo do
Capital, indicando que o Capitalismo nao é apenas uma relagédo econémica, mas
também social, na qual a mercadoria estabelece um carater dominador sobre o
empregado. Marx (2011) em O Capital, também traz essa relagéo, no qual o autor
faz uma alusdo em como a mercadoria (trabalho morto) projeta uma dominacéao

sobre o trabalhador (trabalho vivo):

O capital é trabalho morto, que, como um vampiro, vive apenas da sucgao
de trabalho vivo, e vive tanto mais quanto mais trabalho vivo suga. O tempo
durante o qual o trabalhador trabalha é o tempo durante o qual o capitalista
consome a forga de trabalho que comprou do trabalhador (Marx, 2011, p.
392).

Ao compreendermos isso, € nitido como o Capitalismo aflige diretamente a
organizagao social, aumentando a desigualdade e favorecendo a manutencao de
uma sociedade fragmentada em classes sociais, na qual quem banca mais pode
mais, e, enquanto poucos terdo a garantia de seus direitos substanciais para o seu

desenvolvimento e a sua sobrevivéncia, muitos ndo terdo tamanha sorte.

Portanto, como sistema politico-econémico, que se configura como uma
relacdo social, e que lesa profundamente todos os setores que constituem uma
sociedade, sendo uma das esferas que mais vem vivenciando a agao programada
do Capitalismo € o cenario do ensino. Frigotto e Ciavatta (2015) nos mostra que a
unica funcdo da ideologia Capitalista € criar um “cidadao-minimo” que carece de
capacidade civicas. Portanto, entende-se que o Sistema Capitalista tem a missao de
construir um ser tolo, que nao estabele¢a o dominio sobre seus direitos e, portanto,
emaranha-o cada vez mais ao sistema, favorecendo a criacdo de mao de obra
necessaria para suprir a demanda Capitalista.

Dessa forma, a escola agora ¢é vista como uma industria, e os alunos como
o resultado do que sera produzido, uma mé&o de obra barata e sem senso critico
(Batista, 2011). O estudante sera entdo formado aos moldes do mercado de
trabalho e o sistema de ensino, que segue influenciado diretamente pelas vertentes

neoliberais, empenha-se em formar individuos trabalhadores habilitados a trabalhar
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em equipe, dispostos de conhecimentos que se adequem as exigéncias do mercado
e, principalmente, competitivos. Segundo Guzzo e Euzébios Filho (2005), as escolas
passam a se configurar como um local de reprodu¢ao da dinamica da sociedade
capitalista.

Dessa maneira, entende-se como a educagcdo no Brasil passou a ser
conceituada como uma conduta vantajosa e progressiva de exercer e favorecer o
comércio. Ao datar do Consenso de Washington, em 1989, a percepg¢éo de que a
educacao tornou-se um produto capaz de ser comercializada fortaleceu-se ainda
mais. A educacdo mercantil, que se desdobra desde o ensino basico até o ensino
superior, obedece a todas as diretrizes comerciais, no qual ocorre concorréncia
entre as instituicdes, gerando a disputa sobre qual instituicdo oferecera o produto
(educacgao) de maior qualidade, resultando em um maior numero de clientes (os

responsaveis pelos alunos).

Nos anos 80, o papel do Estado era o de executor da politica nacional de
educagédo, e nos anos 90 passa a ser o coordenador desta politica,
cumprindo papeéis supletivo e distributivo. Esses sao alguns dos
mecanismos introduzidos na legislagdo educacional estruturantes da ordem
privada neoliberal, e uma das estratégias do Estado € a de organizar a
educagédo, disponibilizando-a, em seguida, ao setor empresarial (Silva,
2005, p.260).

No entanto, embora seja comum pensar que educagao seja uma manobra
decisiva para p6or um fim em toda a desigualdade social que aflige a populagado

brasileira, na praxis a narrativa é descrita de outra maneira. O ensino influenciado
pelos ideais Capitalistas favorece ainda mais a desuniformidade social no Brasil,

que embora esteja entre as quinze maiores poténcias mundiais, ocupa a posi¢ao
57° quando se trata de educagédo. Logo, é totalmente utépico admitir a existéncia da
meritocracia quando se fala do ensino brasileiro (ou mesmo quando se fala de
Brasil). Saviani (1999) define que a educagao se objetiva em reproduzir as

desigualdades sociais, de modo que:

(...) com essa teoria, marginalizados sdo os grupos ou classes dominados.
Marginalizados socialmente porque ndo possuem forga material (capital
econdmico) e marginalizados culturalmente, porque n&do possuem forga
simbdlica (capital cultural). E a educacgdo, longe de ser um fator de
superacao da marginalidade, constitui um elemento reforgador da mesma.
Eis a funcdo logicamente necessaria da educagdo. Ndo ha, pois, outra
alternativa. Toda tentativa de utiliza-la como instrumento de superagao da
marginalidade ndo & apenas uma ilusdo. E a forma através da qual ela
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dissimula, e por isso cumpre eficazmente, a sua fungao de marginalizagéo.
Todos os esforgos, ainda que oriundos dos grupos ou classes dominados,
reverte sempre no reforcamento dos interesses dominantes (Saviani, 1999,
p. 32).

Por conseguinte, O ensino influenciado pelos ideais neoliberais € o método
mais transparente em ilustrar como o Capitalismo atua, no qual s6 se tem uma
educacado (um produto) de qualidade quem for capaz de bancar, caso contrario,
encontra-se dependente de um sistema publico de ensino que possibilita a
continuagcao da realidade social contrastante e preconiza uma educagao direcionada
ao mercado de trabalho. Dessa forma, compreende-se a existéncia de uma
metodologia de ensino que, ao invés de canalizar a sua atuagao para construir um
estudante que ira se tornar um trabalhador critico, origina unicamente um
trabalhador lesado de seus direitos e estando cada vez mais aprisionado ao
sistema. Dessa maneira, torna-se significativo explanar todo o contexto social do
individuo que depende exclusivamente do sistema publico de ensino brasileiro €,
muitas vezes, aquele que sofre os maiores danos de uma sociedade reprimida pelo
Sistema Capitalista. Por consequéncia disso, a partir da reflexdo do produto que o
Capital gera em cima do sistema pedagdgico, entende-se que o aluno vai a escola
ndo com o intuito genuino de aprender aprimorar sua criticidade, mas sim para

conseguir um diploma de Ensino Médio e ser inserido no mercado de trabalho.

2.2 O Panorama do Ensino de Quimica sob a Logica Capitalista

O ensino dominado pelo Capital se constitui como um grande agravante
para o aumento do contraste social, sendo este, também, resultante da falta de
investimentos governamentais no sistema publico de ensino. A infraestrutura
precaria, a falta de incentivo publico, e muitas vezes social, além do alto indice de
evasao de alunos, sdo algumas das muitas adversidades que assolam o ensino
publico brasileiro. No campo das ciéncias, em especial a disciplina de Quimica, a
problematica consegue tornar-se ainda maior. Ao analisar o ensino de Quimica
introduzido dentro do contexto Capitalista, notamos uma série de problematicas que
corroboram para a manutencdo do Capital, além de representar um dano

significativo para a constru¢do social do futuro trabalhador brasileiro.

2.2.1 A Escola, o Ensino de Quimica e o Professor
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A jornada de trabalho de um professor de Quimica em escolas de Ensino
Médio conta com inumeros entraves, no qual se destaca o elevado percentual de
alunos em relagéo ao insuficiente numero de docentes, trazendo a luz a caréncia de
licenciados em Quimica no ambiente escolar, sendo essa a disciplina com um dos
maiores déficit de professores no Ensino Médio.

De acordo com uma pesquisa realizada pelo Instituto Semesp, o Sindicato
das Entidades Mantenedoras do Ensino Superior, entre os anos de 2020 e 2016,
houve uma queda de 19,9% de concluintes em Licenciatura em Quimica. A
pesquisa intitulada “Risco de Apagao de Professores no Brasil” aponta que a taxa
de evasao em cursos de licenciaturas em Instituicdes de Ensino Superior representa
29.9%, e que esse quantitativo tende a aumentar, de modo que em 2040, o déficit
de professores na educagao basica possa chegar 235 mil. Essa problematica é um
reflexo do envelhecimento do corpo docente; da n&o valorizagao profissional e do
baixo retorno financeiro, que causa o desinteresse e o0 abandono da carreira
docente.

Silva e Figueiredo (2018) ao analisarem a evaséao estudantil em cursos de
Licenciatura em Quimica, notaram que muitos discentes ingressam nessa
faculdade, mas que essa nao era sua primeira opgao de escolha, e que tal fato se
da muitas vezes por uma proximidade com a disciplina de Quimica durante o Ensino
Médio e por uma pretensao pela carreira na industria, de modo que a carreira
docente, muitas vezes, nao € cogitada pelos discentes.

Outro entrave presente na realidade docente sdo as questdes infraestrutura
recorrentes em escolas publicas do Ensino Médio, destacando a auséncia e o
abandono dos laboratérios de ciéncias. E indiscutivel que os laboratérios de
ciéncias sao responsaveis por trazer uma maior compreensao dos assuntos
relacionados as ciéncias da natureza, pois € nesse lugar em que se materializa os
conhecimentos abordados em sala de aula, tornando-se possivel observar a
Quimica acontecendo, sendo essa relagao teoria e pratica primordial para o dominio
das tematicas ensinadas. Contudo, segundo o censo escolar realizado pelo INEP
em 2019, somente 40,9% das escolas estaduais de Ensino Médio portavam
laboratdrios de ciéncias, representando menos da metade de todas as escolas
estaduais do Brasil. Entretanto, é importante salientar que, embora algumas escolas
tenham laboratério de ciéncias, a grande maioria destes encontram-se fechados

pela falta de manutencao, virando verdadeiros depdésitos.



31

Outrossim, é impossivel falar da realidade do professor brasileiro e nao citar
os constantes ataques ao ensino publico por parte do governo, e as constantes
tentativas de privatizacdo do ensino superior. A busca incessante pela privatizacao é
uma tentativa do Estado, em um processo de reestruturacdo do capital, em anular
seu papel de participagdo e manutengdo do ensino superior publico (Palacios;
Lopes, 2018). Em outras palavras, € acabar com a legitimidade do Governo
enquanto responsavel pelo custeio do ensino superior publico, e entregar o
financiamento dessas instituicbes para as iniciativas de corporagdes privadas, no
qual o resultado sera a retirada da autonomia das universidades, sendo seus

interesses reflexos dos interesses empresariais.

A privatizacdo do conhecimento, ndo passa de uma estratégia das
instituicbes privadas para se manter no dominio absoluto, tendo em vista
limitar os recursos para que somente a classe abastada possa usufruir de
beneficios, com a educacdo nao é diferente, se restringe o conhecimento
para uma parcela pequena da sociedade, enquanto a maior parte da
populagdo, os mais pobres, se limitam ao que é necessario para que
continuem sendo escravizados pelo sistema (Luz, 2021, p. 32).

Dito tudo isso, € compreensivel todo o sentimento de desmotivagao que se
faz presente entre docentes e discentes no ambiente escolar. Esse processo de
desmotivagédo nos estudantes € o resultado de uma metodologia de ensino que se
estende ao longo de toda sua vida letiva, na qual ndo se enxerga a escola como um
ambiente capaz de construir um individuo critico e preparado para viver em
sociedade, além de lucido acerca das problematicas ideoldgicas geradas pelo
Capital que influenciam no meio social. Em contrapartida, o professor ignora o seu
papel enquanto ser transformador no desenvolvimento social e na construgao
cidada do estudante. Dessa maneira, o processo de aprendizagem dentro de sala
de aula assume um carater desumano, adequado ao modelo de producio
taylorista-fordista-toyotista, no qual o aluno desempenha o papel banal de repetidor
daquilo que é abordado dentro de sala de aula.

Freire (1987) em A Pedagogia do Oprimido apresenta o termo “educagao
bancéaria" e como se da o seu desenvolvimento. Dessa forma, os estudantes
passam a ser vistos como meros cofres vazios que precisam ser preenchidos com
informacgdes dadas pelos professores, sendo esses os Unicos detentores genuinos

do saber.
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A narragdo, de que o educador € o sujeito, conduz os educandos a
memorizagdo mecanica do conteludo narrado. Mais ainda, a narragéo os
transforma em “vasilhas”, em recipientes a serem “enchidos” pelo educador.
Quanto mais va “enchendo” os recipientes com seus “depésitos”, tanto
melhor educador sera. Quanto mais se deixem docilmente “encher”, tanto
melhores educandos serdo. Desta maneira, a educagao se torna um ato de
depositar, em que os educandos sao os depositarios e o educador o
depositante. Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e
depodsitos que os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente,
memorizam e repetem. Eis ai a concepgao “bancaria” da educagéo, em que
a unica margem de agédo que se oferece aos educandos é a de receberem
os depdsitos, guarda-los e arquiva-los (Freire, 1987 p. 37).

A ideia presente até os dias atuais de que estudantes sido simples
repetidores daquilo que precisa ser memorizado precisa ser transformada, para que,
dessa forma, a aprendizagem deixe de ter a esséncia mecanica e automatica e
passe a ser significativa. Dessa forma, o professor precisa abandonar o posto de
unico detentor do conhecimento, e o fluxo de saber precisa correr entre ambos os
lados, tornando, a partir disso, o estudante como protagonista do processo de
aprendizagem e validando seus conhecimentos prévios oriundos de sua vivéncia.
Giffoni, Barroso e Sampaio (2020) nos mostra que para que o estudante dé a um
saber recente uma importancia significativa, € necessario que esse saber seja
vinculado aos seus saberes prévios e as suas experiéncias, € que a problematica
desse processo se desenvolve a partir do momento em que o professor nao
compreende a importancia dos conhecimentos prévios do aluno por conta da
inexisténcia de um dialogo entre aluno e professor. Por conta disso, o professor n&o
consegue criar um planejamento de ensino significativo capaz de correlacionar a
teoria lecionada em sala de aula com os saberes prévios e experiéncias de vida de
ambos.

Posto isto, a aprendizagem significativa pode ser valida para a criagao de
um ser critico socialmente responsavel (Giffoni; Barroso; Sampaio, 2020). Portanto,
a partir dessa alegagdao, compreende-se que o ato de ensinar nao pode ser
unidirecional. Logo, o ensino tera que ser enxergado como um instrumento de
liberdade, no qual o professor precisa ter a responsabilidade em retirar o aluno da
zona de conforto, promovendo questionamentos e a busca por solugdes. Trazendo
essa visao para o ensino de Quimica, o educador ndao deve apenas apontar as
nomenclaturas de compostos e fungbes organicas e esperar que o0 aluno as
memorize, mas sim fazer com que o aluno entenda todos os grupos organicos

presentes em cada molécula, suas caracteristicas e como eles se fazem presentes
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no seu cotidiano, além de correlacionar a vivéncia do estudante com o que é
abordado em sala.

Dessa maneira, o ensino passa a ser dado de forma mais dinamica, e o
aluno passa a ser visto como ser protagonista da situagdo, que participa das
discussdes e que busca respostas, que interage e troca saberes com o professor e
com os demais alunos. Dessa forma, o professor ensinara ao estudante, mas
também aprendera com ele, de maneira que o ensino agora passa a ser uma via de
mao dupla, a partir da troca de saberes. Ademais, o docente deve promover a
interdisciplinaridade entre as disciplinas, ja que muitos conceitos dependem dos

saberes de disciplinas distintas.

As aulas tradicionais expositivas que usam como unico recurso didatico o
quadro e o discurso do professor, ndo sdo alternativas Unicas e nem as
mais produtivas para o ensino de quimica. Para ensinar esta matéria, o
professor deve fazer uma reflexdo sobre o que ensinar e como ensinar,
como desenvolver os temas adequadamente, como estabelecer um
ordenamento loégico entre os conteudos, como conciliar as atividades
praticas com o contetido tedrico. E necessario que ele saiba transmiti-la e
torna-la assimilavel pelo estudante. Associar cada teoria com o que ocorre
no dia-a-dia é o caminho (Silva, 2011, p.9).

Além do mais, é importante sempre ressaltar o papel que o professor exerce
na libertacdo e construcdo de um individuo politicamente critico frente as
adversidades ocasionadas pela soberania do Capital. Tendo em vista que estamos
inseridos em um mundo dominado pelo modelo econdmico social que é detentor
dos meios de produgédo, do Capital econdmico e da ideologia de classe. Dessa
maneira, o docente € uma ferramenta basilar no processo de aclaragcdo e
emancipagao do sujeito, ao ilustrar o que de fato é o sistema, suas amarras e seus
impactos na organizagao social e na estruturagao do individuo.

Embora, dada as condigbes atuais, desvencilhar-se da hegemonia
ideoldgica capitalista seja uma verdadeira utopia, preparar o aluno para enfrentar
essa realidade, através da conscientizagdo acerca da presente conjuntura e do
exercicio da cidadania, em prol da coletividade e da liberdade, € o pontapé inicial
para transcender esse cenario de dominagdo. Todavia, embora a profissdao de
docente esteja, a cada dia que se passa, mais precarizada e desacreditada, é
importante salientar que esse processo de desmerecimento com o educador € um

reflexo da ameacga que o ensino representa ao sistema, logo, cabe ao professor
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resistir e perseverar, pois € através do ensino e de uma educacio de qualidade que

se caminha em diregdo da emancipagao.

2.2.2 As Problematicas Curriculares e as Mudangas Geradas pela BNCC ao
Ensino de Quimica

Um dos maiores desafios enfrentados pelo ensino de Quimica € o seu
curriculo, que inumeras vezes nao se adequa a realidade cultural e social na qual o
estudante esta inserido. Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(PCNEM) estabelecem que a socio contextualizagdo curricular pode representar
para o aluno um maior aproveitamento dos conteudos ministrados e a possibilidade
para o desenvolvimento do pensamento critico (Brasil, 2000).

Contudo, Heber (2007) afirma que os conteudos ministrados por
professores no decorrer do ano letivo, baseiam-se somente nas tematicas
apresentadas nos livros didaticos, de forma que ¢é isolado do aluno qualquer
maneira de contextualizar seu cotidiano com o ensino de Quimica.

Todavia, as novas mudangas ocasionadas pela Reforma do Ensino Médio e
pela implantacdo da terceira versao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
definem um destino cada vez mais caliginoso ao ensino de Quimica. A disciplina de
Quimica passa a integrar o itinerario optativo de ciéncias da natureza e suas
tecnologias, juntamente com as matérias de Biologia e Fisica. Dessa maneira, a
BNCC almeja que os conteudos a serem ministrados sejam frutos de um processo
de interdisciplinaridade e contextualizacdo entre as disciplinas que compdem cada
itinerario formativo. Entretanto, a BNCC n&o direciona em como esses processos
deverao ser executados, ou muito menos que as disciplinas que compdem cada
itinerario serdo aproveitadas de maneira equivalente. Barroso et al (2020)
estabelece que essas mudancas podem corroborar para o empobrecimento do
ensino de Quimica, de modo que provoca a pulverizagao de inumeros conteudos da
matriz curricular da disciplina de Quimica direcionada para o Ensino Médio.

A Sociedade Brasileira de Ensino de Quimica (SBEnQ), por meio da
publicacdo de uma nota de repudio, qualifica essa problematica como um
“apagamento da disciplina de Quimica do curriculo escolar da educagao basica e,
consequentemente, em médio prazo do encerramento dos cursos de Licenciatura
em Quimica” (SBEnQ, 2021).
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A possibilidade de que a disciplina de Quimica tenha sua carga horaria
diminuida, a depender da oferta de itinerarios formativos relacionados a
Ciéncias da Natureza pelos sistemas de ensino, acarretara lacunas no
letramento e conhecimento escolar cientifico dos estudantes. Isto é
extremamente danoso, tendo em vista a importancia do conhecimento
cientifico quimico no atual cenario negacionista em que nossa sociedade se
encontra imersa. Além disso, futuramente pode também ser causa de uma
baixa procura por carreiras profissionais da area da Quimica, tendo em
vista um ciclo escolar que ndo evidencia a Quimica como relevante na
produgédo do conhecimento e como componente da cultura da humanidade
(SBQ, 2021, s/p).

Em razao disso, € notavel como a Reforma do Ensino Médio, juntamente com
a BNCC, representam um perigo para a estruturacao curricular da disciplina de
Quimica nas instituicdes escolares de Ensino Médio, além de trazer sérios danos
para a construcao social do aluno, através do desenvolvimento da criticidade dada
pelo conhecimento cientifico. Ademais, a BNCC traz ameacas pertinentes ao ensino
de Quimica, desde a docéncia no Ensino Médio até a formagao de professores,

revelando-se como um risco para a sua existéncia.

2.3 A Base Nacional Comum Curricular
2.3.1 Da Constituicao Federal de 1988 a BNCC

Embora se tenha um aumento significativo de discussbées referentes a
implementagdo da Base Nacional Comum Curricular, a ideia acerca da criagdo de
um curriculo comum nao é nada recente, ocorrendo de maneira arrastada por mais
de 30 anos.

Na Constituicdo Federal de 1988 & possivel observar os primeiros indicios
para que de fato ocorresse a criacdo de uma base curricular comum, de modo que é
apresentado no art. 210° que “serdo fixados conteudos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (Brasil, 1988). Ao todo, a Carta
Magna Brasileira traz dez artigos que remetem a assuntos relacionados a educacéo.

Oito anos apdés a implantacdo da Constituicdo Federal de 1988, é
implementada a Lei N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, sendo conhecida como a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), que buscava regularizar o
sistema educacional brasileiro, desde a educacao infantil, até o ensino superior,
sendo considerada a legislagao principal por organizar a educagéo e garantir o que

fora previsto na Constituicao Federal.
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Na LDB é possivel vislumbrar a garantia de criacdo de uma Base Nacional

Comum Curricular, no qual se é defendido que:

Art. 26 - Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
da clientela (Brasil, 1996).

Todavia, no ano seguinte a efetivagdo da LDB, s&do apresentados os PCNs,
também conhecidos como os Parametros Curriculares Nacionais, sendo esses
voltados para o Ensino Fundamental |, abrangendo do primeiro ao quinto ano.
Compostos por dez volumes, os PCNs buscavam colaborar com o desenvolvimento
da pratica docente, de modo que procuravam “auxiliar o professor na sua tarefa de
assumir, como profissional, o lugar que lhe cabe pela responsabilidade e
importancia no processo de formagao do povo brasileiro” (Brasil, 1997).

Ademais, no que se alude a criacdo da Base Comum Curricular, os PCNs
reafirmam o que se foi mencionado tanto Lei de Diretrizes e Bases de 1996, quanto
0 que é apresentado no art. 210° da Constituicado Federal de 1988, de modo que se

€ evidenciado que:

Essa LDB reforga a necessidade de se propiciar a todos a formagao basica
comum, o que pressupde a formulagdo de um conjunto de diretrizes capaz
de nortear os curriculos e seus conteidos minimos, incumbéncia que, nos
termos do art. 99, inciso 1V, é remetida para a Unido. Para dar conta desse
amplo objetivo, a LDB consolida a organizagao curricular de modo a
conferir uma maior flexibilidade no trato dos componentes curriculares,
reafirmando desse modo o principio da base nacional comum (Parametros
Curriculares Nacionais), a ser complementada por uma parte diversificada
em cada sistema de ensino e escola na pratica, repetindo o art. 210 da
Constituicdo Federal (Brasil, 1997, p.14).

Dando continuidade aos trabalhos do ano anterior, em 1998 sao divulgados
os Parémetros Nacionais Curriculares referentes ao Ensino Fundamental I,
constituido do 6° ao 9° ano. Os PCNs de 1998 também sao responsaveis por validar
a Lei de Diretrizes e Bases e a Constituicao Federal de 1988 no que se refere a
geracao de um curriculo comum. Logo, seguindo a mesma légica dos PCNs de

1997, os Parametros Nacionais Curriculares de 1998 afirmam que:

A LDB deixa expressa a necessidade de se trabalhar com diferentes areas
de conhecimento que contemplem uma formacgao plena dos alunos, no que
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diz respeito aos conhecimentos classicos e a realidade social e politica,
dando especial enfoque ao ensino da histéria do Brasil, sob a justificativa
da necessidade de conhecer nossas matrizes constituintes e sentir-se
pertencente a nagao. Explicita também a necessidade de haver uma base
comum de conhecimentos para todos e o tratamento de questdes
especificas de cada localidade. E nessa perspectiva que os Parametros
Curriculares Nacionais foram organizados em areas e temas transversais,
prevendo adequacgdes as peculiaridades de cada local (Brasil,1998, p.57).

Dois anos apds os PCNs de 1998, nos anos 2000, se tem a divulgagao dos
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, os PCNEM, que buscavam a
formacao de “(...) um novo perfil para o curriculo, apoiado em competéncias basicas
para a inser¢gdo de nossos jovens na vida adulta (Brasil, 2000, p. 4). Além do mais,
os PCNEM também eram responsaveis por guiar os professores, a fim de se
alcancar o aperfeicoamento da pratica docente por meio de novas abordagens e
novas metodologias (Brasil, 2000). Os PCNEM abordam o problema relacionado a
fatidica perda de conteudos essenciais do curriculo escolar, todavia, se é defendido
que a criagao da Base Nacional Comum Curricular ndo promovera a pauperizagao
curricular, de modo que é explicado que ocorrera uma selegao de conteudos tidos
como fundamentais para o desenvolvimento humano e o estimulo a participagéao
social (Brasil, 2000).

Passando-se alguns anos, ja em 2010, entre os dias 23 e 27 de abril, ocorre
no Distrito Federal a Conferéncia Nacional de Educagao (CONAE), cujo o tema
escolhido foi “Construindo um Sistema Nacional Articulado de Educacao: Plano
Nacional de Educacéo, suas Diretrizes e Estratégias de Agédo”. Dessa forma, uma
das pautas abordadas no documento produzido pelo CONAE se referia a
implementagdo de uma base nacional comum, que possa vir a designar uma
formacgao sélida pautada na teoria e na interdisciplinaridade (CONAE, 2010).

Ademais, nesse mesmo ano, foi estabelecida a Resolu¢cdo N° 4, de 13 de
julho de 2010, responsavel por definir as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a educacéao basica, os DCNs. Nessa resolugédo sao levantadas as orientagdes

para a formagao basica comum, no qual se é estabelecido que:

Art. 14. A base nacional comum na Educagdo Basica constitui-se de
conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente, expressos nas
politicas publicas e gerados nas instituicdes produtoras do conhecimento
cientifico e tecnolégico; no mundo do trabalho; no desenvolvimento das
linguagens; nas atividades desportivas e corporais; na produgéo artistica;
nas formas diversas de exercicio da cidadania; e nos movimentos sociais
(Brasil, 2010).
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No final do mesmo ano, tem-se a Resolugdo N° 7, de 14 de dezembro de
2010, responsavel por fixar as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de nove anos, que conta com oito artigos que remetem a Base
Nacional Comum e a parte diversificada, e como elas irdo se complementar. Dessa
maneira, entende-se que a parte diversificada chega para somar e integrar a parte

comum presente no curriculo do ensino fundamental, de modo que:

Art. 11 A base nacional comum e a parte diversificada do curriculo do
Ensino Fundamental constituem um todo integrado e ndo podem ser
consideradas como dois blocos distintos.

§ 1° A articulagédo entre a base nacional comum e a parte diversificada do
curriculo do Ensino Fundamental possibilita a sintonia dos interesses mais
amplos de formagdo basica do cidaddo com a realidade local, as
necessidades dos alunos, as caracteristicas regionais da sociedade, da
cultura e da economia e perpassa todo o curriculo.

§ 2° Voltados a divulgagao de valores fundamentais ao interesse social e a
preservagdo da ordem democratica, os conhecimentos que fazem parte da
base nacional comum a que todos devem ter acesso, independentemente
da regido e do lugar em que vivem, asseguram a caracteristica unitaria das
orientagdes curriculares nacionais, das propostas curriculares dos Estados,
do Distrito Federal, dos Municipios, e dos projetos politico-pedagdgicos das
escolas.

§ 3° Os conteudos curriculares que compdem a parte diversificada do
curriculo serdo definidos pelos sistemas de ensino e pelas escolas, de
modo a complementar e enriguecer o curriculo, assegurando a
contextualizagdo dos conhecimentos escolares em face das diferentes
realidades (Brasil, 2010, p.3).

Ja em janeiro de 2012, sdo definidas as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio, por meio da Resolugdo N° 2, de 30 de janeiro de 2012, sendo
responsavel pela organizagdo curricular do Ensino Médio. No que se atribui a
formagdo de uma base nacional comum e diversificada, essa resolugao salienta

que:

Art. 7° A organizagao curricular do Ensino Médio tem uma base nacional
comum e uma parte diversificada que nao devem constituir blocos distintos,
mas um todo integrado, de modo a garantir tanto conhecimentos e saberes
comuns necessarios a todos os estudantes, quanto uma formagdo que
considere a diversidade e as caracteristicas locais e especificidades
regionais (Brasil, 2012).
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Em junho de 2014 é promulgada a Lei n. 13.005, sendo essa responsavel por
regularizar o Plano Nacional de Educagao (PNE). O PNE, que tem sua génese a
partir de levantamentos apontados pela sociedade no CONAE realizado em 2010,
se apresenta com uma proposta de reduzir as desigualdades sociais historicas no
Brasil, através da consolidagdo de metas que visam enfrentar barreiras relacionadas
ao abandono escolar, ao exercicio da cidadania, ao mundo do trabalho e as
desigualdades educacionais presentes nas diferentes regides brasileiras (Brasil,
2014). Embora no conjunto de 20 metas proposto pelo PNE ndo seja capaz de
identificar a criagao propriamente dita de uma base curricular comum, sua legislagcao
salienta de maneira explicita a necessidade da insercdo de objetivos de
aprendizagem e de diretrizes pedagdgicas que venham a auxiliar na configuragao
de uma base nacional comum curricular, tanto para o Ensino Fundamental, quanto
para o Ensino Médio (Brasil, 2014).

No mesmo ano, mais precisamente de 19 a 23 de novembro, é realizada a
segunda Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), elaborada pelo Forum
Nacional de Educacédo (FNE), sendo esse 6rgao criado pelo CONAE 2010. A
segunda edicdo desta conferéncia culminou na criagdo de um documento
responsavel por conter deliberacdes e reflexdes acerca da implementagao do Plano
Nacional de Educacdo e sua articulagdo com o sistema educacional, sucedendo
uma aguda movimentagdo para a concepgao de uma base nacional comum
curricular, elucidando que essa esta contida nas estratégias apresentadas na
legislacdo do PNE.

Em junho de 2015 ocorreu o | Seminario Interinstitucional para a Elaboracao
da BNC, denotando-se como um ponto marcante para a criagcao da base, a partir da
nomeacao de especialistas responsaveis por elabora-la. Nesse mesmo ano, no més
de setembro, é disponibilizada a primeira versdo da Base Nacional Comum
Curricular, que buscava estar em conformidade com o que era esperado pelo PNE e
pela LDB. No final desse mesmo ano, houve uma movimentacdo de instituicbes
escolares de todo o Brasil, com o intuito de debater acerca da documentagao
preliminar da Base Nacional Curricular.

Logo no ano seguinte, mais precisamente no més de maio, é liberada a
segunda versao da Base Nacional Comum Curricular. A disponibilizacdo dessa
versao se da apos uma série de negociagdes com profissionais da educacéo e com

a sociedade como um todo. A segunda versdao da BNCC, assim como sua versao
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preliminar, buscava estabelecer uma consonancia com o que era requerido pela
LDB e pelo PNE, elucidando que a criagdo de uma base nacional comum vem

sendo discutida ha mais de duas décadas.

A Base Nacional Comum Curricular € uma exigéncia colocada para o
sistema educacional brasileiro pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao
Nacional (Brasil, 1996; 2013), pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais da Educagdo Basica (Brasil, 2009) e pelo Plano Nacional de
Educagéo (Brasil, 2014), e deve se constituir como um avango na
construgédo da qualidade da educacéo (Brasil, 2016, p. 24).

Nos meses de junho a agosto de 2016, foram realizados, ao todo, 27
seminarios, que ocorreram pelos estados brasileiros e contou com a presenga de
especialistas da educacao, gestores escolares e professores, a fim de debater sobre
a segunda versao da Base Nacional Comum Curricular, de modo que ja em agosto
se inicia a elaboragcao da terceira versao.

Em abril de 2017, o Ministério da Educacao (MEC) apresentou a terceira e
ultima versdo da Base Nacional Comum Curricular ao Conselho Nacional de
Educacao (CNE). Diante disso, o CNE ficou responsavel por estruturar um parecer e
elaborar uma resolugao que seriam encaminhados ao MEC para a homologacgéao da
BNCC, que ocorreu no dia 20 de dezembro do mesmo ano, pelo entdo ministro da
educagao Mendonca Filho, por meio da portaria N° 1.570 , de 20 de dezembro de

2017, que determinava que:

Art. 1- Fica homologado o Parecer CNE/CP n- 15/2017, do Conselho Pleno
do Conselho Nacional de Educacgao, aprovado na Sessao Publica de 15 de
dezembro de 2017, que, junto ao Projeto de Resolucdo a ele anexo,
instituem e orientam a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular -
BNCC, explicitando os direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, a ser observada obrigatoriamente ao longo das etapas e
respectivas modalidades no ambito da Educagao Basica (Brasil, 2017).

Em 6 de margo do ano seguinte, finalmente a Base Nacional Comum
Curricular é liberada para educadores de todo Brasil, tendo como foco as etapas
referentes as séries que contemplam a Educacgao Infantil e o Ensino Fundamental.
Quase um més depois, no dia 2 de abril, o MEC entrega ao CNE a ultima verséo da
BNCC referente ao Ensino Médio, apds isso, inicia-se uma série de mobilizacbes

com intuito de tratar sobre essa versdo da base.
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No dia 5 do mesmo més € instaurado, por meio da Portaria N° 331, de 5 de
abril de 2018, o Programa de Apoio a Implementagdo da Base Nacional Comum
Curricular (ProBNCC), sendo este responsavel por ditar as diretrizes e os critérios

responsaveis pela sua implementagéao.

Art. 1° Fica instituido o Programa de Apoio a Implementagao da Base
Nacional Comum Curricular - ProBNCC, com vistas a apoiar a Unidade da
Federagao - UF, por intermédio das Secretarias Estaduais e Distrital de
Educacao - SEDEs e das Secretarias Municipais de Educacao - SMEs, no
processo de revisao ou elaboragdo e implementacdo de seus curriculos
alinhados a BNCC, em regime de colaboragdo entre estados, Distrito
Federal e municipios (Brasil, 2018).

Em agosto deste mesmo ano ocorreu o Dia D, sendo esse o Dia Nacional de
Discussdo sobre a BNCC, que contou com a participacédo de escolas de todo pais
gue se reuniram para contender e colaborar com a elaboracao da base voltada para
o Ensino Médio. Em 14 de dezembro, o entdo ministro da educacao Rossieli
Soares, promulga a versao final da Base Nacional Comum Curricular do Ensino
Médio.

2.3.2 A Primeira Versao da BNCC (2015) e a Organizagao Curricular da
Disciplina de Quimica

A primeira versdo da BNCC foi apresentada em setembro de 2015, pelo
entdo Ministro da Educagdo do governo Dilma, Renato Janine. O documento se
configurava como um direcionamento para a aprendizagem e o desenvolvimento
dos alunos ao longo da educacgao basica (Brasil, 2015). Diferentemente da versao
atual, a versado preliminar da BNCC néao estipulava a criagdo de um curriculo
minimo, ou ditava o que deveria ser ensinado e como. Todavia, esse documento se
caracteriza como um material de apoio direcionado para professores e escolas, a
fim de se reajustar com concepgdes educacionais ja existentes (Neira; Junior;
Almeida, 2016).

Observe-se que, desde a primeira versdo, ndo ha qualquer indicagédo de
atividades de ensino, métodos ou instrumentos de avaliagdo. Isso significa
que a BNCC, inversamente a tantas propostas curriculares estaduais e
municipais, nao definia como a aula deveria acontecer, nem qual material
utilizar, a referéncia a ser adotada, nem tampouco como se deveria avaliar.
Ela apresentava simplesmente um rol de objetivos e o coletivo docente é o
sujeito do processo, cabe a ele criar, inventar, recorrer a experiéncia propria
e ao conhecimento dos alunos para organizar e desenvolver o trabalho



42

pedagodgico, o que significa reconstruir criticamente e ampliar o patrimonio
disponivel na comunidade (Neira; Junior; Almeida, 2016. p.38).

Nessa versao € evidenciada a garantia do direito a educacao, mostrando que
essa atribuicdo ndo é somente da escola, mas que essa possui papel essencial
nesse processo, de modo que para que isso ocorra “serao mobilizados recursos de
todas as areas de conhecimento e de cada um de seus componentes curriculares,
de forma articulada e progressiva’”, de modo que ¢é através das atividades
desenvolvidas na escola que se € ensinado a se expressar, a conviver, a zelar pela
saude e pelo meio ambiente, a interpretar o mundo e a afeicdo pela cultura, a
relacionar os saberes escolares com a vivéncia do dia a dia e a idealizar sua propria
vida e a exercer a cidadania (Brasil, 2015, p. 8).

A area de Ciéncias da Natureza se divide em quatro eixos estruturantes para
o seu curriculo, sendo eles: 1. Conhecimentos conceituais das Ciéncias da
Natureza; 2. A contextualizagao historica, social e cultural das Ciéncias da Natureza;
3. Processos e Praticas de Investigacdo em Ciéncias da Natureza; 4. Linguagens
das Ciéncias da Natureza. Logo, entende-se que o0s eixos estruturantes sao
responsaveis por aproximar o curriculo escolar da vivéncia de mundo dos
estudantes, de modo que vem orientar sua atuagdo em questdes sociais, culturais,
na vida cotidiana, no convivio social, no trabalho e na pratica da cidadania (Brasil,
2015).

Dando continuidade, ha a divisdo da area de Ciéncias da Natureza em
componentes curriculares, sendo o componente curricular de Ciéncias para o
Ensino Fundamental, e os componentes curriculares de Biologia, Fisica e Quimica
para o Ensino Médio.

O componente curricular de Ciéncias é organizado em seis unidades de
conhecimento (UC), sendo elas: UC1 - Materiais, substancias e processos; UC2 -
Ambiente, recursos e responsabilidades; UC3 - Bem-estar e saude; UC4 - Terra,
constituicdo e movimento; UCS5 - Vida: constituicdo e reprodugao; UC6 - Sentidos:
percepgao e interagdes. Posto isso, a organizagédo curricular por meio de UC é
fundamental, ja que traz as vivéncias e os conteudos basilares para o Ensino de
Ciéncias no Ensino Fundamental (Brasil, 2015).

Como dito anteriormente, para o Ensino Médio se tem a distribuicdo em trés

componentes curriculares, sendo eles: Biologia, Fisica e Quimica.
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No Ensino Médio, com a maior maturidade de jovens e adultos, os
conceitos de cada componente curricular — Biologia, Fisica e Quimica —
podem ser aprofundados em suas especificidades tematicas e em seus
modelos abstratos, ampliando a leitura do mundo fisico e social, o
enfrentamento de situagdes relacionadas as Ciéncias da Natureza, o
desenvolvimento do pensamento critico e tomadas de decisbes mais
conscientes e consistentes (Brasil, 2015, p. 150).

O Componente curricular de Quimica é dividido em seis UC, sendo elas: UC1
- Materiais, propriedades e usos: estudando materiais no dia-a-dia; UC2 -
Transformacdes dos materiais na natureza e no sistema produtivo: como reconhecer
reacoes quimicas, representa-las e interpreta-las; UC3 - Modelos atébmicos e
moleculares e suas relacbes com evidéncias empiricas e propriedades dos
materiais; UC4 - Energia nas transformag¢des quimicas: produzindo, armazenando e
transportando energia pelo planeta; UC5 - A Quimica de sistemas naturais:
qualidade de vida e meio ambiente; UC6 - Obtencao de materiais e seus impactos
ambientais. Ademais, a estruturacdo curricular em seis UC tem como objetivo
abordar as tematicas essenciais para o ensino de Quimica durante o Ensino Médio,
a fim de estabelecer uma contextualizagao historica, cultural e social em cada tema
abordado (Brasil, 2015).

2.3.3 A Segunda Versdao da BNCC (2016) e a Organizagao Curricular da
Disciplina de Quimica

A publicagdo da versao preliminar da BNCC deu inicio a um debate
energético e polarizado. De um lado estavam aqueles que, com um posicionamento
mais
conservador, julgavam se os pressupostos estabelecidos pela BNCC eram capazes
de fornecer o conhecimento desejado, e, do outro lado, estavam aqueles
consideravam o texto pouco engajado e alinhado aos ideais mercadoldgicos e as
politicas neoliberais (Neira; Junior; Almeida, 2016).

Assim como sua antecessora, a segunda versdo da BNCC estabelece os
Direitos e Objetivos de Aprendizagem, responsaveis por orientar e delinear o
curriculo adequado para as diferentes etapas da educagao basica (Brasil, 2016). A
elaboragcao da segunda versao da BNCC contou com as sugestdes de professores,
escolas e membros da sociedade, que realizaram criticas ao documento preliminar

e vieram a colaborar na constru¢do da segunda versao.
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Contudo, apesar dos esforgcos sociais no processo de criagdo da segunda
versao da BNCC, o documento é alvo de inumeras criticas, oriundas de movimentos
da direita conservadora que acusaram a segunda versao da BNCC de esquerdista e
ideoldgica (Neira; Junior; Almeida, 2016). Todavia, € importante salientar que tal fato
se deu como um reflexo do cenario politico presente naquela época, no qual se tem
a articulacdo do processo de impeachment da entdo Presidenta Dilma Rousseff,
aprovado posteriormente. Logo, se tem a ascenséo ilegitima do Governo Temer,
representando a também ascensé&o da direita conservadora.

Entretanto, segundo Marsiglia et al (2017), embora se tenha tido um
empenho social em debater com grupos conservadores acerca da construgdo da
segunda versdo da BNCC, nao obstante, o documento representa a hegemonia dos
ideais burgueses sob as politicas curriculares nacionais. Dessa forma, para os
autores, as concepgoes estabelecidas no texto buscam adaptar e preparar os filhos
da classe trabalhadora para o mercado de trabalho, especialmente para um trabalho
informal e precarizado, atendendo as exigéncias capitalistas estabelecidas para o
séc. XXI.

Quem realizar uma leitura, ainda que apressada, da segunda versao
finalizada da Base na pagina do Ministério da Educacdo (MEC)e do
documento “Fundamentos pedagdgicos e estrutura geral da BNCC”, vai
observar a auséncia de referéncia em relagdo aos conteudos cientificos,
artisticos e filoséficos, e a énfase em métodos, procedimentos,
competéncias e habilidades voltadas para a adaptagdo do individuo aos
interesses do grande capital. Expressando a hegemonia da classe
empresarial no processo de elaboracdo do documento (Marsiglia et al,
2017, p. 109).

A area de Ciéncias da Natureza ndo conta com muitas modificagcdes quando
associada com a versao preliminar, diante disso, essa versao segue dividida em
quatro eixos estruturantes de conhecimento, sendo eles: 1. Conhecimento
Conceitual; 2. Contextualizacdo Social, Cultural e Historica; 3. Processos e Praticas
de Investigacdo; 4. Linguagem das Ciéncias. Para o Ensino Médio, se mantém a

divisdo em trés componentes curriculares: Biologia, Fisica e Quimica.

No Ensino Médio, os jovens e adultos apresentam maior maturidade e
vivéncia social, o que amplia as possibilidades de o aprofundamento de
conceitos de cada componente disciplinar, dos modelos explicativos, e
o tratamento de questbes de interesse social e cientifico, para que o aluno
possa enfrenta-las, a partir de seus conhecimentos e buscando outros,
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elaborar argumentos, tomar decisbes proprias e propor solugdes
consistentes para essas questdes. Com isso, alargam-se as oportunidades
para outras leituras do mundo fisico e social. O estudo de cada
componente curricular, Biologia, Fisica e Quimica, com suas
especificidades, pode contribuir para que os alunos compreendam os
modos de pensar e de produzir conhecimento préprios de cada
campo, 0s processos historicos e sociais de construgao do conhecimento
em cada um desses campos, de maneira a melhor entenderem e poderem
construir posicionamentos criticos quanto a natureza da ciéncia, a
provisoriedade de suas teorias e seu papel na sociedade (Marcondes,
2018, p. 276).

O componente curricular de Quimica propde a imersdo de jovens e adultos
na investigacao de problematicas cotidianas, de modo que se tenha a compreenséao
e a geragao de conhecimento a partir da contextualizagado social e cultural com as
tematicas quimicas abordadas (Brasil, 2016).

Como dito anteriormente, a area de ciéncias da natureza ndo sofreu grandes
alteracbes quando comparada a sua versdo anterior, em consequéncia disso, o
componente curricular de Quimica segue dividido em 6 unidades curriculares (UC),
sendo elas: UC1 - Materiais, propriedades e usos: estudando materiais no dia-a-dia;
UC2 - Transformagbdes dos materiais na natureza e no sistema produtivo: como
reconhecer reagdes quimicas, representa-las e interpreta-las; UC3 -
Transformagdes dos materiais na natureza e no sistema produtivo: como reconhecer
reagdes quimicas, representa-las e interpreta-las; UC4 - Energia nas
transformagdes quimicas: produzindo, armazenando e transportando energia pelo
planeta; UC5 - Unidade curricular 5 — a Quimica de sistemas naturais: qualidade de

vida e meio ambiente e UC6 - Obtengao de materiais e seus impactos ambientais.

2.3.4 A Reforma do Ensino Médio e a Terceira versao da BNCC (2018)

O sistema econdmico Capitalista encara uma problematica continua e
paradoxal que se resume em educar o individuo para torna-lo um trabalhador
produtivo e qualificado, mas nao o suficiente para que esse venha a desenvolver um
pensamento critico. Dessa maneira, nota-se que a Reforma do Ensino Médio se
molda conforme as politicas e ideais neoliberais, revelando os propdsitos da
pequena massa empresarial e aristocratica sob o sistema de ensino publico
brasileiro.

Sancionada em 2017, sendo essa implantada originalmente na forma da

medida provisoria n°® 746 de 2016, apds o golpe escancarado contra a democracia
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que resultou na queda do Governo Dilma e a ascensao ilegivel e antidemocratica do
Governo Temer, a legislagdo n°. 13.415 de 16 de fevereiro de 2017 estabelece a
Reforma do Ensino Médio, sendo essa encarregada de apresentar os novos
postulados para a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), além de provocar
mudangas que revelam um verdadeiro retrocesso para a educagéao brasileira, como
a volta da dicotomia do ensino, o agravo da exclusdo e das desigualdades sociais e
0 ensino nao universalizado, evidenciando que, além de supressiva, a Reforma do
Ensino Médio também é contraditoria. Frigotto (2016) sinaliza que a reforma do
Ensino Médio é responsavel por legalizar o “apartheid social” na educagao
brasileira.

Ao analisarmos a legislacdo n° 13.415 de 2017, responsavel por
implementar essas transformagdes no complexo educacional, notamos que ja no Art
1° temos a alteragao da Lei n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, sendo essa a
legislacdo que estabelece as diretrizes e bases da educagao brasileira. A nova lei
traz a mudanga na carga horaria obrigatéria, que passara a ser ampliada de forma
progressiva durante todo o Ensino Médio para 1400 horas anuais, resultando em 7
horas/dia, culminando com a implementagdo do Ensino Médio integral (Brasil,
2018). A nova carga horaria proposta pela BNCC se dividira entre a formagéao geral
basica, a parte comum do curriculo, e os itinerarios formativos, que configuram a
parte flexivel do curriculo e cujo conceito sera aprofundado no decorrer deste

trabalho.

Figura 1 - Carga horaria proposta pela BNCC para o Novo Ensino Médio

= =
e

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.
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A problematica pertinente referente a introdu¢cdo do Ensino Médio integral
obrigatério condiz com o fato de néo ser levado em consideragao a realidade social
do estudante inserido na educagdo publica. De acordo com o levantamento
realizado em conjunto pelo Ministério da Educagcdo (MEC), a Faculdade
Latino-Americana de Ciéncias Sociais (FLACSO) e a Organizagdo dos Estados
Ibero-americanos (OEI), em 2015, 28,9% dos estudantes inseridos no Ensino Médio
estudavam e trabalhavam, enquanto 9,7% estudavam e faziam algum tipo de
trabalho informal (Brasil, 2015).

Dessa forma, percebe-se que a ampliagdo da carga horaria obrigatoria pode
originar uma intensificagdo da evasao escolar de alunos que estédo introduzidos no
mercado de trabalho, ou que venham a executar algum tipo de atividade
remunerada. Todavia, € basilar explicitar que o quantitativo relativo a evasao de
individuos do ambiente escolar ja € bastante expressivo. De acordo com a Pesquisa
Nacional de Amostra a Domicilios Continua, realizada pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica, o IBGE, em 2019 o abandono escolar ja caracterizava 50
milhdes de jovens entre as idades de 14 e 29 anos, de modo que 20,2% nao
concluiram o Ensino Médio e 39,1% alegaram como causa do abandono escolar a
necessidade de trabalhar.

Logo, partindo do pressuposto que as aulas noturnas sado frequentadas
quase que exclusivamente por alunos que trabalham em periodo comercial, Bodiao
(2018, p. 112) reitera que a mudanga da carga horaria obrigatoria pode aumentar a

evasao escolar nesse turno, de modo que:

(...) a meta de cinco aulas diarias tera dificuldade de ser equacionada para
0 periodo noturno, uma vez que é pouco provavel que um estudante
trabalhador possa estar na escola as 18:00 horas (o que, para ser factivel,
implica que ela esteja proxima do seu trabalho) e que possa deixa-la as
23:00 horas (o0 que, para ser razoavel, supde que esteja proxima de sua
residéncia).

Ademais, Bodido (2018) também declara que sao reduzidas as condi¢gbes em
compor o0 ensino integralizado no turno noturno com a mesma conjuntura curricular
aplicada no turno diurno, salvo sejam reconhecidas medidas administrativas a fim
de contabilizar horas complementares virtuais, de modo que ao final se alcance a

carga horaria almejada.
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Logo em seguida, passando para o Art. 4° da Lei 13.415 de 2017, incumbido
em anular o art 34° da lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, presenciamos

como serao configurados os itinerarios formativos.

Art. 4° O art. 36 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar com as seguintes alterages:

“Art. 36. O curriculo do Ensino Médio sera composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverao ser organizados
por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a
relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a
saber:

| - Linguagens e suas tecnologias;

Il - Matematica e suas tecnologias;

[l - Ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - Ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - Formacao técnica e profissional (Brasil, 2017).

Para a organizagdo curricular do Novo Ensino Médio, a BNCC traz
explicitamente os componentes curriculares para as areas de Linguagens e
Matematica, de modo que os componentes que compdem as areas de Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas e Sociais perdem a sua identidade, conforme

ilustrado na figura abaixo:

Figura 2 - Identificagao dos componentes curriculares previstos pela BNCC
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Lingua

Linguagens e Portugtiesa

suas Tecnologlas

suas Tecnologias

Matematica e Matematica

Cléncias da
Natureza e
suas Tecnologias

Cléncias Humanas
e Soclais Aplicadas

Fonte: Brasil, 2018

Dessa maneira, a partir do que vem sendo apresentado na legislagao e do
que esta descrito na mais recente versao da BNCC, disporemos do ensino de lingua
portuguesa, lingua estrangeira e o ensino de matematica como parte obrigatéria do
curriculo, sendo os demais itinerarios formativos ofertados de forma optativa, ao
passo que é dado ao aluno o poder de escolha para cursar cada um deles, de modo
que o itinerario de ciéncias da natureza e suas tecnologias (CNT®) abrange
tematicas referentes as disciplinas Biologia, Fisica e Quimica. Ja o itinerario de
Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas engloba conteudos que condizem com as
disciplinas de Histéria e Geografia, Filosofia e Sociologia. Além da Formagao

Técnica e Profissional. A BNCC alega que:

Essa estrutura adota a flexibilidade como principio de organizagéo
curricular, o que permite a constru¢do de curriculos e propostas
pedagodgicas que atendam mais adequadamente as especificidades locais e
a multiplicidade de interesses dos estudantes, estimulando o exercicio do
protagonismo juvenil e fortalecendo o desenvolvimento de seus projetos de
vida (Brasil, 2018, p.468).

6 Usarei esta sigla para me referir ao termo “Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias”
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Logo, € dado ao estudante o protagonismo e poder de escolha de qual
itinerario formativo ele deseja cursar ao longo de todo o Ensino Médio, de maneira
que cada instituicdo escolar devera ofertar ao menos um polo aos seus alunos.
Todavia, embora BNCC considere que os itinerarios formativos sao estratégias para
a transigéncia organizacional do curriculo do Ensino Médio, haja vista que
oportuniza a opg¢ao de escolha aos estudantes (Brasil, 2018), de modo que venha a
soar como uma forma de contribuir para o desenvolvimento e a formagao desses
individuos durante os trés ultimos anos escolares, na realidade o protagonismo
estudantil € uma verdadeira falacia, pois na teoria ele pode até ser visto como algo
promissor, porém na pratica ndo se aplica e gera uma série de prejuizos, ndo sé
para os estudantes, mas para a sociedade em geral.

E primordial compreender a problematica ocasionada ao passo que se é
imposto a um adolescente, de idade entre 14 e 16, a responsabilidade de escolher o
que ele ird estudar ao longo de sua jornada no Ensino Médio e, de certa forma, o
seu futuro como um todo. Como dito anteriormente, a ideia do protagonismo
estudantil é totalmente falaciosa, tendo em vista que o ato de escolha de itinerarios
é totalmente excludente, haja vista que se restringe as opg¢des de alunos que ja
possuem poucas, se levarmos em consideragao o ensino publico. Ademais, € um
tanto quanto preocupante esperar que um aluno possa escolher conscientemente
algo que ele desconhece, tendo em vista que disciplinas como Biologia, Fisica e
Quimica sao apresentadas ao educandario publico apenas no Ensino Médio.
Frigotto (2016) expde que o ato de concordar que os filhos do proletariado venham
a escolher uma parte do curriculo a ser cursado, denota uma traicdo e um
descompromisso geracional, além de corroborar para a existéncia de escolas
diferentes para cada classe social.

Além do mais, € basilar acentuar que a adocao de itinerarios formativos de
cada instituicdo escolar publica sera um reflexo do contexto social e politico que
essa esta inserida. Dessa forma, todas as adversidades enfrentadas por diferentes
escolas publicas de Ensino Médio resultardo na escolha de itinerarios formativos a
serem oferecidos, destacando que a realidade e os obstaculos de escolas publicas
de grandes centros urbanos diferem da realidade e dos obstaculos de escolas
publicas da periferia, que difere da realidade e dos obstaculos de escolas publicas

encontradas no interior do pais e nas regides mais remotas.
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De que escolha estamos falando, quem podera escolher? E interessante
observar que o aluno n&o podera escolher uma formagéo sélida geral nem
necessariamente tera a possibilidade de escolher entre os cinco itinerarios
formativos, j4 que sua oferta dependerd das propostas e condigbes
concretas de cada estado e de cada escola (Krawczyk; Ferretti, 2019, p.

38).

Em consequéncia disso, a caréncia de professores, a infraestrutura precaria
e a auséncia de investimento sdo algumas das muitas razbes determinantes na
escolha dos itinerarios adotados por cada instituicdo escolar. Desse modo, € notdria
a ideia pregada de autonomia concedida as escolas publicas de Ensino Médio, nada
mais € que uma ideia iluséria que mascara a real intengdo dos deveres do Estado
para com a educacéao brasileira.

Mais um ponto preocupante trazido pela Reforma do Ensino Médio € o
retorno do ensino profissionalizante enquanto itinerario formativo a ser ofertado. E
primordial compreender o retrocesso educacional gerado no ensino publico
brasileiro em decorréncia de tal agdo, partindo da premissa que, no Brasil, ao longo
de sua existéncia, o ensino profissionalizante sempre esteve relacionado a classes
sociais menos abastadas, explicitando que o ensinar, assim como a sociedade,
encontra-se segmentado.

Rubega e Pacheco (2000) afirmam que o avang¢o do ensino técnico e o
crescimento da qualificacdo da mao de obra se vinculam a dois fatores paradoxais:
a manutencdo do sistema capitalista e a necessidade de sobrevivéncia do
proletariado. Ao longo de sua evolugao, o ensino profissionalizante sempre esteve
comumente ligado as classes sociais menos favorecidas, seja no periodo colonial,
onde os saberes relacionados a producdo de agucar eram destinados a indios e
escravos, ou mesmo, posteriormente, com a criacdo das Escolas de Aprendizes
Artifices, que teve sua génese baseada na intengcdo de transforma jovens 6rfaos e
desvalidos da sorte em mé&o de obra barata e qualificada, embora suas verdadeiras
pretensdes estivessem maquiadas por uma desculpa assistencialista.

Em decorréncia disso, houve o fortalecimento do carater dicotdbmico no
ensino brasileiro, a educagao propedéutica era destinada a burguesia, e o ensino
profissional destinado ao proletariado, por isso, durante muito tempo, os filhos da
classe trabalhadora eram impedidos de ingressarem no ensino superior, ja que esse

abrangia apenas aqueles que tiveram uma educacéo formal. Somente em 1961 se
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tem a mudanca desse cenario excludente, em decorréncia da promulgag¢ao da Lei
de Diretrizes e Bases N° 4.024, de 20 de dezembro, que legitimou o ingresso no
ensino superior a aqueles oriundos da educacéo profissional.

Ademais, no ano de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases N° 9.394 de 20 de
dezembro, almejando a atenuacdo da dicotomia no ensino brasileiro, traz a
formacéao técnica profissionalizante como uma complementagao a educacéo formal,
sendo essa oferecida de forma concomitante, integrada ou subsequente (Brasil,
1996).

Todavia, a Reforma do Ensino Médio legaliza a entdo volta da educacéao
profissional ao curriculo escolar enquanto itinerario formativo, substituindo
disciplinas que eram ofertadas anteriormente. Logo, € basilar pontuar o retrocesso
educacional que o retorno do ensino profissional representa, além de um possivel
encolhimento de horizontes de estudantes do ensino publico, que venham a cursar
o itinerario formativo caracterizado pela educacgao profissional estejam suscetiveis a
migrar, posteriormente, ao mercado de trabalho, findando assim a sua formacéo

intelectual. Em consequéncia do que foi apresentado, Barroso et al defende que:

A aproximagdo desse novo modelo de Base com a iniciativa privada
comega com a introdugcdo obrigatéria de uma formacgado profissional
ainda no ensino médio, socialmente aquele individuo menos favorecido
que tera “oportunidade” de ter formacédo técnica profissionalizante apds
o término de seu curso no ensino médio, tera de trabalhar na area
escolhida em seu curriculo e nao tera outras disciplinas, sendo as que
0 mesmo escolheu e as obrigatérias que sdo Portugués e Matematica. Isso
podera corroborar com o afastamento da ideia de curso superior, fazendo
com que aquele individuo que fez o ensino médio, ndo tenha
oportunidade de elevar o seu nivel de escolaridade, pois estara preso
as suas necessidades imediatas e urgentes de sobrevivéncia (Barroso et
al, 2020, p. 06).

E indubitavel que o retorno do ensino profissionalizante nada mais é que uma
estratégia Capitalista para produzir mao de obra barata e qualificada e de direcionar
os estudantes mais pobres ao mercado de trabalho, restringindo os horizontes ao
passo que distancia esses alunos de uma formac&o superior. E necessario expor
que o itinerario formativo profissionalizante sera direcionado apenas ao ensino
publico, tendo em vista que a formacgao profissional € o que a classe burguesa
espera para seus filhos, mas é o que ela almeja para a classe proletaria.

Krawczyk e Ferretti (2017) expbe que o modo imediatista que vem sendo

debatidas as pautas relacionadas ao novo Ensino Médio sdo, de maneira concreta,
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uma representacdo de um achismo obsoleto e preconceituoso de que os mais
pobres necessitam de uma formacgdo profissional para que possa ingressar
apressadamente ao mercado de trabalho, a apresentacao da educacao profissional
a esses individuos ocorre, pois, somente no final da sua jornada escolar. Os autores

também evidenciam que

Ignorar a formacao geral no nivel técnico é a principio incongruente com a
visdo do mundo do trabalho nos moldes do capitalismo atual, a ndo ser que
se queira treinar os jovens para serem simplesmente operarios no chao da
fabrica ou trabalhadores sem chances no mercado formal, travestidos de
‘empreendedores’. Mas, ndo s6 isso. A obrigatoriedade de cursar um dos
trajetos formativos promove nos jovens uma formagao fragmentada, que
fraciona o conhecimento em prol de um futuro exercicio profissional e que,
além do mais, discrimina os mais pobres (Krawczyk; Ferretti, 2017, p. 39).

Ainda no art. 4° da Lei 13.415 de 2017, se tem a exclusao de disciplinas de
Filosofia e Sociologia enquanto itinerarios formativos. Tais disciplinas s&o basilares
para a formacao cidada e construgdo do pensamento critico, sua retirada do
curriculo escolar revela mais uma artimanha Capitalista para a alienagao da classe
trabalhadora oprimida.

Ribeiro (2018) esclarece que a disciplina de Filosofia, por exemplo, € tida
como um investimento frivolo feito pelo Estado, ndo gera frutos para a economia,
além de representar uma possivel ameaga ao governo, ja que possibilita a
construcdo e desenvolvimento do pensamento critico, o que possibilita a
compreensao, a reflexdo e o debate de questdes; noticias sociais no Brasil e no

mundo, entendendo que

Ao estudar o passado e as discussdes feitas por grandes pensadores, o
estudante tem a fonte para questionar por si s6 com embasamento tedrico,
que o retira do campo do achismo, da alienagado e do discurso de 6dio.
Estudos de conteudos como o Materialismo Histérico-Dialético e toda a
teoria marxista se destacam entre as preocupagbes politicas por
questionarem o sistema capitalista e a ideologia neoliberal que defende os
politicos e grandes empresarios do pais (Ribeiro, 2018, p. 236).

O art. 4° também é responsavel por trazer a validacdao do ensino a distancia
durante o Ensino Médio, a legislacao dilucida que esses momentos poderao ocorrer
na forma de aulas, estagios, cursos, atividades de extensao e iniciacao cientifica,
participagdo em trabalhos voluntarios e aprendizagem profissional, além de demais

atividades pedagogicas que venham a ser guiadas pelos professores (Brasil, 2017).
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Em consequéncia disso, a Resolugdo N° 3, de 21 de novembro de 2018 do
Ministério da Educacgado, responsavel por atualizar as Diretrizes Curriculares

Nacionais para o Novo Ensino Médio, regulamenta no Art. 17° que:

§ 15. As atividades realizadas a distancia podem contemplar até 20% (vinte
por cento) da carga horaria total, podendo incidir tanto na formacao geral
basica quanto, preferencialmente, nos itinerarios formativos do curriculo,
desde que haja suporte tecnoldgico — digital ou ndo — e pedagdgico
apropriado, necessariamente com acompanhamento/coordenagdo de
docente da unidade escolar onde o estudante esta matriculado, podendo a
critério dos sistemas de ensino expandir para até 30% (trinta por cento) no
Ensino Médio noturno (Brasil, 2018, p. 11).

Kuenzer (2017, p. 341) propde que a implantagado do ensino flexivel foca na
construcado de profissionais que terdo sua forga de trabalho utilizada ao longo das
cadeias produtivas. Em conjunto a isso, Krawczyk e Ferretti (2017) alegam que o
ato de flexibilizar se traduz em precarizar e concordar com o agravamento das

desigualdades sociais. Dito isso, nota-se que

(...) o Ensino Médio na atual verséo integra a pedagogia da acumulagéo
flexivel e tem como finalidade a formacdo de trabalhadores com
subjetividades flexiveis, por meio de uma base de educacdo geral
complementada por itinerarios formativos por area de conhecimento,
incluindo a educacdo técnica e profissional; a formagédo profissional é
disponibilizada de forma diferenciada por origem de classe, de modo a levar
os que vivem do trabalho a exercer, e aceitar, de forma natural, as multiplas
tarefas no mercado flexibilizado. Ser multitarefa, neste caso, implica exercer
trabalhos disponibilizados pelo mercado, para os quais seja suficiente um
rapido treinamento, a partir de algum aporte de educagao geral, seja no
nivel basico, técnico ou superior. Para alguns, significara exercer trabalhos
qualificados e criativos; esses ndo serdo atingidos pela reforma do Ensino
Médio porque dispbem, em face de sua origem de classe, de outros
espacos de formacdo, que nao a escola publica. Para a maioria dos
trabalhadores, contudo, ser multitarefa significara exercer trabalhos
temporarios simplificados, repetitivos e fragmentados, que ndo necessitam
de formagdo qualificada, mas provavelmente de certificados ou
reconhecimento de competéncias, o que o atual Ensino Médio talvez
atenda (Kuenzer, 2017, p. 341).

Outra questao proposta pela Reforma do Ensino Médio é o reconhecimento
do notoério saber para a pratica docente, na qual é legitimado o exercicio do
professorado baseado na formagao ou experiéncia profissional comprovada (Brasil,
2017). Em outras palavras, nega-se o conhecimento cientifico e se exalta a volta do
professor leigo, sem formagéao académica, como ja aconteceu na histéria recente do

pais e ja havia sido superado.
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O exercicio da atividade docente requer a associacdo e mobilizacdo de
conhecimentos especificos a profissdao de professor. Além dos
conhecimentos disciplinares ou referentes a conteudos especificos a serem
ensinados, ha aqueles relativos as transposicbes didaticas e suas
correspondentes metodologias, € os desenvolvidos pelas ciéncias da
educagdo: os filosoficos, socioldgicos, histdéricos, antropoldgicos, da
psicologia, da administracdo, das ciéncias politicas. Conferir
auto-suficiéncia aos conhecimentos especificos revela indiferenga e
negligéncia com o processo de ensino-aprendizagem, desvalorizagéo da
formacao pedagodgica, desqualificagdo dos cursos de Licenciatura,
desprezo pela universidade e sua inestimavel contribuigdo para a formagao
de professores (Machado, 2021, p. 61).

A Associacao Brasileira de Pesquisa em Educagéo em Ciéncias (ABRAPEC)
ao divulgar uma carta aberta a respeito das mudangas geradas pela Reforma do
Ensino Médio, descreveu o uso do notdério saber para o exercicio da pratica docente
como uma afronta aos esforgcos em beneficio da profissionalizagao professoral,
apoiado na institucionalizagdo de sua formagao, e ainda, viabilizada a atuacao de
nao licenciados no magistério (ABRAPEC, 2016).

Destarte, ao observar a série de mudangas geradas pela Reforma do Ensino
Médio e pela implementacdo da terceira versdao da Base Nacional Comum
Curricular, de uma maneira geral, vislumbra-se que estas desencadeiam solugdes
improdutivas, que irdo transparecer ndo apenas da jornada escolar do aluno, mas
na sua formacéo social e cidada.

Branco et al (2018) afirma que a implementagao da mais recente versao da
BNCC, assim como a Reforma do Ensino Médio, ndo se compromete em solucionar
as problematicas presentes no ensino brasileiro, ou mesmo em trazer melhorias
para o ensino e para as questdes sociais, porquanto se torna evidente que sua real
funcao é satisfazer os interesses politicos e econémicos apresentados pelo Estado
e pela classe burguesa. De grosso modo, essas modificagdes no ensino brasileiro
almejam alcancar os ideais propostos pela ideologia neoliberal, revelando um
ensino socialmente segmentado e que compactua com o avango e a manutengao

de um cenario social contrastante.

2.3.5 A Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias na Terceira Versao da
BNCC (2018)

A area de ciéncias da natureza e suas tecnologias (CNT) traz o termo
Unidades Tematicas (UT), substituindo o termo Unidades de conhecimento (UC), na

qual se tem a divisdo desta area em trés UTs, sendo elas: UT1 - Matéria e Energia;
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UT2 - Vida e Evolugdo; UT3 - Terra e Universo. Dito isso, percebe-se que os
conteudos de Quimica estdo presentes somente na UT1 - Matéria e Energia.

A UT1 - Matéria e Energia busca compreender a natureza da matéria, suas
transformagdes e os diferentes tipos de energia presentes no nosso cotidiano.
Ademais, a UT1 implica o entendimento acerca da origem, da aplicacdo e da
manipulagdo dos recursos energéticos e naturais. Logo, as relagdes que envolvem
matéria e energia sdo fundamentais para o aperfeicoamento de processos
produtivos e na melhoria das condi¢gdes de vida em esfera local, regional e mundial
(Brasil, 2018).

A UT2 - Vida e Evolucido estuda as questdes relacionadas aos seres vivos,
elencando a vida como um processo natural e social, analisando os elementos
fundamentais para a manutencdo e o entendimento acerca dos processos
evolutivos responsaveis pela diversidade presente no planeta Terra (Brasil, 2018).
Ja o UT3 - Terra e Universo estuda os corpos e os fendmenos celestes, buscando a
compreensao acerca das composicoes, dimensdes, dos movimentos e das forcas
que atuam entre eles (Brasil, 2018).

E importante ressaltar que, para o Ensino Médio, a BNCC traz a articulacéo
das duas ultimas UTs, resultando na UT Vida, Terra e Cosmos. Essa UT procura
analisar a origem e a evolugcdo da Vida, do Planeta e do Cosmos, evidenciando
suas interacdes, através do estudo de reacdes nucleares, da formacao da matéria e
da vida, dos ciclos biogeoquimicos, da formacédo da vida, do efeito estufa e das
mudancas climaticas (Brasil, 2018).

A BNCC, para a area de CNT voltada para o Ensino Médio traz, ao todo, trés

competéncias especificas, sendo elas:

1. Analisar fendbmenos naturais e processos tecnolégicos, com base nas
interacdes e relagdes entre matéria e energia, para propor a¢des individuais
e coletivas que aperfeicoem processos produtivos, minimizem impactos
socioambientais e melhorem as condi¢gbes de vida em ambito local, regional
e global.

2. Analisar e utilizar interpretagdes sobre a dinamica da Vida, da Terra e do
Cosmos para elaborar argumentos, realizar previsbes sobre o
funcionamento e a evolugdo dos seres vivos e do Universo, e fundamentar
e defender decisdes éticas e responsaveis.

3. Investigar situagdes-problema e avaliar aplicagbes do conhecimento
cientifico e tecnolégico e suas implicagdes no mundo, utilizando
procedimentos e linguagens proprios das Ciéncias da Natureza, para
propor solugdes que considerem demandas locais, regionais e/ou globais, e
comunicar suas descobertas e conclusdes a publicos variados, em diversos
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contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais de
informagéo e comunicagao (TDIC) (Brasil, 2018, p. 553).

Na competéncia especifica 1 se tem a analise dos processos tecnologicos e
dos fendbmenos naturais a partir de uma compreensao a respeito das relacdes que
envolvem matéria e energia, e se propde a possibilitar o entendimento acerca dos
limites e riscos de diferentes materiais e tecnologias, visando o processo de tomada
de decisao diante dos obstaculos do mundo contemporaneo (Brasil, 2018).

Ja na competéncia especifica 2 busca reconhecer as transformacodes e o
processo de evolucido presentes na natureza, através do entendimento da vida em
sua diversidade de formas e niveis organizacionais, e se propde a oportunizar ao
individuo o entendimento referente a importancia dos recursos naturais e os efeitos
das agbes humanas sobre o meio ambiente (Brasil, 2018). Ja a terceira, e ultima,
competéncia especifica procura trazer debates acerca das tecnologias e das midias
digitais, compreendendo o seu impacto na vida cotidiana de jovens e adultos,
elencando seus beneficios e seus possiveis riscos.

E esperado que, através do desenvolvimento dessas competéncias
especificas, de maneira articulada, o aluno possa apoderar-se do mecanismo e das
praticas referentes ao estudo de CNT, estimulando a curiosidade, a construgao de
hipéteses, a experimentagdo, a investigacdo de situagdes-problemas e o uso da
linguagem cientifica. Ademais, & primordial garantir o uso de diferentes midias e
tecnologias digitais de informagcdo e comunicagcdo (TDIC) na elaboragdo de

narrativas relacionadas aos fendmenos observados (Brasil, 2018).

2.3.6 A Disciplina de Quimica enquanto Itinerario Formativo

Ao alcangcarmos o entendimento acerca da série de problematicas
ocasionadas pela Reforma do Ensino Médio, juntamente com a implantagdo da
terceira versdao da BNCC, torna-se necessario analisar a construgao dos itinerarios
formativos e como esses serdao ofertados na matriz curricular das escolas de todo
pais, elencando como esse processo ira desenrolar-se ao longo dos trés ultimos
anos escolares.

Logo, ao observarmos o itinerario formativo optativo de CNT, em especial a
disciplina de Quimica, que agora encontra-se diluida junto a outras disciplinas que

também compdem esse itinerario, € notavel a perda significativa de conteudos
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essenciais que antes integravam o curriculo escolar do Ensino Médio, mas que
agora ja nao fazem mais parte desse.

Branco e Zanatta (2021) afirmam que oferecer o itinerario de ciéncias da
natureza e suas tecnologias de forma optativa enquanto os itinerarios de lingua
portuguesa e de matematica possuem carater obrigatorio, representa de forma clara
a possibilidade de uma redugao expressiva da carga horaria referente ao ensino de
ciéncias durante o Ensino Médio, de modo em que rejeita conteudos essenciais e
historicamente sistematizados, colocando-os para um segundo plano.

Seguindo esse pensamento, quando se observa o ensino de Quimica frente a
essa nova realidade, o caminho se torna cada vez mais incerto. A questao curricular
do novo Ensino Médio, que segue orientada pela BNCC, propde a contextualizagao
e a interdisciplinaridade entre as disciplinas presentes no Ensino Médio,
principalmente entre aquelas que venham a compor um mesmo itinerario formativo.
No que se refere ao itinerario formativo de CNT, na qual a disciplina de Quimica vem
a fazer parte, esse processo ocorrera a partir dos “conhecimentos conceituais da
area; a contextualizacdo social, cultural, ambiental e histérica desses
conhecimentos; aos processos e praticas de investigacdo e as linguagens das
Ciéncias da Natureza” (BRASIL, 2018). Todavia, é importante citar que esse
procedimento de contextualizagao social e cultural, além da interdisciplinaridade nao
€ algo relativamente novo, de tal maneira que os Paradmetros Curriculares Nacionais
do Ensino Médio (PCNEM) sustentam que a “contextualizagdo e a
interdisciplinaridade como eixos centrais organizadores das dinamicas interativas no
ensino de Quimica” (Brasil, 2006, p. 117).

Todavia, a interdisciplinaridade apresentada pela terceira versdo da BNCC,
por mais que venha propor atingir ideais ja estabelecidos nos PCNEM, na verdade,
traz consigo uma série de prejuizos ao ensino brasileiro. Esse fato ocorre ja que, ao
observar o itinerario formativo de CNT, o processo de interdisciplinaridade ocorrera
com os saberes presentes nas disciplinas de Biologia, Fisica e Quimica, entretanto,
nao é garantido que os conteudos utilizados serao ministrados de maneira igualitaria
para as trés disciplinas. Santos e Nagashima (2017) evidenciam que esse processo
interdisciplinar exigira um didlogo maior entre as disciplinas, no preparo de
atividades integradas e na formagéo distinta dos docentes, de modo que esse

trabalho integrado pode contribuir para a criagao de divergéncias e perturbagdes na
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estrutura e no contexto escolar, que muitas das vezes ja sdo bastante rigidos e
inflexiveis.

Posto isso, o risco de uma fragmentacéo da disciplina de Quimica e a perda
expressiva de conteudos substanciais para o entendimento acerca das mudangas

do mundo contemporaneo € bastante evidente.

Estudar Quimica no Ensino Médio ajuda o jovem a tornar-se mais bem
informado, mais critico, a argumentar, posicionando-se em uma série de
debates do mundo contemporaneo. As mudangas climaticas e o efeito
estufa, o uso de feroménios como alternativa aos agrotéxicos no combate
as pragas agricolas, a necessidade de informagdes sobre a presenca de
transgénicos em rétulos de alimentos e os custos ambientais das
mineragdes s&o apenas alguns exemplos de assuntos em que o
conhecimento quimico é vital para que o estudante possa posicionar-se e
tomar decisdes com consciéncia (Santos; Nagashima, 2017, p.186).

Contudo, mais problematico que ter um ensino de Quimica inabil é,
simplesmente, ndo o ter. Como dito anteriormente, o itinerario formativo de CNT, no
qual a disciplina de Quimica faz parte, possui carater optativo, portanto, a decisédo
de escolha, por parte das escolas, acerca dos itinerarios a serem ofertados,
dependera da realidade social e das necessidades de cada instituicdo de ensino.
Consequentemente, problemas infraestruturais, como a auséncia, ou mesmo a
insuficiéncia, de laboratérios de ciéncias, além da caréncia de professores, que é
bem expressiva na disciplina de Quimica, serédo alguns dos obstaculos que irdo
dificultar a adesdo do itinerario de CNT em escolas publicas de Ensino Médio do
pais. No entanto, € importante salientar que tal realidade ira se configurar apenas
para o ensino publico, pois as instituicbes particulares dispdem de artificios para
oferecerem todos os itinerarios formativos, ficando de fora, obviamente, o itinerario
profissionalizante, tendo em mente que objetivo da educacado basica privada € a
imersao de seus alunos no ensino superior, cabendo ao Estado formar mao de obra
barata e qualificada através da educacao profissional.

A luz disso, percebe-se mais uma vez como a BNCC e a Reforma do Ensino
Médio possuem um carater excludente e ideologicamente alinhado aos ideais

Capitalistas, corroborando com uma sociedade cada vez mais desigual.

Dessa forma, contetidos de Quimica podem ser relegados a um segundo
plano em varias redes, seja pela falta de professores licenciados em
Quimica no interior de varios estados do Brasil, seja pela falta de estrutura
e materiais para abordagem dos conhecimentos quimicos. Isto pode
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inviabilizar o oferecimento do itinerario formativo de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias em varias escolas, aumentando a desigualdade social e
de acesso ao conhecimento no contexto de escolas publicas. Tal enfoque
na rede publica refere-se ao fato de que as escolas privadas dificilmente
ofertarao o itinerario de formacgao profissional e provavelmente manterao a
oferta de todas as possibilidades de itinerarios formativos para seus
estudantes, o que ampliara ainda mais as diferencas na qualidade do
ensino entre as redes publicas e os sistemas privados de ensino no Brasil
(SBQ, 2021).

As novas mudangas deram mais visibilidade, no ensino de Quimica, para
uma problematica bem antiga, mas que sempre se fez muito atual, que € a caréncia
de profissionais de Quimica no Ensino Médio. A docéncia no Brasil enfrenta
inumeros obstaculos, seja a desvalorizagdo profissional por questdes politicas e
sociais, o trabalho desgastante e mal remunerado, e a série de adversidades que
por si s6 estao presentes na realidade escolar da educagéao brasileira.

Fernandez (2018) esclarece que o crescimento do numero de professores
nao foi capaz de acompanhar o aumento do numero de alunos que ingressaram no
Ensino Médio, de modo que a principal razdo para essa ocorréncia é a
desvalorizagao da docéncia.

Oliveira e Moreira (2013) afirmam que aproximadamente 80% dos individuos
que almejam a formacgao profissional na area de Quimica tém a docéncia no ensino
superior, ou o trabalho enquanto quimico em industrias e instituicbes publicas e
privadas, como a profissdo esperada, assim, lecionar no Ensino Médio ndo € uma
atividade desejada. Os autores ainda complementam que a real motivagao para que
isso ocorra se da pelas condigdes de trabalho quando comparadas com a baixa
remuneragao, que tornam o magistério no Ensino Médio pouco atrativo.

Em consequéncia disso, a grande preocupacgao é que a Reforma do Ensino
Meédio torne essa realidade cada vez mais aterrorizante, tendo em mente que o
novo Ensino Médio traz o uso do notdrio saber como pratica reconhecida para o
exercicio da docéncia. Diante disso, € inegavel que se tenha uma maior
precarizagcao sob o plano de carreira docente, pois € esperado um aumento no
numero de individuos nao licenciados atuando no Ensino Médio enquanto
professores, principalmente nas disciplinas que mais carecem de profissionais na

area, como € o caso da disciplina de Quimica.

Embora restrita a educagdo profissional, € importante que tenhamos
clareza que a atividade docente ndo se limita ao dominio de conteudos de
areas afins a formagdo ou experiéncia profissional. Para ser professor é
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imprescindivel, além de dominar o conteudo das diversas areas de
conhecimento, a habilidade didatica e o entendimento de como se da o
processo de ensino-aprendizagem. A atividade docente requer o dominio
de conhecimentos especificos da formagdo oferecida nos cursos de
pedagogia e nas demais licenciaturas. Justamente por isso essa
prerrogativa abre um grave precedente pois representa uma desvalorizagao
do profissional que se formou na area, indo na contramao de um processo
histérico e consagrado que culminou na determinacéo recente de que todo
profissional para ser professor deveria cursar um processo formativo
especifico, atrelando o conhecimento a questdo da didatica (Gomide;
Jacomeli, 2020, p. 155).

De acordo com o censo escolar de 2021, produzido pelo INEP, o percentual
de licenciados em Quimica que atuam no Ensino Médio na disciplina de Quimica é
de apenas 66,6%. E primordial elucidar que esse dado se remete a um periodo em
que o novo Ensino Médio ndo estava integralmente implementado. Tendo isso em
mente, O receio € que esse quantitativo passe a cair progressivamente, ja que o
cenario se volta para que gradualmente mais individuos sem formagéao académica
adequada passem a ministrar conteudo do curriculo escolar do Ensino Médio,
dentre eles, os contetidos de Quimica. E basilar ressaltar que as tematicas quimicas
precisam ser lecionadas por profissionais com formagéo adequada e especifica, ja
que isso corrobora para uma melhor aprendizagem e um processo de formagao
mais solido, afirmando-se que esse é o papel que o docente em Quimica

desenvolve durante sua formacgao.

2.3.7 Os conteudos quimicos na 3° versao da BNCC

A mais recente versao da BNCC incorpora, em meio as suas competéncias e
habilidades que deverao ser desenvolvidas no itinerario formativo de CNT, o ensino
de tematicas relacionadas a disciplina de Quimica, assim como acontece com as
demais disciplinas que compdem esse itinerario formativo. Todavia, a selegédo de
conteudos apresenta lacunas significativas, ao passo que muitos topicos relevantes
permanecem de fora da grade de conteudos do Novo Ensino Médio, evidenciando
assim, de maneira expressiva, o esvaziamento curricular e o esfacelamento da
disciplina de Quimica em decorréncia da BNCC.

Tendo isso em mente, apresentam-se a seguir os quadros, sendo cada
quadro referente a cada série do Ensino Médio, evidenciando os conteudos citados

pelo documento da BNCC e as tematicas excluidas da matriz curricular.
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Quadro 1 - Contetdos quimicos referentes ao 1° ano do Ensino Médio citados

e nao citados na BNCC

Conteudos citados

Conteudos nao citados

Estrutura da Matéria

Func¢des Inorganicas

Modelos Atbmicos

Tabela Periddica

Transformagdes Quimicas Ligagdes Quimicas

Ciclo da Agua Distribui¢do Eletrénica

Classificagao de Misturas

Separacao de Misturas
Fonte: Elaborado pela Autora (2023)

Dessa maneira, com base no Quadro 1, nota-se que, durante o 1° ano do
Ensino Médio, a terceira versdao da BNCC abrange as seguintes tematicas: Estrutura
da Matéria, Modelos Atémicos, Transformagdes Quimicas e Ciclo da Agua.
Contudo, conteudos outrora pertencentes ao curriculo do 1° ano do Ensino Médio,
como: Fungdes Inorganicas, Tabela Periddica, Ligagbes Quimicas, Distribuicao
Eletrénica e Classificacdo e Separacdo de Misturas permaneceram de fora do
curriculo.

O quadro a seguir é referente aos conteudos quimicos citados e nao citados

na terceira versao da BNCC para o 2° ano do Ensino Médio.

Quadro 2 - Conteudos quimicos referentes ao 2° ano do Ensino Médio citados
e nao citados na BNCC

Conteudos citados Conteudos nao citados

Leis Ponderais Reacdes Inorganicas

Calculo Estequiométrico Gases Ideais e Reais

Solugdes Quimicas

Propriedades Coligativas

Termoquimica
Fonte:Elaborado pela Autora (2023)

Ja no Quadro 2, evidencia-se que a BNCC escolheu manter os conteudos

relacionados as Leis Ponderais e aos Calculos Estequiométricos na grade curricular
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da disciplina de Quimica referente ao 2° ano do Ensino Médio. Todavia, tematicas
referentes as Reagdes Inorganicas, Gases Ideais e Reais, Solugbes Quimicas,
Propriedades Coligativas e Termoquimica foram excluidas do novo curriculo da
disciplina de Quimica.

O quadro a seguir trarda os conteudos quimicos, citados e nao citados pela

BNCC, referentes ao 3° ano do Ensino Médio.

Quadro 3 - Conteudos quimicos referentes ao 3° ano do Ensino Médio citados
e nao citados na BNCC

Conteudos citados Conteudos nao citados

Cinética Quimica Eletroquimica

Equilibrio Quimico

Estrutura e Propriedade dos Compostos
Orgénicos

Fonte: Elaborado pela Autora (2023)

Com base no Quadro 3, nota-se que para o 3° ano do Ensino Médio,
somente o conteudo de Eletroquimica foi excluido da nova matriz curricular da
disciplina de Quimica. Os conteudos mantidos pela BNCC incluem: Cinética
Quimica, Equilibrio Quimico e Estrutura e Propriedade dos Compostos Orgénicos.

Além disso, relacionado aos saberes quimicos, a terceira versdo da BNCC
também faz referéncia a conteudos gerais da area de CNT, que nao pertencem a

uma etapa especifica do Ensino Médio, conforme descrito no quadro a seguir.

Quadro 4 - Conteudos gerais relacionados a saberes Quimicos citados na
BNCC

Conteudos citados

Mineracao

Agroquimicos

Conservantes Alimenticios

Biomoléculas

Efeito Estufa e Camada de Oz6nio

Leis da Termodinamica
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Processos produtivos como o da obtencao do etanol, da cal virgem, da soda
caustica, do hipoclorito de sédio, do ferro-gusa, do aluminio, do cobre, entre
outros

Poluigao

Fonte: Elaborado pela Autora (2023)

Com base no quadro 4, a terceira versao da BNCC sinaliza conteudos que
transcendem as fronteiras disciplinares da Quimica. Estes incluem tematicas como
Mineracéo, Agroquimicos, Conservantes alimenticios, Biomoléculas, Efeito Estufa e
Camada de Ozobnio, Leis da Termodindmica, Processos produtivos como o da
obtencdo do etanol, da cal virgem, da soda caustica, do hipoclorito de sédio, do
ferro-gusa, do aluminio, do cobre, entre outros e Poluigdo. O documento enfatiza
que esses conteudos deverdo ser abordados de maneira interdisciplinar ao decorrer

do itinerario formativo de Ciéncias da Natureza (Brasil, 2018).

2.3.8 O Novo Ensino Médio no Governo Lula (2023)

As eleigdes de 2022 marcaram o fim do Governo de Jair Messias Bolsonaro e
a ascensao do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva, cumprindo seu terceiro mandato
como autoridade maxima do Poder Executivo brasileiro. A derrota do Governo
Bolsonaro simbolizou o enfraquecimento da extrema direita e o distanciamento de
pensamentos alinhados com ideologias fascistas e regimes ditatoriais.

No dia 8 de agosto de 2023, o atual Ministro da Educagéo, Camilo Santana,
apresentou para as Comissdes de Educacdo da Camara dos Deputados e do
Senado Federal o “Sumario com os principais resultados da Consulta Publica para
Avaliacdo e Reestruturagdo da Politica Nacional de Ensino Médio”. Este documento
apresenta uma sintese das principais tematicas levantadas na consulta publica,
relacionados ao Novo Ensino Médio, como questdes relacionadas a carga horaria;
estruturagdo curricular; educagdo a distancia (EaD); educacdo profissional e
tecnolégica (EPT); Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM); formagédo e
valorizacao de professores (Brasil, 2023). O Ministro Camilo Santana identifica esse
novo cenario proposto pelo MEC como um artificio para possibilitar o “(..) ensino
meédio para 0s nossos jovens, que garanta sua permanéncia na escola, sua vontade
de estudar, de ter um curso, uma profissao, uma oportunidade de futuro melhor no

nosso pais” (Brasil, 2023). Santana ainda ressaltou que o plano agora é corrigir e
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aperfeicoar o Ensino Médio, considerando as percepgdes de professores,
estudantes, especialistas e todos aqueles que estdo ligados diretamente com a
educacéo (Brasil, 2023).

Diante dessa conjuntura, o MEC esta empenhado na estruturagcdo de um
projeto de lei, destinado a desatrelar os pressupostos estabelecidos na Reforma do
Ensino Médio, em especial os aspectos que tém sido objeto de duras criticas nos
ultimos anos, singularmente a estruturagéo curricular, a concepgao dos itinerarios
formativos e a carga horaria diminuta destinada a formacéao geral basica.

A Reforma do Ensino Médio estipula uma carga horaria minima de 1800
horas voltadas para a formagéo geral basica, e 1200 para os itinerarios formativos.
A nova iniciativa proposta pelo MEC, para o Ensino Médio, prevé a ampliacdo da
carga horaria curricular da formagao geral basica para 2400 horas, alocando aos
itinerarios formativos uma carga horaria de 600 horas. Essa reformulacédo eleva a
formagao geral basica a 80% do curriculo, em contraste com os 60% propostos

anteriormente, representando um avanco significativo para o ensino nacional.

Figura 3 - Comparacgao entre a carga horaria estipulada pela BNCC e a carga
horaria proposta pelo Governo Lula (2023)
Carga horaria proposta pela BNCC(2018)

1200 horas - Itinerarios Formativos
40%

1800 horas - Formagéao Geral Basica
60%

Carga horaria proposta pela Governo Lula (2023)

600 horas - Itinerarios Formativos
20%

2400 horas - Formagao Geral Basica
80%

Fonte: Elaborada pela prépria autora, 2023

Outro ponto de destaque levantado pela nova iniciativa proposta pelo MEC é
o ressurgimento de alguns componentes curriculares que foram esvaziados do
curriculo do Novo Ensino Médio. Uma das maiores problematicas no contexto da
Reforma do Ensino Médio foi a exclusdo de disciplinas da grade curricular.

Disciplinas como Biologia, Quimica, Fisica, Historia, Geografia, Filosofia, Sociologia
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e Educacdo Fisica perderam sua identidade, sendo relegadas a itinerarios
formativos.

Diante do novo cenario projetado pelo MEC, essas disciplinas, consideradas
classicas e de importancia significativa para a construcdo de uma formacéao solida,
retornardo ao nucleo curricular do “novo” Novo Ensino Médio.

Outro ponto de destaque é a anulagdo do ensino a distancia (EaD) da
organizagao do Novo Ensino Médio. O documento da BNCC legaliza a realizagao de
atividades a distancia, principalmente no que remete ao cumprimento de carga
horaria. A nova proposta de Lei para o Ensino Médio, apresentada pelo Ministro
Camilo Santana, veda o uso do EaD para a Formacao Geral Basica, sendo
permitido apenas para a formacgéao profissional, com um percentual de 20% da carga
horaria, apenas para excegdes especificas que, todavia, ndo foram definidas pelo
MEC.

O Professor do Instituto Federal do Ceara - Campus Iguatu, John Mateus
Barbosa, ao escrever para o jornal do Sindicato dos Servidores do Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (SINDSIFCE), em 2023, afirma que as
novas mudancas estipuladas pelo MEC para o Ensino Médio se enquadram como
‘uma reducdo de danos”, que buscou sanar as problematicas mais impactantes
geradas com a Reforma do Ensino Médio, contudo, ainda preserva a sua esséncia,
através do enfoque na educacgéao profissionalizante e em um ensino estruturado por
meio de competéncias e habilidades.

No que tange os ltinerarios Formativos, o MEC prevé a mudanga em sua
nomenclatura, sendo agora chamados “percursos de aprofundamentos”, e a sua
reducao para agora trés, sendo eles: “Linguagem, Matematica e Ciéncias da
Natureza”, “LInguagem, Matematica e Ciéncias Humanas” e “Formacao Técnica e
Profissional”. Entretanto, embora tenha-se a alteragdo do nome, a natureza inicial
da construgao de itinerarios formativos se mantém a mesma, ao passo que nao se
possibilita a imersdo do estudante no conhecimento tradicional, mas mantém o
enfoque em questdes superficiais e que vao de encontro a precarizacao dos filhos
da classe trabalhadora, ao abordar tematicas como a fabricacdo de produtos de
limpeza, ou a producédo de brigadeiros gourmet, ou mesmo a confeccédo de joias

feitas a base de migangas e barbantes.
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Mantendo isso em mente, a batalha prossegue em busca de um ensino que
nao contribua com o aumento das disparidades sociais e que se afaste dos
principios neoliberais.

Todavia, é importante salientar que essa série de mudangas contemplam um
projeto de Lei proposto pelo Ministério da Educagéo do governo Lula (2023) e, se
aprovada pelo Legislativo, tera valor a partir do ano de 2025. Logo, até la.
seguiremos regidos pelo modelo curricular estabelecido com a Reforma do Ensino
Médio.

2.4 A BNC-Formacgao Inicial e Continuada

Assim como a criagao da BNCC, a ideia de capacitar professores para uma
base comum também ndo é recente. A LDB de 1996 ja trazia a importancia de
formar profissionais da educacdo aos moldes do que era estabelecido na Base

Nacional Comum.

A formagdo de profissionais de educagdo para administragao,
planejamento, inspecdo, supervisdo e orientacdo educacional para a
educagéao basica, sera feita em cursos de graduagdo em pedagogia ou em
nivel de pés-graduagéo, a critério da instituicido de ensino, garantida, nesta
formacao, a base comum nacional (Brasil, 1996).

A formacéao de professores e profissionais da educagao para a base comum
também é amplamente defendido pelos PCNs e pelos PCNEM, onde séo reiterados
os pressupostos estabelecidos pela LDB. Dessa maneira, apos a disponibilizagao
da versao final da BNCC em marco de 2018, em dezembro do mesmo ano é
publicada a versao preliminar da Base Nacional Comum para Formagdo de
Professores da Educacdo Basica, que posteriormente sofreu modificagoes,
culminando na 3° versao do Parecer de setembro de 2019, publicado pelo Ministério
da Educacdo (MEC) juntamente com o Conselho Nacional de Educac¢ao (CNE), e,
posteriormente, na publicagdo da Resolugao N° 2, de 20 de dezembro de 2019 e, da
resolucdo CNE/CP N° 1, de 27 de outubro De 2020. A 32 versao do Parecer é
responsavel por definir as diretrizes curriculares nacionais para a formacao de
docentes da educacdo basica, direcionando para a Base Nacional Comum para a
Formacéao Inicial de Professores da Educacédo Basica, a BNC-Formacgéao (Brasil,
2019).
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Este Parecer tem como objetivo central fazer uma reviséo e atualizagao da
Resolugdo CNE/CP n° 02/2015, fundamentada no Parecer CNE/CP No
02/2015, levando em conta a legislagdo vigente, em especial as
Resolucdes CNE/CP N° 02/2017 e N° 04/2018, definidas com fundamento,
respectivamente, nos Pareceres CNE/CP n° 15/2017 e n° 15/2018 que
instituiram e definiram a implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para o conjunto de etapas e de modalidades da
Educacéo Basica (Brasil, 2019, p.1).

A resolugédo N° 2, de 1° de julho de 2015, alterada pela BNC-Formagao, foi
responsavel por definir as Diretrizes Curriculares para a formagao inicial de nivel
superior em cursos de licenciatura, formacdo pedagodgica para graduados e
segunda licenciatura (Brasil, 2015). O processo histérico de construcdo da
resolugcao 02/2015 se deu de forma democratica, contando com a participagao de
professores e pesquisadores, tendo como pauta o processo de formacao de
professores, em prol de uma educacio revolucionaria e emancipatoria. Dourado
(2015), que esteve presente na criagao desta resolugao, enfatiza que esse processo
se deu a partir de estudos, debates, pesquisas e audiéncias publicas, que contavam
com os mais variados participantes, a fim de identificar elementos fundamentais
para a politica nacional de formacao de profissionais da educacao.

Vilasboas e Gama (2020) afirmam que, enquanto a Resolugédo 02/2015 foi o
resultado de um esforgco coletivo e democratico da classe docente, em prol de uma
educagao emancipatoria e que atendesse as necessidades de professores, alunos e
sociedade, a BNC-Formacéo se molda a partir de interesses neoliberais, reforcando
a ideia de educagao a servico do sistema Capitalista, a partir de um curriculo
baseado em competéncias e habilidades que buscam suprir as demandas do

mercadoldgicas.

O curriculo baseado em “competéncias” e “habilidades”, visa adaptar o
aluno ao mercado de trabalho somente, colocando a escola a mercé de
avaliacbes em larga escala, que padronizam e colocam sobre os alunos e
sobre a escola a responsabilidade de sucesso ou fracasso desses novos
documentos. Com o discurso de empreendedorismo em alta, a BNCC e a
nova base de formagédo docente abre precedentes para uma maior abertura
de exclusdo social, ja que o sujeito fica preso a se enquadrar nas
competéncias definidas (Vilasboas; Gama, 2020, p. 25).

A BNC-Formagédo traz ao todo dez competéncias gerais, e doze
competéncias profissionais/especificas que se dividem em trés dimensdes

fundamentais, que devem ser cumpridas durante a formacao inicial e a formacéao
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continuada. As competéncias profissionais devem ser integradas de maneira
independente, e se completarem no ato da docéncia no contexto da educagao
basica, sendo elas: 1. Conhecimento Profissional; 2. Pratica Profissional; 3.

Engajamento Profissional (Brasil, 2020).

Art. 4° As competéncias especificas se referem a trés dimensdes
fundamentais, as quais, de modo interdependente e sem hierarquia, se
integram e se complementam na ag&o docente. Sao elas: | - conhecimento
profissional; Il - pratica profissional; e Il - engajamento profissional.

§ 1° As competéncias especificas da dimensdo do conhecimento
profissional sdo as seguintes:

| - dominar os objetos de conhecimento e saber como ensina-los;

Il - demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como eles aprendem;
[l - reconhecer os contextos de vida dos estudantes; e

IV - conhecer a estrutura e a governanga dos sistemas educacionais.

§ 2° As competéncias especificas da dimensido da pratica profissional
compdem-se pelas seguintes agdes:

| - planejar as agées de ensino que resultem em efetivas aprendizagens;

Il - criar e saber gerir os ambientes de aprendizagem;

[l - avaliar o desenvolvimento do educando, a aprendizagem e o ensino; e
IV - conduzir as praticas pedagdgicas dos objetos do conhecimento, as
competéncias e as habilidades.

§ 3° As competéncias especificas da dimensdo do engajamento profissional
podem ser assim discriminadas:

| - comprometer-se com o préprio desenvolvimento profissional,

Il - comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar em
pratica o principio de que todos sdo capazes de aprender;

[l - participar do Projeto Pedagdgico da escola e da construgéo de valores
democraticos; e

IV - engajar-se, profissionalmente, com as familias e com a comunidade,
visando melhorar o ambiente escolar (Brasil, 2019, p.02).

Segundo Holanda, Freres e Gongalves (2009), a pedagogia das
competéncias surge no periodo da crise estrutural do Capital, onde se tem a
necessidade na construcdo de um “novo” género de trabalhador, adequado as
novas demandas da produgdo. Em outras palavras, houve a necessidade de
qualificar o trabalhador, em decorréncia da substituicdo do modelo taylorista/fordista
pelo toyotista, que estabelecia a requalificacdo do trabalhador em decorréncia da
nova divisdo do trabalho no Sistema Capitalista, que demandava de m&o-de—obra
barata e qualificada.

A BNC-Formacao Inicial e Continuada, assim como a prépria BNCC,
estabelece uma formacao por meio de competéncias. De acordo com Albino e Silva
(2019) a volta da formagéao por competéncias na construgdo de uma base voltada
para a formacéao discente e docente, avanca para a produgao de saberes através do

caminho objetivista, no qual professores sdo considerados meros receptores de um
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modelo educacional proposto por supostos “especialistas”, atendendo as demandas

mercadoldgicas.

Quando a finalidade da educagéo é preparar para o trabalho, o foco da
formacao docente se volta para a pratica em si. Discentes e docentes
sdo vistos como mercadoria, em que a formagéao intelectual é subjugada.
Nao importa ao docente, nesse projeto neoliberal, ter uma formacgao tedrica
sélida que dé instrumentos para uma autoria de pensamento e autoria em
sua pratica, basta que tenha habilidades técnicas para aplicar o programa
da BNCC que ja esta pronto (Pires; Cardoso, 2020, p.86).

Além das problematicas ja apresentadas, Freitas (2019) reitera que a
profissdo docente se encontra ameacada em decorréncia da implementacao da
BNC-Formacéo Continuada, através da concretizagdo de uma carreira docente de
carater meritocratico. Durante a formacéo continuada, a BNC-Formacéo Continuada
estipula que o professor devera desenvolver uma série de habilidades e
competéncias comprovadas por dedicacdo ou titulagcdo, em acdes realizadas na
prépria escola, em eventos académicos e cursos de pés-graduacao. O docente ira
passar por quatro niveis de proficiéncia: O Inicial, destinado para os iniciantes que
receberam aprovacao através de Enade, que ocorrera anualmente, concursos locais
ou outro tipo de avaliacdo; o Probatério, sendo esse destinado para aqueles que
deverdao desenvolver novas habilidades e competéncias; o Altamente Eficiente,
caracterizado por aquele que ja possui uma carreira avancada; e o Lider, destinado
para aqueles que estdo no nivel mais evoluido de suas carreiras e, com iSso, possui
responsabilidades e ocupag¢des mais amplas (Pires; Cardoso, 2020).

Em consequéncia disso, € notdria a légica mercadoldgica atuando sobre
plano de carreira docente estipulado na BNC-Formacao Continuada, onde se tem o
estimulo a competitividade, uma busca continua por qualificacdo desde a admissao
e durante toda sua permanéncia na atuacado profissional, e a necessidade do
professor estar sempre “batendo metas” através do desenvolvimento das
habilidades e competéncias reivindicadas e comprovadas através de avaliagdes, de
modo que: “esse discurso de progressao por competéncias constitui a racionalidade
neoliberal, quer governar o sujeito docente conforme as exigéncias do mercado, ao
mesmo tempo que estimula a competicdo e desarticulagdo do professor” (Pires;
Cardoso, 2020, p. 80).

A Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacéao

(ANFOPE) e o Forum Nacional de Diretores de Faculdades/Centros/ Departamentos
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de Educagéo ou Equivalentes das Universidades Publicas Brasileiras (FORUMDIR),
ao publicarem uma nota de repudio referente a publicacdo da BNC-Formacao,
caracterizam o documento como um retrocesso para o processo de formagao dos
professores, ao passo que retorna concepgdes antiquadas norteadas pelo conceito
de competéncia e habilidades. Também é evidenciado os prejuizos ocasionados a
atividade docente decorrentes da implementagao de avaliagcao e certificacdo para
progressao na carreira, que seguem a légica empresarial.

Ademais, Giareta, Ziliane e Silva (2022, p. 15) apontam a responsabilidade
das universidades brasileiras em alinharem os Projetos Pedagdgicos dos cursos de
licenciatura a BNCC, refletindo em uma pedagogia treinante, de modo que o
processo de formagdo do professor ira se manifestar como a “(...) capacidade de
reacdo adequada aos indicadores, aos parametros, aos objetivos previamente
definidos, com foco em problemas praticos de uma pratica social mediada”.

O documento prevé a duracido dos cursos de licenciaturas em, no minimo,
3200 horas, divididas em trés grupos, de modo que o grupo | conte com 800 horas
voltadas para a base comum, o grupo Il com 1600 horas para os conteudos
especificos da area e grupo Ill com 800 para a pratica pedagdgica, divididas entre
400 horas para o estagio supervisionado e 400 horas para a pratica dos
componentes curriculares dos grupos anteriores (Brasil, 2019). O texto também
sinaliza que as 800 horas programadas para a Base Comum deverao ocorrer
durante o primeiro ano, a partir da articulagao das trés dimensdes das competéncias
profissionais/especificas: Conhecimento, Pratica e Engajamento Profissional.

Costa, Mattos e Caetano (2021, p. 906) esclarecem que o modelo de
formacdo docente inicial proposto, no dmbito das universidades publicas, busca
uma formacao aligeirada, pobre em teoria e ativamente instrumental, ao passo que
nao se traz a obrigatoriedade de uma formacao baseada no ensino, na pesquisa e

na extensao. Destarte, as autoras ainda sinalizam que

Esse “novo” modelo de formagéo pautado na BNC-Formagao remonta, na
verdade, a educacdo tecnicista, ou mais precisamente a pedagogia
escolanovista, apresentada, contudo, dentro de uma nova roupagem, mas
com o mesmo fim, o ensino que privilegia o “aprender a aprender”,
enfatizando a pratica em detrimento das concepgbes tedricas e humanas.
Dentro desse novo formato, as universidades deverdo se adequar e
desenvolver em seus projetos o ensino para que a formagéao dispensada a
seus licenciandos esteja de acordo com o que preconiza a Resolugao
CNE/CP n° 2/2019 e o seu anexo BNC-Formagcdo. Ou seja, as
universidades deverdo seguir o receituario predeterminado para que os
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futuros professores ao ingressarem nas escolas estejam prontos para
desenvolver nos(nas)/com seus alunos(as) o saber-fazer pratico, tendo
como foco o mercado de trabalho desde a Educacgéo Basica.

Portanto, percebe-se como a BNC-Formagao estabelece uma série de
pressupostos, para a formagao inicial e continuada, que buscam atender a agenda
capitalista. Logo, nota-se uma busca por uma formagao aligeirada e teoricamente
esvaziada na formacao inicial, e a légica mercadoldgica evidente na formacao
continuada, promovendo a competitividade e busca continua por titulacbes para

progressao de carreira, baseada em uma pedagogia de competéncias e habilidades.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
3.1 Tipologia da Pesquisa

Este trabalho estad configurado metodologicamente como uma pesquisa de
natureza basica, método dialético, objetivo exploratério e a abordagem qualitativa,
no qual seu desenvolvimento foi dado a partir de estudos bibliograficos,
documentais e de um estudo de caso.

Em relacdo ao método cientifico dialético, Lakatos e Marconi (2003)
estabelecem as quatro leis fundamentais da dialética, sendo elas: a agao reciproca,
a mudancga dialética, a passagem da quantidade a qualidade e a interpretacéo dos
contrarios. Logo na agado reciproca, as autoras elucidam que, para a dialética, o
mundo nao pode ser entendido como um conjunto de coisas, mas como um
conjunto de processos, € que, nesses processos, nao existe objetos fixos ou
acabados, mas que tudo esta em constante movimentagcdo e em vias de se
transformar.

Em consequéncia a isso Prodanov e Freitas (2013) afirmam que para o
método dialético na natureza tudo se relaciona e se transforma, de modo que a
cada fenbmeno sempre surgira uma contradi¢cao intrinseca. Dessa maneira, cabera
ao pesquisador estudar cada fenbmeno em todos os seus angulos, considerando
suas relagdes e conexdes, sem considerar o conhecimento como algo inflexivel, ja
que, para o método dialético, tudo esta em constante mudanca.

Avancando, no que tange as pesquisas exploratorias, para Gil (2002), essas
possuem um planejamento bastante flexivel e sdo responsaveis em ocasionar uma
maior familiaridade com a problematica estudada, de tal modo que propicia uma

maior criagdo de hipoteses e o aprimoramento de ideias. Ja Prodanov e Freitas
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(2013) estabelecem que as pesquisas exploratérias permitem, em sua fase
preliminar, uma maior investigacdo do assunto investigado, gracas a delimitacdo da
tematica a ser pesquisada, de modo que permite a formulagao de teses, insights e
evidencia novos enfoques. Além disso, as pesquisas exploratorias utilizam-se de
ferramentas como o estudo bibliografico e o estudo de caso, tendo em vista que
geralmente requerem levantamentos bibliograficos, entrevistas com individuos que
estdo relacionados com a problematica estudada e a investigagdo de exemplos
capazes de estimular a compreensao sobre o assunto pesquisado (Prodanov;
Freitas, 2013).

Por conseguinte, tomando a questdo que se refere a abordagem qualitativa,
entende-se que essa utiliza como dados a serem explorados imagens, palavras,
experiéncias, opinides, sons, comportamentos e dentre outros. Logo, diferentemente
da pesquisa de carater quantitativo, que tem seus dados baseados em numeros e
estatisticas, as informagdes e resultados obtidos a partir de uma abordagem
qualitativa ndo podem ser apresentados numericamente. Portanto, de acordo com
Flick (2009), a subjetividade do pesquisador e daqueles que estdo sendo
pesquisados sado partes do processo de pesquisa, na qual as reflexbes, os
sentimentos, as abordagens realizadas em campo e aquilo que é observado, serao
considerados dados que irdo influenciar a interpretacdo do pesquisador e,
consequentemente, serdo documentados e inseridos no estudo. Ludke e André
(1986, p.26) também trazem a importancia da subjetividade do pesquisador, ao

pontuarem que:

Sendo o principal instrumento da investigagdo, o observador pode recorrer
aos conhecimentos e experiéncias pessoais como auxiliares no processo
de compreenséo e interpretagdo do fendbmeno estudado. A introspecgéo e a
reflexdo pessoal tém papel importante na pesquisa naturalistica. A
observagéao direta permite também que o observador chegue mais perto da
"perspectiva dos sujeitos”, um importante alvo nas abordagens qualitativas.
Na medida em que o observador acompanha in loco as experiéncias diarias
dos sujeitos, pode tentar apreender a sua visdo de mundo, isto &, o
significado que eles atribuem a realidade que os cerca e as suas préprias
acdes. Além disso, as técnicas de observagao sdo extremamente Uteis para
“descobrir” aspectos novos de um problema. Isto se torna crucial nas
situagdes em que nao existe uma base tedrica sélida que oriente a coleta
de dados (Ludke; André, 1986, p. 26).

Ademais, pontuando o estudo bibliografico, Gil (2008) esclarece que a

pesquisa bibliografica se desenvolve a partir de materiais existentes, como livros e
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artigos cientificos. O autor também aponta esse tipo de estudo como sendo
vantajoso, ja que permite ao pesquisador cobrir uma série de eventos de forma mais
ampla sem a necessidade de investiga-los diretamente, entretanto, precisa-se ter
cuidado com a veracidade dos dados utilizados para ndao comprometer a
autenticidade da pesquisa (Gil, 2008).

Ja em relagdo a pesquisa documental, Severino (2013) descreve que essa
tem sua fundamentagdo com base em documentos no sentido abrangente, nao
sendo considerados apenas os documentos impressos, mas também fotos, jornais,
revistas, filmes e documentos legais que ainda nao tiveram um tratamento analitico
adequado, logo, serao tidos como a matéria prima para a analise e investigagao do
pesquisador.

Posto isto, entende-se que a diferenga entre a pesquisa documental e a
pesquisa bibliografica se encontra na natureza da fonte de pesquisa de ambas, na
qual o estudo documental fundamenta-se em elementos que ainda ndo foram
analisados adequadamente, ou que podem ser reestruturados de acordos com os
interesses da pesquisa, enquanto o estudo bibliografico ira basear-se em
contribuicdes de varios autores acerca da tematica estabelecida (Gil, 2008 apud
Prodanov; Freitas, 2013).

Por conseguinte, no que se compreende ao estudo de caso, Yin (2001)
elucida que essa pratica é comumente utilizada quando sao levantados
questionamentos do tipo “‘como” e “por que” a cerca de fenbmenos da
contemporaneidade introduzidos em determinado contexto social, na qual o
pesquisador possui pouco, ou henhum, dominio sobre os eventos correlacionados a
problematica pesquisada. O estudo de caso consiste em examinar profundamente
informagdes de um determinado sujeito ou grupo, com o intuito de correlacionar sua
existéncia e seu cotidiano com a tematica pesquisa, entretanto, Severino (2013
adverte que os dados coletados, a partir dessa abordagem metodoldgica, devem ser
analisados rigorosamente e serem representados por meio de relatérios
qualificados, tendo em vista que a pesquisa deve estar apta a fim de sustentar uma
generalizagao para situagdes compativeis. Dessa maneira, Yin (2001) afirma que
‘Um estudo de caso é uma investigagdo empirica que investiga um fendmeno
contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os
limites entre o fendbmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos” (Yin, 2001,
p.32).
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Em consequéncia disso, Gil (2008) e Prodanov e Freitas (2013) afirmam que
esse tipo de abordagem vem sendo cada vez mais aplicada por pesquisadores, haja
vista que essa pode ser empregue a fim de observar situagdes do cotidiano que néo
possuem limites determinados de maneira clara, contextualizar a situagao na qual a
investigacdo estda sendo inserida, além de elucidar as variaveis do fendmeno
estudado, na qual estdo colocadas em situacdes confusas que ndo tornem possivel
a realizacao de experimentos e levantamentos.

Laville e Dionne (1999), tém o estudo de caso como sendo uma pratica de
pesquisa vantajosa, tendo em vista que essa estratégia permite a “possibilidade de
aprofundamento” e a compreensédo sobre um determinado fenébmeno, ja que todos
0S recursos e variaveis encontram-se concentrados no caso proposto, dessa forma

o estudo nao pode ser comparado com outros casos, tornando-se auténtico.

3.2 Campo de Estudo

Com a autorizagdo da Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara
(SEDUC-CE), esta pesquisa foi desenvolvida na Escola de Ensino Médio em Tempo
Integral Governador Adauto Bezerra, localizada na rua Monsenhor Liberato, n°
1850, bairro de Fatima, no municipio de Fortaleza, situada a 950 metros do Instituto
Federal do Ceara (IFCE), campus Fortaleza.

A determinagdo do campo de estudo foi influenciada pela afinidade
preexistente entre o Programa de Pdés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica (PGECM) e a escola Governador Adauto Bezerra. Ademais, é crucial
destacar que essa instituicdo escolar ja acolheu pesquisadores do programa
anteriormente, de modo que essa colaboracdo prévia estabeleceu papel

fundamental na selecao do campo de estudo.

3.3 Descricao do publico alvo e etapas de aplicagao da pesquisa
Dado que um dos propésitos deste ensaio € a realizagao de um minicurso de
capacitacao, destinado a educadores da area de Ciéncias da Natureza e Suas
Tecnologias (CNT), com enfoque especial na BNCC e na BNC-Formacgao, esta
investigacéo foi concebida em parceria com os docentes da Escola Adauto Bezerra.
Inicialmente, realizou-se um encontro preliminar com o professor
encarregado da area de CNT da escola Adauto Bezerra. Durante esse momento, a

pesquisadora teve a oportunidade de apresentar-se e introduzir os propositos da
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pesquisa, delineando os objetivos e a estruturacdo do minicurso. Dessa maneira,
estabeleceu-se que o0s encontros seriam realizados de maneira presencial,
totalizando trés sessbes, que ocorreriam semanalmente, especificamente nas
quartas-feiras, coincidindo com os dias de planejamento escolar. Tendo isto posto, a
realizagdo desta pesquisa envolveu a colaboragdo de 14 professores, que
demonstraram disponibilidade e entusiasmo para a participacao. Os trés encontros
ocorreram durante o més de junho de 2023, das 10h da manh& as 12h da tarde.

Os docentes que optaram por participar desta pesquisa foram convidados a
responder um questionario inicial, que foi disponibilizado por meio da plataforma
Google Forms. Este questionario contava com um total de 22 perguntas,
abrangendo tanto questdes abertas quanto de multipla escolha. Seu propésito era
triplo: primeiro, tragar o perfil de cada educador participante; segundo, compreender
suas percepgoes acerca da implementacdo da BNCC e, por conseguinte, as
reviravoltas ocasionadas na estrutura curricular do Ensino Médio; terceiro: captar as
opinides e impressbes de cada participante a respeito da BNC-Formacdo e
BNC-Formacéao Continuada.

Apos isto, foi iniciado o minicurso. No primeiro encontro foi entregue aos
participantes o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), sendo esse um
documento que continha todos os detalhes da pesquisa, assegurando o respeito ao
participante e a garantia de seus direitos. Cada participante assinou dois termos, no
qual um ficou em sua posse, € 0 outro de posse da pesquisadora. Apos esse
momento preliminar, deu-se inicio ao primeiro encontro. Nesse encontro inaugural,
procedeu-se com uma apresentacdo da BNCC e todo o seu processo de
elaboracao, destacando sua concepcao desde a Constituicao Federal até a Reforma
do Ensino Médio. Posteriormente, foram travadas discussdes sobre o Novo Ensino
Médio, delineando as mudancas propostas e suas consequéncias, sempre
enfatizando a quem essas mudancgas beneficiam.

Ja no segundo encontro, dedicamos toda nossa atencéo a area de Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias nas trés versdes da BNCC. Durante essa sessao,
foi realizada uma analise da estruturacdo dessa area, identificando as principais
alteragdes que ocorreram ao longo das diferentes versées da BNCC.

No terceiro e Uultimo encontro, abordamos as tematicas referente a
BNC-Formacdo e a BNC-Formacdo Continuada, expondo cuidadosamente os

impactos dessas abordagens na formacado de professores e na carreira docente.
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Durante essa sessdo, cada participante teve a oportunidade de observar de forma
objetiva o que estava destinado a mudar e as possiveis consequéncias que essas
mudancas acarretaria na formacdo de professores, na construcdao da pratica
docente, no plano de carreira docente e, por fim, os impactos refletidos na atuagao
dentro da sala de aula.

Para concluir, encerramos o ciclo de encontros com a aplicagdo de um
questionario final, igualmente disponibilizado através da plataforma Google Forms.
Este questionario abordou questbes destinadas a compreender as percepgdes
individuais de cada educador participante em relagcdo as tematicas abordadas
durante o minicurso. Dessa maneira, exploramos se essas percepgdes se manteram
consistentes ou foram alteradas significativamente ao longo dessas trés semanas.
Ademais, o questionario final teve como propdsito aprofundar nossa compreensao
sobre a experiéncia de cada docente no minicurso, averiguando se foi considerada
benéfica sua participagéo e, principalmente, se contribuiu de alguma forma para o
aprimoramento de suas carreiras € a compreensao das tematicas debatidas. Por
fim, cada docente participante do minicurso foi contemplado com um certificado de
participacao de 40 horas.

O questionario inicial e o questionario final serdo empregados para a
descricdo dos resultados e discussdes desta pesquisa. Os quadros a seguir
apresentam o cronograma de atividades desenvolvidas na aplicagao do minicurso e

as tematicas abordadas em cada encontro.

Quadro 5 - Cronograma de Atividades Desenvolvidas na Aplicagdo do
Minicurso

Atividades desenvolvidas Data
Reuniao de apresentagcdo do minicurso 30/05/2023
Disponibilizagao do questionario inicial 30/05/2023

Realizagéo do primeiro encontro 07/06/2023
Realizagdo do segundo encontro 14/06/2023
Realizag&o do terceiro encontro 21/06/2023
Disponibilizagdo do questionario final 26/06/2023

Fonte: Elaborada pela autora (2023)
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Quadro 6 - Tematicas Abordadas Durante a Realizagdo do Minicurso

Encontros Tematicas abordadas Duracao de cada
encontro
Primeiro encontro Apresentagdo geral da 120 minutos

BNCC e de sua
construcao, pontuando os
aspectos gerais no Novo
Ensino Médio e as
influéncias do Sistema

Capitalista nesse
contexto.
Segundo encontro Apresentacao da area de 120 minutos

Ciéncias da Natureza em
cada versao da BNCC,

analisando suas
particularidades em cada
versao e as

transformacgdes ocorridas.

Terceiro encontro Apresentacao do 120 minutos
documento referente a
BNC-Formacéo e a
BNC-Formacgao
continuada, debatendo
suas caracteristicas e as
alteracbes ocasionadas
na formacao de
professores e o plano de
carreira docente,
elucidando as possiveis
consequéncias
ocasionadas na pratica
docente.

Fonte:Elaborada pela autora (2023)

3.3 Aspectos Eticos

Aos individuos que optaram participar do minicurso, foi apresentada a
pesquisa em andamento e entregue o TCLE, que detalhava os objetivos, beneficios
e riscos associados a pesquisa. Foi assegurado a cada participante o anonimato,
em conformidade as normas éticas da pesquisa cientifica. Em seguida, solicitou-se
a assinatura em duas vias do TCLE, sendo uma via entregue ao participante,

enquanto a outra permaneceu em posse da pesquisadora.
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3.4 Desconfortos e riscos ao participar da pesquisa

O individuo ndo deve participar deste estudo se considerar que o
envolvimento com minicurso e o pesquisador, além do ato de responder aos
questionarios propostos, possa gerar situagbes de aborrecimento, ansiedade,
estresse ou cansacgo. Todavia, é importante salientar que, ao escolher cooperar com
o desenvolvimento dessa pesquisa, vocé podera estar exposto a riscos minimos de
natureza:

e Emocional, intelectual ou psicoldgica: esses riscos sao representados
por sentimentos de estresse, cansaco, ansiedade, desconforto,
possibilidade de constrangimento ao responder os questionarios
propostos, quebra de sigilo e de anonimato.

Contudo, com o intuito de minimizar os riscos presentes nessa pesquisa, sera
garantido o total sigilo das respostas obtidas e das identidades dos participantes,
reafirmando que esses dados serdao confidenciais e estardo, unicamente, de posse
da pesquisadora a frente desse trabalho, evidenciando que esses dados serao
usados somente para fins cientificos. Ademais, também sera utilizada uma
abordagem mais humanizada, baseada na escuta e no acolhimento, prezando pela
liberdade do participante, com a finalidade de se criar um ambiente seguro e
acolhedor, a fim de evitar qualquer episddio de ansiedade, cansaco,

constrangimento, estresse ou desconforto.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Perfil pessoal e profissional dos participantes

Com o objetivo de tragar um perfil pessoal e profissional dos educadores que
se envolveram no minicurso, foram conduzidas sete perguntas, apresentadas no
questionario inicial e no questionario final, que teve como finalidade abordar
aspectos como idade, género, formagao académica, periodo e atuacao, disciplina
lecionada e cargo ocupado. Ao todo, 12 professores participaram ativamente do
minicurso, e os detalhes de seus perfis pessoais e profissionais estdo apresentados

na tabela abaixo:

Grafico 1 - Género
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Género:

12 respostas

@® Feminino
@® Masculino

Prefiro nao dizer

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

De acordo com os dados obtidos, nota-se que 50% dos participantes se
declararam como sendo do género masculino e 50% como sendo do género
feminino. E relevante expressar que, tanto no questionario inicial quanto no
questionario final, foi incluida a opgao “prefiro ndo dizer” para a pergunta sobre
género, proporcionando aos participantes a oportunidade de n&o divulgar essa
informacéo caso se sentissem desconfortaveis. Ademais, foi disponibilizada a opg¢ao
‘outros” para contemplar os participantes que se identificassem com géneros nao
listados e optassem por divulgar essa informagao. Contudo, é importante esclarecer

que nenhuma das opg¢des foram selecionadas pelos participantes.

Grafico 2 - Idade
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Idade:

12 respostas

@ Até 24 anos

@ Entre 25 e 29 anos
Entre 30 e 39 anos

@ Entre 40 e 49 anos

@ Acima de 50 anos

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

No que confere a Idade, 58,33% alegaram estar entre a faixa etaria de 40 e
49 anos, sendo a maioria entre os participantes. 16,67% alegaram estar entre 30 e
39 anos. Por fim, o percentual de participantes na faixa etaria entre 25 e 29 anos,

até 24 anos e acima de 50 anos permaneceu o0 mesmo, sendo 8,33%.

Grafico 3 - Grau de Formagao

Grau de Formacao:
12 respostas

@ Graduaczo Incompleta

@ Graduacido Completa
Especializagao

@ Mestrado

@ Doutorado

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Em relacdo ao Grau de Formacao dos participantes, a maioria, representada
por 58,33%, mencionou possuir um mestrado. Em seguida, 33,33% indicam possuir

uma especializagado, enquanto 8,33% afirmam possuir doutorado. Além disso, foram
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oferecidas as opg¢des “graduacgao incompleta” e “graduagdo completa”, contudo,
nenhum dos participantes selecionou essas categorias.

Grafico 4 - Area de Formagao

Area de Formacao:
12 respostas

@ Biologia
@ Fisica
@ Quimica

@ Outra

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Sobre a Area de Formacdo dos participantes, 50% indicam serem formados
em Quimica, sendo a maioria. Adiante, 25% afirmam ser formados em Biologia,
16,67% mencionam serem formados em Fisica, enquanto 8,33% afirmam serem

formados em outras areas, que nao foram indicadas.

Grafico 5 - Area de Atuagio

Area de atuacao:

12 respostas

@ Biologia
@ Fisica
@ Quimica
@ Outra
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Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Em relacdo a Area de Atuagdo, os dados obtidos revelaram que individuos
participantes estdo exercendo suas atividades docentes nas suas respectivas areas
de formagdo, com exceg¢ao do participante 8, que possui formagdo em uma area
diferente das areas listadas, mas que atua na area de Biologia. Dessa maneira, 50%
dos participantes alegam atuar na area de Quimica, 25% indicam atuar na area de

Fisica e 25% atuam na area de Biologia.

Grafico 6 - Periodo de Atuagao

Periodo de atuacao:

12 respostas

@ Menos de 1 ano
@ Entre 1 e 5 anos

Entre 5 e 10 anos
@ Entre 10 e 20 anos
@ Mais 20 anos

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

No que se remete ao Periodo de Atuagdo, metade dos participantes, ou seja,
50%, afirmaram exercer a profissdo de professor por mais de 20 anos, constituindo
a grande maioria. Em seguida, 25% indicaram atuar no ensino por um periodo entre
10 e 20 anos, enquanto, 16,67% afirmaram lecionar entre 5 e 10 anos e 8,33%
declararam atuar por um periodo entre 1 e 5 anos. Adicionalmente, também foi
inserida a opgéao “inferior a 1 ano”, contudo, essa categoria ndo foi marcada pelos

participantes.

Grafico 7 - Cargo
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Vocé é um professor:

12 respostas

@ Efetivo
@ Temporario

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Dando fim as questdes responsaveis por tragar o perfil pessoal e profissional

de cada participante, em relagao ao cargo de cada educador, 75% dos participantes

afirmaram ocupar um cargo efetivo na escola Adauto Bezerra, enquanto 25%

indicam serem professores temporarios na unidade de ensino em questao.

A partir dos dados obtidos com as questdes direcionadas para formar o perfil

pessoal e profissional de cada participante, foi possivel montar o seguinte quadro:

Quadro 7 - Perfil

pessoal e profissional dos participantes do minicurso

Participante | Género | Idade | Grau de Area de | Areade | Periodo de Cargo
Formacao | Formagao | Atuagao | Atuacao
1 M Entre | Mestrado Quimica | Quimica | Mais de 20 Efetivo
40 e anos
49
anos
2 M Entre | Especializ Fisica Fisica Entre 5e | Temporario
30e acao 10 anos
39
anos
3 F Até 24 | Especializ | Quimica | Quimica | Entre 1 e 5 | Temporario
anos acao anos
4 M Entre | Mestrado Biologia Biologia | Entre 10 e Efetivo
40 e 20 anos

49
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anos
5 Entre | Doutorado | Biologia Biologia | Entre 10 e Efetivo
30e 20 anos
39
anos
6 Entre | Mestrado Biologia Biologia | Mais de 20 Efetivo
40 e anos
49
anos
7 Entre | Mestrado Quimica | Quimica | Entre5e Temporario
25e 10 anos
29
anos
8 Acima | Mestrado Outra Biologia | Mais de 20 Efetivo
de 50 anos
anos
9 Entre | Mestrado Fisica Fisica Mais de 20 Efetivo
40 e anos
49
anos
10 Entre | Especializ | Quimica | Quimica | Mais de 20 Efetivo
40 e acao anos
49
anos
1" Entre | Especializ | Quimica | Quimica | Entre 10 e Efetivo
40 e acao 20 anos
49
anos
12 Entre | Mestrado Quimica | Quimica | Mais de 20 Efetivo
40 e anos
49
anos

4.2 Questionario Inicial

Fonte: Elaborada pela autora (2023)

O questionario inicial compreendeu um total de 22 perguntas, sendo as duas

primeiras destinadas a indicagdo de nome e e-mail, e as sete questdes seguintes

voltadas para tragar o perfil pessoal e profissional de cada participante. As 13

questdes subsequentes, da nona a vigésima segunda, foram elaboradas com o

intuito de compreender as percepgdes de cada participante acerca da influéncia do
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sistema capitalista no ensino brasileiro, da construgao e implementacao da BNCC, e
consequentemente da Reforma do Ensino Médio, bem como as implicacdes a

carreira docente decorrentes da BNC-Formacédo e BNC-Formacgao Continuada

Grafico 8 - Vocé acredita que os interesses econdmicos sao capazes de
interferir diretamente no ensino brasileiro e construgcdao das politicas
educacionais ?

Vocé acredita que os interesses econdomicos sao capazes de interferir diretamente no ensino

brasileiro e construcao das politicas educacionais ?
12 respostas

® sim
® Nzo

Talvez

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

De acordo com os dados obtidos, 100% dos participantes afirmaram acreditar
que os interesses econdmicos interferem diretamente no ensino brasileiro e na
construgdo das politicas educacionais. Frigotto (2010) estabelece que as crises
decorrentes do Sistema Capitalista afetaram o plano econdémico, ético-politico,
ideolégico, social e educacional. O autor, em outro momento, vai além no debate, e
evidencia que, sob o amparo da teoria do Capital Humano, as diretrizes e politicas
educacionais, sobretudo para os paises de capitalismo dependente, sao
configuradas de acordo com os interesses das classes dominantes (Frigotto, 2011).

Diante disso, ao constatar que os participantes deste minicurso sdo capazes
de discernir as constantes influéncias da economia nas tematicas relacionadas ao
campo educacional, nota-se que o0s educadores enxergam e compreendem o
contexto desafiador que permeia a educacido brasileira. Ademais, € importante
evidenciar que a incidéncia do Capitalismo no ensino nacional impacta de maneira

ativa a pratica docente e todos os ambitos que permeiam o ser professor.
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Grafico 9 - Vocé sabe o que é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?

Vocé sabe o que é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?
12 respostas
® Sim
@ Nao
@ Talvez
Fonte: Elaborado pela autora (2023)
Grafico 10 — Vocé conhece as 3° versoes da BNCC?
Vocé conhece as 3° versdoes da BNCC?
12 respostas
@® Sim
@ N:zo

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Grafico 11 - Vocé conhece o processo de construgao da BNCC?



88

Vocé conhece o processo de construcao da BNCC?
12 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

As trés questdes anteriores tinham como objetivo captar as percepgdes de
cada docente acerca do conhecimento relativo a BNCC, suas trés versdes e seu
processo construtivo. Ao serem indagados se estavam familiarizados com o que a
BNCC representava, todos os participantes, totalizando 100% dos educadores,
afirmaram que sim, indicando que possuiam conhecimento sobre o que representa
a Base Nacional Comum Curricular.

Contudo, ao serem questionados se estavam tinham o entendimento acerca
das trés versdes da BNCC, apenas 33,3% afirmaram conhecer todas as versoes da
Base, enquanto, a maioria, totalizando 66,7%, declararam nao ter qualquer
conhecimento sobre o assunto. No que denota o processo de construgdo da BNCC,
41,7% afirmaram estar cientes de como se deu a construgdo da BNCC, enquanto

58,3% mencionaram nao ter conhecimento sobre a tematica.

Grafico 12 - Vocé, enquanto docente, recebeu formagao voltada para a BNCC
anteriormente?
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Vocé, enquanto docente, recebeu formacao voltada para a BNCC anteriormente?

12 respostas

® Sim
® Nszo

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Quando questionados sobre terem recebido uma formacéo voltada para a
BNCC previamente, 66,7% dos participantes afirmaram n&o terem passado por essa
capacitagao, enquanto 33,3% afirmaram que sim, que foram preparados para a
BNCC.

E importante esclarecer que a BNCC é impiedosa quando o assunto é a
relagdo entre os professores e a Base. O documento & categorico ao afirmar “...a
relevancia dos professores e demais membros da equipe escolar para o sucesso
dos alunos” (Brasil, 2018), subentendendo-se que éxito no processo de
aprendizagem do aluno dependera do sucesso do professor em desenvolver todas
as competéncias e habilidades que lhe foram passadas, em uma tentativa do
Estado em se eximir de suas responsabilidades e compromissos com a Educacéo.

Magalhdes (2019) ratifica que o documento da BNCC n&o permite uma
formagao continuada como praxis, nao promovendo entre os educadores o
compromisso ético, politico e social com um processo emancipador e transformador,
de modo que elege “os treinamentos dirigidos por especialistas, baseados na
epistemologia da pratica, distanciando os professores do desenvolvimento
profissional ou da aprendizagem/crescimento emancipador” (Magalhaes, 2019,
p.199). Dessa forma, denota-se que a Base, alinhada as aspira¢des capitalistas,
prepara os professores para atender as demandas mercadologicas, por meio de

uma formacéo aligeirada e desprendida de uma visao critica e emancipatéria.
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No entanto, como analisado, apenas 33,3% dos professores participantes
afirmaram receber alguma formagédo voltada para BNCC. Nesse panorama,
evidencia-se a contradicdo de um Estado que confia a equipe escolar a
responsabilidade de sucesso na aprendizagem dos educandos, mas negligencia
uma formacgao apropriada ao corpo de professores que integram o sistema
educacional brasileiro. Essa conjuntura deixa os docentes a mercé da ignorancia,
em uma inércia resoluta, sob a égide de um documento que promove o

esvaziamento curricular.

Grafico 13 - Como vocé se sente acerca da implementagcao da BNCC?

Como vocé se sente a cerca da implementacao da BNCC?
12 respostas

@ Satisfeito (a)
@ |ndiferente
Insatisfeito (a)

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

A respeito da insatisfacdo acerca da implementacdo da BNCC, todos os

participantes, totalizando 100%, afirmaram estar insatisfeitos.

Grafico 14 — Vocé acredita que a BNCC, juntamente com a Reforma do
Ensino Médio, sao responsaveis por provocar o esvaziamento de conteudos
do curriculo escolar?
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Vocé acredita que a BNCC, juntamente com a Reforma do Ensino Médio, sdo responsaveis por

provocar o esvaziamento de contetidos do curriculo escolar?
12 respostas

® Ssim
® Nzo

Talvez

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Quando perguntados sobre a possibilidade da BNCC, juntamente com a
Reforma do Ensino Médio, provocarem o esvaziamento de conteudos do curriculo
escolar, 66,7% afirmaram que sim, que a BNCC e a Reforma do Ensino Médio sédo
responsaveis por causar o esvaziamento curricular. Contudo, 33,3% dos participante
marcaram a opgao “talvez’, dando a entender que os mesmo acreditam que
eventualmente a BNCC, juntamente com a Reforma do Ensino Médio, podem
ocasionar a diluicdo de tépicos uma vez presentes na matriz curricular do Ensino
Médio, mas que tal fato ndo € uma garantia.

Zanatta et al (2019) chama a atencdo para o agravamento da precarizagao
do ensino brasileiro e o esvaziamento do curriculo escolar no Novo Ensino Médio,
decorrentes da implementagcdo da BNCC, reforcando o fortalecimento de uma
educacgao dualista, reduzindo a qualidade da educacgao. Logo, o que € sustentado
pelos autores entra em consonancia com a opinido da maioria dos participantes, os
quais acreditam que a BNCC, juntamente com a Reforma do Ensino Médio, é

responsavel por induzir o esvaziamento do curriculo escolar.

Grafico 15 - Na sua opiniao, é possivel, na realidade do Novo Ensino Médio,
ministrar os conteidos necessarios para a construgao do pensamento critico?
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Na sua opinido, é possivel, na realidade do Novo Ensino Médio, ministrar os conteidos necessarios
para a construcdao do pensamento critico?

12 respostas

® Sim
® Nzo

Talvez

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Quando indagados sobre acreditarem que o Novo Ensino Médio fornece os
conteudos necessarios para possibilitar a construcido de um pensamento critico aos
educandos, 83,3% dos participantes afirmaram que nao, que o curriculo proposto
pela BNCC nado é capaz de conceder os mecanismos necessarios para o
desenvolvimento da criticidade aos estudantes. Por outro lado, 16,7% selecionaram
a opcao talvez, que o conteudos presentes na estruturacdo curricular do Novo
Ensino Médio pode, porventura, possibilitar a génese de um aluno provido de um
raciocinio critico.

Hooks (2020) esclarece que o papel dos professores € conduzir seus
estudantes ao desenvolvimento do pensamento critico. Contudo, quando damos de
cara com o que é proposto pela BNCC para o Ensino Médio, vemos um curriculo
esvaziado, no qual se tem a negacdo do conhecimento cientifico. Nao obstante
precisamos decifrar a relacdo entre o conhecimento cientifico e a criticidade, de
modo que compreender a ciéncia é compreender as mudancas do mundo
tecnolégico, é ter espago social para a tomada de decisées e, substancialmente,
exercer a cidadania. Quando a BNCC nega a oportunidade, especialmente para a
classe trabalhadora, de familiarizar-se ao saber cientifico, nega a participagao dessa
parcela da populagao nas questdes que envolvem a sociedade como um todo.

Jesus Junior et al (2023) demonstra que, embora o termo “critico-analitico”
apareca no preludio do documento da BNCC, entrelaga a outros adjetivos

valorados, como pré-requisitos para enfrentar a complexidade dos desafios
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histéricos e multifacetados do século XXI. Nessa conjuntura, a modesta acumulagao
de informagdes elucida um significado limitado. Ademais, € importante ressaltar que
a trajetdria adotada pela BNCC, a pedagogia das competéncias, embora tenha um
carater pragmatico, nao conduz a revelacéo clara da realidade, de modo que nao
por mera obra do acaso que o periodo caracterizado pela Ditadura Militar foi
marcado por agdes fundamentadas na ideologia do Capital Humano.

Logo, entrando em consonancia com o que foi exposto pelos autores acima,
a maioria das participantes nao acredita que a estruturagao curricular de conteudos
do Novo Ensino Médio é capaz de proporcionar o desenvolvimento do pensamento

critico.

Quadro 8 - Como vocé vé a influéncia da BNCC e da Reforma do Ensino Médio
na sua pratica docente?

Participante Resposta
1 “Infelizmente muito complicado de trabalhar.”
2 ‘Como reducdo de alunos da escola publicas nas

universidades publicas”

3 “A BNCC é um documento normativo que define o conjunto
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacgao Basica.”

4 “Esvaziamento de conteudo e consequentemente de senso
critico e uma verdadeira formacéao basica.”

5 “A maior influéncia é nas nossas decisdes de que conteudo
serdo ministrados e que conteudos devem ser retirados.”

6 “Muitos conteudos importantes foram retirados ou vistos
superficialmente.”

7 “A implementacdo da BNCC no ensino de quimica afetou a
pratica pois muitos conteudos foram retirados e alguns sao
apenas itinerarios.”

8 “A BNCC esta também voltada pro retrocesso.”

9 ‘De certa forma atrapalhou na abordagem de assuntos
essenciais para o entendimento cientifico que foram
suprimidos nesta proposta.”

10 “Um retrocesso na educacéao.”
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11 “O NEM foi imposto e tem sido terrivel sua implantagdo. A
BNCC até ja me acostumei mais e a proposta ndao € ruim,
mas a segunda versao era melhor. Ambas tem impactado
negativamente na vida dos professores da CN, justamente
porque modifica suas atribuigées e diminui a carga horaria.”

12 ‘Penso que aumenta o distanciamento para o aluno do
ensino publico da universidade”

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Quando questionados do sentimento resultante das consequéncias
ocasionadas com a implementacdao da BNCC, que impacta diretamente em sua
pratica docente, a grande maioria dos participantes demonstraram alguma espécie
de descontentamento com a nova estruturagdo do Ensino Médio. O participante 1
alega dificuldade em trabalhar com a BNCC.

Em disparada, a maior queixa apresentada pelos participantes foi, o ja citado
anteriormente, esvaziamento curricular. Os participantes 4, 5, 6, 7, e 9 evidenciam a
retirada significativa de conteudos do curriculo do Novo Ensino Médio.

Nao obstante, os participantes 2 e 12 destacaram um ponto relevante: o
distanciamento de alunos oriundos das escolas publicas do ensino superior em
devido a BNCC. Como ja citada anteriormente, Barroso et al (2020) chama a
atengao para o distanciamento entre estudantes pertencentes a classe trabalhadora,
dependentes exclusivamente do ensino publico, e 0 acesso ao ensino superior,
mostrando uma estreita aproximagao da iniciativa econémica do novo modelo
educacional brasileiro, responsavel em negar o conhecimento cientifico, restringir as
oportunidades de ascensdo social e obstruir a entrada de alunos provenientes da
educacao basica fornecida pelo Estado ao ensino superior, direcionando-os
diretamente ao cenario laboral, ao passo que o individuo eternize-se preso as suas

necessidades emergenciais de subsisténcia.

Grafico 16 - Vocé sabe o que é a BNC-Formagao?
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Vocé sabe o que € a BNC-Formacgao?

12 respostas

® Sim
® Nszo

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Grafico 17 - Vocé teve orientagdo voltada para a BNC-Formacao e
BNC-Formagao Continuada?

Vocé teve orientacao voltada para a BNC-Formacao?
12 respostas

@® Sim
@ Nao

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Quadro 9 - Como vocé enxerga as mudangas da BNC-Formacao Continuada
no plano de carreira docente?

Participante Resposta
1 “Muitas duvidas”
2 “Nao verifiquei a mudancga ainda”
3 “Nunca tive nenhuma orientacéo sobre.”
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“w oy

“Nao conheg¢o BNC formagao”

“Nao sei ao certo o que seria BNCC-Formagao”

“Nao conhecgo.”

“E preciso aprofundar as discussées.”

O |0 I N |o |~

“E essencial para situar os atuais e os préximos professores
nessa nova dindmica do ensino médio”

10 “Como nas respostas anteriores.. ndo conhego..”

11 “Nao recordo do tema, por isso ndo sei informar.”

12 “A ideia é que possa trazer uma formacao continuada, porém
nao acredito que seja possivel”

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Nas duas questdes anteriores foi perguntado aos participantes sobre os seus
conhecimentos prévios a respeito da BNC-Formacao Inicial e Continuada. O
documento da BNC-Formacgéo é responsavel por alterar as diretrizes que regulam a
formacao inicial e continuada de professores. Costa e Gongalves (2022) alegam que
a BNC-Formacdo se apresenta como uma politica educacional de orientagao
neoliberal, que incorpora perspectivas que almejam integrar a educagao publica
brasileira a uma emergente cultura organizacional que anseia reconfigurar o papel
do Estado diante da administracdo publica. Dessa forma, as reformas propostas
pelo documento da BNC-Formacéao para a formacgao de professores no Brasil afasta
a formacdo docente de uma formacdo social e humanista, atribuindo aos
educadores uma capacitacdo tecnicista, focada na preparacdo de mao-de-obra
capaz de conformar-se com a precarizac¢ao do trabalho, a aniquilacéo de direitos e o
cumprimento dos interesses do empresariado (Silva, 2020 apud Costa; Gongalves,
2022). Logo:

Pautar a formacdo docente em processos de viés pragmatistas e
reducionistas que propdem uma formagao pautada no desenvolvimento de
competéncias e habilidades demonstra que as politicas educacionais vém
sendo planejadas e implementadas sem levar em conta a voz e as
necessidades de quem frequenta o chdo da escola ja que buscam em sua
totalidade atender as pretensbes da iniciativa privada, de d&rgaos
internacionais e de agendas governistas direcionadas pela logica do capital
(Costa; Gongalves, 2020, p. 15).
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Diante disso, ao analisar os dados obtidos com essa pesquisa, notamos que
83,3% dos participantes ndo possuiam qualquer entendimento da tematica referente
a BNC-Formacao Inicial e Continuada, desconhecendo sua influéncia na formacao
docente, enquanto apenas 16,7% dos participantes afirmaram ja ter ouvido falar da
tematica questionada. Adicionalmente, quando perguntados sobre terem recebido
alguma orientagdo especifica voltada para a BNC-Formagao Inicial e Continuada,
todos os participantes, abrangendo uma totalidade de 100%, afirmaram nao terem

recebido nenhum tipo de capacitagéo voltada para essa area.

Quadro 10 - Como vocé, enquanto professor, se sente em relagdo as novas
mudangas ocasionadas pela Reforma do Ensino Médio, a BNCC e a
BNC-Formacao?

Participante Resposta
1 “Prejudicado”
2 “Sobre o nem ele influencia diretamente na carga horaria e

dependendo do interesse dos alunos pode haver
esvaziamento em fisica”

3 “Me sinto muitas vezes insegura e despreparada.”
4 “‘Descartavel”
5 “Sinto que nao participei do processo. Como se fosse apenas

um aplicador de aulas.”

6 “‘Nao conhego a contento mas de maneira geral sinto-me
desvalorizada.”

7 “Essa reforma do ensino médio trouxe muitos percalgos, no
aumento da quantidade de disciplinas, na divisao de alunos
de acordo com a area de interesse, na diluicdo de
conteudos, entre outros.”

8 “‘Péssima, desvalorizada. Mas com sentimento de que vou
lutar contra o NEM.”

9 “‘Extremamente insatisfeito com essa realidade.”
10 “Um professor insatisfeito..”
11 “S6 posso dizer em relacdo aos dois primeiros. Mas néao

concordo com o NEM que esta em vigor e a primeira e
segunda versdes da BNCC eram melhores do que a atual, ja
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que contemplava melhor conteudos e nao era excludente.”

12 “Muito insatisfeito”

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Para encerrar o questionario inicial, os participantes foram indagados sobre
suas percepcdoes em relacdo a BNCC, a BNC-Formacao Inicial e Continuada e,
consequentemente, sobre o Novo Ensino Médio. Os resultados demonstraram que,
de maneira abrangente, todos os envolvidos evidenciaram descontentamento com o
novo panorama que impacta a educacao brasileira. Muitos professores
manifestaram um sentimento de desvalorizacdo, encontrando-se desmotivados

diante das mudancas decorrentes da implantagdo do Novo Ensino Médio.

5.3 Questionario Final

O questionario final, assim como o seu antecessor, trouxe inicialmente 9
questdes que buscaram tracar o perfil pessoal e profissional de cada docente
participante. Esse questionario contou ao todo com 19 questdes, de modo que as 10
ultimas questdes foram elaboradas com o objetivo de analisar as percepg¢des dos
professores participantes se mantiveram as mesmas apds a realizagdo do
minicurso, e como foi construido o entendimento dos participantes acerca de
tematicas antes desconhecidas por eles, como o caso da BNC-Formacgao, no qual a
grande maioria afirmou n&o ter conhecimento a respeito do tema, e todos os
participantes informaram n&o terem recebido qualquer capacitagao voltada para a

elucidacao do documento.

Grafico 18 - Apés a participagdao nesta pesquisa, vocé teve uma maior
compreensdo acerca dos impactos provocados pelos interesses econémicos
no ensino brasileiro?
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Apds a participacao nessa pesquisa, vocé teve uma maior compreensao acerca dos impactos

provocados pelos interesses econdmicos no ensino brasileiro?
12 respostas

® sim
@® Nzo

Indiferente

100%

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Grafico 19 - Apdés a participagdao nesta pesquisa, vocé teve uma maior
compreensdo acerca dos impactos provocados pela Reforma do Ensino
Médio, pela Base Nacional Comum Curricular e pela BNC-Formagao Inicial e
Continuada?

ApOés a participacao nessa pesquisa, vocé teve uma maior compreensao acerca dos impactos

provocados pela Reforma do ensino médio, pela B...Nacional Comum Curricular e pela BNC-Formacao?
12 respostas

® Sim
® Nzo

Indiferente

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Quando questionados se, apds a realizacdo do minicurso, obtiveram um
entendimento mais sélido no que tange os impactos do sistema econdmico no
ensino brasileiro e nas reformas que o afetam, assim como as consequéncias
decorrentes da implementacédo da BNCC e BNC-Formagéo, e seguindo-se a isso a

Reforma Do Ensino Médio, todos os professores, totalizando 100% dos sujeitos



100

participantes, apontaram ter adquirido uma percepcdao mais ampliada sobre as
tematicas colocadas em pauta.

Quadro 11 - Vocé acredita que a participagao nesta pesquisa trouxe uma
formacao favoravel acerca da construcio da BNC-Formacao Inicial e
Continuada, da BNCC, da Reforma do Ensino Médio e das suas
consequéncias para o ensino?

Participante Resposta

1 “Com certeza muitas informagdes importantes.”

2 ‘De acordo com a formagdo teremos mudancas mais
drasticas no futuro, mudangas essas que nao contemplam
uma melhoria no ensino publico.”

3 “Sim.”

4 “Sim.”

5 “Em parte sim.”

6 “Sim.”

7 “Com certeza. Essa formacgao foi super esclarecedora quanto
a todas as possiveis implementacdes no ensino brasileiro e
também as consequéncias disso.”

8 “Sim. A formacdo recebida foi importante para ampliar a
compreensao acerca da BNC. Muitas informagdes foram
importantes, bem como a motivacao para estudar com mais
frequéncia os documentos da Educagao.”

9 “Sim, serviu para revelar que a etapa do BNC formagao nao
foi difundida corretamente.”

10 “Sim.”

11 “Ajudou bastante a conhecer o tépico BNCC-formagao.”

12 “penso que foi muito valido.”

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Quando indagados se sua participagdo nesta pesquisa foi favoravel para
expandir as compreensodes referentes ao processo de construgdo da BNCC e da
BNC-Formacéo, e o desenrolar da instauragdo da Reforma do Ensino Médio e as
reverberagbes que ela emerge no ensino brasileiro, 100% dos docentes
participantes afirmaram que sua participagao foi oportuna na elucidativa explanacao

dos topicos levantados.



101

Os participantes 9 e 11 afirmaram que a formacgao oferecida contribuiu para
um maior esclarecimento acerca da tematica relacionada a BNC-Formagéo Inicial e
Continuada, levando a uma compreensado aprofundada dos aspectos ligados ao
documento que sinalizou mudangas significativas na formagédo docente inicial e
continuada. O participante 9, em especifico, entra em conformidade com as
constatacbes apuradas anteriormente, que apontam ao fato de as nocgdes referentes
as mudancgas ocasionadas pela BNC-Formacdo nao foram difundidas da forma

devida.

Grafico 20 - Apdés a participagao nesta pesquisa, como vocé identifica as

mudancgas ocasionadas pela implementagiao da BNCC?

Apds a participacao nessa pesquisa, como vocé identifica as mudancas ocasionadas pela
implementacao da BNCC?

12 respostas

® Otimas

® Boas
Indiferentes

@® Ruins

@ Péssimas

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Grafico 21 - Apés a participagao nesta pesquisa, como vocé identifica as
mudangas ocasionadas pela implementacao da BNC-Formacao Inicial e
Continuada?
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Apds a participagcao nessa pesquisa, como vocé identifica as mudancas ocasionadas pela
implementacao da BNC-Formacao?

12 respostas

® Otimas

@ Boas
Indiferentes

@ Ruins

@ Péssimas

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Quando perguntados sobre como identificavam as mudangas ocasionadas
pela BNCC e pela BNC-Formagéao, todos os participantes indicaram considerar
essas mudancas ruins ou péssimas, ndao havendo nenhum individuo que as

considerassem benéficas, ou as enxergassem com indiferencga.

Grafico 22 - Apés a participagao nesta pesquisa, vocé considera que a BNCC,
juntamente com a Reforma do Ensino Médio, provocam uma perda
significativa de conteidos na grade curricular?

Apds a participacao nessa pesquisa, vocé considera que a BNCC, juntamente com a Reforma do

Ensino Médio, provocam uma perda significativa de conteddos na grade curricular?
12 respostas

® Sim
® N:o

Talvez

Fonte: Elaborado pela autora (2023)
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Quando perguntados se a BNCC, juntamente com a Reforma do Ensino
Médio, seriam capazes de provocar uma perda significativa de conteudos da grade
curricular, 100% dos professores, totalizando todos os sujeitos participantes,
afirmaram que sim, que a BNCC e a Reforma do Ensino Médio sao responsaveis
por provocar o esvaziamento de conteudos e a esfacelagao do curriculo escolar do

Ensino Médio.

Grafico 23 - Vocé acredita que o modelo de ensino proposto pela BNCC é
suficiente para oferecer uma formagao apropriada e critica aos estudantes?

Vocé acredita que o modelo de ensino proposto pela BNCC é suficiente para oferecer uma
formacao apropriada e critica aos estudantes?

12 respostas

® Ssim
® Nao

Talvez

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Quando indagados sobre o curriculo proposto pela BNCC ser suficiente para
oferecer uma formagao sdlida e critica aos estudantes, 83,3% dos participantes
afirmaram que n&o, enquanto 8,3% dos participantes afirmaram que talvez o
curriculo proposto pela BNCC seja capaz de oferecer uma formagéao apropriada,
além de despertar o desenvolvimento da criticidade nos alunos. Ademais, 8,3% dos
professores participantes desta pesquisa afirmaram acreditar que o modelo
curricular estabelecido pela BNCC propicia uma formagdo condizente e a

construcao do pensamento critico.

Grafico 24 - Enquanto professor(a), como vocé enxerga as mudancgas
provocadas pela BNC-Formacao Inicial e Continuada?
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Enquanto professor(a), como vocé enxerga as mudancgas provocadas pela BNC-Formagao?

12 respostas

@ Otimas

@® Boas
Indiferentes

@ Ruins

@ Péssimas

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Quando questionados sobre como enxergavam as mudangas provocadas
pela BNC-Formacao Inicial e Continuada, 50% dos participantes afirmaram
considera-las ruins, enquanto 41,7% consideraram como sendo péssimas.
Todavia,8,3% afirmaram considerar as mudangas provocadas pela BNC-Formagéao

Inicial e Continuada a carreira docente como indiferentes.

Quadro 12 - Enquanto professor(a), como vocé se sente em relagao as
mudancas provocadas pela BNCC e pela BNC-Formagao Inicial e Continuada?

Participante Resposta
1 “Prejudicado”
2 “Frustrado e com vontade de mudar de area pela falta de

respeito a profissao.”

3 “Me sinto perdida, sem formacéo suficiente para isso.”
4 “Prejudicado.”
5 “Sinto que cada vez mais os professores terdo que se

desdobrar para oferecer um ensino de qualidade.”

6 “‘Desrespeitada pois nédo levaram em consideragdo a
formacéao do professor.”

7 Assustada e preocupada em relagao aos encaminhamentos
dessa lei, como sera realizada a formacao dos docentes e
quanto sera prejudicado.”
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8 “‘Uma responsabilidade maior com a Educagao Publica.
Nossos estudantes precisam ser informados do que esta
acontecendo. Sinto-me mais responsavel com o estudo que
vou preparar pros meus estudantes.”

9 “Nao temos acesso a formagao.”
10 “Insatisfeita e despreparada.”
1" “‘Desculpa as palavras, mas é ridiculo o que estédo tentando

implantar. Ainda mais que foi uma decis&o vertical, sem
analise e tornando o professor um escravo, uma maquina.”

12 “decepcionado”

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Quando questionados a respeito dos sentimentos despertados em
consequéncia da introducdo da BNC-Formagao Inicial e Continuada, todos os
participantes vieram a manifestar algum grau de insatisfagéo.

Os participantes 1, 4 e 7 revelaram sentirem-se prejudicados com essa nova
realidade. Ja o participante 2 evidenciou um sentimento de frustragcdo e a vontade
de mudar de area em decorréncia da desvalorizagao da profissdo docente.

Os participantes 3, 9 e 10 revelaram sentirem-se despreparados,
evidenciando a falta de uma formagao apropriada, direcionada para a
BNC-Formacéo Continuada, oferecida aos docentes que compdem o ensino publico
brasileiro. Ja o participante 5 evidenciou a necessidade de os educadores, em
decorréncia da nova conjuntura que perpetua no cenario educacional brasileiro, de
desdobrar-se, na tentativa em se desvencilhar das pressupostos propostos tanto
pela BNCC, quanto pela BNC-Formacao Inicial e Continuada, a fim de oferecer uma
educagao de qualidade, na tentativa de buscar uma superagdo para a realidade
obscura que o ensino brasileiro esta inserido.

O participante 6 alegou sentir-se desrespeitado, tendo em mente que nao foi
levada em consideracao a formagao do professor nesse processo. O participante 8
evidenciou uma maior obrigagdo ética com a educagao publica, ao passo que o
mesmo se sente mais responsabilizado com o ensino oferecido aos estudantes. Ja
o participante 11 evidenciou essas transformagdes no ensino brasileiro como
incoerentes, revelando que todo o processo se deu de forma vertical, ao passo que
espera-se tornar os professores em escravos, um mero maquinario de um imenso

sistema. Por fim, o participante 12 revelou sentir-se decepcionado.
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Quadro 13 - Sobre o futuro do Ensino Médio, o que vocé espera?

Participante Resposta

1 “Considero um grande desafio que o poder publico tem como
obrigacao, principalmente para as escolas publicas. ”

2 “Espero que ocorra uma mudancga significativa, onde se
possa pensar tanto no estudante e no professor.”

3 “Sinto que nao tera um ensino aprendizagem da forma
correta, a nova BNCC esta trazendo assuntos que nao sao
todos os profissionais que tém acesso na graduagao e a
forma que esta sendo exigida .”

4 “Se o Novo Ensino Médio se efetivar, sera um retrocesso.”

5 ‘Um aumento na desigualdade entre os estudantes de
diferentes camadas sociais.”

6 “Futuro incerto!”

7 ‘Espero que essas leis sejam todas revogadas e
repensadas. Precisamos sim de uma melhoria no ensino
médio, mas algo que seja discutido com toda a comunidade
escolar, pesquisadores da educacéao e todos os professores
aqueles verdadeiros atuantes no chao da sala de aula”

8 “‘Nesse caminho do Novo Ensino Médio sera construida uma
sociedade idiotizada sem condi¢des de pensar, criticar e criar
novas perspectivas para sociedade.”

9 “Espero que o modelo seja revisto e construido uma nova
proposta.”

10 ‘Realmente mudancgas, mas que fosse igualitario para todos,
escola publica e privada.”

1" “Sinceramente, espero que haja mudancas em breve. Caso
continue dessa maneira, a docéncia vai sofrer e os cursos
académicos irdo fechar.”

12 “Que a atual reforma seja revogada.”

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Finalizando o questionario final, indagou-se aos professores participantes as

suas percepcdes acerca do futuro do Ensino Médio no Brasil. Uma parte dos

docentes ressalta uma apreensdo no que tange a ampliagdo das desigualdades

sociais, de modo que compreende-se que o documento da BNCC, juntamente com
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seu curriculo proposto, contribui para a manutengcdo desse cenario contrastante.
Outra parcela dos educadores demandaram a revogacgdo do Novo Ensino Médio,
clamando por um ensino mais igualitario e justo, construido a partir da colaboragao
de todas as esferas da sociedade, em especial as que estdo ativamente ligadas ao
campo educacional, a fim de contribuir para transformacdes significativas para a

educacao brasileira.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Como apresentado ao decorrer deste trabalho, é evidente a influéncia
organizada e planejada pelo Sistema Capitalista ao ensino brasileiro, em especial
ao ensino publico. Seguindo a loégica neoliberal, que vé na educagdo uma
ferramenta para produzir o novo modelo de trabalhador necessario para o sistema
de produgao, o ensino publico nada mais € que um dispositivo capaz de produzir
mao de obra barata e qualificada para suprir as demandas do mercado de trabalho.
Dessa forma, tomando tal perspectiva como base, é claro como a BNCC assume
essa roupagem, sendo tal constatagdo explicita desde o seu processo de
construcao até o produto final entregue a sociedade, ao passo que esse documento,
para o Ensino Médio, nega o conhecimento classico e promove a formagao de um
individuo carente de discernimento critico, portando apenas o saber necessario para
ser um trabalhador eficiente aos olhos do Capital.

Em sintese, esse estudo evidenciou de forma clara as repercussdes
negativas que a BNCC trouxe para a area de ciéncias da natureza, em especial
para a disciplina de Quimica. A comprovagao do esvaziamento curricular, a negagao
do saber cientifico e o processo de esfacelamento dessa disciplina tornam-se,
assim, ndo somente obstaculos educacionais, mas também um alerta sobre a real
necessidade de revisdo e ajuste nas politicas educacionais. Dessa maneira, urge o
incentivo ao didlogo efetivo entre educadores, gestores e idealizadores de politicas
para garantir um ensino de quimica sélido e alinhado com os fundamentos de uma
formacgao critica e cientifica, assegurando a coeréncia e o papel fundamental da
Quimica no panorama educacional nacional.

Para mais, a realizagédo deste trabalho pode constatar os prejuizos previstos
com a BNC-Formacao e com a BNC-Formagao Continuada para o plano de carreira
docente e a formacéao inicial de professores. Ademais, foi basilar compreender a

percepcdo dos docentes participantes, que convivem ativamente com as
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consequéncias dessas mudangas, analisando suas perspectivas, seus sentimentos
e observagdes enquanto professores, e seus anseios para o futuro do Ensino
Médio. Destarte, destaca-se que o processo de aprendizado durante a formacéao
ocorreu como uma via de mao dupla, sendo enriquecedor e trazendo reflexdes
marcantes para ambos os lados.

Posto isto, conclui-se que os resultados desta pesquisa foram favoraveis, ao
passo que entraram em consonancia com tudo que foi levantado previamente,
constatando a relacdo desastrosa entre Estado, Economia e Educacio, e
especialmente, as ramificagdes destrutivas derivadas da implementagdo do Novo
Ensino Médio.

Adicionalmente, fortifica-se a pertinéncia da continuagdo desta pesquisa,
particularmente no que concerne a BNC-Formagao Inicial e Continuada, dada a
verificagdo de um saber limitado, ou praticamente nulo, entre os docentes
envolvidos sobre essa tematica. Dessa forma, tal constatagcdo alinha-se com a
necessidade de promover um debate aprofundado sobre a formacgao de professores
e as implicagcbes da BNC-Formagao nesse cenario. No mais, afirma-se que este
trabalho €, em sua natureza, fruto de um sentimento de resisténcia, que vai contra a
interacdo entre o Sistema Capitalista e o ensino brasileiro, e busca por uma

educacado humanizada, igualitéaria e emancipatoria.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O ENSINO DE QUIMICA E O SISTEMA CAPITALISTA: UMA ANALISE DAS
PROBLEMATICAS DOCENTES DECORRENTES DA BNCC NO MUNICIPIO DE
FORTALEZA - CE

PESQUISADORA: ALEXYA HELLER NOGUEIRA RABELO
ORIENTADORA: MARIA CLEIDE DA SILVA BARROSO

Vocé estd sendo convidado a participar como voluntario de uma pesquisa,
Este documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa
assegurar seus direitos como participante e & elaborado em duas vias, uma que
deverd ficar com vocé e outra com o pesquisador.

Por favor, leia com atengdo e calma, aproveitando para esclarecer suas
duvidas. Se houver perguntas antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé podera
esclarecé-las com o pesquisador. Se preferir, pode levar este Termo para casa e
consultar seus familiares ou outras pessoas antes de decidir participar.Ndo havera
nenhum tipo de penalizagio ou prejulzo se vocé ndo aceitar participar ou retirar sua
autorizagdo em qualguer momento,

Justificativa e objetivos:

A BNCC, que segue as demandas do sistema capitalista, provoca impactos
negativos na estruturagéo curricular da disciplina de quimica? Como essa relagéo afeta
diretamente a pratica docente e a realidade dentro de sala de aula? E possivel que a
nova realidade do ensino de quimica, ocasionada pela implementagao da BNCC, possa
trazer agravos na formagéo social dos educandos?

Objetivo geral da pesquisa:

«  Analisar os frutos e sequelas causados pelo dominio do sistema capitalista e de
sua crise estrutural no complexo agrupamento do ensino publico, e os impactos
da BNCC no processo de esfacelamento da disciplina de guimica, em
decorréncia da sua caracterizagio como itinerario formativo.

Objetivos especificos

. Investigar os impactos gerados pelo capitalismo sobre o sistema de ensino
brasileiro, analisando especificamente o ensino de quimica,
' Examinar o curriculo de quimica, sob uma otica voltada para analisar a

problemética da influéncia do sistema capitalista na formagéo do curriculo,
elucidando as problematicas geradas pela BNCC e as consequéncias da
implementagdo da Reforma do Ensino Médio e sua correlagdo com a
ideologia capitalista;

. Refletir acerca do processo de docéncia dentro de sala de aula, que segue
influenciado pelos interesses capitalistas, e a realidade do aluno e do
professor nesse cendrio, @ 0s agravos ocasionados pela implementagéo da
BNCC.

Rubrica do pasquisador: Rubrica do participante:
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Procedimentos:

Participando deste esludo, vocé esta sendo convidado a realizar o
preenchimento de queslionarios e a participar de encontros que abordardo as
problematicas docentes para o ensino de quimica ocasionadas pela Base Nacional
Comum Curricular, analisando as influéncias do sistema capitalista nesse cenario. E
importante esclarecer que o preenchimento de formularios ocorrera de forma online,
através das plataformas Google Forms, entretanto, os encontros ocorrerdo de
maneira presencial, semanalmente, entre os meses de abril @ maio. E primordial
elucidar que somente a pesquisadora e sua orientadora ter@o acesso aos dados
obtidos com a aplicagdo dessa pesquisa, ademais, as identidades daqueles que se
dispuserem a colaborar serdo resguardadas e mantidas em tolal sigilo. Toda a
pesquisa realizar-se-a durante os meses de margo, abril e maio de 2023, estando as
inscrigbes programadas para iniciarem no dia 04/03/2023, e terminarem no dia
02/04/2023. Ademais, o primeiro questionario sera liberado para ser respondido a
partir do dia 10/04/2023 até o dia 14/04/2023, sendo o segundo questionario
disposto para preenchimento a partir do dia 22/05/2023, até o dia 26/05/2023. Apés
a realizagdo do cronograma programado, os dados obtidos, coletados a partir dos
questionarios aplicados, serdo de posse, Unica e exclusivamente, das pesquisadoras
a frente desse trabalho, sendo armazenados em um Hard Disk (HD) externo em um
periodo de cinco anos apos a finalizagdo desta pesquisa, estando aptos a serem
descartados apos esse intervalo de tempo.

Desconfortos e riscos:

Vocé nao deve participar deste estudo se considerar que o envolvimento com
minicurso e o pesquisador, além do ato de responder aos questionarios propostos,
possa gerar situagbes de aborrecimento, ansiedade, estresse ou cansacgo. Todavia,
€ importante salientar que, ao escolher cooperar com o desenvolvimento dessa
pesquisa, vocé podera estar expostos a riscos minimos de natureza:

+ Emocional, intelectual ou psicolégica: esses riscos sao representados por
sentimentos de estresse, cansago, ansiedade, desconforto, possibilidade de
constrangimento ao responder os questionarios propostos, quebra de sigilo e
de anonimato.

Contudo, com o intuito de minimizar os riscos presentes nessa pesquisa, sera
garantido o total sigilo das respostas oblidas e das identidades dos participantes,
reafirmando que esses dados serdao confidenciais e estarao, unicamente, de posse
das pesquisadoras a frente desse trabalho, evidenciando que esses dados serdo
usados somente para fins cientificos. Ademais, também sera utilizada uma
abordagem mais humanizada, baseada na escula e no acolhimento, prezando pela
lierdade do participante, com a finalidade de se criar um ambiente seguro e
acolhedor, a fim de evitar qualquer episddio de  ansiedade,
cansago,constrangimento, estresse ou desconforto

Rubrica do pesquisador: Rubrica do participante:
Pagina 2 de 4

119



(11

BE INSTITUTO FEDERAL

BB W DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
Ceara

Beneficios:

Ao participar desta pesquisa, os participantes terao o beneficio de receberem
uma formagao acerca da correlagdo do ensino de quimica e o sistema capitalista, ao
analisar os impactos do modelo socicecondmico sabre essa disciplina e os impactos
na construgdo sccial e cientifica dagueles que sao considerados dependentes do
modelo educacional que compactua com a ideclogia capitalista, além de analisar
mais a fundo como se deu a construgdo da BNCC e seus prejuizos inerentes ao
ensino de quimica.

Acompanhamento e assisténcia:

Caso o participante necessite de algum acompanhamento ou assisténcia
podera solicitar aos pesquisadores responsaveis pela pesquisa, e se assim o
desejar, podera requerer a interrupgdo da sua participacao, se a mesma estiver lhe
causando algum incdmodo. Todavia, caso o participante venha a necessitar de
suparte apos o periodo de aplicagdo da pesquisa, é permitido e aconselhado que
entre em contato com as pesquisadoras responsaveis.

Ademais, reforgamos que a realizacdo dessa pesquisa ndo possui a intencgao
de causar episddios de ansiedade e tensao, entretanto, caso ocorra, é recomendado
ao participante o total desligamento com a pesquisa e a busca por ajuda psicoldgica.
Dessa forma, serd buscada maneiras de minorar desconfortos e anglstias, sendo
assegurado aos participantes liberdade nas suas escolhas e um ambiente seguro.
Ademais, €& assegurado,por parte das pesquisadoras envolvidas, a
confidencialidade, o sigilo das informagdes obtidas e o anonimato.

Sigilo e privacidade:

Vocé tem a garantia de que sua identidade sera mantida em sigilo e nenhuma
informagdo serd dada a outras pessoas que ndo fagam parte da equipe de
pesquisadores. Na divulgagao dos resultados desse estudo, seu nome nao sera
citado. Todas as informacoes obtidas a partir dos questionarios aplicados serdo de
posse das pesquisadoras por um periodo de cinco anos apds a finalizagao dessa
pesquisa, sendo descariados apds esse intervalo de tempo.

Ressarcimento e Indenizagao:

Vocé tera direito ao ressarcimento das despesas diretamente decorrentes de
sua participagdo na pesquisa e a indenizagao pelos danos resultantes desta, nos
termos da Lei.

Contato:

Em caso de davidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com os
pesquisadores Alexya Heller Nogueira Rabelo ou Maria Cleide da Silva Barroso Av.
Treze de maio, 2081 — Benfica, Fortaleza — CE, 60040-531, Coordenacac do
Mestrado Académico em Ensino de Ciéncias e Matematica (PGECM), sala 141,
telefone: (85) 98975-6158, e-maif : alexya.heller.nogueira61@aluno.ifce.edu.br.

Rubrica do pesquisador: Rubrica do participante:
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Em caso de denuncias ou reclamagées sobre sua participagdo e sobre
questdes éticas do estudo, vocé podera entrar em contato com a secretaria do
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do IFCE das 08:00hs as 12:00hs e das 13:00hs
as 17:00hs no IFCE Reitoria - R. Jorge Dumar, 1703 - Jardim América, Fortaleza -
CE, 60410-426; fone (85) 34012332 e-mail. cep@ifce.edu.br

Consentimento livre e esclarecido:

Apos ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos,
métodos, beneficios previstos, potenciais riscos e o incdmodo que esta possa
acarretar, aceito participar e declaro estar recebendo uma via original deste
documento assinada pelo pesquisador e por mim, tendo todas as folhas por nés
rubricadas:

Nome do(a) participante:

Contato telefénico (opcional):

e-mail (opcional):

(Assinatura do participante)

Data: / !

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolugdo 510/2016 CNS/MS e
complementares na elaboragdo do protocolo e na obtengdo deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Asseguro, também, ter explicado e fornecido
uma via deste documento ao participante. Informo que o estudo foi aprovado pelo
CEP perante o qual o projeto foi apresentado. Comprometo-me a utilizar o material e
os dados obtidos nesta pesquisa exclusivamente para as finalidades previstas neste
documento ou conforme o consentimento dado pelo participante.

Nome do(a) pesquisador(a):

[Assinatura do(a) pesquisador(a))

Data: / !

Rubrica do pesquisador: Rubrica do participante:
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APENDICE Il - QUESTIONARIO INICIAL

Questionario Inicial

Ola! Me chamo Alexya Heller e sou aluna de mestrado no Programa de
Pds-Graduacdao em Ensino de Ciéncias e Matematica do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia - Campus Fortaleza. Sou orientada pela Prof.2 Dra.?
Cleide Barroso, e minha pesquisa busca analisar as percepg¢des docentes acerca da

implementagdo da BNCC e da BNC-Formacao Inicial e Continuada.

Ao responder esse questionario, vocé estara contribuindo significativamente para a

concretizagdo da minha pesquisa. Desde ja, meu muito obrigada e um forte abraco!

* Indica uma pergunta obrigatoria

Enviar por e-mail*

1. Nome:*
(ABERTA)

2. E-mail: *
(ABERTA)

3. Género:*

a) Feminino
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b) Masculino
c) Prefiro ndo dizer
d) Outro:

4. |dade:*

a) Até 24 anos

b) Entre 25 e 29 anos
c) Entre 30 e 39 anos
d) Entre 40 e 49 anos

e) Acima de 50 anos

5. Grau de Formacao:*

a) Graduacéao Incompleta
b) Graduagao Completa
c) Especializagao

d) Mestrado

e) Doutorado

6. Area de Formacgio:*

a) Biologia
b) Fisica
c) Quimica
d) Outra

7. Area de atuagio*
a) Biologia
b) Fisica

c) Quimica
d) Outra

8. Periodo de Atuacao:*
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a) Menos de 1 ano
b) Entre 1 e 5 anos
c) Entre 5e 10 anos
d) Entre 10 e 20 anos
e) Acima de 20 anos

9. Vocé é um professor(a):*

a) Efetivo

b) Temporario

10. Vocé acredita que os interesses econdmicos sao capazes de interferir

diretamente no ensino brasileiro e construcdo das politicas educacionais
2%

a) Sim
b) Nao

c) Talvez

11. Vocé sabe o que é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?*

a) Sim
b) Nao
c) Talvez

12. Vocé conhece as 3° versoes da BNCC?*

a) Sim
b) Nao

13. Vocé conhece o processo de construcao da BNCC?*

a) Sim

b) Nao
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14. Vocé, enquanto docente, recebeu formacao voltada para a BNCC

anteriormente?*

a) Sim

b) N&o

15. Como vocé se sente acerca da implementagdao da BNCC?*

a) Satisfeito (a)
b) Indiferente

c) Insatisfeito (a)

16. Vocé acredita que a BNCC, juntamente com a Reforma do Ensino

Médio. sdo responsaveis por provocar o esvaziamento de conteudos do

curriculo escolar?*

a) Sim
b) Nao

c) Talvez

17. Na sua opinido, é possivel, na realidade do Novo Ensino Médio,

ministrar_os conteudos necessarios para a construcao do pensamento

critico?*

a) Sim
b) Nao

c) Talvez

18. Como vocé ver a influéncia da BNCC e da Reforma do Ensino Médio na

sua pratica docente*

(ABERTA)

19. Vocé sabe o que é a BNC-Formacao Inicial e Continuada?*

a) Sim
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b) Nao

20. Vocé teve orientacdo voltada para a BNC-Formacdo Inicial e
Continuada?*

a) Sim
b) Nao

21. Como vocé enxerga as mudancas da BNC-Formacao Continuada no

plano de carreira docente?*

(ABERTA)

22.Como_vocé, enquanto professor, se sente _em relacao as novas

mudancas ocasionadas pela Reforma do Ensino Médio, a BNCC e a
BNC-Formacao Inicial e Continuada?*

(ABERTA)
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APENDICE IIl - QUESTIONARIO FINAL

QUESTIONARIO FINAL

Ola! Me chamo Alexya Heller e sou aluna de mestrado no Programa de
Pdos-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia - Campus Fortaleza. Sou orientada pela Prof.2 Dra.?
Cleide Barroso, e minha pesquisa busca analisar as percepg¢des docentes acerca da

implementacdo da BNCC e da BNC-Formagcao Inicial e Continuada.

Ao responder esse questionario, vocé estara contribuindo significativamente para a

concretizagdo da minha pesquisa. Desde ja, meu muito obrigada e um forte abraco!

* Indica uma pergunta obrigatoria

Enviar por e-mail*

1. Nome:*

(ABERTA)

2. E-mail:*

(ABERTA)

3. Género:*

a) Masculino

b) Feminino

c) Prefiro ndo dizer
d) Outro:



4. Idade:*

a) Até 24 anos

b) Entre 25 e 29 anos
c) Entre 30 e 39 anos
d) Entre 40 e 49 anos

e) Acima de 50 anos

5. Grau de formacao:*

a) Graduacédo incompleta
b) Graduagdo completa
c) Especializagao

d) Mestrado

e) Doutorado

6. Area de formacao:*

a) Biologia
b) Fisica
c) Quimica
d) Outra

7. Area de atuagdo:*

a) Biologia
b) Fisica
c) Quimica
d) Outra

. Peri a0:*

a) Menos de 1 ano
b) Entre 1 e 5 anos
c) Entre 5e 10 anos
d) Entre 10 e 20 anos

128
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e) Mais 20 anos

9. Vocé é um professor:*

a) Efetivo

b) Temporario

10. Apds a participacdo nesta pesquisa, vocé teve uma_ maior

compreensao acerca dos impactos provocados pelos interesses

econdémicos no ensino brasileiro?*

a) Sim
b) Nao

c) Indiferente

11. Apés a participagao nesta pesquisa, vocé teve uma maior compreensao
acerca _dos impactos provocados pela Reforma do ensino médio, pela

B Nacional mum rricular la__BNC-Formaca Inicial

Continuada?*

a) Sim
b) Nao

c) Indiferente

12. Vocé acredita que a participacao nesta pesquisa trouxe uma formagao
favoravel acerca da construcao da BNC-Formacao Inicial e Continuada, da

BNCC. da Reforma do Ensino Médio e das suas consequéncias para o
ensino?*

(ABERTA)

13. Apés a participacao nesta pesquisa, como vocé identifica as mudancas
ocasionadas pela implementacao da BNCC?*

a) Otimas
b) Boas
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c) Indiferentes
d) Ruins

e) Péssimas

14. Apods a participacao nesta pesquisa, como vocé identifica as mudancas
ocasionadas pela implementacido da BNC-Formacao Inicial e Continuada?*

a) Otimas

b) Boas

c) Indiferentes
d) Ruins

e) Péssimas

15. Apés a participacdao nesta pesquisa, vocé considera que a BNCC,
juntamente com a Reforma do Ensino Médio, provocam uma perda

ignificativ nteu na gr rricular?*

a) Sim
b) Nao

c) Talvez

16. Vocé acredita que o modelo de ensino proposto pela BNCC é suficiente
para oferecer uma formacao apropriada e critica aos estudantes?*

a) Sim
b) Nao

c) Talvez

17. Enquanto professor(a), como vocé enxerga as mudancas provocadas

pela BNC-Formacao Inicial e Continuada?*

a) Otimas

b) Boas

c) Indiferentes
d) Ruins

e) Péssimas
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18. Enquanto professor(a), como vocé se sente em relacdo as mudancas

provocadas pela BNCC e pela BNC-Formacao Inicial e Continuada?*

(ABERTA)

19. Sobre o futuro do ensino médio. o que vocé espera?”

(ABERTA)
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E W
TECNOLOGIA DO CEARA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: O ensino de quimica e o sistema capitalista: uma analise das problematicas docenles
decorrentes da BNCC no municipio de Fortaleza - CE
Pesquisador: ALEXYA HELLER NOGUEIRA RABELO
Area Tematica:
Versado: 2
CAAE: B4606322.3.0000.5589

Instituigdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DO CEARA
Patrocinador Principal: Financiamento Propric

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 5.772.396

Apresentagéo do Projeto:

Ao observar a relagio entrecruzada e repleta de inleresses enire o capital e o ensino, obhservando mais a
fundo o ensino de quimica, & intuitive

pensar na BNCC, na Reforma do Ensino Médio e nas consequéncias dessa nova realidade. Observar o
atual cenario que se encontra a disciplina de

quimica, & entender o processo de pulverizagao de conteldos basilares para a construgao social, cientifica e
cidadd dos estudantes. Em decorréncia

disso, essa pesquisa realizard um minicurso com professores de quimica de escolas publicas do municipio
de Fortaleza - CE, afim de tratar das

questdes ocasionadas pela BNCC e entender as percepgdes desses professores imersos nessa entdo
conjuntura.

Objetivo da Pesquisa:

Objetive Priméaria:

Analisar os frutos e sequelas causados pelo dominio do sislema capitalista e de sua crise estrutural no
complexo agrupamento do ensino pablico, e

os impaclos da BNCC no processo de esfacelamento da disciplina de quimica, em decorréncia da sua
caraclerizagao comao itinerario formativo.

Objetive Secundario:

Enderago: Rua Jorge Dumar, n® 1703

Bairro: Jardim América CEP: {0.410-428
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (65)3401-2332 E-mail: cep@ilce.adu br
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Investligar os impactos gerados pelo capitalismo sobre o sistema de ensino brasileiro, analisando
especificamente o ensino de quimica;

Examinar o curriculo de quimica, sob uma otica voltada para analisar a problematica da influéncia do
sistema capitalista na formagéo do curriculo,

elucidando as problemalicas geradas pela BNCC e as consequéncias da implementacdo da Reforma do
Ensino Médio e sua correlagao com a

ideclogia capitalista;

Refletir acerca do processo de docéncia deniro de sala de aula, que segue influenciado pelos inleresses
capitalistas, e a realidade do aluno e do

professor nesse cenario, @ 0s agravos ocasionados pela implementacdo da BNCC.

Avaliacéo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Vocé ndo deve participar deste estudo se considerar que o envolvimenlo com minicurso e o pesquisador,
além do ato de responder aos

questionarios proposlos, possa gerar siluagbes de aborrecimento, ansiedade, estresse ou cansacgo.
Todavia,

& importante salientar que, ao escolher cooperar com o desenvolvimento dessa pesquisa, vocé podera estar
expostos a riscos minimos de natureza;

Emocional, intelectual ou psicolbgica: esses riscos sio representados por

sentimentos de estresse, cansaco, ansiedade, desconforlo, possibilidade de

constrangimento ao responder 0s questionarios proposlos, quebra de sigilo e

de anonimato.

Conludo, com o inluilo de minimizar os riscos presentes nessa pesquisa, sera garantido o tolal sigilo das
resposlas obtidas e das identidades dos

participanles, reafirmando que esses dados serdo confidenciais e estardo, unicamente, de posse das
pesquisadoras a frente desse trabalho,

evidenciando que esses dados serdo usados somente para fins cientificos. Ademais, também sera ulilizada
uma abordagem mais humanizada,

baseada na escuta e no acolhimento, prezando pela liberdade do participante, com a finalidade de se criar
um ambiente seguro e acolhedor, a fim

de evilar qualquer epistdio de ansiedade, cansago, conslrangimento, estresse ou desconforio.

Beneficios:

Enderego: “ﬂ-ﬁr_ﬂ_nm.h'im

Bairro: Jardim Amiérica CEP: B0.410-428
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telelone: (B5)3401-2332 E-mail: cep®ilce.edu.br
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Ao participar desta pesquisa, os participantes lerdo o beneficio de receberem uma formagéo acerca da
correlagdo do ensino de guimica e o sistema

capitalista, ao analisar os impactos do modelo socioecondmico sobre essa disciplina e os impaclos na
construgdo social e cientifica daqueles que

s80 considerados dependentes do modelo educacional que compactua com a ideologia capitalista, além de
analisar mais a fundo como se deu a

construgéo da BNCC e seus prejuizos inerentes ao ensino de quimica.

Comentarios e Consideragtes sobre a Pesquisa:

Pesquisa de Mestrado do Programa de Pés-Graduagdo Ensino de Ciéncias @ Matematica - PPGECM IFCE
Fortaleza

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Todos os termos apresentados.

Apenas o TCLE necessita de ajuste.

Recomendacoes:

Sugere-se uma maior precisdo nas gquestdes do primeiro guestionario, pois sdo extensas e complexas
podendo ndo atingir o intento das pesquisadoras que & uma resposta refletida,

Como recomendagdo para o atendimento a autorizagio especifica de uso de imagem e voz sugere-se que
no TCLE haja a insercdo de um paragrafo no item sigilo & privacidade ou um subtdpico atendendo a
resolugdo 560/2016 Art.3 VII

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
Aprovado

Consideragoes Finals a critério do CEP:
Parecer consubstanciado de aprovagéo disponivel na pasta (ou diretario) "Pareceres”.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Shuagdo
Informages Basicas PB_INFDHMAG&ES_BASICAS_DO_P 22/11/2022 Aceito
| do Projeto ROJETO 2040295 pdf 03:26:31

Enderego: FAua Jorge Dumar, n® 1703

Bairro: Jardim América CEP: {0.410-426
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (B5)3401-2332 E-mail: cep®@ifce. edu. br
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Continuagha do Parecar: §.772 908
TCLE / Termos de | TCLECORRIGIDO3. pdf 22/11/2022 |ALEXYA HELLER Aceito
Assentimento / 03:25:50 [|NOGUEIRA RABELO
Justificativa de
[ Auséncia . — :
Projeto Detalhado /| projetocepearrigido. pdf 22/11/2022 |ALEXYA HELLER Aceito
Brochura 03:16:34 |NOGUEIRA RABELO
Investigador
Outros QUESTIONARIOSSS, pdi 22/11/2022 |ALEXYA HELLER Aceito
:15:1
Outros regresso,pdl 26/10/2022 |ALEXYA HELLER Aceito
14:21:50 |NOGUEIRA RABELO
Orgamento orcamentocep, pdl 26/10/2022 |ALEXYA HELLER Aceitlo
14:00:45
Declaracio de compromisso,pdf 26/10/2022 |ALEXYA HELLER Aceito
ores 13:57:10  |NOGUEIRA RABELO
Declaracio de Alexya_ INFRAESTRUTURA assinado.p| 26/10/2022 |ALEXYA HELLER Aceito
Instituigéo e df 13:56:28 |NOGUEIRA RABELO
Cronograma cronogramaaa.pdf 26/10v2022 |ALEXYA HELLER Aceito
13:54:23 |NOGUEIRA RABELO
Folha de Rosto folhaderosto. pdl 26/10/2022 |ALEXYA HELLER Aceilo
13:63:49  |NOGUEIRA RABELO

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacio da CONEP:

MNao

FORTALEZA, 23 de Novembro de 2022

Assinado por:
Emmanuel Alves Carneiro
(Coordenador(a))
Enderego: Rua Jorge Dumar, n® 1703
Bairro: Jardim América CEP: @0.410-426
UF: CE Municiplo: FORTALEZA
Telefone: (86)3401.2332 E-mail:

cap @ice.adu br
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ANEXO B - AUTORIZAGAO DE PESQUISA

@ CEARA

GOVERNO DO ESTADO

SECHTTaRLA Da [DUCAGAD

AUTORIZAGAO DE PESQUISA
Eu. Maria Jucineide da Costa Fernandes, Secretaria Executiva do Ensino Médio e Profissional,
autorizo, para fins exclusivos de pesguisa cientifica, que a aluna Alexya Heller Nogueira
Rabelo, estudante de Mestrado no Programa de Pods- Graduagdo em Ensine de Ciéncias e
Matematica do Instituto Federal do Ceara - Campus Fortaleza, orientada pela Prof. Dra. Maria
Cleide da Silva Barroso, realize a pesquisa, intitulada "O ENSINO DE QUIMICA E O SISTEMA
CAPITALISTA: UMA ANALISE DAS PROBLEMATICAS DOCENTES NO MUNICIPIO DE
FORTALEZA-CE" que tem como objetivo analisar os frutos e sequelas causados pelo dominio
do sistema capitalista e de sua crise estrutural no complexo agrupamento do ensino plblico, e os
impactos da BNCC no processo de esfacelamento da disciplina de Quimica, em decorréncia da
sua caracterizagdo como itinerario formativo. A realizagido desse trabalho contara com a
aplicacdo de dois gquestionarios, gue levantardo questdes a respeito da compreensdo dos
professores acerca da BNCC e suas opinides sobre a implementagdo. Ademais. também
ocorrerao encontros presenciais que abordardo questdes como: a influéncia do sistema
capitalista ao ensino e ao ensino de Quimica; a construgao da BNCC; a configuragéo da area de
Ciéncias da Natureza e da disciplina de Quimica, dentro das trés versdes da BNCC; a Reforma
do Ensino Médio e a BMC-Formagao.
Ressalta-se que os dados coletados serdo mantidos em absoluto sigilo, de acordo com a
Resolugao n® 510/2016 - Conselho Nacional de Saude/Ministérioc da Sadde que trata da
Pesquisa envolvendo Seres Humanos. Salientamos ainda que tais dados serdo utilizados tao
somente para realizacdo deste estudo.
Esta autorizagdo estd condicionada a aprovacgao prévia da pesquisa acima citada por um
Comité de Etica em Pesquisa e ao cumprimento das determinagbes éticas da Resolugdo n®
510/2016 - Conselho Nacional de Satdde/Ministério da Salde e suas complementares.
O descumprimento desses condicionamentos assegura-me o direito de retirar minha anuéncia

a qualguer momento da pesquisa.

Fortaleza - CE, 08 de maio de 2023.

Maria Jucineide da Costa Fernandes

Secretaria Executiva do Ensino Médio e Profissional

Sacrelana da Educagao - SEDUC - Av. Gal. Afonso Albuguergue Sousa Lima, aln - Camoeba
Fortaleza — Ceard — Cap: G0B22-325



