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RESUMO

O neoliberalismo afeta o curriculo escolar, relativizando os contetdos que devem ser
ensinados e negando o papel do professor. Diante disso, a presente dissertacao
realizou um estudo sobre como o Ensino de Quimica se desenvolveu em cada periodo
da Historia do Brasil, de como se deu o processo de elaboracdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, e,
como a implementagédo desta interferira no Ensino de Quimica e na formacéo de
professores da area. Para isso, a pesquisa tomou como método de abordagem, a
dialética, e, como método de procedimento, o histérico, adotando como teoria de
referéncia, o materialismo histérico-dialético. Sendo de natureza basica, carater
exploratério, abordagem qualitativa, a pesquisa realizou um estudo bibliografico e
documental sobre a Histdéria do Ensino de Quimica no Brasil, analisando sobretudo os
documentos educacionais de cada periodo, para verificar como se deu a construcao
dessa disciplina no decorrer da histéria, desde o descobrimento do Brasil até a ultima
versdo da BNCC; desenvolveu-se também um estudo de caso, onde foi realizado um
minicurso intitulado BNCC: os impactos no Ensino de Ciéncias Natureza e suas
Tecnologias, direcionados para professores de Quimica, Fisica e Biologia da rede
publica de ensino, aplicado em uma escola do Estado, localizada na cidade de
Fortaleza — CE, 0 minicurso teve a participacdo de quinze professores, e, dentre as
atividades propostas, os docentes tiveram que responder um pré-teste, onde se
analisou o conhecimento deles sobre a BNCC e o qudao ela interferira no ensino de
ciéncias da natureza, um pos-teste, verificando se a opinido deles mudaram apos o
minicurso, e, uma analise do material didatico do PNLD 2021, para verificarem se 0s
contetdos das disciplinas da area sofreram modificacdes apos a implementacdo da
BNCC. Analisando os resultados a luz da pedagogia histérico-critica, conclui-se que,
a BNCC é destinada a formacao do proletariado, para que estes possam atender aos
interesses e necessidades da burguesia; que o ensino classico e a formacéo cientifica
ndo a permeiam; que esta torna os conteldos fragmentados, desconexos e
pulverizados; e que se contrapde a pedagogia histérico-critica.

Palavras-chave: BNCC; Histéria do Ensino de Quimica no Brasil; Formacao de
professores.



ABSTRACT

Neoliberalism affects the school curriculum, relativizing the content that should be
taught and denying the role of the teacher. Given this, this dissertation conducted a
study on how the teaching of chemistry has developed in each period of Brazilian
history, how the process of developing the National Common Curriculum Base (BNCC)
and the area of Nature Sciences and their Technologies took place, and how its
implementation will interfere in the teaching of chemistry and teacher training in the
area. For this, the research took as a method of approach, the dialectical, and as
method of procedure, the historical, adopting as a reference theory, the historical-
dialectical materialism. Being of a basic nature, exploratory character, qualitative
approach, the research conducted a bibliographic and documentary study on the
History of Teaching of Chemistry in Brazil, analyzing especially the educational
documents of each period, to verify how it happened the construction of this discipline
throughout history, since the discovery of Brazil until the latest version of the BNCC; it
was also developed a case study, where a minicourse entitled BNCC: the impacts on
the Teaching of Science Nature and its Technologies, directed to teachers of
Chemistry, Physics and Biology of the public education network, applied in a school of
the State, located in the city of Fortaleza - CE, the minicourse had the participation of
fifteen teachers, and, among the proposed activities, the teachers had to answer a pre-
test, which analyzed their knowledge about the BNCC and how it will interfere in the
teaching of natural sciences, a post-test, checking whether their opinion changed after
the minicourse, and an analysis of the teaching material of PNLD 2021, to see if the
contents of the subjects of the area have changed after the implementation of the
BNCC. Analyzing the results in the light of critical historical pedagogy, it is concluded
that the BNCC is destined to the formation of the proletariat, so that they can meet the
interests and needs of the bourgeoisie; that classical teaching and scientific training
do not permeate it; that it makes the content fragmented, disconnected and pulverized,;
and that it is opposed to critical historical pedagogy.

Keywords: BNCC; History of Chemistry Teaching in Brazil; Teacher training.
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1. INTRODUCAO

Em periodos de negacao da historia, evidencia-se a falacia e a demagogia dos
pensadores liberais e pdés-modernos, todavia, a historia da sinais de que segue seu
percurso, e, que esta longe de terminar. A crise do capital, que se sustenta das
infatigaveis reformas que estdo impulsionadas a assolar o Estado, a sucatear a
Educacao Publica e a atacar o proletariado e seus direitos, comprovam que a histéria
estd em constante movimento. Karl Marx (1974) apud Netto (2011, p. 24) corrobora
dizendo ser impossivel o capitalismo existir sem crises econémicas.

Com isso, nota-se a educacéo na sociedade capitalista como uma ferramenta
da classe dominante, sendo oportuno por meio dela introduzir uma subjetivacao
através de diversos aparelhos dominantes. Logo, questionar como tem se instituido o
Ensino de Quimica na Educacédo Publica “esbarra nas relagbées de saber-poder, bem
como em seus interesses atrelados em propostas inovadoras e humanizadoras”
(RIGUE, 2017, p. 29-30).

A institucionalizacdo do Ensino de Quimica no Brasil foi um processo dificil e
muito demorado, de modo que somente a partir do século XIX foi estabelecido. O
Ensino de Quimica no Brasil dar se inicio de forma esporadica e com pouca
articulacao entre si, e com o passar do tempo vai se desenvolvendo. Rigue (2017, p.
31) acrescenta que, a educagdo no Brasil é institucionalizada através dos principios
de uma educacao publica pelos caminhos da escolarizagao. “No seio do projeto da
Educacao Publica e do Ensino Médio se faz presente a disciplina de Quimica”.

Em cada periodo da histéria do Brasil, a burguesia compete por um projeto
pedagdgico hegemodnico para a educacdo. Justificada pela necessidade de
impulsionar um novo padrédo de desenvolvimento econdmico associado a uma ideia
de equidade social, reformas educacionais sao realizadas como ponto principal para
adaptacéo da formacéao do trabalhador as novas necessidades do processo produtivo,
desejando a elevacéo da produtividade e o fortalecimento da economia (PICCININI;
ANDRADE, 2018, p. 34-35). Neste contexto, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) foi elaborada.

Ancorada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) e no Plano
Nacional de Educacéo (PNE), e orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos
definidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), a BNCC é um documento
normativo que trata das aprendizagens essenciais da educacdo brasileira,

aparentemente de modo organico e progressista (BRASIL, 2018).
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Ainda no governo da presidenta Dilma Roussef e com o Ministério da Educacao
(MEC) comandado por Renato Janine Ribeiro, a BNCC tem sua versao preliminar
divulgada em setembro de 2015, tornando-se objeto de discussao publica até marco
de 2016. Logo apos, em maio de 2016, é divulgada a 22 versdo. Em dezembro de
2017, agora sob o governo golpista e antidemocréatico de Michel Temer e 0 MEC
comandado por Mendonca Filho, a verséo final da BNCC é aprovada e homologada.

Mesmo que tenha comecado a se ouvir falar da BNCC nos ultimos sete anos,
a elaboracdo dela ndo foi algo que aconteceu durante este periodo, mas tem sido
implantada de forma lenta h4 aproximadamente trinta anos. Lima (2016), relator da
Comissao de Especialistas, confirma tal pensamento quando diz que, “a ideia da
Base, mesmo que néo tenha esse nome, vem la da Constituicdo, passa pelo que esta
na LDB e se torna mais explicita nas diretrizes”.

A BNCC revela a influéncia das organizacdes internacionais na educacao
brasileira. Seguindo uma agenda global, paises colonizados buscam se adequar aos
parametros impostos globalmente pelos paises colonizadores. Estes parametros, em
uma conjuntura educacional, “reflete o alinhamento de curriculo, de formacao, de
producdo de material didatico, de avaliagdo, entre outros” (MATTOS; AMESTOY,;
TOLENTINO-NETO, 2022, p. 23).

No periodo em que o neoliberalismo afeta o curriculo escolar com a relativiza¢éo dos
contetidos que devem ser ensinados, também observa-se um esvaziamento escolar,
com caracteristicas da negacao do ato de ensinar e do papel professor. A ideologia
pés-moderna, que foi amplamente incorporada no ambito educacional, ndo se
desvincula de uma concepcéo neoliberal, pois pauta-se, de modo voluntério ou néo,
em defesa da manutencdo da sociedade. Nao é dificil perceber que as ideias
presentes na BNCC estdo sintonizadas com o ideario neoliberal e poés-moderno
(FERREIRA, 2020, p. 78).

Freitas, Silva e Leite (2018, p. 866) apontam que, a BNCC possui algumas
diretrizes invisiveis e dentre elas pode citar-se os “recursos de forte classificagao e
fraco enquadramento”, que significa que ela tem o objetivo de selecionar e estruturar
no curriculo aquilo que considera como importante e que se “propde a assumir uma
dimenséao de verdade.”

Em torno dos debates de como deve ser o curriculo comum, que traz um novo
panorama do que é ensinar no Brasil, compreende-se que professores e
pesquisadores da &rea de ensino e educacao deveriam ter um lugar de fala, relevantes
na construcdo da BNCC. Todavia, ndo foi desta maneira que os idealizadores e 0s

gestores da Base compreenderam, tendo em vista que, importantes representacdes
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como a, Sociedade Brasileira de Ensino de Quimica (SBENQ), a Sociedade Brasileira
de Quimica (SBQ), a Associacdo Brasileira de Ensino de Biologia (SBENBIo) e a
Sociedade Brasileira de Fisica (SBF), emitiram notas se posicionando de forma
contraria ao estabelecimento de um curriculo comum, sobretudo, o modo de como ele
esta sendo construido, e, a impressao € de silenciamento dos elaboradores da Base
perante essas representacdes (MATTOS; AMESTOY; TOLENTINO-NETO, 2022, p.
24).

A SBENQ (2021) diz que, a proposta do Novo Ensino Médio, aprovada pela Lei
n°® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, “indica o0 APAGAMENTO DA DISCIPLINA
QUIMICA DO CURRICULO ESCOLAR DA EDUCAGAO BASICA”, e,

Ao trazer uma abordagem falseada de interdisciplinaridade e de inovacéo, a
proposta do Novo Ensino Médio € enganosa e nao se sustenta nas
discussdes das pesquisas educacionais atuais. Além disso, imprime aos
professores total responsabilidade sobre a implementagcdo de uma proposta
arbitraria e sem discussdes ou respaldos de vivéncias da docéncia, dos
pesquisadores das universidades brasileiras ou das comunidades cientificas,
[...] Esse processo de implementagdo do Novo Ensino Médio reforca os
retrocessos impostos a educacéo brasileira pelo atual Governo, precarizando
o trabalho docente e cerceando o aprendizado dos estudantes em relacédo
aos conhecimentos quimicos necessarios para uma formagéo critica e cidada
(SBENQ, 2021).

A Divisao de Ensino da SBQ (2018) critica a ultima versdo da BNCC quando
esta, passa a trabalhar as disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia apenas como
itinerarios formativos da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, define
competéncias especificas e habilidades, e, prioriza as disciplinas de Portugués e
Matematica. A SBQ assevera que, ao agrupar as trés disciplinas em uma Unica area
e nao definir as diferencas existentes entre elas, ignora-se todo o desenvolvimento
epistemoldgico destas, demonstrando que, o que é importante para o estudante do
Ensino Médio é apenas o dominio da norma escrita, da leitura e da matematica,
negando o conhecimento cientifico, que no contexto atual da sociedade, & necessario
e importante para o desenvolvimento do pais.

A SBQ também critica a ndo participagdo de seus membros na estruturagdo
dos conteudos da disciplina de Quimica. Para ela, isso mostra que o MEC nao
reconhece a relevancia das sociedades cientificas e dos pesquisadores associados a
elas. Com isso, a SBQ se posicionou de forma contraria a terceira versdo da BNCC,

pois,
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A abordagem do contelido de Quimica é feita de maneira superficial, acritica,
desconsiderando em alguns aspectos o0 conhecimento cientifico e
desconhecendo a importancia da Ciéncia Quimica na
alfabetizacao/letramento cientifico dos estudantes. Fica evidente para a SBQ
gue o contetdo quimico é abordado de maneira parcialmente clara apenas
na competéncia especifica 1 e possivelmente serda ministrado de maneira
aligeirada e reduzida, quando aliado a reforma do Ensino Médio (SBQ, 2018).

A SBENBIo (2016) diz que, nao se deve aceitar que a formacgao dos estudantes
brasileiros seja determinada unilateralmente pelo MEC, sem que haja um amplo
debate com a sociedade, e, que os “principios fundamentais que regem a educacéao
brasileira — como o que garante formacao basica integral aso estudantes — sejam

desfigurados”.

Sdo muitos anos de lutas e conquistas que correm o risco de retroceder
significativamente. Um prejuizo imensuravel para a grande maioria dos
jovens e adultos matriculados nas escolas publicas, que serdo as primeiras
pessoas afetadas por esta medida. S6 um governo sem a legitimidade das
urnas € capaz de atropelar o processo democratico de discusséo de projetos
de reforma educacional. Tal medida constitui-se em um retrocesso social com
o qual ndo podemos compactuar e precisamos combater (SBEnBio, 2016).

A SBF (2016) manifestou preocupacao quanto a Reforma do Ensino Médio,
sobretudo, no que diz respeito a reducao da carga horaria da base comum. De acordo
a SBF, no Novo Ensino Médio ndo ha espaco para formacéo cientifica do estudante,
e, que ele esta direcionado apenas a preparar o aluno para o mercado de trabalho. A
Sociedade também criticou a flexibilizacao do curriculo, pois os estudantes ndo podem
ser privados do acesso ao conhecimento. Isso ocorre porque a Reforma do Ensino
Médio “estabelece como Unica obrigatoriedade da escola a oferta de Matematica,
Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa. Assim, escolas poderdao simplesmente abolir a
oferta de componentes como Fisica, Quimica e Biologia”.

Diante deste cenario, levantou-se as seguintes problematizacdes: As
sucessivas mudancas nas politicas educacionais brasileiras, tém ocasionado
consequéncias agravantes na educagdo, em especial, no Ensino de Quimica? A
caréncia de contetudos especificos da area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias tém contribuido para uma pauperizacdo geral do ensino, afetando
diretamente estudantes e professores?

Dessa maneira, a presente pesquisa teve como objetivo geral: examinar a
BNCC do Ensino Médio, mais especificamente a area de Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias e o Ensino de Quimica, e, verificar os avancos e desafios propostos
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nessa Lei. E como objetivos especificos: 1. Analisar as trés versdes da BNCC e a area
de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias de cada uma; 2. Realizar uma formacéo
com professores da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; 3. A partir da
percepcdo dos professores da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
verificar as modificacBes/alteracdes nos contetdos de Quimica, Biologia e Fisica na
ultima verséo da BNCC.

Para que tais objetivos fossem alcancados, a pesquisa tomou como método de
abordagem, a dialética, e, como método de procedimento, o histérico, logo, teve como
teoria de referéncia, o materialismo historico-dialético. A metodologia empregada no
desenvolvimento desse trabalho é de natureza bésica, carater exploratorio,
abordagem qualitativa, e, como procedimentos técnicos, foram adotados o estudo
bibliogréafico, documental e o estudo de caso.

A presente dissertacao, organizada em cinco capitulos, percorrera o seguinte
trajeto: o primeiro capitulo, intitulado Historia da Educacéo e do Ensino de Quimica no
Brasil, dividido em oito topicos, perpassa cada periodo historico do Brasil, iniciando
no periodo Colonial, passando pelo periodo Imperial, Republicano, pela Era Vargas,
pelo periodo Democratico, e por fim, o Ditatorial, descreve como o Ensino de Quimica
foi se estruturando em cada um desses periodos.

O segundo capitulo, denominado Do periodo de redemocratizacdo, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e o ensino de quimica no Brasil, apresenta todos
0s marcos legais que fizeram com que em 2018 a terceira versdo da BNCC fosse
aprovada, e, como o ensino de quimica foi se desenvolvendo durante esta época.

O terceiro capitulo, intitulado Base Nacional Comum, dividido em trés tépicos e
cada um desses, subdividido em dois subtodpicos, apresenta as trés versées da BNCC
e faz uma analise da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e da disciplina
de quimica em cada uma das versoes.

O quarto capitulo é dedicado a apresentar toda a metodologia desta pesquisa.
Dividido em cinco topicos, ele descreve toda a abordagem metodoldgica, o campo de
estudo, o publico-alvo, as etapas de aplicacdo do projeto, 0s aspectos éticos, por fim,
os desconfortos e riscos que os participantes puderam ter quando submetidos a este
trabalho.

O quinto capitulo, dividido em quatro tépicos, traz os resultados e discussdes.
O primeiro tépico descreve o perfil pessoal e profissional dos professores que

participaram desta pesquisa; o segundo analisa as respostas do pré-teste que esses
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tiveram que responder antes da formacdao; o terceiro, subdividido em trés subtopicos,
apresenta a analise dos professores, por disciplina da area de Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias, do material didatico. O material didatico analisado neste trabalho
foi o Multiversos — Ciéncias da Natureza da editora FTD, que faz parte do Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) 2021, e, que foi o adotado na escola
onde a pesquisa se desenvolveu; o quarto toépico analisa as respostas do pos-teste
gue os docentes tiveram que responder ao final da formacéo.

A Ultima parte desta dissertacdo, fundamentando-se na pedagogia historico-
critica, descreve as consideracdes finais, pois uma teoria pedagogica critica considera
as “complexas mediacbes pelas quais se da a insercdo da escola na sociedade,
tomando a pratica social universal humana como ponto de partida e ponto de chegada
da pratica educativa” (LAVOURA; RAMOS, 2020, p. 49).

2. HISTORIA DA EDUCACAO E DO ENSINO DE QUIMICA NO BRASIL
2.1. Histériado Ensino de Quimica no Periodo Colonial

Nos dois primeiros séculos de coloniza¢ao do Brasil, pouco se tem informacao
sobre a Historia da Educacéao, da Ciéncia, e neste periodo, € ainda mais imperceptivel
a Historia do Ensino de Quimica. O periodo que vai de 1600 a 1772 (ano em que
ocorreu a reforma da Universidade de Coimbra) é conhecido como o “periodo de
decadéncia” no que diz respeito as ciéncias em Portugal, e isto tem uma relevancia
significativa de retrocesso, e ainda maior no Brasil, devido os portugueses serem 0s
nossos colonizadores. Dessa forma, no periodo colonial, a Ciéncia e a Educacédo no
Brasil ficaram em desvantagens, se comparadas com a América Espanhola
(CHASSOT, 1996, p. 132 — 134).

Contribuindo com a argumentativa citada acima, Filgueiras (2015, p. 53)
descreve que o rei D. Jodo V, em 7 de maio de 1746, se dirigia a Universidade de

Coimbra da seguinte maneira:

[...] nos exames ou ligGes, conclusdes publicas ou particulares, se ndo ensine
defensdo ou opinides novas pouco recebidas ou inlteis para o estudo das
ciéncias maiores, como séo as de Renato Descartes, Gacendo (Gassendi),
Neptono (Newton) e outros, e nomeadamente qualquer ciéncia que defenda
os atos (atomos) de Epicuro, ou negue as realidades dos acidentes
eucaristicos, ou outras quaisquer conclusbes opostas ao sistema de
Aristételes, o qual nestas escolas deve seguir, como repetidas vezes se
recomenda nos estatutos deste Colégio das Artes (CARVALHO, 1982, p. 38
apud FILGUEIRAS, 2015, p. 53).
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Durante o periodo colonial, varios fatores dificultaram que houvesse um avanco
da ciéncia no Brasil. Dentre tais fatores, destacou-se demasiadamente o pais ser
dependente politicamente, culturalmente e economicamente da colénia Portuguesa, e
sobretudo, devido Portugal ser apéatico aos avancos tecnolégicos e econdmicos
europeus nos séculos XVII e XVIII. Diante disso, o avanco cientifico no Brasil nessa
época foi quase que inexistente (LIMA, 2013, p. 72).

O inicio da educacéao formal no Brasil, € datada de 29 de marco de 1549, quase
meio século ap6s ocorrido o Descobrimento do Brasil. Esta data marca o dia em que
Manoel da Nobrega e seus companheiros atracaram junto com Tomé de Souza nas
terras brasileiras e fundaram a cidade de Salvador, e em menos de quinze dias ja
fundaram uma escola de ler e escrever. O professor desta primeira escola foi o padre
jesuita Vicente Rijo, considerado historicamente como o primeiro mestre-escola do
Brasil (CHASSOT, 1996, p. 134).

A Companhia Jesus foi responsavel pela Educacéo Brasileira do periodo de
1549 a 1759. Os jesuitas ficavam concentrados sobretudo no litoral e no interior do
pais. Localizados no litoral viviam os jesuitas provenientes de Portugal, j& no interior,
eram os oriundos da Espanha. Na area litoranea do pais, 0s jesuitas atentaram-se em
fundar colégios, ja no interior, houve uma maior preocupacdo na instalacdo de
reducdes, mediante um projeto de sociedade (RIGUE, 2017, p.49).

A primeira caracterizagéo de educacéo formal do Brasil seguia 0 modelo das
escolas geridas por esses religiosos na metropole. Segundo acordado pelo
movimento da Contrarreforma, o ensino ministrado pelos jesuitas favorecia a
formacdo humanistica, de modo que os colégios que foram fundados se dedicavam
puramente a formacdo de uma elite letrada, que se compunha em uma pequena
aristocracia de intelectuais, sacerdotes-mestres, juizes e magistrados da colénia. Em
1759 o sistema educacional brasileiros contava com aproximadamente trinta e trés

instituicdes, divididos em colégios, seminarios e internatos (LIMA, 2013, p. 72-73).

A vinda dos padres jesuitas, em 1549, ndo s6 marca o inicio da historia da
educacdo no Brasil, mas inaugura a primeira fase, a mais longa dessa
histéria, e, certamente, a mais importante pelo vulto da obra realizada e
sobretudo pelas consequéncias que dela resultaram para nossa cultura e
civilizagdo [...]. Os jesuitas assentam, logo ao desembarcar, os seus arraiais;
fundam suas residéncias ou conventos, a que chamavam — “colégios”,
estalam os seus centros de acao e de abastecimentos, ou, se 0 quiserem, 0S
seus quartéis, para a conquista e o dominio das almas, penetram as aldeias
dos indios e, multiplicando, ao longo da costa, os seus pontos de irradiagao,
estabelecem-se, ao sul, sob a inspiragdo luminosa do Pe. Manuel de
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Noébrega, na Capitania de Sao Vicente, em que reconhecem — “a porta e o

caminho mais certo e seguro para as entradas ao sertdo” (AZEVEDO, 1963,
p. 501 apud RIGUE, 2017, p. 49-50).

Os jesuitas, quando desembarcaram no Brasil, imediatamente fundaram seu
primeiro colégio em Salvador, onde implantaram o seu regulamento pedagdgico, a
Ratio studiorum, onde eram adotados pressupostos filoséficos e teoldgicos que
objetivavam preservar os saberes do ensino medieval (RIGUE, 2017, p. 51). A
formacao que era dada aos alunos abrangia desde a alfabetizacdo até os cursos de
Letras, Artes, Ciéncias Naturais, e Teologia. Na Faculdade de Letras eram estudados
todos os classicos. No Brasil, ndo era estudado o grego, onde foi substituido pelo
grego da terra, nome dado a linguagem dos indios, cujo, padre Anchieta veio a
escrever a primeira gramatica. No curso de Ciéncias Naturais, era ensinado l6gica,
fisica, metafisica, ética e matematica (FILGUEIRAS, 2015, p. 49).

Ao longo dos duzentos anos que 0s jesuitas permaneceram no Brasil, foram
referéncia na Educacdo. Utilizavam uma estratégia de comunicagdo para empregar
métodos logicos-racionais, fazendo com que 0s nativos que aqui viviam aceitassem
as ideias por eles propostas (RIGUE, 2017, p. 49). Filgueiras (2015, p. 49) corrobora
com tal argumento, quando diz que “a Companhia de Jesus se destacou nas
atividades de ensino em todos os niveis.” Os jesuitas foram responsaveis
principalmente pelo ensino da juventude, tendo os filhos dos portugueses, os
indigenas e 0s mesticos como seus alunos.

Depois que foi fundado, em 1572, o primeiro curso de Filosofia do Brasil, na
cidade de Salvador, onde eram concebidos titulos de graduado e mestre em Artes, 0
namero de instituicdes jesuiticas aumentara, varias sendo consideradas verdadeiras
universidades, principalmente a da Bahia, mesmo ndo sendo de fato. Os jesuitas
tentaram inUmeras vezes fazer com que 0s seus colégios alcangassem o status
universidade brasileira, todas malsucedidas devida varias causas, quase sempre de
natureza politica. Com isso, “as escolas jesuiticas adotaram o antigo nome de Escolas
Gerais ou Estudos Gerais, usado originalmente tanto em Lisboa como em Coimbra”
(FILGUEIRAS, 2015, p. 49-51).

O surgimento do ensino de Quimica no Brasil é iniciado de forma esporadica e
com limitadas articulagbes entre si, que com o passar dos anos vai sendo
desenvolvido com forcas e movimentos importantes. Durante o periodo de

permanéncia dos jesuitas no Brasil, raras eram as questfes relacionadas aos
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interesses da aparicdo da quimica enquanto disciplina (RIGUE, 2017, p. 28). Contudo,
no que concerne sobre as técnicas quimicas empregadas no periodo jesuitico,

Filgueiras (2015, p. 61) explica que:

Os séculos XVI e XVII sdo muito ricos em relatos da natureza brasileira e de
muitas técnicas desenvolvidas aqui ou trazidas de fora, assim como
riquissimas e pormenorizadas descricbes da natureza brasileira. No que
respeita a quimica, € preciso ir buscar muitas técnicas aqui praticadas desde
0 inicio da colonizagdo, e que aumentardo bastante em escopo no periodo
posterior, isto €, no século XVIII.

Fadigas (2018, p. 25) acrescenta dizendo que o progresso neste periodo das
ciéncias, de modo especial a Quimica, deve-se ao fato de que quando os jesuitas
chegaram no Brasil, o contato deles com os povos indigenas fizera com que os
religiosos aprendessem sobre as propriedades fisico-quimicas das plantas nativas,
além de outros conhecimentos. E, pode-se dizer ainda que aqui surge a chamada
Quimica de Produtos Naturais, dado que os indigenas detinham o conhecimento
acerca das plantas e raizes tipicamente brasileiras. Sendo assim, pode-se afirmar que
um dos meios para o advento da Quimica no Brasil, foi através da cultura indigena.

Apesar de as evidéncias sejam dispersas, nota-se que possivelmente existia
algum ensino cientifico nas instituicbes inacianas, ou, ao menos, aqueles que se
interessassem em desfrutar desse ensino, poderiam ter acesso (FILGUEIRAS, 2015,
p. 52). Fadigas (2018, p. 27) refor¢ca alegando que os jesuitas contribuiram para a
ciéncia no pais, visto que as ac¢des desenvolvidas por eles durante o periodo em que
permaneceram aqui, possibilitou o desenvolvimento da ciéncia em diferentes areas
como: a Astronomia, a Matematica, a Medicina e a Quimica.

Foram os padres da Companhia de Jesus que “também que iniciaram a luta
pela criacdo de uma educacgdo superior em nosso pais e, talvez por este motivo,

tenham sido daqui expulsos pelo Marqués de Pombal.” (FADIGAS, 2018, p. 21).

2.2. A Reforma Pombalina e o Ensino de Quimica no Brasil

Antes da Reforma Pombalina no Brasil, da mesma forma que em Portugal,
pouco era os rastros de ciéncia, diferentemente do que se observara em outros paises
europeus (ALMEIDA; PINTO, 2011, p. 41). A Reforma Pombalina e a Reforma da
Universidade de Coimbra, ocorridas em Portugal, estimularam a vinda de Marqués de
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Pombal, em 1759 ao Brasil, a fim de tentar expulsar os jesuitas do territério brasileiro,
assim como aconteceu no pais portugués (RIGUE, 2017, p. 48).

No centro da Reforma Pombalina, ocorrida em Portugal no ano de 1772,
aconteceu a Reforma da Universidade de Coimbra. Esta, contribuiu para o
aparecimento do ensino das “novas ciéncias”, tais reformulagdes sao resultados dos
inUmeros decretos e estatutos que foram criados através de Marqués de Pombal. Um
dos principais objetivos da Reforma da Universidade de Coimbra era fazer com que o
ensino se tornasse laico, eximindo o ensino de carater religioso, associado aos
jesuitas. O lluminismo fora um estimulo para que acontecesse tal reforma, dado que
as “ciéncias modernas” levantaram criticas ao modo do ensino jesuitico (RIGUE,
2017, p. 33-34).

No ano de 1772, Dom José | promulgou o Estatuto de Reforma da Universidade
de Coimbra, fazendo reformas na Faculdade de Medicina e fundando as Faculdades
de Filosofia e Matematica. Além das cadeiras tradicionais de ética, l6gica e metafisica,
a Faculdade de Filosofia também introduziu as novas ciéncias naturais, que
empregavam a observagao e a experimentacdo. O curso de Filosofia Natural foi
constituido pelas disciplinas de Histéria Natural, Fisica Experimental e Quimica
(RIGUE, 2017, p. 36). A principal finalidade atribuida a Reforma Pombalina
relacionada ao ensino, foi a insercdo da educacdo cientifica experimental na
Universidade, em concordancia com outras universidades europeias da época
(PIRES; PEREIRA, 2010, p. 186).

Pires e Pereira (2010, p. 186-187) explicam que:

Os Estatutos de 1772 séo elucidativos a respeito desta estreita relagdo entre
programas e equipamentos, pois determinam claramente o plano dos cursos
e a criacdo obrigatoria dos espacos para reunir as colec¢des necessarias ao
estudo da Filosofia, da Matematica e da Medicina. Assim, para o ensino da
Filosofia seria a nova Faculdade provida com um Museu de Histéria Natural
e um Jardim Botanico, um Gabinete de Fisica e um Laborat6rio Quimico,
estruturas que deviam responder as necessidades do programa do curso de
guatro anos, o qual se iniciava, no primeiro ano, com a cadeira de Filosofia
Racional e Moral, seguindo com a Histéria Natural, a Fisica Experimental e,
no quarto e Ultimo ano, a cadeira de Quimica.

As reformas que ocorreram na Universidade de Coimbra incluiam também
novos projetos arquitetdnicos, dentre eles, pode citar-se a de varios laboratorios de
Ciéncias Naturais. Dessa forma, a arquitetura passou a responder de forma clara, o

oficio do Quimico. O novo curriculo e a construcdo de laboratérios eram inovacdes
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bastante avancadas para a época. Os laboratorios onde eram realizadas as atividades
experimentais, “deveriam ser espacgosos, isolados, bem equipados, ordenados,
seguros, bem ventilados, possuir agua encanada e fontes seguras de calor’ (RIGUE,
2017, 39-40).

A Quimica nesse periodo ainda ndo era vista como uma ciéncia propriamente
dita, pois, pouco influenciava na formacédo dos meédicos. No curso de Filosofia, a
disciplina de Quimica era responsavel em ensinar como se separava diferentes
substancias que fazem parte da composicdo de um corpo; a examinar cada uma de
suas partes; a questionar as propriedades e semelhancas existentes entre elas; e a
partir disso, produzir novos compostos que ndo eram encontrados na natureza. Diante
disso, a Quimica passou a ser algo de interesse, devido a seu proveito para as
Ciéncias de Estado. Por a Quimica conseguir isolar e purificar substancias e
compostos, passou a ser de extrema importancia as necessidades de
desenvolvimento econémico e de expansao imperial e territorial, através sucessivas
navegacoes e invasdes. As guerras e a suas urgéncias para serem desenvolvidas
inovacdes tecnoldgicas, passaram a se beneficiarem dos avancos da Quimica,
sobretudo nas areas da medicina e armamentista, através do desenvolvimento de
farmacos, de polvoras e combustiveis, e por fim, na exploracdo de minérios
provenientes das colénias (RIGUE, 2017, p. 41-42).

As primeiras movimentacdes para ser estabelecido o Ensino de Quimica na
Reforma da Universidade de Coimbra, ocorreram nas cadeiras do curso de Filosofia
Natural, considerando a alegacdo da precisdo de uma experiéncia para 0
entendimento dos fundamentos tedricos nas disciplinas. Como nao se ensinava
Quimica em Portugal até o final do século XVIII, a Reforma requereu que fosse
elaborado novos meios para a abordagem sobre as ciéncias da natureza, assim como
a criacao de espacos para a estudos e debates de metodologia e didatica, e espacos
para serem estudados 0s conhecimentos especificos da area, sendo eles: O Gabinete
de Histéria Natural e de Fisica Experimental, o Jardim Botanico e o Laboratério
Quimico (RIGUE, 2017, p. 43).

Com a Reforma Pombalina e a implantacdo do Ensino de Ciéncias
Experimentais, varios brasileiros, visando uma carreira cientifica ou médica,
ingressaram na Universidade de Coimbra, todavia, os cursos de Direito e Letras ainda
eram 0S cursos mais procurados por quem buscava uma formacao superior. Isso

possibilitou uma escassez de profissionais com nivel superior no Brasil, além de
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impossibilitar os surgimentos de ambientes apropriados para o desenvolvimento de

carreiras cientificas, como ja comecava a aparecer no continente europeu. Neste

periodo, o ensino de Quimica era tedrico, quase sempre ligado a estudos de

mineralogia, colocando a Quimica como uma parte da Fisica (LIMA, 2013, p. 73).
Filgueiras (2015, p. 109) corrobora descrevendo que:

Na falta de universidades no Brasil, 0s jovens em busca de cursos superiores
dirigiam-se a universidades estrangeiras. A Universidade de Coimbra era o
grande magneto aonde se dirigiam os brasileiros que quisessem e pudessem
adquirir uma educagéao superior.

Dentre estes que foram estudar na Universidade de Coimbra, pode-se destacar
José Bonifacio de Andrade Silva e Vicente Coelho de Seabra Silva Telles.

José Bonifacio deixou o Brasil para cursar Filosofia Natural e Direito na
Universidade de Coimbra em 1783. Graduou-se em Filosofia Natural em 1787 e em
Direito no ano seguinte. José Bonifacio ficou na Europa até 1819, onde teve uma
carreira duravel e multimodo, dado que, antes de se dedicar a politica no Brasil, foi
pesquisador em Portugal até os 56 anos de idade (FILGUEIRAS, 2015, p. 158;
RIGUE, 2017, p. 46).

José Bonifacio realizou diversas viagens durante o periodo que permaneceu
na Europa, onde participou de aulas e estagios fabris em mineralogia, mineracéo e
metalurgia. Algumas de suas pesquisas tinham relacdo com a Quimica, visto que
realizou a catalogacéo “quatro novos minerais ‘e oito novas variedades de minerais
conhecidos?”. Bonifacio esteve mais concentrado em desenvolver e difundir um
método de analise de facil entendimento do que nomear e classificar as substancias
(FILGUEIRAS, 1986, p. 264; RIGUE, 2017, p. 46).

Em Portugal, ele ainda chegou a ser:

Intendente-geral das Minas e Metais do Reino, membro do Tribunal das
Minas, diretor do Laboratério Quimico da Casa da Moeda, administrador das
Minas de Carvdo de Buarcos e das Fundicdes de Ferro de Figueird dos
Vinhos e Avelar, entre véarias outras atribuicdes (FILGUEIRAS, 2015, p. 184)

L A petalita, o espoduménio, a escapolita e a criolita. Vale ressaltar que, o elemento Litio (Li) foi
descoberto a partir da petalita, depois também se percebeu a existéncia do metal no espoduménio
(FILGUEIRAS, 1986, p. 264-265; FILGUEIRAS, 2015).

2 “A acanticona (epidoto), a salita (piroxénio), a ictioftalma (apofilita), a indicolita (turmalina indicolita), a
afrisita (turmalina afrisita), a alocroita (granada), e a wernerita, batizada assim em homenagem a seu
ex-professor” (FILGUEIRA, 1986, p. 264).
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No Brasil, José Bonifacio foi pioneiro na fitoquimica, onde é importante ressaltar
que no inicio do século XIX a Quimica Organica estava ainda nascendo, e que a
maioria das pesquisas da area da quimica estavam ligadas a Quimica Inorganica
(FILGUEIRAS, 2015, p. 186). Fora também um representante politico, exercendo o
papel de mentor do Principe Dom Pedro | (RIGUE, 2017, p. 45-47). Vale destacar que
Bonifacio enalteceu “a importancia de ndo se dissociar a ‘theorica’ da ‘practica™
(RIGUE, 2017, p. 47), temas ainda hoje discutidos no ensino de quimica.

Vicente Coelho de Seabra Silva Telles (1764 — 1804), cujos historiadores
concedem o titulo de um dos mais importantes quimicos do Brasil Colonial, cresceu
em uma época de enorme movimentacao iluminista (LIMA, 2013, p. 74). Vicente Telles
era de familia rica, o que é comprovado pelo fato de sua familia té-lo enviado para
estudar na Universidade de Coimbra. Telles ingressou na Universidade de Coimbra
em meados de 1783, onde foi matriculado no primeiro ano do curso de Matematica e
no segundo ano do curso de Filosofia. Tal fato sugere que a Universidade se
certificava que ele ja tinha algum conhecimento em filosofia. “Em junho de 1787
Seabra se graduou em filosofia e em julho de 1790 em medicina” (FILGUEIRAS, 2015,
p. 123-127).

Vicente Telles publicou o seu primeiro livro em 1787, quando tinha apenas 23
anos. O livro intitulado Dissertacdo sobre a fermentacdo, introduz a Teoria de
Lavoisier na literatura quimica portuguesa, além da nova nomenclatura quimica que
foi proposta pelo quimico francés. O livro de 55 paginas, realiza um estado da arte
conforme a literatura vigente, além de apresentar varias observacdes e experimentos
do proprio autor (FILGUEIRAS, 2015, p. 130-131). Na introducdo do livro, o autor

escreve que:

[...] o meu objeto consiste principalmente em explicar a verdadeira causa dos
fendbmenos que se observavam na fermentacdo; causa que tem escapado a
todos os quimicos que tenho lido, e que (se ndo me engano) sou 0 primeiro
gue desenvolvo e tiro da escuridade em que estava. (VICENTE COELHO DE
SEABRA. Dissertacdo sobre a fermentacéo..., 1787, p. 3 apud FILGUEIRAS,
2015, p. 131).

Em 1788, Vicente Telles publicou sua Dissertacdo sobre o calor e a primeira
parte do livro Elementos de Quimica, sendo a segunda parte publicada em 1790. Os

dois livros se complementam, e para conseguir compreender o pensamento cientifico
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de Vicente Telles, é primordial considerar as duas obras em conjunto (FILGUEIRAS,
2015, p. 134-135).

O livro Elementos de Quimica, sendo considerado o primeiro livro de quimica
portugués respaldado na “nova quimica moderna” de Lavoisier, trata de assuntos
associados a historia da quimica, desde a alquimia, até conteddos ligados a
‘nomenclatura de substancias quimicas e agao do calor sobre as reagdes quimicas”
(LIMA, 2013, p. 74; RIGUE, 2017, p. 47).

No Brasil, a Reforma Pombalina comecou a acontecer em 1759, quando
Marqués de Pombal, através de sua vinda ao Brasil, expulsa os jesuitas, e instala as
conhecidas Aulas Régias. Pombal, em conjunto com os que eram considerados 0s
mais inteligentes de Portugal, preocuparam-se em acabar com quaisquer resquicios
de catequizacdo empregado pelos padres da Companhia de Jesus, dando forma as
ideias iluministas, a partir da instauragédo das Ciéncias Modernas (RIGUE, 2017, p.
53-55).

Ainda em 1759 foi publicado um Alvara Régio, que colocou fim nas escolas
jesuiticas, tanto nas portuguesas quanto as de suas colbnias, dando lugar para a
Filosofia, o Grego, o Latim e a Retdrica. “Ha aqui a primeira tentativa de fragmentacao
do ensino, com as primeiras disciplinas distintas uma das outras” (RIGUE, 2017, p.
53-54). A transicao do ensino jesuitico para as Aulas Régias era vista por Marqués de
Pombal como a “substituicdo do arcaico pelo novo, do obscuro pelo iluminado.”
(RIGUE, 2017, p. 53). Todavia,

As aulas régias, salpicadas pelo imenso territério como pimenta numa panela
de feijoada, nem de longe representavam um “sistema”, assim como nao se
podia chamar de “educagao” as mirradas escolinhas de ler, escrever e contar,
perdidas nas vilas indolentes, mergulhadas em “cem anos de soliddo.” Todos
0s embaracos deviam ser vencidos para se conseguir esse bem, a promocao
da instrugéo nacional” (LIMA, 1969 apud RIGUE, 2017, p. 56).

Em 1772 foi criada a Academia Cientifica do Rio de Janeira, pelo Vice-Rei
Marqués de Lavradio, que era destinada ao estudo das ciéncias. Tal construcéo era
uma das séries de reformas que viriam a ser realizadas no Brasil. Para isso acontecer,
a Coroa Portuguesa teve que submeter algumas medidas, dentre as principais, pode-
se citar a criagdo do subsidio literario, uma espécie de imposto criado para dar
sustento ao ensino que era promovido pelo Estado (LIMA, 2013, p. 73; RIGUE, 2017,
p. 54). Contudo, poucos foram os subsidios oferecidos para poderem diminuir com o
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analfabetismo, e, além disso, Portugal pagava uma mesquinharia para os professores
e ainda desviava as verbas que eram recebidas pelo subsidio literario (RIGUE, 2017,
p. 56).

O periodo colonial no Brasil foi muito conturbado. Foi nesta época que
aconteceu a primeira investida para a implantacdo de uma educacédo que fosse
dependente do Estado, através da tentativa de secularizar o ensino com a instalacao
das Aulas Régias. A expulsédo dos jesuitas representou uma desconstru¢cao no que
diz respeito a educacado existente na época. No periodo Colonial ainda nao existem
indicios, no Brasil, de um Ensino de Quimica organizado, “sendo essa ciéncia, uma
ciéncia discreta, resignada apenas aos Jardins e Museus, servindo de apéndice para
Medicina” (RIGUE, 2017, p. 57).

2.3. AVindada Corte Real para o Brasil e o Ensino de Quimica

A vinda da Familia Real para o Brasil, onde permaneceu de 1808 a 1821,
ocorreu devido a invasdo de Napoledo Bonaparte em Portugal, obrigando a Dom Joé&o
VI a fugir com toda a corte real portuguesa, instaurando o Reino Unido de Portugal na
colonia brasileira. Nessa época, o Brasil passava por um momento de reconhecimento
territorial e de ampla exploracdo mineral. A chegada da Corte Real na coldnia,
aconteceu de forma repentina, fazendo com que “muitas pessoas e conhecimentos
oriundos de Portugal fossem transferidos para o territério colonial, antes apenas
explorado (pau-brasil, minérios, plantas, etc.)” (LIMA, 2013, p. 74; RIGUE, 2017, p.
58). Esse acontecimento é singular na historia do mundo, visto que, da noite para o
dia, o Rio de Janeiro se transformou de fato na capital de todo o Império portugués,
fazendo com que fosse definitivamente transferido o ndcleo administrativo da Col6nia
para o Rio de Janeiro. Logo, todos o0s governadores das capitanias, que
posteriormente tornaram-se provincias, da mesma forma como acontecia em Lisboa,
tinham que se voltar a Corte carioca (FILGUEIRAS, 2015, p. 197; RIGUE, 2017, p.
58).

Foi ai que o Rio de Janeiro passou a ser efetivamente a capital do Brasil, que
comecou a desenvolver-se como nacdo. E nessa época, portanto que a
América Portuguesa passa efetivamente a ser Brasil, palavra que deixa de
ter um significado puramente geografico (FILGUEIRAS, 2015, p. 197).
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A vinda da Corte Real para o Brasil ocasionou a realizacdo de inumeros
acontecimentos importantes para as Ciéncias no pais. Era o comeco do século XIX,
considerado um dos séculos mais relevantes para a instauracdo do estudo das
Ciéncias, pois seus conhecimentos auspiciosos ja se achavam disseminados por todo
o mundo civilizado da época (LIMA, 2013, p. 74). O primeiro feito de D. Jodo VI
favoravel as Ciéncias, foi a institucionalizacdo da Escola de Anatomia e Cirurgia na
Bahia e no Rio de Janeiro (1808), estabelecidos através da Carta Régia de 18 de
fevereiro de 1808 (FILGUEIRAS, 2015, p. 197; LIMA, 2013, p. 74; RIGUE, 2017, p.
58).

Em 1810, através da Carta Régia de 4 de dezembro de 1810, € instituido a
Academia Real Militar. A criacdo da Academia Real Militar configurou a
institucionalizacdo do ensino regular de ciéncias no Brasil, devido ao programa de
estudos de vasta diversidade e de abordagem modernizada e complexa. Apesar de
gue seu principal objetivo ser o estudo da ciéncia bélica. A Academia foi estruturada
de modo a se tornar um polo de estudos das ciéncias matematicas e de ciéncias de
observagdes. “O curriculo incluia um curso completo de ciéncias matematicas,
quimica, fisica, mineralogia, metalurgia e historia natural.” (FILGUEIRAS, 2015, p.
201-202). Isso fez com que o numero de trabalhadores com mao-de-obra
especializada aumentasse significativamente nas areas que careciam de um ensino
mais direcionado para as Ciéncias (RIGUE, 2017, p.61).

Chassot (1996, p. 136-137) expde que o primeiro decreto que faz mencao
oficial ao Ensino de Quimica no Brasil € o de 6 de julho de 1810, que estabelece uma
cadeira de Quimica na Academia Real Militar. Na Carta de Lei de 4 de dezembro de
1810 descreve como sera essa disciplina. Sobre a disciplina de Quimica na Academia
Real Militar pode-se destacar que:

No quinto anno havera dous Lentes. [...] O segundo ensinara chimica, dara
todos os methodos docimasticos para o conhecimento das minas servindo-
se das obras de Lavoisier, Vauquelin, Fourcroi, de la Grange, Chaptal, para
formar o seu compendiom, onde far4 toda a sua applicacdo as artes e a
utilidade que della derivam (BRASIL, 1810).

De acordo com essa citacdo, pode-se deduzir um ensino voltado a uma
perspectiva utilitarista. As orientagcdes para a Academia Real Militar esclarecem que o
ensino de Quimica deve se ocupar da docimasia, ou seja, “a parte da quimica que

procura determinar a propor¢do em que o0s metais entram nos minérios”, para o
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reconhecimento das minas, demonstrando que existe um interesse com a exploragcao
das riquezas naturais e com 0 quanto a ciéncia cooperar para tal. Também é
perceptivel a forte influéncia francesa na literatura quimica da época (CHASSOT,
1996, p. 137).

As aulas de quimica comecaram a ser ministradas na Academia Real Militar
em 23 de abril de 1811 (RIGUE, 2017, p. 61). As aulas foram inicialmente realizadas
na antiga Casa do Trem projetada por Alpoim, que antes funcionava como arsenal de
guerra, nos arredores do Velho Colégio dos Jesuitas do Morro Castelo. A Casa do
Trem hoje é parte do Museu Histérico Nacional. Em 1 de abril de 1812, a Academia
se instalou definitivamente no Largo da Sé Nova, no prédio inacabado da Igreja de
Sao Sebastido, atual Largo de S&o Francisco de Paula. Segundo o projeto do
brigadeiro Jodo Manoel da Silva, “no edificio seriam estabelecidos o Arquivo Militar,
as Aulas da Academia e os Gabinetes de Quimica, Fisica, Histéria Natural e
Mineralogia.” (FILGUEIRAS, 2015, p. 201).

Em 1812 acontece outro evento memoravel para o ensino de quimica, que foi
a criacao do Laborat6rio Quimico-Pratico do Rio de Janeiro, através do decreto real
de 25 de janeiro de 1812. A criagao fazia parte da formalizacdo de ambientes para o
ensino de uma nova Ciéncia. Através deste decreto, torna-se nitido o que a Familia
Real desejou buscar no Brasil. Um dos principais fins do laboratério era estudar as
riquezas naturais do territorio brasileiro e 0 qudo essas poderiam interferir
economicamente, sendo o pau-brasil o primeiro material a ser estudado. O laboratorio
também se ocupou no estudo da preparacédo do 6pio, na andlise de aguas sulfurosas
e no processo de purificagcdo da aguardente. O laboratério tinha um interesse quase
que exclusivamente pela Quimica Analitica, tendo em vista que s0 alguns anos mais
tarde a Quimica adentrou a area da sintese (CHASSOT, 1996, p. 137; ALMEIDA,;
PINTO, 2011, p. 42; RIGUE, 2017, p. 60).

O decreto possuia 0 seguinte texto:

Tendo em consideracdo as muitas vantagens que devem resultar em
beneficio dos meus fieis vassallos, do -conhecimento das diversas
substancias que as artes, ao commercio e industria nacionaes podem
subministrar os differentes productos dos tres reinos da natureza, extrahidos
dos meus dominios ultramarinos, as quaes ndo podem ser exacta e
adequadamente conhecidas e empregadas, sem se analysarem e fazerem
as necessarias tentativas concernentes as uteis applicac6es de que sdo
susceptiveis; movido pelo constante impulso da minha real disposicdo a
promover prosperidade: sou servido crear nesta Cérte do Rio de Janeiro um
Laboratorio Chimico-Pratico, onde se fagam as mencionadas operacgdes, ou
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outras quaesquer que se julgarem necessarias para o descobrimento de
objectos que possam contribuir immediatamente para tao interessantes fins,
o qual Laboratorio sera sujeito a inspec¢édo do meu Ministro e Secretario de
Estado dos Negocias da Marinha e Dominios Ultramarinos, e por elle sera
organisado na forma das Instruc¢des que para isso Ihe tenho dado ; ficando
encarregado o mesmo Ministro e Secretario de Estado, de fazer dirigir os
trabalhos e operacdes deste estabelecimento, e de me fazer presentes todos
0os resultados daquelles processos,. com as observacbes analyticas e
descripcbes que forem necessarias para se poder, na applicacdo pratica
delles, tirar todas as vantagens e interesses nacionaes que me proponho
nesta creacdo (BRASIL, 1812)

O ano de 1817 também é considerado importante para o ensino de quimica no
pais, pois no Colégio Médico-Cirargico de Salvador, € criada a segunda cadeira
destinada exclusivamente ao ensino de quimica, sendo o Dr. Sebastido Navarro de
Andrade nomeado como o lente da disciplina. A carta régia de sua criacdo aponta que
€ importante que seja ensinado as nocfes praticas da Quimica, e suas diferentes
areas aplicadas as artes e a farmacia. O texto ainda orienta que o ensino de quimica
deve aprimorar o conhecimento sobre as riquezas naturais do Brasil. Outro ponto
importante a ser destacado € que na carta é estipulado a obra de Fourcroy como
material didatico para auxiliar na disciplina, até que o lente pudesse produzir o seu
préprio material, algo que nunca aconteceu (CHASSOT, 1996, p. 141; FILGUEIRAS,
2015, p. 206).

A Reforma da Universidade de Coimbra e a vinda da Familia Real para o Brasil,
foram eventos importantes para comecar a se pensar sobre um sistema educacional
publico no territorio brasileiro, que se tornaria uma peca imprescindivel e norteadora
de um novo modo de pensar sobre a producdo, a economia e o desenvolvimento
tecnoldgico do pais. O objetivo principal de D. Jodo VI era estruturar o ensino publico
e tudo o que Ihe dissesse respeito, sob um projeto organizado, que unisse todas as
instituicbes mutuamente e as submetesse a uma mesma ideia, a da unificacdo da
nacéo. Os projetos e os decretos de D. Jodo VI estédo exclusivamente associados ao
interesse no desenvolvimento de uma classe intelectual. A criacdo de universidades,
escolas, bibliotecas e teatros revelam o seu pendor cientifico e seu interesse pelo
ensino publico, sendo essenciais para o bom resultado e eficiéncia da instalacdo da
Coroa Real no Brasil (RIGUE, 2017, p. 62-66).

Contudo, apesar das medidas tomadas, a educacdo no Brasil como um todo
pouco mudou na época. Direcionada para as escolas e cursos técnico-
profissionalizantes, os decretos educacionais de D. Jodo VI foram circunscritos para
as escolas localizadas na Bahia e no Rio de Janeiro. Ndo aconteceu, devido as
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condicbes, um plano de educagao geral, assim como acontecera “na Inglaterra no
século XVIII e na Franca pos-revolucionaria, que preparou esses paises para a
Revolugao Industrial” (FILGUEIRAS, 2015, p. 199-200).

2.4. O Periodo Imperial e 0 Ensino de Quimica no Brasil

Apos o retorno de D. Joao VI para Portugal, o seu filho e principe regente, Dom
Pedro |, teve que fazer resisténcia as inUmeras investidas das Cortes, que queriam
fazer com que ele também retornasse. Entéo, no dia 9 de janeiro de 1822, o principe
regente, decide permanecer no Brasil, esse dia ficou conhecido como o “dia do fico”.
Contudo, em Lisboa decidiram pela sua volta a Portugal, levantando acusacdes que
0S seus ministros trairam a metrépole, entdo, logo que José Bonifacio e a princesa
Maria Leopoldina |he alertaram sobre o acontecido, o Principe Regente, no dia 7 de
setembro de 1822, as margens do riacho Ipiranga, proclama a Independéncia do
Brasil (RIGUE, 2017, p. 66-67).

As contribuicdes de Dom Pedro | para a Educacao, para as Ciéncias Naturais
e para Quimica comparadas com a de seu pai (D. Jodo VI) e com as de seu filho (Dom
Pedro 1), foram quase que inexistentes. Dessa forma, o tempo em que Dom Pedro |
passou como sendo Imperador do Brasil, os avancos cientificos permaneceram
estagnados, com isso a Quimica continuou no mesmo nivel em que D. Jodo VI havia
deixado (RIGUE, 2017, p. 68).

Com a Proclamacdo da Independéncia do Brasil em 1822, € iniciado um
periodo de debates que objetivava a elaboracdo da primeira Constituicdo do Brasil,
por conseguinte, uma organizacao da educacdo nacional. No dia 3 de maio de 1823
inicia-se a Assembleia Legislativa e Constituinte, onde o Imperador relatou ser
necessaria uma lei propria para a educacdo nacional. Elegida a Comissdo de
Instrucdo Publica e tendo comecado as sessdes da Constituinte, em um periodo de
seis meses foram pensados como que funcionaria a educagao no pais, e neste tempo
foram desenvolvidos dois projetos de lei relacionados a educacédo publica (VIEIRA,
2007, p. 294).

A Constituicdo da Politica do Império do Brasil foi promulgada em 1824 por D.
Pedro I, tendo sido o seu texto elaborado por um Conselho de Estado, sendo esse
nomeado e outorgado pelo proprio Imperador. Embora as discussdes sobre como as

leis educacionais apareceriam na Constituicdo, sdo encontrados apenas dois incisos
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em um unico artigo sobre o assunto (VIEIRA, 2007, 294; LAGARES; GROSSI
JUNIOR, 2019, p. 59).

Art.179. A inviolabilidade dos Direitos Civis, e Politicos dos Cidadaos
Brazileiros, que tem por base a liberdade, a seguranca individual, e a
propriedade, é garantida pela Constituicdo do Imperio, pela maneira seguinte.
XXXII. A Instruccdo primaria, e gratuita a todos os Cidad&os.

XXXIII. Collegios, e Universidades, aonde serdo ensinados os elementos
das Sciencias, Bellas Letras, e Artes. (BRASIL, 1824)

A existéncia de apenas dois paragrafos destinados ao assunto, comprova o que
ja foi suscitado, sobre o pouco interesse de D. Pedro | em se discutir sobre a educacao
naquele periodo (VIEIRA, 2007, 294). Fadigas (2018, p. 40) contribui apontando que,
mesmo apods ter acontecido a independéncia, o cenario da educacédo brasileira ndo
sofreu modificacdes, e que a independéncia causada pela organizacao politica vigente
na colonia ndo conseguiu modificar o panorama educacional, destinada ainda para
uma educacao elitista e aristocratica, perceptivel o interesse da monarquia para que
o ensino fosse direcionado para formacdo de modo geral da administracdo e da
politica.

Contudo, mesmo que nado tenha sido colocada em prética na época, €
importante destacar que o Brasil foi um dos primeiros paises a inserir em sua
constituicdo sobre a educacao gratuita (VIEIRA, 2007, 294). Dois momentos ainda
importantes a serem destacados sobre a atuagéo de D. Pedro | a assuntos associados
a Educacédo e a Ciéncias da Natureza dizem respeito a promulgacéo da Lei de 15 de
outubro de 1827, considerada uma Lei de Diretrizes e Bases da Educacao da época,;
e a criacdo no mesmo ano do Imperial Observatorio do Morro Castelo, todavia este se
manteve inoperante até o ano de 1845.

Entretanto, o monarca brasileiro que veio a ser um dos maiores
impulsionadores do desenvolvimento cientifico foi D. Pedro II, que governou o pais de
1831 a 1898. Seu olhar desenvolvimentista proporcionou a insercdo de tecnologias
que beneficiaram a industrializagdo e o crescimento econémico do Império (LIMA,
2013, p. 74-75). Rigue (2017, p. 68) ratifica expondo que, mesmo com todo o aporte
cientifico trazido pela Familia Real para o Brasil, foi apenas com D. Pedro Il que a
Quimica passou a ser motivo de maiores investimentos. Agora a Quimica supera
gualquer interesse politico e econdmico, e passa a responder as expectativas de uma

Quimica direcionada para educacéo.
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Sobre D. Pedro I, Filgueiras (2015, p. 321) vai salientar que, nenhuma pessoa
governou o0 pais por tanto tempo, sendo tdo proximo e constante com a ciéncia e a
cultura. O monarca era visto como uma verdadeira pessoa excéntrica, um governante
que lia sobre tudo, ficava hora em seu laboratério realizando experimentos ou
observacdes astronémicas, trocava correspondéncias frequentemente com cientistas
brasileiros e estrangeiros, visitava e envolvia-se nos trabalhos de inUmeras
instituicdes educacionais, cientificas e culturais do pais e do exterior. Poucos lideres
de Estado existiram com esse interesse, e em sua época, ele talvez tenha sido o Unico
no mundo.

Ainda sobre D. Pedro I, Lima (2013, p. 75) e Rigue (2017, p. 70) descrevem
qgue, o jovem imperador foi um aluno aplicado aos estudos da Quimica, sendo sua
presenca nas aulas, nas provas, nas assembleias e debates cientificos quase que
constantes. Um dos principais fatores para isso foi a forte influéncia que os seus
professores, José de Bonifacio e Alexandre Vandelli tinham em sua formacéo. D.
Pedro Il ainda ostentava com um laboratério de Quimica em sua residéncia, onde fazia
experimentos e estudava as obras de quimicos europeus, como Dalton e Laurent.

No século XIX, o interesse com as Ciéncias Naturais fora melhorado, devido o
envolvimento de D. Pedro Il com ela, posto que nao existia nenhuma acéo cientifica
vigente no Brasil no periodo, exceto as singelas investidas sem reverberagéo causada
pelos jesuitas no periodo Colonial. O Imperador foi o principal representante desse
feito, que, para além de destinar seu tempo para estudar o que estava porvir, fazia
visitas aos colégios existentes do periodo, procurando conhecé-los e investiga-los em
todos os ambitos educacionais (RIGUE, 2017, p. 70).

Entretanto, mesmo percebendo o interesse de D. Pedro Il pela educacéao, pela
area de Ciéncias da Natureza e pela Quimica, Filgueiras (2015, p. 334) evidencia que
o Ato Adicional a Constituicdo do Império, promulgado em 1834, atribuia as provincias
a incumbéncia da educacgédo publica. Essa descentralizacdo, prejudicava as provincias
que eram mais distantes da capital do Império, pois estas sofreriam um abandono
educacional.

O Ato Adicional a Constituicao, através da Lei n® 16 de 12 de agosto de 1834,
diz que nas provincias serdo estabelecidas as Assembleias Legislativa Providenciais,
exercidas pelas Camaras dos Distritos e pelas Assembleias, substituindo os

Conselhos Gerais. No art. 10, paragrafo 2 vai dizer:
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Art. 10. Compete 4s mesmas Assembléas legislar:

§ 2° Sobre instrucgdo publica e estabelecimentos proprios a promovel-a, ndo
comprehendendo as faculdades de Medicina, os Cursos Juridicos,
Academias actualmente existentes e outros quaesquer estabelecimentos de
instruccdo que para o futuro forem creados por lei geral (BRASIL, 1834)

Fadigas (2018, p. 36) contribui com o pensamento de Filgueiras, quando
descreve que se esperava que D. Pedro Il tivesse colaborado mais com o
desenvolvimento cientifico do Brasil, tendo em vista o seu apreco pelas ciéncias. Mas
0 que se observou foi que suas colaboragfes para a ciéncia se limitaram ao ensino
desta as suas filhas, princesa Isabel e Leopoldina e as suas participacdes nos eventos
cientificos.

Fadigas (2018, p. 60) continua alegando que, apesar de o Brasil ter sido
administrado por D. Pedro Il durante boa parte do século XIX e conhecido pelos seus
interesses pelas ciéncias, o desenvolvimento da Quimica no Brasil neste periodo fora
discreta. O incentivo por parte do Imperador a pratica das ciéncias no Brasil foi quase
gue inexistentes.

Nessa época o ensino de ciéncias no Brasil ainda era muito desvalorizado, pois
estava associado a formacao de uma classe operdria, 0 que o tornava pouco atrativo.
Desse modo, a metodologia utilizada para ensinar ciéncias era a de memorizacao. Os
conhecimentos quimicos desse periodo eram resumidos apenas em fatos, leis e
principios que possuissem aplicagdo pratica, até aqueles que eram desvinculados do
cotidiano do aluno. Todavia, alguns historiadores pressupdem que na histéria da
disciplina de Quimica no Brasil, existia uma clara oscilagdo nos assuntos abordados,
de forma que ora a finalidade desse ensino era direcionada as questdes utilitaristas e
do cotidiano, ora eram focados nos pressupostos cientificos (LIMA, 2013, p. 75;
RIGUE, 2017, p. 71).

Nesse cenario de incertezas sobre a educacéo e de autoafirmacao da disciplina
de Quimica no Brasil, em 1837, através do Decreto n°® 6.884 de 02 de dezembro, é

criado o Colégio D. Pedro I

O Regente interino em Nome do Imperador o Senhor Dom Pedro Il decreta:
Art. 1.° O Seminario do S. Joaquim he convertido em collegio de instruccdo
secundaria.

Art. 2.° Este collegio he denominado - Collegio de Pedro Il.

Art. 3.° Neste collegio serdo ensinadas as linguas latina, grega, franceza e
ingleza; rhetorica e o0s principios elementares de geographia, historia,
philosophia, zoologia, mineralogia, botanica, chimica, physica, arithmetica,
algebra, geometria e astronomia (BRASIL, 1837).
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Um dos principais objetivos para a criagcao do Colégio D. Pedro Il era que este
iria servir de modelo para outros colégios que viriam ser construidos, e para que o
ensino secundario no pais fosse estruturado, devido a isso, o curriculo que fora
implantado, dispunha de disciplinas das ciéncias da natureza (LIMA, 2013, p. 75;
RIGUE, 2017, p. 71).

Nessa conjuntura, os interesses sociais ja diferiam dos anteriores. Com isso,
através dos projetos e anseios educacionais do Monarca, o poder legislativo passou
a demonstrar mais interesse pela educacao basica. O Ministério, influenciado pelas
propostas do Imperador, conseguiu da Assembleia Legislativa a votacado do decreto
de 17 de setembro de 1851, que dava ao governo o poder para reorganizar a
educacao basica (RIGUE, 2017, p. 69).

Autorisa o Governo para reformar o ensino primario e secundario do
Municipio da Corte.

Hei por bem Sanccionar, e Mandar que se execute a Resolugcéo seguinte da
Assembléa Geral Legislativa.

Art. 1° O Governo fica autorisado para reformar ensino primario e secundario
do Municipio da Cérte (BRASIL, 1851).

O Colégio D. Pedro Il ainda chegou a passar por algumas reformulacdes no
seu curriculo, devido as reformas que as escolas francesas estavam realizando na
Europa. Dessa forma, em 1854, através do Decreto n° 1.331 de 17 de fevereiro
acontece uma mudanca consideravel no curriculo, no que se refere ao ensino primario

e secundario. Vale destacar como sera a nova grade curricular do ensino secundario.

Art. 79. Havera no Collegio as seguintes cadeiras:

2 de latim, 1 de grego, 1 de inglez, 1 de francez, 1 de allemao, 1 de
philosophia racional e moral, 1 de rhetorica e poetica, que comprehendera
tambem o ensino da lingua e litteratura nacional, 2 de historia e geographia,
ensinando o professor de huma a parte antiga e media das referidas materias,
e 0 da outra a parte moderna, com especialidade a historia e geographia
nacional, 1 de mathematicas elementares, comprehendendo arithmetica,
algebra até equagdes do 2° grao, geometria e trigopnometria rectilinea, 2 de
sciencias naturaes, sendo huma de historia natural com as primeiras nocdes
de zoologia, botanica, mineralogia e geologia, e outra de elementos de
physica e chimica, comprehendendo somente os principios geraes e 0s mais
applicaveis aos usos da vida (BRASIL, 1854).

Foi também no colégio D. Pedro I, no ano de 1858, por intermédio de Joao
Teixeira Martins, que os primeiros livros didaticos foram inseridos no ensino. Porém,
COmo apenas 0s mais ricos conseguiam frequentar o colégio, conclui-se que a elite

intelectual do pais fora compelida pelo Colégio (RIGUE, 2017, p. 71).
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Mesmo com todas as reformas na educacéo feitas por D. Pedro II, Lima (2013,
p. 75) e Rigue (2017, p. 72) explanam que, foi s6 a partir de 1887 que o0s
conhecimentos das Ciéncias Naturais comecaram a ser cobrados nas provas de
ingresso para o ensino superior, sobretudo para o curso de Medicina. Antes disso, as
matérias que abordavam esses assuntos nao eram buscadas, ainda mais que eram
matérias avulsas.

Com o declinio da Monarquia no Brasil em 1889, € valido considerar que o
modo do Ensino de Quimica, no fim dessa época, esta associado com os feitos de D.
Pedro Il no Brasil. Apesar de que houvesse poucos colégios espalhados pelo pais, e
o colégio D. Pedro Il um dos poucos ainda existentes, existiu um cuidado relevante,
assim como iniciativas de éxito, para o fortalecimento do ensino publico com o Ensino
de Quimica, ainda que discreto (RIGUE, 2017, p. 72).

2.5. Primeira Republica e o Ensino de Quimica no Brasil

A Primeira Republica, periodo que vai de 1889 a 1930, manifestou uma
sucessdo de iniciativas cientificas e tecnoldgicas, que foram fortemente motivadas
pelo cenario mundial, devido ao fortalecimento da atividade cientifica nas areas das
Ciéncias da Natureza e da Medicina. Fortalecimento este causado pelas sucessivas
descobertas, consequentemente, as inovacdes tecnologicas partidas destas
descobertas, e pelo prometimento de lucros devido ao aumento de mercadorias com
preco de mercado (RIGUE, 2017, p. 75).

O periodo da Primeira Republica foi responsavel por fazer diversas reformas
no ensino. Dentre elas destaca-se: Reforma Benjamin Constant (1890), Reforma
Cddigo Epitacio Pessoa (1901), Reforma Rivadavia Correa (1911), Reforma Carlos
Maximiliano (1915), Reforma Jo&o Luis Alves (1925). A Reforma Benjamin Constant
e a Reforma Joao Luis Alves serdo melhor desenvolvidas nos paragrafos seguintes,
por serem reformas que fizeram alterag6es no curriculo do ensino secundario que
merecem serem destacadas. Sobre as outras Reformas, Rigue (2017, p. 76) explica

que:

A Reforma Cddigo Epitacio Pessoa (1901), que levou o nome do principal
idealizador, o qual posteriormente tornou-se Presidente do pais, a énfase
desse codigo esteve atrelado ao fortalecimento de questdes de cunho literario
no Ensino Secundario; Reforma Rivadavia Correa (1911) que popularmente
ficou conhecida por desoficializar o ensino no Brasil; Reforma Carlos
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Maximiliano (1915) a qual se preocupou em qualificar o Ensino Secundario,
devido a falta de preparo dos alunos que ingressavam no Ensino Superior.

A Reforma Benjamin Constant, estabelecida através do Decreto n°® 981, de 8
de novembro de 1890, cria um regulamento da instrucdo primdria, secundaria no
Distrito Federal, nesta época localizado no Rio de Janeiro, e do Ensino Superior, com
dimenséo nacional, com o Pedagogium.

A Reforma Benjamin Constant encarregou-se sobretudo, de preparar a
populacdo para um objetivo comum, o exercicio da cidadania. Nesta reforma existiu
uma preocupagao exorbitante com o patriotismo, e com a substituicdo dos
conhecimentos teoldgicos pela ciéncia positivista. Apesar de a reforma néo ter entrado
em vigéncia em questfes praticas, devido a falta de infraestrutura e do apoio dos
politicos da época, ela foi pioneira na tentativa de consolidar um projeto educacao
publica (RIGUE, 2017, p. 78).

Echeverria, Mello e Gauche (2012, p. 70) corroboram com a argumentagao
anterior quando expressam que, na Primeira Republica houve varias tentativas de
reformas educacionais que ndo passaram de tentativas fracassadas e, até quando
aplicadas, reproduziram apenas 0 pensamento isolado e desordenado das
autoridades politicas, que estavam longe de serem consideradas politicas nacionais
de educacéo.

Na Reforma Benjamin Constant ndo se encontra orientacées do que era para
ensinar no ensino primario, secundario e superior. SAo encontradas apenas sugestdes
de atividades que poderiam ser desenvolvidas. Vale destacar alguns pontos
importantes dessa reforma, tais como o encontrado no art. 2, em que se estabelecia
a instrucdo primaria gratuita. Contudo, a instrucdo primaria permaneceu semelhante
a do Ato Adicional de 1834.

Lagares e Junior (2019, p. 62) contribuem com tal argumentacdo quando
comentam sobre a Constituicdo de 1891 descrevendo, que ainda que a Constituicao
declare que todos tem o direito a educacdo gratuita na instrucdo primaria, o
documento ndo determina seu carater obrigatdrio, nem estabelece medidas que os
possam garantir. O ensino ndo € considerado como um dever do Estado, por mais
necessario que ele seja.

Sobre o Pedagogium, no art. 24, vai dizer que:
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Art. 24. O Governo mantera na Capital Federal um estabelecimento de ensino
sob o nome de Pedagogium, destinado a offerecer ao publico e aos
professores em particular os meios de instrucgéo profissional de que possam
carecer, a exposicao dos melhores methodos e do material de ensino mais
aperfeicoado (BRASIL, 1890)

Rigue (2017, p. 77) descreve que o Pedagogium tinha a obrigacdo de

comportar um ambiente formal de laboratérios destinados ao “Ensino das Ciéncias

Fisicas e da Historia Natural, museus, metodologias de ensino, etc.” Teria que ser um

lugar responsavel pela formacéo de professores destinados a licenciar na instrugéo

primaria.

Sobre o ensino secundario, a Reforma Benjamin Constant diz que

Art. 25. O ensino secundario integral serd dado pelo Estado no Gymnasio
Nacional (antigo Instituto Nacional de Instruccdo Secundaria), cuja divisdo em
externato e internato se mantera por emquanto.

Paragrapho unico. Estes dous estabelecimentos serdo completamente
independentes um do outro pelo que respeita & administracao: reger-se-hao,
porém, pela mesma lei, terdo os mesmos programmas de ensino e estardo
sujeitos a alta inspeccdo do conselho director de instruccdo e do inspector
geral de Instruccao primaria e secundaria.

Art. 26. O curso integral de estudos do Gymnasio Nacional sera de sete anos
(BRASIL, 1890)

Diante disso, as disciplinas que eram ofertadas, podem ser organizadas da

seguinte forma:

Quadro 1 — Ensino Secundério na Reforma Benjamin Constant

Cadeira 1 Cadeira 2 Cadeira 3 Cadeira 4 Cadeira 5
1° Ano Matematica | Portugués Francés Latim Gle:?gg'a
2° Ano Matematica | Portugués Francés Latim Geografia

Humana
3° Ano Matematica | Matematica Francés Latim Ingles~ou
Aleméo
Mecéanica e Inglés ou
(o}
4% Ano Astronomia Alemao Grego
Fisica e Inglés ou
(0]
S Ano Quimica Aleméo Grego
. . . Historia
(0]
6° Ano Biologia Meteorologia Geral
o Sociologia | Historia do Historia da
7° Ano ) Literatura
e Moral Brasil .
Nacional

Fonte: Adaptada pelo autor a partir do Decreto n® 981, de 8 de hovembro de 1890
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Além destas cadeiras dispostas no quadro 1, em todos 0s anos sédo observadas
as disciplinas de Desenho, Ginastica e Musica, estas ndo colocadas como cadeiras.
Outro ponto a ser destacado para melhor compreenséo do quadro é que as cadeiras
de matematica eram organizadas por ano em Aritmética, Algebra e Geometria,
Trigonometria, Derivadas e Integrais, e as disciplinas de Portugués em Gramatica,
Literatura e Redacéao.

Rigue (2017, p. 77) descreve sobre Ensino Secundario, que além da
continuidade do Grego e do Latim, destaca-se a inclusdo dos conhecimentos da area
das Ciéncias, estas, de natureza positivista.

A respeito do ensino de quimica, o0 que se nota € que a disciplina de Quimica
Geral foi inserida no 5° ano do Ensino Secundario, com a disciplina de Fisica Geral.
Aqui a Quimica comeca a mostrar 0s primeiros indicios de estar se tornando uma
ciéncia separada da Fisica e da Biologia. Junto a Fisica e a Biologia, a Quimica vai,
progressivamente, se diferenciando, dado que coexistiam indistintamente, na area
conhecida como Ciéncias Naturais (RIGUE, 2017, p. 78).

Todavia, foi apenas em 1925, através da Reforma Jodo Luis Alves, promulgada
através do Decreto n° 16.782-A de 13 de janeiro de 1925, que a quimica como
disciplina passa a ser identificada separada da disciplina de Fisica. A Reforma Joé&o
Luis Alves “Estabelece o concurso da Unido para a diffusdo do ensino primario,
organiza o Departamento Nacional do Ensino, reforma o ensino secundario e 0
superior e da outras providencias.” (BRASIL, 1925).

Sobre a organizacado curricular do ensino secundario, no art. 47 vai dizer: “O
ensino secundario, como prologamento do ensino primario, para fornecer a cultua
média geral do paiz, comprehenderd um conjuncto de estudos com a duracdo de seis
anos.” (BRASIL, 1925)

Neste caso, 0 ensino secundario apos a Reforma Joado Luis Alves pode ser

organizado no seguinte formato:

Quadro 2 — Ensino Secundario na Reforma Jo&o Luis Alves?®

1° Ano 2° Ano 3° Ano 4° Ano 5° Ano 6° Ano
Portugués | Portugués Literatura
Portugués | Portugués Portugués | (Gramatica | (Nocdes de S
o . Brasileira
Historica) Literatura)
Continua

3 Conforme o art. 48, o Ensino Secundario na Reforma Jo&o Luis Alves é de tempo integral
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Histoéria do Literatura
Aritmética | Aritmética Brasil Latim Cosmografia | das linguas
latinas
Geografia | Geografia Francés G_eometna € Latim Hls_tor|a_da
Trigonometria Filosofia
Historia Historia < Histoéria do .. ) .
. . Algebra ) Fisica Sociologia
Universal Universal Brasil
Francés Francés Ingles~ou Fisica Quimica
Alemao
Instrucao R L
Moral e Ingles~ou Latim Quimica Historia
. Alemao Natural
Civica
Desenho Latim Desenho Historia Filosofia
Natural
Ginastica Desenho Ginastica Desenho Desenho
Ginastica Ginastica Ginastica

Fonte: Adaptada pelo autor a partir do Decreto n® 16.782-A de 13 de janeiro de 1925

Esta reforma conseguiu melhor organizar o ensino secundario. Contudo,
Fadigas (2018, p. 65) diz que mesmo assim, essa reforma ndo constituiu um ensino
de quimica continuo no ensino secundério. Lopes (2007, p. 82 apud ECHEVERRIA;
MELLO; GAUCHE, 2012, p. 71) corrobora explicando o fato das disciplinas de
Quimica e Fisica terem sido inseridas no curriculo separadamente uma da outra na
Reforma Jo&o Luis Alves, isto nao distinguiu a existéncia de um Ensino de Ciéncias
de modo mais abrangente.

Com isso, é importante destacar que os cursos de quimica comecam a surgir
no Brasil no inicio da década de 1910. O primeiro curso a surgir foi o de Quimica
Industrial, nivel técnico, na Makenzie College, que veio a se tornar curso de ensino
superior em 1915. Ainda neste ano, na Escola Oswaldo Cruz, foi criada a Escola
Superior de Quimica. Contudo, foi através do artigo “Fagamos quimicos”, publicado
na Revista de Chimica e Physica e de Sciencias Histérico-Naturaes, escrito por José
de Freitas Machado, farmacéutico, graduado pela Faculdade de Medicina na Bahia,
que os cursos regulares de quimica vieram a acontecer (ALMEIDA; PINTO, 2011, p.
42).

Lima (2013, p. 76) corrobora dizendo que foi sé no Periodo Republicano que
surgiu a primeira escola brasileira destinada a formar trabalhadores para a industria
quimica, que neste caso ele descreve como sendo o Instituto de Quimica do Rio de
Janeiro, criado em 1918. Fadigas (2018, p. 61) diz que a fundacdo do Instituto de

Quimica do Rio de Janeiro foi um marco no desenvolvimento do ensino de Quimica
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no Brasil. Contudo, o Instituto tinha o objetivo de apenas formar operarios para
atuarem na industria quimica emergente no pais.

Ainda no mesmo ano foi criado o curso de Quimica na Escola Politécnica de
S&o Paulo. No ano de 1920, associado a Escola Superior de Agricultura e Medicina
Veterindria, foi criado o curso de Quimica Industrial e Agricola.

Dois anos depois, em 1922, aconteceu o primeiro Congresso Brasileiro de
Quimica, onde nesse encontro decidiram fundar a Sociedade Brasileira de Quimica
ainda no mesmo ano (ALMEIDA; PINTO, 2011, p. 43).

2.6. A EraVargas e o Ensino de Quimica no Brasil

Entre 1930 e 1945, ha uma ascensdo de uma politica populista no Brasil. O
populismo surge no Brasil no periodo de transicdo do estado oligarquico e
agroexportador para o periodo de expansao industrial e urbana. Este periodo de
transicdo cercado de antigos e novos interesses econdmicos e politicos, provocou a
instauracdo do Estado Novo, no ano de 1937, na figura de Getulio Vargas (RIGUE,
2017, p. 80).

O Estado que surgiu nos anos 30 pretendia, na perspectiva econémica e
politica, romper com a velha ordem social oligarquica e implantar de modo definitivo o
capitalismo no Brasil. Nas primeiras décadas do século XX, o pais possuia uma
burguesia industrial limitada enquanto classe, pois era dependente da oligarquia
agraria, que precisava “conciliar seus objetivos modernizantes contra o
conservadorismo das relac6es de producdo do campo e uma sociedade civil fragil e
amorfa.” Isto fez com que surgisse um Estado organizacional forte, que prop6s o
desenvolvimento industrial do pais nos padrées de um “capitalismo dependente e em
momento inicial de estruturagdo.” (ECHEVERRIA; MELLO; GAUCHE, 2012, p. 71).

Neste sentido, para conseguir colocar em pratica o que foi descrito acima, o
Governo de Getulio Vargas adotou a estratégia de apelagdo para as massas, € a
educacdo foi um dos principais meios utilizados para que seu governo fosse
legitimado. No governo Vargas, as iniciativas na area da educacdo, assim como em
outras, era de carater autoritario. O Estado passou a organizar a educacéo de cima
para baixo (RIGUE, 2017, p. 80).

O governo de Vargas, elaborou uma nova divisdo social para a oferta da
educacao no pais. Nesta, ficou a cargo do Estado a insercéo e a integracao dos niveis

de conhecimentos que deveriam ser transmitidos ou produzidos mediante o regimento
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universitario e a ampliacdo dos ensejos educacionais ao nivel primario e médio,
destinados as esferas mais amplas da sociedade. Com isso, sob tutela do governo, a
Igreja Catdlica ficou responsavel por promover 0 ensino primario e secundario para as
classes dominantes, enquanto o Estado se uniu com empresarios da época para a
implantacdo do nivel de ensino técnico-profissionalizante, direcionando as principais
formacdes para as areas agricola, comercial e industrial. Com isso cria-se a educacéo
dual, e a educacédo passa a ser um instrumento que contribuira para a existéncia de
desigualdades. Aqui existira uma escola para as elites e outra para os pobres — as
escolas profissionalizantes (ECHEVERRIA; MELLO; GAUCHE, 2012, p. 73-74).

Rigue (2017, p. 84) corrobora ao explicar que na Reforma de Benjamin
Constant objetivava-se substituir a ideias humanistas pelas de natureza cientifica, ja
na Reforma de Francisco Campos emerge a ideia da criagdo do Ensino Superior e da
implantagcdo dos conhecimentos técnicos-profissionalizante no ensino primario e
secundario.

Neste cenario, no encalco da Reforma Benjamin Constant, com seu carater
positivista, e das acfes populistas de Getulio Vargas, se sobressai aqui, o trabalho de
Francisco Luis da Silva Campos, o primeiro-Ministro da Educac¢do do Brasil, apos
Revolucao de 30. Motivado por ideais nitidamente fascistas (RIGUE, 2017, p. 81).

Essa visdo sobre os empreendimentos realizados durante a Primeira Republica
no Brasil demonstram a importancia de Benjamin Constant e Francisco Campos na
educacao durante o governo de Vargas. Ainda que a Reforma Benjamin Constant ndo
tenha tido tanto impacto, por ter sido concentrada, na maior parte, no Rio de Janeiro,
na época, a Capital da Republica, a Reforma Francisco Campos obteve alcance
nacional (RIGUE, 2017, p. 89).

No ano seguinte apds a Revolucdo de 30, em 1931, aconteceu a Reforma
Francisco Campos, que recebeu o nome do primeiro-ministro do Ministério da
Educacdo e Saude Publica (MESP), este sendo recém-criado. A criacdo desse
ministério, no ano de 1930, evidencia o inicio de um poder centralizador do Estado na
educacdo. O MESP, em seus discursos e publicacfes, preocupou-se em aperfeicoar
métodos de ensino, dado que a educacdo passou a fazer parte das medidas
centralizadoras do governo (ECHEVERRIA; MELLO; GAUCHE, 2012, p. 74; RIGUE,
2017, p. 81).

Quando o Estado passar a centralizar todo o poder, € direcionado para uma

minoria burguesa o controle de decisdo. A criacdo do MESP aponta para a existéncia
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de uma mobilizacdo para a estatizacdo do ensino no pais, considerando que nao
existisse nenhum regime que orientasse a educacao no Brasil. Nesta perspectiva, a
escola passaria a ser um lugar estratégico para propagar o ideario de nacao desejado
para as primeiras décadas do século XX (RIGUE, 2017, p. 85).

Campos foi responsavel pela primeira reforma educacional a nivel nacional,
gue se estendeu ao ensino secundario, comercial e superior. Seu trabalho no MESP
deu sentido a um pacto entre a Igreja, o Governo Vargas e a identificacéo dele com o
fascismo europeu (RIGUE, 2017, p. 81).

Nesse periodo, dois projetos disputavam para ver como seria 0 modelo de
educacao do pais. O primeiro, de carater liberal, propds a reestruturacdo do sistema
educacional de modo a adapta-lo ao industrialismo emergente e a um plano de
democratizacdo da sociedade, representado pelos pioneiros, o segundo, era um
projeto de carater conservador, defendido pelos catélicos (ECHEVERRIA; MELLO;
GAUCHE, 2012, p. 74).

Para que a Reforma Francisco Campos fosse de abrangéncia nacional foi
preciso emitir uma série de Decretos, sendo eles: Decreto n° 19.426 —
24/11/1930; Decreto n®19.517 — 30/12/1930; Decreto n® 19.560 — 03/01/1931;
Decreto n® 19.850 — 11/04/1931; Decreto n° 19.851 — 11/04/1931; Decreto n®
19.852 — 11/04/1931; Decreto n° 19.890 — 18/04/1931; Decreto n°® 19.941 —
30/04/1931; Decreto n°® 20.158 — 30/06/1931; Decreto n°® 20.179 — 06/07/1931;
Decreto n° 20.530 — 17/10/1931; Decreto n° 20.865 — 28/12/1931; Decreto n°®
21.241 — 04/04/1932; Decreto n° 21.244 — 04/04/1932; Decreto n°® 21.303 —
18/04/1932; Decreto n° 21.353 — 03/05/1932; Decreto n° 21.519 — 13/06/1932.
Essa quantidade significativa de iniciativas legais estava centrada em seriar
o Ensino Secundério brasileiro e dar uma nova cara ao Ensino Superior.
(RIGUE, 2017, p. 82)

Dentre tais reformas, vale a pena destacar a de Decreto-Lei n°® 19.890 de 1931,
que projetava consolidar uma ideia fascista do governo, que induzia a populacdo
através de um trabalho pedagdgico, para conseguir controla-la e manipula-la através
da implantacdo de um ensino secundério seriado. Francisco Campos entendia a
educacdo como o principal meio para que o governo fosse mantido no poder. Por
esse motivo, 0 sistema de ensino do pais obteve destaque nas estratégias
empregadas por Campos frente ao espirito de nacionalizacdo e formaram a base para
a adequacéo da populagéo ao sistema de governo vigente (RIGUE, 2017, p. 82-83).
A Reforma de Francisco Campos “estabeleceu definitivamente um curriculo seriado,

o0 ensino em dois ciclos, a frequéncia obrigatoria, a exigéncia de diploma de nivel
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secundario para ingresso no ensino superior” (FAUSTO, 2001, p. 189 apud RIGUE,
2017, p. 89).

A concretizacdo da Reforma Francisco Campos e a promulgacdo da
Constituicdo de 1934, a primeira do Governo Vargas, sofreram fortes influéncias do
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, documento que tratou sobre os
problemas da educacdo nacional no periodo e apresentou algumas propostas para
solucionar tais problemas. Neste documento se percebe o forte teor fascista de vinte

seis intelectuais que o assinaram.

Mas, do direito de cada individuo a sua educacdo integral decorre
logicamente para o Estado que o reconhece e o proclama, o dever de
considerar a educacdo, na variedade de seus graus e manifestacées, como
uma funcédo social e eminentemente publica, que ele é chamado a realizar,
com a cooperacdo de todas as instituicdes sociais. A educacdo que € uma
das funcdes de que a familia se vem despojando em proveito da sociedade
politica, rompeu os quadros do comunismo familiar e dos grupos especificos
(instituicdes privadas), para se incorporar definitivamente entre as fungdes
essenciais e primordiais do Estado. [...] Por isso, o Estado, longe de prescindir
da familia, deve assentar o trabalho da educacgéo no apoio que ela da a escola
e na colaboracao efetiva entre pais e professores, entre 0s quais, nessa obra
profundamente social, tem o dever de restabelecer a confianca e estreitar, as
relacdes, associando e pondo a servico da obra comum essas duas forcas
sociais — a familia e a escola —, que operavam de todo indiferentes, sendo em
direcBes diversas e, as vezes, opostas (Manifesto dos Pioneiros da Educacao
Nova, 1932).

E importante salientar que ao fazer uma analise na Constituicdo de 1934, nos
paragrafos direcionados a educacao, todos colocam em pratica aquilo que foi sugerido
no Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova.

O advento e a popularizacao de diferentes métodos e tendéncias pedagogicas
constituiram o chamado otimismo pedagoégico da Escola Nova. A Escola Nova, que
admite o Estado como norteador da educacéo, ressalta a necessidade de um ensino
gratuito e obrigatério. Pois, 0 ensino individualizado, onde, aprender deve ser
resultado do exercicio mental e fisico préprios de cada estudante, € um dos
fundamentos da educacao nova, em cuja escola se ensina a aprender por si mesmo.
Nesse conceito de ensino individualizado, os interesses dirigidos para a novo conceito
de Escola Nova apresentam aspectos estatizantes e uniformizador (RIGUE, 2017, p.
84-85).

Diante disso, Fadigas (2018, p. 66) considera a Reforma Francisco Campos
como a primeira reforma a valorizar o ensino de ciéncias. Nesta reforma, o ensino de

ciéncias objetivava desenvolver o estudo cientifico através da aproximacéo da ciéncia
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com a democracia. Nesta reforma também se defendia a ideia da utilizacdo de fatos
do cotidiano no ensino e a experimentacédo, possibilitando que o estudante pudesse
ter maior contato com as ciéncias.

Lima (2013, p. 76-77) acrescenta que conforme os documentos do periodo, 0
ensino de Quimica tinha a finalidade de favorecer ao estudante conhecimentos
especificos, despertar o interesse pela ciéncia e apresentar a relacdo com o cotidiano.

Contudo, Rigue (2017, p. 86) expde que os conhecimentos atrelados a area
das Ciéncias estiveram presentes apenas entre a burguesia. E, além disso,
transpassada por inumeros interesses, a educacdo como um problema da populacdo
brasileira ja possuia forma a medida que repercutia, a partir das elites econémicas,
intelectuais e politicas.

Diante deste contexto historico, o ensino secundéario na Reforma Francisco

Campos pode ser apresentado no seguinte formato:

Quadro 3 — Ensino Secundério na Reforma Francisco Campos

12 Serie 22 Serie 32 Serie 42 Serie 52 Serie
Portugués Portugués Portugués Portugués Portugués
Francés Francés Francés Francés Latim
Historia da Inalés Inalés Latim Alemao
Civilizacao 9 9 (Facultativo)
: Historia da Historia da Aleméao Historia da
Geografia AP S ) o
Civilizacao Civilizacao (facultativo) Civilizacao
Matematica Geografia Geografia H!s_tqua c~ia Geografia
Civilizacao
Ciéncias
Fisicas e Matematica Matematica Geografia Matematica
Naturais
Ciéncias
Desenho Fisicas e Fisica Matematica Fisica
Naturais
Mlésr']% %gcié%r;to Desenho Quimica Fisica Quimica
Musica (Canto Historia Quimica Historia
Orfednico) Natural Natural
Desenho Historia Desenho
Natural
MUS'C% (Qanto Desenho
Orfebnico)

Fonte: Adaptada pelo autor a partir do Decreto n® 19.890, de 18 de abril de 1931
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Com isso, ao comparar a grade curricular desta reforma com a anterior, a de
Joao Luis Alves, o que se percebe € que a disciplina de quimica é encontrada em trés
anos, diferente da anterior, que era apenas em dois.

Desse periodo é importante ainda destacar a criacdo do Departamento de
Quimica da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da (FFCL) da Universidade de
Sé&o Paulo (USP) em 1934. O Departamento de Quimica é tido como a primeiro do
pais fundado explicitamente com o objetivo de formar quimicos cientificamente
preparados. Enfatiza-se que atualmente, tendo se tornado o Instituto de Quimica da
USP, é reconhecido internacionalmente devido as pesquisas na area da quimica
desenvolvidas (LIMA, 2013, p. 76).

Todavia, a criacdo da USP estava inserida nas estratégias da burguesia
paulista de reconquistar o poder politico perdido com a Revolucédo de 30. Ela foi
fundada com o objetivo de formar os ambientes intelectuais que seriam necessarios
para a conquista politica da sociedade brasileira. O projeto da USP estava inserido
em um projeto bem mais amplo, evidentemente politico, que tinha o objetivo de
reconquistar a supremacia paulista na politica do pais, e seria feito através da “ciéncia”
ao invés das “armas” (ECHEVERRIA; MELLO; GAUCHE, 2012, p. 74).

Com isso, devido esse processo de transicdo entre antigos e novos interesses
econdbmicos e politicos, em 1937, através de um golpe de estado, Getulio Vargas
instala o Estado Novo (RIGUE, 2017, p. 80). Francisco Campos foi responséavel pela
elaboracdo da Constituicdo de 1937, tendo como justificativa a “necessidade de
organizagao nacional e centralizagao do poder na esfera estatal” (RIGUE, 2017, p.
82).

Lagares e Junior (2019, p. 67) explicam que a Constituicdo de 1937 néo tem
interesse em designar ao Estado a obrigacao de oferecer a populagdo uma educacgao
geral através de um sistema de ensino publico e gratuito. A finalidade da Constituicao
€ condicionar um dualismo educacional, como pode ser observado nos artigos 129 e
130. Dessa forma, o texto constitucional, assume e detém a divisdo entre as classes
burguesas e operarias e, oficialmente, acaba com a igualdade formal entre os

cidadaos, o que € a légica do Estado liberal.

Art. 129. A infancia e & juventude, a que faltarem os recursos necessarios &
educacdo em instituicBes particulares, € dever da Nacéo, dos Estados e dos
Municipios assegurar, pela fundagéo de instituicdes publicas de ensino em
todos os seus graos, a possibilidade de receber uma educacao adequada as
suas faculdades, aptidfes e tendéncias vocacionaes.
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O ensino prevocacional profissional destinado as classes menos favorecidas
€, em materia de educacdo, o primeiro dever de Estado. Cumpre-lhe dar
execucdo a esse dever, fundando institutos de ensino profissional e
subsidiando os de iniciativa dos Estados, dos Municipios e dos individuos ou
associagfes particulares e profissionaes.

E dever das industrias e dos syndicatos economicos crear, na esphera da sua
especialidade, escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus
operarios ou de seus associados. A lei regulara o cumprimento desse dever
e 0s poderes que caberdo ao Estado, sobre essas escolas, bem como os
auxilios, facilidades e subsidios a lhes serem concedidos pelo poder publico.
Art. 130. O ensino primario é obrigatorio e gratuito. A gratuidade, porém, nao
exclui o dever de solidariedade dos menos para com 0s mais necessitados;
assim, por occasiao da matricula, sera exigida aos que nao allegarem, ou
notoriamente ndo puderem allegar escassez de recursos, uma contribui¢cao
modica e mensal para a caixa escolar (BRASIL, 1937).

Com a instalacdo do Estado Novo, em 1937, as instituicdes de ensino superior
(IES) sofreram toda espécie de repressao. A USP passou por modificacbes em seu
projeto inicial, tendo a FFCL passada por um processo de esvaziamento. No ano de
1938, ocorreu ainda a extingdo do Instituto de Educacéo da USP, devido a elaboragéo
de um departamento de Educacdo na Faculdade de Filosofia, alterando de forma
significativa o projeto de formacdo de professores, proposto por Fernando de
Azevedo. No ano seguinte, a Universidade do Distrito Federal (UDF) também foi
extinta, sendo 0s seus cursos incorporados a Universidade do Brasil (UB), sobretudo
a Faculdade Nacional de Filosofia (FNFi). A Escola de Educacéo fora excluida da nova
estrutura da FNFi (ECHEVERRIA; MELLO; GAUCHE, 2012, p. 75; FADIGAS, 2018,
p. 42).

Em 1938, Campos ainda instituiu a Comissdo Nacional do Livro Didatico
(CNLD), concebendo normas e principios para a producdo dos materiais didaticos
empregados nas escolas. Da mesma forma a CNLD estabelece normas para o que
deve conter nesses livros didaticos, assim como aprova ou reprova 0S mesmos.
Também em 1938, através da Lei Federal n°® 580 de 30 de julho, h& a criacdo do
Instituo Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP). No entanto, sdo quase inexistentes
as obras que tratam sobre o ensino de quimica (RIGUE, 2017, p. 88-89).

Ainda neste periodo, enquanto o mundo estava preocupado com a |l Guerra
Mundial, no Brasil, 0 MESP era assumido por um novo ministro, Gustavo Capanema,
gue esteve no comando da pasta de 1934 a 1945.

A Reforma de Capanema, realizada através do Decreto n° 4.244 de abril de
1942, estabeleceu no Brasil um Ensino Secundéario dividido em dois ciclos: O Ginasio,

que possuia uma duracao de quatro anos, que abrangia as areas das Linguagens,
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Ciéncias e Artes; e o Classico e Cientifico, cada qual com duracao de trés anos, que

comportava as areas de Linguagens, Ciéncias, Artes e Filosofia. O Colegial era uma

espécie de preparatorio para o Ensino Superior. Os conhecimentos de Quimica

compunham os dois ciclos (RIGUE, 2017, p. 91).

Art. 2° O ensino secundario serd ministrado em dois ciclos. O primeiro
compreenderd um so curso: o curso ginasial. O segundo compreendera dois
cursos paralelos: o curso classico e o curso cientifico.

Art. 3° O curso ginasial, que tera a duracdo de quatro anos, destinar-se-a a
dar aos adolescentes os elementos fundamentais do ensino secundario.

Art. 4° O curso classico e o curso cientifico, cada qual com a duracdo de trés
anos, terdo por objetivo consolidar a educag&o ministrada no curso ginasial e
bem assim desenvolvé-la e aprofunda-la. No curso classico, concorrera para
a formacéo intelectual, alem de um maior conhecimento de filosofia, um
acentuado estudo das letras antigas; no curso cientifico, essa formacgéo sera
marcada por um estudo maior de ciéncias (BRASIL, 1942)

Contudo, Fadigas (2018, p. 70) expde que a Reforma de Capanema promoveu

a criagdo de um modelo curricular classificado como enciclopédico, e que com isso a

Quimica foi retirada do curriculo do Ginasial, ficando apenas o ensino de Ciéncias da

Natureza.

Dessa maneira, a grade curricular do curso ginasial, do classico e do cientifico*

podem ser organizadas da seguinte maneira:

Quadro 4 — Curso Ginasial na Reforma de Capanema

12 Série 22 Série 32 Série 42 Série
Portugués Portugués Portugués Portugués
Latim Latim Latim Latim
Francés Francés Francés Francés

Matematica Inglés Inglés Inglés
Historia Geral Matematica Matematica Matematica

Geografia Geral

Histoéria Geral

Ciéncias Naturais

Ciéncias Naturais

Trabalhos Manuais

Geografia Geral

Historia do Brasil

Historia do Brasil

Desenho

Trabalhos Manuais

Geografia do
Brasil

Geografia do
Brasil

Canto Orfebnico

Desenho

Desenho

Desenho

Canto Orfebnico

Canto Orfebnico

Canto Orfebnico

Fonte: Adaptada pelo autor a partir do Decreto-Lei n°® 4.244, de 9 de abril de 1942

4 Art. 13. As disciplinas de latim e grego somente serdo ministradas no curso classico, e o desenho
somente no curso cientifico (BRASIL, 1942).




Quadro 5 — Curso Cléssico na Reforma de Capanema
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12 Série 22 Série 32 Série
Portugués Portugués Portugués
Latim Latim Latim
Grego Grego Grego

Francés ou Inglés Francés ou Inglés Matematica
Espanhol Espanhol Fisica
Matematica Matematica Quimica
Histéria Geral Fisica Biologia
Geografia Geral Quimica Historia do Brasil
Historia Geral Geografia do Brasil
Geografia Geral Filosofia

Fonte: Adaptada pelo autor a partir do Decreto-Lei n°® 4.244, de 9 de abril de 1942

Quadro 6 — Curso Cientifico na Reforma de Capanema

12 Série 22 Série 32 Série
Portugués Portugués Portugués
Francés Francés Matematica
Inglés Inglés Fisica
Espanhol Matemética Quimica
Matematica Fisica Biologia
Fisica Quimica Histdria do Brasil
Quimica Biologia Geografia do Brasil
Histéria Geral Histéria Geral Filosofia
Geografia Geral Geografia Geral Desenho
Desenho

Fonte: Adaptada pelo autor a partir do Decreto-Lei n°® 4.244, de 9 de abril de 1942

Com isso, percebe-se a caréncia do ensino de quimica, incluida como disciplina
isolada apenas nos ultimos dois anos do curso classico e durante os trés anos do
cientifico. E valido frisar que os cursos classico e o cientifico eram destinados apenas
para aqueles que teriam desejo de adentrarem ao Ensino Superior, logo, as pessoas
que teriam acesso a esses conhecimentos eram as das classes burguesas. E ainda
importante destacar a presenca da disciplina de Trabalhos Manuais sendo incluida
nos dois primeiros anos do curso Ginasial, o que confirma a forte tendéncia do governo
Vargas de formar a classe proletarizada apenas para o trabalho.

Rigue (2017, p. 91) descreve que as modificagdes no curriculo escolar estavam
associadas aos interesses econémicos da burguesia industrial no governo Vargas,
portanto, a formacao profissional de jovens para atuarem nas industrias eram
necessarias. Com isso, 0 acesso ao Ensino Superior para os discentes que
terminavam o Colegial era dificultado pela Reforma Capanema, tendo em vista o

sistema de avaliacdes parciais que selecionavam os “intelectualmente capazes” para
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darem continuidade aos estudos no ensino superior e os “incapazes intelectualmente”
a desenvolverem o trabalho manual. E nessa perspectiva que se observa a separagao

de classes entre os sujeitos destinados ao trabalho intelectual e manual.

2.7. Periodo Democratico e o Ensino de Quimica no Brasil

No ano de 1945, as Forcas Armadas obrigam Getulio Vargas a renunciar,
encerrando dessa forma o Estado Novo. E em 1946 é promulgada a quarta
Constituicao brasileira e a presidéncia do pais € assumida por Eurico Dutra. Dar se
inicio um periodo de redemocratizacdo do pais, este periodo é marcado por elei¢cdes
diretas e uma maior participacao do povo brasileiro.

O fim do Estado Novo e a redemocratizacdo do pais, consolidada “na
promulgacdo de uma nova Constituicdo, em 16 de setembro de 1946, que se
caracterizou, de modo geral, pelo carater liberal de seus enunciados, faz com que o
pais inicie uma nova fase de sua histéria” (FADIGAS, 2018, p. 42-43).

Echeverria, Mello e Gauche (2012, p. 76) explicam que a Constituicdo de 1946
€ pautada em principios democréticos e liberais, onde € garantido aos cidaddos os
direitos individuais. Diferente da de 1937, que instituiu o direito a educacao e conferiu
ao Estado o dever de assegurar esse direito. A Constituicdo de 1946 ainda determina
a necessidade de que seja elaborada diretrizes e bases da educacédo nacional.
Partindo deste ponto, as discussdes relacionadas a educagéo séo direcionadas para
a elaboragéo da primeira LDB, marcada, novamente, pelos conflitos entre liberais e

catdlicos, agora aliados ao circulo de empresarios leigos do ensino.

Art. 5° Compete a Unido:

XV — legislar sobre:

d) diretrizes e bases da educacéo nacional;

Art. 6° A competéncia federal para legislar sbbre as matérias do art. 5°, n°® XV,
letras b, e, d, f, h, j, I, oer, ndo exclui a legislacdo estadual supletiva ou
complementar (BRASIL, 1946).

Na Constituicdo de 1946 foi garantido ainda a educagao como direito de todos,
estabelecendo a obrigatoriedade e gratuidade no ensino primario, e a gratuidade para
0 ensino secundario, sendo para este necessario a comprovacado da escassez de
recursos (SCHEFFER, 1991, p. 166 apud FADIGAS, 2018, p. 70).

Art. 166. A educacdo é direito de todos e sera dada no lar e na escola. Deve
inspirar-se nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana.
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Art. 167. O ensino dos diferentes ramos serd ministrado pelos poderes
publicos e € livre a iniciativa particular, respeitadas as leis que o regulem.
Art. 168. A legislacdo do ensino adotard os seguintes principios:

| - 0 ensino primario é obrigatoério e s6 sera dado na lingua nacional;

Il - o ensino primario oficial & gratuito para todos; o ensino oficial ulterior ao
primério sé-lo-4 para quantos provarem falta ou insuficiéncia de recursos
(BRASIL, 1946)

Apesar de toda essa movimentacdo em prol da escola publica, a proposta
aprovada em 1961 revela a conquista de um pensamento conservador, visto que foi
garantido a transferéncia de recursos publicos a instituicoes privadas. Novamente, a
proposta de ampliacdo do acesso a educacao no pais e da execucdo de uma reforma
no ensino compromissada com as partes preponderantes da populagdo brasileira
foram adiadas (ECHEVERRIA; MELLO; GAUCHE, 2012, p. 76).

Com a ascendéncia do governo de Juscelino Kubitschek (JK) e Jodo Goulart,
entre 1955 e 1961, a educacéo passa fazer parte dos objetivos nacionais, definido
através do Programa de Metas, sendo o quinto tema do Plano Nacional de

Desenvolvimento.

A «Educacao para o Desenvolvimento» € o quinto tema basico de nosso
Plano Nacional de Desenvolvimento. A formacao de elites dirigentes capazes
de interpretar com objetividade as peripécias de nossa luta pela conquista de
um continente tropical e o processo historico de nossa formacao social, e de
influir, com novas téaticas, no destino dessa luta e désse processo; a educacao
de elites e de massas para a realizacdo de novas tarefas, impostas por novas
formas sociais e novas técnicas de vida econ6mica - eis 0 objetivo a que nos
impelem as circunstancias do momento que vivemos. A suscitacdo acelerada
de uma «inteligéncia» numerosa e de alto padréo de cultura e objetividade,
constituida de homens aptos a dirigir e criar no campo das atividades
econdmicas, na administracdo e na politica, deve constituir motivo de um
esférco planejado, que oriente nossa juventude para o campo das atividades
de maior importancia e para as profissdes de que mais necessitamos
(OLIVEIRA, 1955, p. 23).

A Meta 30 do Programa de Metas, tratava sobre a formacéo de pessoal técnico,
onde a meta era constituida precisamente de um Programa de Educacgdo para o
Desenvolvimento. Pois, “a infraestrutura econémica deve ser acompanhada de uma
infraestrutura educacional e, portanto, social.” Os principais setores beneficiados
foram os da: quimica, economia, eletrotécnica, fisica, genética, geologia, matematica,
mecéanica, mecanica agricola, mineragdo e metalurgia, e tecnologia rural (BRASIL,
1958, p. 95-96).

O governo de JK movido pelo propésito de desenvolvimento industrial,

proporcionou 0 aumento de equipamentos técnicos na educacdo. Através da
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educacao seria capaz manter-se focado nas metas econémicas e modernizar o Brasil.
Para que isso fosse viavel, entre 1956 a 1964, ocorreu a organizacdo do Programa
Brasileiro-Americano de Ajuda ao Ensino Elementar (PABAEE), trato firmado entre os
Estados Unidos da América (EUA) e o Brasil. O PABAEE foi um dos primeiros marcos
de uma politica de cooperag¢do com o sistema educacional americano. O Programa
estava preocupado em formar docentes para atender ao ensino primario e ao novo
plano do governo desenvolvimentista do pais (RIGUE, 2017, p. 94).

Até o momento foram apresentados meios que viriam a colaborar para o
avanco e a instalacdo de uma Escola Nacional no Brasil. E junto a ela a¢des que se
unem para elaborar o que posteriormente veio a se tornar a Escola Publica e a
Quimica, enquanto disciplina obrigatéria (RIGUE, 2017, p. 94).

Isto se deve muito ao fato de que em 1961 € promulgada a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo do Brasil, através da Lei n® 4.024, de 20 de dezembro
de 1961. E devido a criacdo do Conselho Nacional de Educacédo (CNE), a quem foi
atribuido a funcéo de definir as disciplinas obrigatérias do ensino médio.

Todavia, devido a escassez de professores habilitados para ensinar os
conteudos das Ciéncias, existiu, por parte do governo, o consentimento para contratar
profissionais de outras areas para ministrar o conteido destas disciplinas. Dando
inicio a um processo de desqualificacdo do professor, ao corroborar com o
pensamento de que qualquer profissional de outra &rea tem a capacidade de lecionar
(FADIGAS, 2018, p. 70).

Echeverria, Mello e Gauche (2012, p. 76) confirmam, explicando que a LDB néo
fez qualquer mencdo a necessidade de concurso publico para a admissdo de
professores para rede oficial de educacéo. O que leva a entender que o governo além
de estar perpetuando as praticas clientelistas, manifesta pouco interesse com a
Educacao. As redes de ensino comecaram a admitir docentes formados em qualquer
colégio particular, que s6 precisavam de um bom apadrinhamento para assumir o
cargo. Este foi um meio r4pido encontrado pelo Governo, que atendia aos interesses
das escolas privadas para tornar viavel o aumento nos nameros de professores
habilitados para atender as exigéncias do “capital de qualificagdo minima da formagao
do trabalhador e da propria classe trabalhadora em busca de escolarizagdo.”
Passados mais de sessenta anos e ja tendo acontecido a promulgacédo de outras duas

LDBs, ainda se assiste a proliferacdo de cursos de licenciaturas parceladas em
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faculdades de qualidade precéaria, como meio que o Governo encontrou para diminuir

a escassez de mais de 250 professores de ciéncias no Brasil.

2.8. Periodo Ditatorial e 0 Ensino de Quimica no Brasil

No ano de 1964 é instalado no pais a Ditadura Militar, a Constituicdo de 1946
foi entdo revogada, sendo promulgada uma nova constituicdo, que entrou em vigor
em marco de 1967, quando Arthur da Costa e Silva torna-se o novo presidente do
Brasil (FADIGAS, 2018, p. 71).

A ditadura militar, que vai de 1964 a 1985, é consequéncia de uma unido de
forcas que acabaram por impelir um novo modelo no pais: o da submissao ao exterior.
Essa unido de forcas aconteceu entre diferentes segmentos da classe dominante e
das populares. Este movimento ja vinha se articulando no periodo em que antecede
ao golpe, e em 1964 o seu ponto critico € atingido. A instalagdo de um governo
autoritario, que era comprometido com o capital internacional e favorecia apenas uma
pequena parcela da sociedade, necessitava de um aparelho ideolégico muito
complexo para se manter no poder e conseguir legitimar o novo estado das coisas.
Este aparelho atingiu a educacdo, que passou a ser controlada severamente
(PELLANDA, 1986 apud RIGUE, 2017, p. 101-102).

Diante disso, a Constituicdo de 1967 e a Emenda Constitucional n°® 1/1969
colocam o Estado/Unido como responsaveis pelo planejamento e execuc¢do dos

Planos Nacionais de Educacéo, assim como 0s planos regionais de desenvolvimento.

Art. 8°. Compete a Unido:

XIII - estabelecer e executar planos regionais de desenvolvimento;

XIV - estabelecer planos nacionais de educacéo e de saude;

XVII - legislar sbbre:

q) diretrizes e bases da educacao nacional;

§ 2° A competéncia da Unido ndo exclui a dos Estados para legislar
supletivamente sébre as matérias das letrasc,d, e, n, qevdo item XVII,
respeitada a lei federal (BRASIL, 1967).

Para assegurar sua governabilidade, o Estado militar-tecnocratico precisava
“conquistar bases de legitimacdo e de adesdo de uma parte dos intelectuais, das
classes médias e das massas populares”. Mas, apesar de o Estado apresentar um
discurso de valorizacdo da educacgao escolar como equalizadora das desigualdades
sociais, ele ndo aumentou o montante das verbas direcionadas a educacao publica,

ao contrario, uma de suas prioridades foi a privatizacdo do ensino, tendo sido reduzido
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0s recursos direcionados ao ensino publico e aumentado recursos publicos
direcionados as iniciativas privadas (ECHEVERRIA; MELLO; GAUCHE, 2012, p. 77).

Lagares e Junior (2019, p. 71) afirmam, dizendo que a Constituicdo de 1967
“‘inaugura a figura do ensino oficial pago.” Tal argumentacdo ainda € comprovada
quando no art. 168 é encontrado o seguinte paragrafo: “§ 2° Respeitadas as
disposicdes legais, 0 ensino € livre a iniciativa particular, a qual merecera o amparo
técnico e financeiro dos Podéres Publicos, inclusive bdlsas de estudo.”

Ao passo em que o governo militar comegava a apropriar-se da educagcao como
meio para ascender um governo estatal e de seguranca nacional, a nova ideologia
(ideologia da seguranca nacional), impulsionada pelos mesmos, ia ganhando forma.
Na nova forma de pensar sobre a Seguranca Nacional, era utilizada a estratégia
psicossocial como meio para fortalecer a moral da Nacdo e de seus aliados,
enfraquecendo a da oposicdo. Com a estratégia psicossocial, a educagao passa a ser
um fator imprescindivel para Doutrina de Seguranca Nacional e Desenvolvimento,
acarretando a promulgacéao da LDB n° 5.692 de 1971 (RIGUE, 2017, p. 101-105).

Figura 1 — Estratégia de Seguranca Nacional

ESTRATEGIA OU POLITICA DE SEGURANCA NACIONAL
|

CONCEITO ESTRATEGICO NACIONAL

DIRETRIZES GOVERNAMENTAIS

ESTRATEGIA | ESTRATEGIA ESTRATEGIA ESTRATEGIA
POLITICA ECONOMICA | [ PSICOSSOCIAL MILITAR

Fonte: SILVA, 1981, p. 26 apud RIGUE, 2017, p. 104

A LDB de 1971, chamada “Revolugao pela Educagao”, sancionada pelo entao
Ministro da Educacgéao Jarbas Passarinho, aparecia com a promessa de expandir e
atualizar o ensino de 1° e 2° graus (FADIGAS, 2018, p. 71). Echeverria, Mello e
Gauche (2012, p. 77) corroboram, descrevendo que no final da década de 1960 e
inicio da de 1970, perante a égide da ditadura militar, houve uma intensa reforma do

ensino no pais.
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Krasilchik (1987, p. 16-18) explica que com a reforma da politica brasileira em
1964, o sistema educacional passou também por uma reforma. O governo militar tinha
0 objetivo de modernizar e tornar o pais mais desenvolvido e, devido a isso, 0 ensino
de Ciéncias passou a ser um importante instrumento para a formacédo de méaos-de-
obra qualificadas, isto acaba por se formalizar na LDB 1971. E, com isso, “a escola
secundaria deve servir agora ndo mais a formacao do futuro cientista ou profissional
liberal, mas principalmente ao trabalhador, peca essencial para responder as
demandas do desenvolvimento.”

Rigue (2017, p. 107-110) contribui, explicando que o Estado, como propulsor
de acordos estrangeiros, encontrou na educacao, sobretudo na Ciéncia, um plano
eficaz para a Seguranca Nacional. E, nesse plano de se inserir no cenario mundial, o
que estava em jogo era o uso de metodologias e curriculos que contemplassem as
disciplinas de interesse do Estado e de uma minoria que controlava a economia. Surge
entdo o Ensino de Quimica para todos, ajustado para gerar efeitos de Seguranca
Nacional. Isto se torna evidente, quando se analisa que as comissbes de
planejamento educacional foram criadas com a mesmo cuidado e importancia dos
equipamentos bélicos e das organizacdes militares.

A LDB de 1971 cria ainda o ensino médio profissionalizante, e com isso o
Ensino de Quimica passa a ter um carater puramente técnico-cientifico (LIMA, 2013,
p. 77). Com isso, todo o sistema educacional se direciona para as criangas e 0s jovens
do pais, querendo que seja desenvolvido neles o espirito de competicdo de
seguranca, caracteristicas necessarias para concorrer na comunidade de nacfes do
mundo. E nesse contexto que criar um sistema de ensino voltado para a formagéo de

técnicos de nivel médio adquire fundamento (RIGUE, 2017, p. 111).

§ 3° Para o ensino de 2° grau, o Conselho Federal de Educacéo fixara [...] o
minimo a ser exigido em cada habilitacdo profissional ou conjunto de
habilitacdes afins.

§ 2° A parte de formacao especial de curriculo:

a) terd o objetivo de sondagem de aptiddes e iniciacdo para o trabalho, no
ensino de 1° grau, e de habilitacdo profissional, no ensino de 2° grau;

b) seré fixada, quando se destina a iniciagdo e habilitacdo profissional, em
consonancia com as necessidades do mercado de trabalho local ou regional,
a vista de levantamentos periodicamente renovados.

Art. 6° As habilitacdes profissionais poderdo ser realizadas em regime de
cooperacdo com as emprésas. (BRASIL, 1971)

Sobre a participacao das empresas privadas podendo oferecer essa formagao
profissional como apresentado acima no art. 6 da LDB de 1971, Rigue (2017, p. 11)
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esclarece, argumentando que competiria aos brasileiros que receberam essa
formacdo técnica de nivel médio, executar tarefas que eram previstas nos planos de
instauracdo e ampliacdo dessas empresas e de seus interesses. Na época do
chamado “milagre econbmico” as empresas multinacionais passaram por uma
impressionante expansdo, onde estabeleceram sua hegemonia no controle da
economia brasileira.

Apesar da LDB de 1971 valorizar as disciplinas cientificas, na pratica, o que &
observado é que elas foram fortemente atingidas. O curriculo foi atravancado por
disciplinas denominadas profissionalizantes ou instrumentais, ocasionando a
fragmentacdo das disciplinas cientificas, sem haver uma melhoria proporcional na
formacéo profissional (KRASILCHIK, 1987, p. 18).

Mortimer e Santos (2012, p. 88) concordam, quando descrevem que na LDB
de 1971 houve uma reducdo consideravel na carga horaria das disciplinas de
educacao geral, que inclui a Quimica, em prol das disciplinas da formacéo profissional
introduzidas no 2° grau.

Fadigas (2018, p. 54) e Mortimer e Santos (2012, p. 88) explanam, que na
década de 1970 observa-se a introducdo de um pensamento tecnicista em todo o
sistema educacional, e isto acaba por afetar diretamente os materiais didaticos. O
ensino se torna uma espécie de adestramento, onde saber resolver problemas
objetivos passa a ser um dos pontos mais importantes do ensino médio.

Krasilchik (1987, p. 18) ainda explica que, o ensino secundario perdeu a sua
identidade, e um dos efeitos disso foi a desvalorizacdo da escola publica, pois as
instituicdes de ensino privado conseguiram resistir as reformas, burlando as leis e
conservando as caracteristicas do ensino propedéutico. Com isso, uma anomalia que
ja era presente no sistema de ensino, os “cursinhos” preparatorios para os exames de
vestibular, comecaram a crescer e passaram a ofertar cursos regulares de 1° e 2°
graus, preservando as caracteristicas de escolas preocupadas apenas com a
transmissao de informagdes e reforcando o ensino, como era exigido nas provas para
ingressar nas universidades.

Com estas mudancas, os livros didaticos passaram a ser pecas fundamentais
para o modelo de ensino empregado, materializado o chamado estudo dirigido, termo
reducionista para exercicios. Os estudos dirigidos, de modo geral, eram compostos

por questdes de multipla escolha, que para serem respondidas necessitavam apenas



63

de uma leitura, algumas vezes apareciam questdes dissertativas que solicitavam
apenas a transcricao literal do texto (KRASILCHIK, 1987, p. 18).

Mortimer e Santos (2012, p. 88) explicam, que durante este periodo o
pensamento tecnicista atinge todos os setores de ensino, impelido, por exemplo, pelos
vestibulares das universidades federais, que popularizaram as questdes de multipla
escolha. Nesse decurso, os livros didaticos também passaram por reformulagées,
“tornando-se uma mercadoria de consumo de massa e adquirindo a diagramacao e
aspectos graficos que apresentam atualmente, com ilustragcbes, diagramas, fotos,
etc.” Dessa forma, percebe-se que, 0 que menos importava era o valor didatico do
conteudo. Estas politicas eram legitimadas pelo MEC, que adquiria os livros didaticos
para serem distribuidos nas escolas sem questionar a qualidade dos contetdos dos
mesmos (FADIGAS, 2018, p. 54).

O ensino tecnicista gera uma concepc¢ao simplista do que seja, na ciéncia, uma
teoria ou um modelo. Dessa forma, a quimica passa a ser apresentada como uma
area totalmente formada e acabada, e suas teorias, e modelos sdo transformados em
dogmas irrefutdveis. Essa perspectiva € totalmente deturpada, pois, as teorias e
modelos nas ciéncias da natureza estao sujeitas a revisdes, desde que aparecam
fatos que os contradigam o que figuem sem explicacdo (MORTIMER, 1988, p. 37 apud
FADIGAS, 2018, p. 54).

Para Mortimer (1988, p. 34) apud Fadigas (2018, p. 54), isto € consequéncia
da reducéo da carga horaria da disciplina de quimica, ocorrida devido a introducdo do
ensino profissionalizante, onde os autores se encontravam em uma situacao que a
Gnica solucédo era simplificar os conteados dos livros.

Dessa maneira, até o fim da década de 1980 os livros didaticos quase sempre
se encontravam desatualizados no que se refere ao estado da arte do conhecimento
quimico. Isto fazia com que durante o século XX os livros de quimica estivessem
sempre ultrapassados em relagéo ao nivel mundial (FADIGAS, 2018, p. 54).

Pode-se observar ainda que durante o periodo da Ditadura Militar, o ensino
brasileiro era norteado por uma base comum. Considerando todos os documentos e
periodos da historia analisados até aqui, este é o que mais se associa com o atual
cenario da educac¢do no pais e com a atual BNCC, visto que além de existir uma base,

foi também introduzido o ensino técnico-profissionalizante.
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Art. 3° Sem prejuizo de outras solugcdes que venham a ser adotadas, os
sistemas de ensino estimulardo, no mesmo estabelecimento, a oferta de
modalidades diferentes de estudos integrados, por uma base comum e, na
mesma localidade:

a) a reunido de pequenos estabelecimentos em unidades mais amplas;

b) a entrosagem e a intercomplementariedade dos estabelecimentos de
ensino entre si ou com outras instituicbes sociais, a fim de aproveitar a
capacidade ociosa de uns para suprir deficiéncias de outros;

c)a organizacao de centros interescolares que reunam servicos e disciplinas
ou areas de estudo comuns a varios estabelecimentos.

Art. 4° Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um nucleo comum,
obrigatério em ambito nacional, e uma parte diversificada para atender,
conforme as necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades
locais, aos planos dos estabelecimentos e as diferencas individuais dos
alunos.

8 1° Observar-se-80 as seguintes prescricdes na definicdo dos contetudos
curriculares:

| - O Conselho Federal de Educacéo fixara para cada grau as matérias
relativas ao ndcleo comum, definindo-lhes os objetivos e a amplitude.

Il - Os Conselhos de Educacéo relacionardo, para os respectivos sistemas de
ensino, as matérias dentre as quais podera cada estabelecimento escolher
as que devam constituir a parte diversificada.

Il - Com aprovacdo do competente Conselho de Educacdo, o
estabelecimento podera incluir estudos ndo decorrentes de materiais
relacionadas de ac6rdo com o inciso anterior.

§ 3° Para o ensino de 2° grau, o Conselho Federal de Educagéo fixara, além
do nlcleo comum, o minimo a ser exigido em cada habilitag&o profissional ou
conjunto de habilitagdes afins (BRASIL, 1971)

Outro ponto importante ainda a ser citado € sobre as reformas ocorridas no
ensino superior durante o periodo ditatorial. Echeverria, Mello e Gauche (2012, p. 77)
descrevem que no ano de 1968 foi implantada uma reforma no ensino superior. Essa
reforma é resultando de uma assimilacdo desfigurada de manifestacdes organizadas
pelos movimentos estudantis e de professores. A reforma tornou inviavel a
democratizacao das universidades e, despolitizou e reprimiu 0s espa¢os académicos.

As manifestacdes ocorridas em 1968 tinham como umas das principais pautas
a necessidade por mais vagas no ensino superior, que competia ao sistema vigente
oferecer, isso resultou na expanséo da rede privada de ensino superior (KRASILCHIK,
1987, p. 16).

No que se diz respeito a formacdo de professores, esse foi o tema em que
houve menos debates a nivel federal, ndo havendo nenhuma manifestacdo do
Conselho Federal de Educacao (CFE) e nem do MEC. As exigéncias para formacao
de professores eram paupérrimas, dado que na caréncia de professores legalmente
habilitados para lecionarem, professores com habilitacbes menores eram autorizados
a darem aulas em séries iniciais. A LDB de 1971 ainda estabeleceu que os sistemas

de ensino deveriam criar programas especiais de recuperacéo para os professores
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gue nao tinha a formacéo necessaria para lecionarem, para poderem gradativamente
atingirem essa qualificacdo. As exigéncias minimas necessarias na época para atuar
nas seéries iniciais dos 1° e 2° graus, que era o segundo grau com habilitacdo em
magistério, foram desprezadas diante da caréncia de professores formados no Brasil.
(ECHEVERRIA, MELLO E GAUCHE, 2012, p. 78).

Dessa maneira, os cursos de formacao de professores da area de Ciéncias,
gue até aquele momento sO existia nas universidades publicas e em algumas
particulares de renome, proliferaram de forma descontrolada, formando um grande
namero de profissionais desqualificados (KRASILCHIK, 1987, p. 16). Echeverria,
Mello e Gauche (2012, p. 78) colaboram com argumentacéo, quando descrevem que
“pode se questionar a fragilizacdo da propria formacao superior do professor por meio
da criagcao de licenciaturas curtas e polivalentes, que reduziram o tempo e a qualidade
de preparacdo desses profissionais.”

Desse modo, mesmo que 0s governos militares tenham discursado sobre a
valorizac&o da educacao, o que se analisa € que, a0 mesmo tempo, em que acontecia
a expansao do ensino obrigatério, os gastos publicos com a educacao eram reduzidos
e, consequentemente, acontecia uma deterioracdo das condi¢cdes de trabalho, de
formacdo e de vida dos docentes, e da qualidade do ensino, tendo as taxas de evaséo
e repeténcia aumentado (ECHEVERRIA, MELLO E GAUCHE, 2012, p. 78).

3. DO PERIODO DE REDEMOCRATIZACAO A BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR (BNCC) E O ENSINO DE QUIMICA NO BRASIL

A década de 1980 foi um periodo em que amplos movimentos sociais se
organizaram em busca da redemocratizacdo da sociedade brasileira, isto culminou na
promulgacédo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Durante o
processo de elaboracao, houve sempre dois projetos de sociedade disputando, 0
liberal-corporativo e o democratico de massas, nessas disputas, as questdes
educacionais tiveram um espaco importante (ECHEVERRIA, MELLO E GAUCHE,
2012, p. 78).

Santos Filho, Barroso e Sampaio (2021, p. 3) descrevem que a Constituicao de
1988, quando se trata sobre a educacao brasileira, € bem mais elaborada do que as
anteriores. Mortimer e Santos (2012, p. 99) acrescentam dizendo que, as leis de

ensino desde a Constituicdo de 1988 vem sofrendo alteracbes, de modo a
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proporcionar no ensino médio uma formagao mais integral, “voltada para a cidadania
no conhecimento em conceitos basicos.”

No art. 6 da Constituicdo de 1988, a educacdao € tratada como um dos direitos
sociais. De acordo com este documento, fica a cargo da Unido legislar sobre as
diretrizes e bases da educacéao nacional e, promover os meios de acesso a educacao,
a ciéncia e a cultura, tal como esta escrito no art. 205: “A educacéao, direito de todos e
dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracédo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0O
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.” (BRASIL, 1988). A
Constituicdo apresenta ainda a obrigacdo do Estado para com a garantia de ofertar o
ensino fundamental e médio gratuito e obrigatério, além de ofertar programas
suplementares que possibilitem o acesso a educacéo (SILVA; ANDRADE, 2014, p.
436).

Vale ressaltar que na Constituicdo de 1988, ja se previa a ideia de uma Base
Nacional Comum Curricular, especificamente no art. 210 encontramos 0 seguinte
texto: “Serao fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais.” (BRASIL, 1988).

A respeito do ensino de quimica, na Constituicdo de 1988 aparecem alguns
trechos que se pode fazer aluséo a este ensino, tais como 0s encontrados nos artigos
214, que descreve sobre a “promog¢ao humanistica, cientifica e tecnolégica do Pais.”;
e no 225:

Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-
se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva- lo
para as presentes e futuras geracoes.

§ 1° Para assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao Poder Publico:
VI - promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizagdo publica para a preservacdo do meio ambiente (BRASIL,
1988)

A década de 1990 foi marcada pelo avanco da politica neoliberalista no pais,
resultado do projeto liberador-conservador implantado nos governos de Fernando
Collor e Itamar Franco, e consolidado nos dois governos de Fernando Henrique
Cardoso (FHC). Nessa nova fase do capitalismo, foi exigido mudancas drasticas nas
politicas educacionais (ECHEVERRIA, MELLO E GAUCHE, 2012, p. 79). Duarte
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(2020, p. 31) corrobora explanando que, néo € de agora que o neoliberalismo ataca a
educacdo publica brasileira. A aprovacdo da LDB na década de 1990 foi uma
conquista dos poderes neoliberais em educacao.

Neste cenério, em 20 de dezembro de 1996 é aprovada a Lei n°® 9.394/96, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional, considerada ainda hoje a principal
legislacdo da educacéao brasileira (SANTOS FILHO; BARROSO; SAMPAIO, 2021, p.
3). A LDB representa o detalhamento das propostas para educacdo brasileira ja
aprovadas na Constituicao de 1988 (SILVA; ANDRADE, 2014, p. 436).

A respeito da LDB aprovada em 1996, é valido destacar que, assim como toda
a legislacao brasileira no decorrer de sua historia, ela é resultado de projetos em
disputa, onde quase sempre foram preferiveis os projetos conservadores. Esta LDB,
no caso, comecou a ser debatida ainda durante o periodo constituinte, mas so recebeu
aprovacao quando se consolidou o projeto liberal-conservador, no governo FHC
(ECHEVERRIA, MELLO E GAUCHE, 2012, p. 80).

Fadigas (2018, p. 88) descreve que, as transformacgdes na legislacado nacional,
na direcdo de uma educacédo de qualidade e acessivel a todos os brasileiros, comecou
em 1996 com a promulgacao da LDB, e partindo desse ponto, iniciou-se uma série de
mudancas na legislacdo educacional, que culminou em muitas conquistas para a
sociedade nesta area. Mortimer e Santos (2012, p. 88-89) colaboram quando dizem
que, com a ampliacdo do ensino publico na educacéo basica, sobretudo, no ensino
médio, inicia-se a luta pela democratizacdo do acesso a educacéao e pela melhoria de
sua qualidade.

Contudo, vale destacar o papel do Banco Mundial no financiamento das
politicas educacionais durante esse periodo de reforma. O Banco Mundial possui duas
diretrizes basicas para a concessao de creditos a paises periféricos. A primeira esta
relacionada a reducéo de gastos por parte do Estado com a educacéao, principalmente
com 0 ensino superior, isto resultou na privatizagdo das universidades. A segunda,
mobiliza que sejam feitos empréstimos para a compra de material didatico, em
detrimento da formacédo de professores. Por esse motivo, 0s projetos favorecem a
distribuicdo de livros didaticos e de outros produtos instrucionais, assim como a
formacao continuada do professor. O Banco Mundial prioriza ainda programas de
formacgé&o continuada a distancia, em detrimento da formag&o inicial, isto se da devido
0s custos serem menores em relacédo a formacao presencial (ECHEVERRIA, MELLO
E GAUCHE, 2012, p. 80).
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E importante ainda salientar que na LDB de 1996 a ideia da implementacé&o de

uma base nacional comum curricular ja era discutida.

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela

Art. 64. A formacdo de profissionais de educacdo para administracao,
planejamento, inspecdo, supervisdo e orientacdo educacional para a
educacdo basica, sera feita em cursos de graduacdo em pedagogia ou em
nivel de pds-graduacéao, a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta
formacao, a base comum nacional (BRASIL, 1996).

O que se pode observar é que o significado de “base nacional comum” (BNC)
nao é explicado na LDB. Contudo, no art. 26, quando se assegura que a BNC deve
“ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada”, contribui com a compreensao de que a BNC corresponde a parte
comum do curriculo, conforme a LDB de 1971. O que tudo indica € que, a elaboracdo
da BNCC, nos termos de LDB, foi sendo construido a medida em que o CNE elaborava
e aprovava as DCN's referente a cada nivel e modalidade de ensino (SAVIANI, 2020,
p. 23).

Outro ponto que € bastante discutido na BNCC é sobre a ideia do
desenvolvimento de competéncias e habilidades, na LDB de 1996 ja se discutia sobre

ISS0, mais especificamente no art. 9 inciso IV vai dizer que:

Art. 9° A Unido incumbir-se-a de: IV - estabelecer, em colaboracdo com os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a
educacéo infantil, o ensino fundamental e o0 ensino médio, que norteardo o0s
curriculos e seus contetdos minimos, de modo a assegurar formacg&o basica
comum (BRASIL, 1996).

Lima (2013, p. 77) explica que, segundo a LDB de 1996, a educacao béasica
deve fornecer ao jovem que termina o Ensino Médio, competéncias e habilidades
necessérias, de forma que toda sua formacao tenha o possibilitado percorrer os quatro
principios da educacgéao do final do século XX e do século XXI: “aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser.” Principios estes,
designados pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) como pilares fundamentais da educacdo na sociedade
contemporanea (BRASIL, 2000, p. 15).
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Como se pode averiguar, esta politica educacional, inspirada na pedagogia das
competéncias, tomou forma no governo FHC. Nesse contexto, foram elaboradas
Diretrizes e Parametros Curriculares Nacionais que orientavam que fossem
desenvolvidos curriculos baseados em competéncias (LAVOURA; RAMOS, 2020, p.
57).

O final do século XX e o inicio do XXI sdo marcados por uma série de reformas
no Ensino Médio. Com a LDB de 1996, o MEC lancou o Programa de Reforma do
Ensino Profissionalizante, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM) e os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM).
Esses documentos respondiam as exigéncias dos 6rgaos mundiais que pretendiam
realizar diversas reformas nos sistemas de ensino para integrar o Brasil neste
movimento. Essas reformas requeriam transformagfes culturais, econémicas e
sociais, postas pelo processo de globalizacdo (LIMA, 2013, p. 77).

Zank e Malachen (2020, p. 143) explicam que, tanto os PCNEM como as
DCNEM, estao fundamentados em uma proposta que torna a escola um local que tem
o0 papel de atender as necessidades do setor produtivo, isto é, desejam apenas
desenvolver competéncias e habilidades que serdo necesséarias para o estudante
ingressar no mercado de trabalho.

No final da década de 1990 as reformas educacionais ocorridas no Brasil,
tiveram como um dos principais pontos o curriculo escolar, adotando sobretudo as
ideias do construtivismo como referéncia pedagogica, tendo como marco a elaboragéo
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (GAMA; PRATES, 2020, p. 82). Nesse
cenario, em 1997 foram elaborados os PCNs para o Ensino Fundamental I, em 1998
para o Fundamental Il, e em 2000, os PCNEM. Os PCNs e os PCNEM, nos anos
subsequentes, apresentam o0s objetivos das areas de conhecimento do ensino

fundamental e médio.

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem o primeiro nivel de
concretizacao curricular. [...]Jestabelecem uma meta educacional para a qual
devem convergir as ag@es politicas do Ministério da Educacao e do Desporto,
tais como os projetos ligados a sua competéncia na formacéo inicial e
continuada de professores, a andlise e compra de livros e outros materiais
didaticos e a avaliacéo nacional. Tém como funcao subsidiar a elaboragéo ou
a revisao curricular dos Estados e Municipios, dialogando com as propostas
e experiéncias ja existentes, incentivando a discussdo pedagdgica interna
das escolas e a elaboracdo de projetos educativos, assim como servir de
material de reflexdo para a préatica de professores (BRASIL, 1997, p. 29).
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Os PCNs déao direcionamento aos professores sobre os conteudos que devem
ser ensinados nas disciplinas obrigatérias da educacéo basica, denominada nessa
época de base nacional comum, com o objetivo de nortear o ensino nos diferentes
niveis e em suas areas especificas. A elaboracdo dos PCNs foi um meio encontrado
para oferecer aos professores que atuam no ensino basico um caminho metodoldgico
e curricular. Para isso, os PCNs deveriam possuir um texto mais claro, capaz de
proporcionar ao professor a capacidade de ler, debater, e por fim, pér em pratica, de
modo a ser util na prética docente, sobretudo, os PCNs da area de Ciéncias da
Natureza e Matematica (FADIGAS, 2018, p. 90).

Santos Filho, Barroso e Sampaio (2021, p. 3) explicam que quando se fala de
BNCC, os PCNs podem ser interpretados como uma base. O préprio documento
(1998, p. 57) contribui para esta afirmativa quando diz que “a proposta de organizagao
do conhecimento, nos Pardmetros Curriculares Nacionais, esta em consonancia com
o disposto no Artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases”, artigo este ja discutido acima.

Embora os PCNs dizerem que ndo possuem carater normativo, principalmente
na secado de Conhecimentos de Quimica, este quase que sempre se apresenta como
tal. No entanto, os PCNs somente dao sugestdes de conteudos que devem ensinados
nas escolas, visto que os PCNs nado definem quais os conteudos basicos que o0s
alunos devem aprender (FADIGAS, 2018, p. 91-92).

Outro ponto dos PCNs que se assemelha a BNCC € a ideia da insercao de
competéncias e habilidades. Os PCNEM descrevem que:

A Base Nacional Comum contém em si a dimensao de preparagdo para o
prosseguimento de estudos e, como tal, deve caminhar no sentido de que a
construgdo de competéncias e habilidades bésicas, e ndo o acimulo de
esquemas resolutivos pré-estabelecidos, seja o objetivo do processo de
aprendizagem (BRASIL, 2000, p. 16).

Com isso, quando se faz referéncia ao ensino de quimica e dos conhecimentos
nele compreendidos, os PCNEM propbéem que sejam apresentados a
multidimensionalidade, o dinamismo e a natureza epistemoldgica de seus contetdos
(LIMA, 2013, p. 77). Silva e Andrade (2014, p. 436) contribuem dizendo que, objetivos
relacionados ao ensino de quimica sdo apontados como competéncias e habilidades

gue o estudante deve obter ao longo do Ensino Médio, tais como:
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a comunicacdo através da compreensdo e descricdo de cddigos e simbolos
e de linguagem discursiva, inerentes as transformacdes quimicas; a
investigagdo e compreensdo de conceitos quimicos numa visdo
macroscopica da quimica bem como selecionar e utilizar ideias e
procedimentos cientificos; contextualizar socialmente e culturalmente a
guimica nos sistemas industrial, rural, produtivo, das relacdes humanas e
como o meio ambiente, além de reconhecer as relagbes entre o
desenvolvimento cientifico e tecnolégico da quimica com os aspectos sécio-
politico-culturais (SILVA; ANDRADE, 2014, p. 436).

Em 1998, através da Resolucdo CEB® n° 3, de 26 de junho, é divulgado o
primeiro documento que institui as DCNEM, diretrizes essas que no decorrer dos anos
passaram por diversas modificacoes. As DCNEM de 1998:

se constituem num conjunto de definigbes doutrinarias sobre principios,
fundamentos e procedimentos a serem observados na organizacéo
pedagodgica e curricular de cada unidade escolar integrante dos diversos
sistemas de ensino, em atendimento ao que manda a lei, tendo em vista
vincular a educacao com o mundo do trabalho e a pratica social, consolidando
a preparacao para o exercicio da cidadania e propiciando preparacéo basica
para o trabalho (BRASIL, 1998).

Sobre a ideia de uma base nacional comum, as DNCEM, em seu art. 10
descreve que, a BNC do ensino médio sera organizada por areas de conhecimento,
sendo: Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica
e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. No art. 11, as DCNEM
estabelecem que a base nacional comum deve compreender, ao menos, 75% da
carga horaria minima para o ensino médio, sendo de 2.400 horas; 0s outros 25% sé&o
destinados a parte diversificada do curriculo (BRASIL, 1998).

O proprio documento ainda deixa a entender que tem também como objetivo
desenvolver competéncias e habilidades nos estudantes, sobretudo no art. 4, a diretriz
descreve que as escolas devem incluir competéncias basicas em suas propostas
pedagogicas. No inciso Ill do mesmo artigo, vai dizer que tais competéncias basicas
tém como fim a: “compreensédo do significado das ciéncias, das letras e das artes e
do processo de transformacéo da sociedade e da cultura, em especial as do Brasil,
de modo a possuir as competéncias e habilidades necesséarias ao exercicio da
cidadania e do trabalho” (BRASIL, 1998).

5 Camara de Educagéo Basica
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Desta forma, o art. 10 no paragrafo Il, expde que as competéncias e habilidades
da area de conhecimento das Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias

gue possuem relacdo com a disciplina de quimica séo:

a) Compreender as ciéncias como constru¢cdes humanas, entendendo como
elas se desenvolvem por acumulacdo, continuidade ou ruptura de
paradigmas, relacionando o desenvolvimento cientifico com a transformacéo
da sociedade.

b) Entender e aplicar métodos e procedimentos préprios das ciéncias
naturais.

c) ldentificar variaveis relevantes e selecionar os procedimentos necessarios
para a producdo, andlise e interpretacdo de resultados de processos ou
experimentos cientificos e tecnolégicos.

d) Compreender o carater aleatorio e nao deterministico dos fendmenos
naturais [...]

g) Apropriar-se dos conhecimentos da fisica, da quimica e da biologia e
aplicar esses conhecimentos para explicar o funcionamento do mundo
natural, planejar, executar e avaliar a¢cdes de intervencdo na realidade
natural. [...]

i) Entender a relagdo entre o desenvolvimento das ciéncias naturais e o
desenvolvimento tecnolégico e associar as diferentes tecnologias aos
problemas que se propuseram e propfem solucionar.

j) Entender o impacto das tecnologias associadas as ciéncias naturais na sua
vida pessoal, nos processos de producdo, no desenvolvimento do
conhecimento e na vida social.

[) Aplicar as tecnologias associadas as ciéncias naturais na escola, no
trabalho e em outros contextos relevantes para sua vida.

m) Compreender conceitos, procedimentos e estratégias matematicas e
aplica-las a situacdes diversas no contexto das ciéncias, da tecnologia e das
atividades cotidianas (BRASIL, 1998).

O documento ainda no art. 8 inciso V, diz que a escola tem a responsabilidade
de incorporar competéncias que permita ao estudante a “insergao flexivel no mundo
do trabalho”. O art. 12 contribui para que isto seja colocado em pratica, quando
descreve que ndo existira uma separacdo entre a formacdo geral e a preparagao
basica para o trabalho, e que a preparacdo basica para o trabalho deve se fazer
presente tanto na BNC como na parte diversificada do curriculo. O mesmo artigo, no
seu paragrafo Il e o art. 13 falam sobre a inclusdo da educacéo profissional junto ao
ensino médio (BRASIL, 1998).

§ 2° O ensino médio, atendida a formacdo geral, incluindo a preparagéo
basica para o trabalho, podera preparar para o exercicio de profissdes
técnicas, por articulagio com a educacdo profissional, mantida a
independéncia entre 0s cursos.

Artigo 13 Estudos concluidos no ensino médio, tanto da base nacional comum
guanto da parte diversificada, poderéo ser aproveitados para a obtencéo de
uma habilitacdo profissional, em cursos realizados concomitante ou
sequiencialmente, até o limite de 25% (vinte e cinco por cento) do tempo
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minimo legalmente estabelecido como carga horaria para o ensino médio
(BRASIL, 1998).

No ano de 2012, estas DCNEM foram revogadas através da Resolugcédo n° 2,
de 30 de janeiro, onde nesse mesmo documento foram definidas as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Uma das primeiras questdes deste
documento que merecem destaque, estéo localizadas no art. 5, paragrafo 8.

Art. 5°0 Ensino Médio em todas as suas formas de oferta e organizagéo,
baseia-se em:

VIII - integragéo entre educacao e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura como base da proposta e do desenvolvimento
curricular.

§ 1° O trabalho é conceituado na sua perspectiva ontolégica de transformacéo
da natureza, como realizagéo inerente ao ser humano e como media¢éo no
processo de producdo da sua existéncia.

8§ 2° A ciéncia é conceituada como o conjunto de conhecimentos
sistematizados, produzidos socialmente ao longo da histéria, na busca da
compreensdo e transformacgéo da natureza e da sociedade (BRASIL, 2012).

O modo de pensar de Karl Marx era de natureza ontolégica (NETTO, 2011, p.
27). Paniago (2013, p. 14) diz que é baseado na categoria trabalho que Marx
consegue explicar a totalidade histérica, que € parte das pesquisas ontoldgicas, pois
€ a partir do trabalho que os homens conseguem construir materialmente a sociedade
e se desenvolverem com individuos.

Com isso, Anjos (2020, p. 198-199) explica que o curriculo escolar deve ser
norteado pela categoria trabalho, que € o meio pelo qual o ser humano passa a ter
maior conhecimento da natureza, e consegue transforma-la para suprir suas
necessidades bioldgicas e culturais. Dai, a importancia de se transmitir e se apropriar
das ciéncias da natureza, sociais, e de dominar a linguagem da escrita, e, tais
conhecimentos s6 podem ser adquiridos por processos sistematizados.

Anjos (2020, p. 184) elucida que, durante a adolescéncia, o individuo consegue
apropriar-se da arte, da ciéncia e da filosofia de maneira adequada e,
consequentemente, comega a se envolver de forma ativa e criativa nas mais variadas
esferas da vida cultural que tem perante a si. Tal processo s6 acontece quando 0s
conteudos escolares sao transmitidos e assimilados adequadamente e, apenas em
conceitos, os conteudos podem ser apresentados de modo “correto, profundo e

completo”. Compreende-se que esse apresentar-se de modo “correto, profundo e
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completo”, esta relacionado tanto a forma de se transmitir como de se apropriar dos
conhecimentos sistematizados.

Mesmo que as DCNEM de 1998 tenham sido revogadas, alguns pontos nas
DCNEM de 2012 foram mantidos, tais como, o curriculo do ensino médio possuir uma
base nacional comum e a carga horéaria destinada para esta etapa. Contudo, a partir
de 2012 as areas de conhecimento passaram de trés para quatro, a saber: I.
Linguagens; Il. Matematica; Ill. Ciéncias da Natureza; V. Ciéncias Humanas.

A educacdo profissional também aparece nas DCNEM de 2012, desta vez bem
mais explicita do que quando apareceu nas de 1998, e atrelado a esta, surge o0 ensino

profissionalizante e técnico.

VI - atendida a formacao geral, incluindo a preparacéo basica para o trabalho,
o Ensino Médio pode preparar para o exercicio de profissdes técnicas, por
integracdo com a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, observadas as
Diretrizes especificas, com as cargas horarias minimas de:

a) 3.200 (trés mil e duzentas) horas, no Ensino Médio regular integrado com
a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio (BRASIL, 2012).

Outro detalhe que merece destaque, é que nas DCNEM de 2012 surgem 0s
termos flexibilizac&o e itinerarios formativos, termos esses encontrados na BNCC de
forma bem perceptivel, e ndo apenas encontrados, sdo um dos principais nortes do

documento.

Xl - a organizagdo curricular do Ensino Médio deve oferecer tempos e
espacgos proprios para estudos e atividades que permitam itinerarios
formativos opcionais diversificados, a fim de melhor responder a
heterogeneidade e pluralidade de condi¢cdes, mdltiplos interesses e
aspiracdes dos estudantes, com suas especificidades etarias, sociais e
culturais, bem como sua fase de desenvolvimento;

Xl - formas diversificadas de itinerarios podem ser organizadas, desde que
garantida a simultaneidade entre as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura, e definidas pelo projeto politico-pedagdgico,
atendendo necessidades, anseios e aspiracdes dos sujeitos e a realidade da
escola e do seu meio.

Art. 17. Os sistemas de ensino, de acordo com a legislacéo e a normatizacdo
nacional e estadual, e na busca da melhor adequacédo possivel as
necessidades dos estudantes e do meio social, devem:

lll - fomentar alternativas de diversificagdo e flexibilizac&o, pelas unidades
escolares,

de formatos, componentes curriculares ou formas de estudo e de atividades,
estimulando a construgdo de itinerarios formativos que atendam as
caracteristicas, interesses e necessidades dos estudantes e as demandas do
meio social, privilegiando propostas com op¢des pelos estudantes (BRASIL,
2012).
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Sobre o objetivo de a BNCC de tornar as disciplinas do ensino médio itinerarios
formativos, as DNCEM, no art. 14, paragrafo VIII, ja apresenta essa ideia de forma
ainda implicita, quando descreve gque 0s componentes curriculares que compdem
cada area de conhecimento podem ou ser oferecidos como disciplinas ou como
“‘unidades de estudos, médulos, atividades, préaticas e projetos contextualizados e
interdisciplinares ou diversamente articuladores de saberes, desenvolvimento
transversal de temas ou outras formas de organizacao” (BRASIL, 2012).

Logo, pode-se observar que a BNC ja se encontra bem definida nas DCNEM,
e que a mesma pode ser considerada uma espécie de base nacional comum, e com
iISSoO emerge 0 seguinte questionamento: se as DNCEM ja conseguiam atender as
exigéncias propostas por lei sobre a implementacdo de uma BNC, qual o real objetivo
em elaborar e aprovar a Base Nacional Comum Curricular? (SAVIANI, 2020, p. 23;
ZANK; MALANCHEN, 2020, p. 133). Mas, antes de responder a esse questionamento,
€ necessario analisar outros documentos que contribuiram para que fosse elaborada
uma Base Nacional Comum Curricular.

No ano de 2008 é criado o Programa Curriculo em Movimento, tendo o seu fim
em 2010. O programa tinha como objetivo geral, buscar melhorias na qualidade
educacao basica através do desenvolvimento do curriculo escolar nos trés niveis de
ensino. O Programa ainda possuia quatro objetivos especificos, onde através desses,
buscaram analisar as propostas pedagdgicas e o curriculo da educacao béasica dos
estados e municipios do pais, elaboraram um documento com propostas para
atualizacao das DNCs, promoveram debates nacionais sobre o curriculo na educacao
bésica. O terceiro objetivo especifico vem tratar, sobretudo, da elaboragédo da BNCC,
o texto diz o seguinte: “Elaborar documento orientador para a organizagao curricular
e referéncias de conteudo para assegurar a formacéo basica comum da educacao
basica no Brasil (Base nacional comum/Base curricular comum)” (BRASIL, 2008).

Direcionado para o Ensino Médio, o Programa vai levantar discussfes sobre a
responsabilidade da escola em preparar o aluno para o mundo do trabalho, sobre as
possiveis chances de a escola poder fazer parcerias com as instituicbes de nivel
técnico.

Para encerramento do programa, em novembro de 2010 aconteceu o |
Seminario Nacional do Curriculo em Movimento, neste evento foi divulgado um artigo

gue resumia o Relatério de analises de propostas curriculares do ensino fundamental
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e médio, um documento de 449 paginas que também foi publicado naquele ano. Deste
artigo, vale destacar alguns pontos.

Para o Ensino Médio, o Programa analisou 26 propostas curriculares, estas
enviadas tanto pelos estados como pelos municipios brasileiros. Dentre tais
propostas, o artigo destaca quatro que nao estariam em consonancia com as
orientacdes centrais do documento, que tem como fundamentacdo a LDB, as DCNSs,
os PCNs, e a psicologia da aprendizagem na perspectiva do construtivismo
(SAMPAIO, 2010, p. 1-2). Das quatro propostas, uma que chama atengcédo é a

seguinte:

Outra proposta (que abrange educagéo infantil, ensino fundamental e ensino
médio) apresenta-se na forma de estudos tematicos, nos quais discute pontos
como educacdo e infancia, juventude e educacdo de jovens e de
trabalhadores. De seu marco tedrico no enfoque histérico-cultural e na
abordagem do materialismo dialético deriva sua discussédo sobre a funcao
social da escola: garantir 0 acesso aos conhecimentos historicamente
legitimados como importantes para todos. Sobre competéncias e habilidades,
um dos textos distingue uma visdo construtivista e funcionalista desses
termos e defende um conceito de competéncias que englobe a dimensédo
critico-emancipatoria; e o curriculo, organizado por competéncias sob essa
Ultima matriz, tem foco no dialogo entre os conhecimentos formalizados nas
disciplinas e a experiéncia do trabalho (SAMPAIO, 2010, p. 10-11).

Em outra proposta excluida devido ndo estd de acordo com as orientagcdes
centrais, traz a ideia da politecnia como meio para articular o trabalho intelectual e a
atividade pratica, para que o estudante no ensino médio possa desenvolver o dominio
intelectual da técnica, e ndo apenas saber desenvolver diferentes técnicas. A proposta
ainda organizava o curriculo por areas de conhecimento, contudo, sem énfase nas
competéncias e habilidades. E, uma ultima proposta ainda foi descartada, devido dar
prioridade ao contelddo sistematizado e ndo as competéncias e habilidades
(SAMPAIO, 2010, p. 11-12).

Diante do exposto, pode-se entender que 0s responsaveis pelo Programa
Curriculo em Movimento ndo estavam interessados em discutir sobre propostas
curriculares que estivessem diferentes de suas orientacdes centrais. Tendo em vista,
gue o documento defendia, sobretudo, propostas curriculares baseadas em
competéncias e habilidades, onde os contetdos deveriam ser tratados apenas como
instrumentos capazes de desenvolvé-las nos estudantes. A autora do artigo ainda

descreve que o ensino baseado em competéncias e habilidades ndo acarretara no
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esvaziamento de conteudos, todavia, isso se torna contraditério quando a mesma

aponta que,

Considerando a centralidade da aprendizagem na proposi¢do curricular,
entende-se que a orientacdo de procedimentos metodolégicos subordine a
de conteldos, nessa perspectiva, portanto, € a formacgéo das capacidades ou
competéncias e habilidades o que constitui o critério de selecéo e trato dos
conteldos. [...] Nao ha, com isso, um esvaziamento de conteidos, mas sua
chamada sob o critério de utilidade para a formacdo das capacidades
elencadas como basicas ou como importantes na formacdo dos alunos
(SAMPAIO, 2010, p. 3).

Ainda em 2010, entre os dias 28 de marco a 1 de abril, aconteceu a primeira
edicdo da Conferéncia Nacional de Educagdo (CONAE), que tinha como tema:
Construindo o Sistema Nacional Articulado: O Plano Nacional de Educagéo, Diretrizes
e Estratégias de Acdo. Um dos objetivos deste encontro era debater e apresentar
diretrizes e meios para que pudesse ser configurado um novo PNE. Uma das diretrizes
destacadas pela CONAE vem tratar sobre a: “indicagao das bases epistemoldgicas
que garantam a configuracdo de um curriculo que contemple, ao mesmo tempo, uma
base nacional demandada pelo sistema nacional de educacéo e as especificidades
regionais e locais” (BRASIL, 2010, p. 34-38). Logo, percebe-se que uma das
finalidades desta conferéncia era discutir a elaboracdo da BNCC (SANTOS FILHO;
BARROSO; SAMPAIO, 2021, p. 3).

Passados 3 anos, no dia 22 de novembro de 2013, através da Portaria n° 1.140,
€ instituido o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio (PNFEM). O Pacto
foi um acordo feito entre a Unido e os governos estaduais para que o padrdao de
qualidade do ensino médio fosse elevado a partir de uma reformulacdo do curriculo e

da oferta de uma formacao continuada para os professores.

Neste primeiro momento duas acOes estratégicas estdo articuladas, o
redesenho curricular, em desenvolvimento nas escolas por meio do Programa
Ensino Médio Inovador — ProEMI e a Formacdo Continuada de professores
do Ensino Médio, que inicia no primeiro semestre de 2014 a execug¢édo de sua
primeira etapa (BRASIL, [20137]).

O ProEMI, através da Portaria n® 971, de 9 de outubro de 2009, tinha como
vista dar apoio e estimular a elaboragdo de propostas curriculares inovadoras nas
escolas de ensino médio nao profissionalizantes, de modo que combinasse “formacao

geral, cientifica, tecnoldgica, cultural e conhecimentos técnicos-experimentais”
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(BRASIL, 2009). Essas propostas ainda deveriam estar articuladas com a ideia das
dimensdes de trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, em consonancia com as DCNEM
de 2012.

As acdes propostas devem contemplar as diversas areas do conhecimento a
partir de atividades propostas nos seguintes macrocampos:
Acompanhamento Pedagégico (Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas
e Ciéncias da Natureza); Iniciacdo Cientifica e Pesquisa; Leitura e
Letramento; Linguas Estrangeiras; Cultura Corporal; Producéo e Fruicdo das
Artes; Comunicagdo, Cultura Digital e uso de Midias; e Participacao
Estudantil (BRASIL, [20137]).

Tais agles iriam ser acrescentadas gradualmente ao curriculo, aumentando
assim o tempo em que o estudante iria passar na escola, na perspectiva de tornar a
educacao integral, assim como, diversificar as praticas pedagogicas, para que estas
pusessem qualificar o curriculo do ensino médio.

O PNFEM, que comecou a ser executado no primeiro semestre de 2014, tinha
como objetivo, colaborar para que a formacdo dos docentes e coordenadores
pedagogicos do ensino médio fosse aperfeicoada, proporcionar que estes
profissionais fossem valorizados pela formacéo, e, debater e buscar melhorias nas

praticas pedagoégicas em conformidade com as DCNEM (BRASIL, [20137]).

O desenho da formacado continuada no contexto do Pacto Nacional pelo
Fortalecimento do Ensino Médio expressa as discussfes realizadas nos
Gltimos anos pelo Ministério da Educacdo - MEC, Secretarias de Estado da
Educacdo, Conselho Nacional dos Secretarios Estaduais da Educacéo
(CONSED), Universidades, Conselho Nacional de Educacdo e Movimentos
Sociais, assim como as intensas discussfes realizadas no Férum de
Coordenadores Estaduais do Ensino Médio. Neste sentido, expressa o
amadurecimento do pais com vistas ao compromisso com uma Educacéo
Basica plena (da Educacao Infantil ao Ensino Médio) como direito de todos.
Assim, ele é constituido principalmente pela articulacdo de acdes existentes
do MEC, Universidades Publicas e Secretarias de Educacédo estaduais, e de
novas proposicdes de acbes que passam a constituir-se num conjunto
organico e definidor da politica para o Ensino Médio brasileiro (BRASIL,
[20137)).

O que se analisa é que tal pacto se assemelha a BNC para a Formacao
Continuada de Professores da Educacao Basica, instituida através da Resolugédo n°
1, de 27 de outubro de 2020.

Ainda em 2014, através da Lei n® 13.005, de 25 de junho, foi aprovado o Plano
Nacional de Educacéo, que definiu 10 diretrizes que norteara a educacéao brasileira

até o ano de 2024, além de 20 metas que devem ser cumpridas pelo mesmo periodo,
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e varias estratégias que poderdo contribuir para que tais metas sejam cumpridas.
Dentre tais metas, a trés esta direcionada para a universalizacdo do Ensino Médio, e

para isso ocorrer, a estratégia 3.3 propde que seja elaborada uma BNCC.

3.3) pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no ambito
dainstancia permanente de que trata o 8 5° do art. 7° desta Lei, a implantacdo
dos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que configurardo
a base nacional comum curricular do ensino médio (BRASIL, 2014).

Outra meta que apresenta uma estratégia relacionada a elaboracdo da BNCC,
é a sete, que trata da melhoria da educacéo brasileira a partir do Indice de
Desenvolvimento da Educacédo Basica (IDEB), onde tinha como finalidade atingir até
0 ano de 2021 a média de 5,2 no Ensino Médio, e, para que iSsO ocorresse, a
estratégia 7.1 sugeriu que fosse implantada uma base nacional comum (BRASIL,

2014). Outra que merece ser destaca € a 15.6.

15.6) promover a reforma curricular dos cursos de licenciatura e estimular a renovagéo
pedagdgica, de forma a assegurar o foco no aprendizado do (a) aluno (a), dividindo a
carga horéaria em formacéo geral, formacgéo na &rea do saber e didatica especifica e
incorporando as modernas tecnologias de informacgao e comunicagao, em articulagéo
com a base nacional comum dos curriculos da educagao basica, de que tratam as
estratégias 2.1, 2.2, 3.2 e 3.3 deste PNE (BRASIL, 2014).

Tendo em vista que a estratégia preconiza que o0s cursos de licenciatura
passem por reformas para estarem articulados com a BNCC, pode-se prever que 0
curso de Licenciatura em Quimica sofrera drasticas mudancas para conseguir atender
o curriculo sugerido pela Base, podendo acontecer o esvaziamento de contetdos das
disciplinas especificas, ou até algumas serem excluidas da grade curricular, na pior
das hipoteses, “o encerramento dos cursos de Licenciatura em Quimica” (SBEnQ,
2021), dado que, a BNCC adota a pedagogia das competéncias e a ideia de itinerarios
formativos e de um curriculo flexivel. Tais assuntos serdo mais bem discutidos nos
préximos capitulos, onde serdo dedicados a analise da BNCC.

Um ano apos a aprovagdo do PNE, aconteceu o | Seminario Interinstitucional
para a Elaboracdo da Base Nacional Comum. Neste evento foi anunciado a Comissao
de Especialistas para Elaboracdo da BNCC, instituido por meio da Portaria n® 592, de
17 de junho de 2015. A Comissao teve 116 membros, sendo eles professores

pesquisadores, onde suas pesquisas sdo direcionadas para area da educacéo bésica,
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e professores das redes estaduais, do Distrito Federal e municipais em exercicio da
profissdo (BRASIL, 2015).

Apébs este evento, a primeira versdo da BNCC comeca a ser elaborada ainda
no primeiro semestre de 2015, sob o governo da presidenta Dilma Rousseff. Para sua
formulacdo e organizacao, foram reunidos pesquisadores de diversas areas de
conhecimento das Universidades Publicas, o CONSED, a Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais da Educacdo (UNDIME) e representantes de setores privados
de hegemonia da classe empresarial que compdem o Movimento pela Base Nacional
Comum (MBNC) (MARSIGLIA et al. 2017 p. 108 apud ZANK; MALACHEN, 2020, p.
134).

O modo como a BNCC comecou a ser elaborada deixa evidenciado que as
parcerias entre os setores publico-privado, para gerirem as politicas educacionais
brasileiras, estavam sendo materializadas. A elaboracdo da BNCC esteve sob
responsabilidade de alguns representantes do Estado, ligados ao MEC e a algumas
universidades publicas e secretarias estaduais e municipais da educacéo, e ao setor
privado, que possuem empresas, fundacdes e instituicbes ligadas a area da
Educacéao, tais como: a Fundacdo CESGRANRIO, Fundagéo Itau Social, Fundacgéo
Lemann, Fundacdo Roberto Marinho, Instituto Ayrton Senna, Instituto Inspirare,
Instituo Natura e Instituto UNIBANCO. Na construcdo da Base se sobrepds os
interesses as instituicdes privadas que estavam alinhadas ao MBNC. O discurso de
“ampla participacao popular’, encontrado nas versées da BNCC, nos sites do MEC e
do MBNC, como também nas grandes midias nacionais, “oculta o processo
verticalizado e antidemocratico de sua produgédo” (ZANK; MALACHEN, 2020, p. 134;
MATOS et al., 2020, p. 213).

Agora é a vez da sociedade — melhor dizendo, das varias comunidades de
pesquisadores e docentes e também da sociedade como um todo. Para
construirmos a melhor Base possivel, sera necessaria a participacao de todos
0S que queiram se pronunciar sobre qual € a melhor formacéo de nossos
jovens (BRASIL, 2015, p. 2).

Neste contexto, no dia 16 de setembro de 2015 a primeira versdo da BNCC é
disponibilizada para consulta publica, e, entre os dias 2 a 15 de dezembro, aconteceu
em diversas escolas do pais uma mobilizacdo para se debater sobre a versdo
preliminar da BNCC (SANTOS FILHO et al., 2021, p. 4). O documento foi escrito na

Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), e coordenado por um grupo de
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estudos que se dedicam a anos pesquisando sobre formacéo de recursos humanos
para educacéo (ZANK; MALACHEN, 2020, p. 134).

E é por isso que o Ministério da Educagéo, apds intenso e dedicado trabalho
das equipes formadas pela Secretaria de Educacdo Basica, apresenta a
sociedade essa verséo inicial, para amplo debate, do que podera ser a Base
Nacional Comum. Importa salientar que as equipes tiveram plena autonomia
€ que, por iIsso mesmo, essa versdo nao representa a posicdo do Ministério,
ou do Conselho Nacional de Educacao, a quem cabera por lei a tarefa de
aprovar sua versado inicial. Mas ela é fruto de um trabalho intenso,
empenhado, digno de elogios, e por isso faco questéo de agradecer a todas
as equipes por sua contribuicdo (BRASIL, 2015).

Poucos meses depois desta mobilizacédo, no dia 3 de maio de 2016, a segunda
versao da BNCC é divulgada. Logo depois, entre os dias 23 de junho a 10 de agosto,
0 CONSED e a UNDIME organizaram em todos os estados do pais seminarios para
debaterem sobre a segunda versao da Base. E, ainda em agosto, a terceira versao
da BNCC ja comeca a ser redigida (SANTOS FILHO et al., 2021, p. 4).

Em abril de 2017, o MEC entrega ao CNE a versao final da BNCC, onde, este
elaborou pareceres e projetos de resolu¢cdes enviados ao MEC. E, no dia 20 de
dezembro de 2017, o entdo Ministro da Educacéo José Mendonca Filho, através da
Portaria n°® 1570, instituiu e orientou que a BNCC fosse implantada. Passados dois
dias da divulgacédo deste Parecer, no dia 22 de dezembro, através da Resolugéo n° 2,
0 CNE instituiu a BNCC (SANTOS FILHO et al., 2021, p. 4).

Art. 1- Fica homologado o Parecer CNE/CP n- 15/2017, do Conselho Pleno
do Conselho Nacional de Educacéo, aprovado na Sessédo Publica de 15 de
dezembro de 2017, que, junto ao Projeto de Resolugéo a ele anexo, instituem
e orientam a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC,
explicitando os direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, a ser
observada obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades
no ambito da Educacéo Bésica (BRASIL, 2017).

No dia 2 de abril de 2018, o MEC envia ao CNE a terceira versao da BNCC
para o Ensino Médio. Quatro meses depois, houve uma mobilizagdo em todo pais
para debater sobre a versao final deste documento. E no fim do ano, no dia 14 de
dezembro a BNCC para o Ensino Médio € homologada.

E importante ainda citar que no dia 5 de abril de 2018, através da Portaria n°
331, foi instituido o Programa de Apoio a Implementacdo da Base Nacional Comum

Curricular — ProBNCC. Em que o MEC oferecia tanto assisténcia financeira como
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técnica para apoiar os estados e municipios na implementacdo da Base (BRASIL,
2018).

Essa cronologia de acontecimentos demonstra que a aprovacao e elaboracao
da BNCC ocorreram em meio as crises politicas e econémicas do pais dos anos de
2013 a 2018. Os primeiros debates acerca da implementacdo da BNCC foram em

2013, e sua elaboracao deu-se no momento alto da crise (MATOS et al., 2020, p. 214).

Quadro 7 — Cronologia da BNCC

DATA EVENTO/VERSAO
2013 a 2014 Eventos e seminarios preparatérios da BNCC
Setembro / 2015 | Primeira Verséo
Maio / 2016 Segunda Versao
Abril / 2017 Terceira Versao (exclusdo do ensino médio)
Dezembro / 2017 | Aprovacdo da BNCC — educacéao infantil e ensino fundamental)
Abril / 2018 Terceira Versdo do ensino médio
Dezembro / 2018 | Aprovacao da BNCC — ensino médio

Fonte: MATOS et al., 2020, p. 214

4. BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC)
4.1. Primeira Versao

Atendendo ao PNE e em consonancia com as DCNs, a Secretaria de Educacéo
Basica (SEB) elaborou a primeira versdo da BNCC, ao qual foi colocada para consulta
publica e depois submetida ao CNE. O objetivo da versao preliminar da Base era o de
apresentar etapas de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes da Educacao
Bésica, que fossem capazes de garantir a estes o direito a educacéo, e, para que isto
acontecesse, durante toda a educacgao basica deveriam ser “mobilizados recursos de
todas as areas de conhecimento e de cada um de seus componentes curriculares, de
forma articulada e progressiva”, porque em todas as atividades escolares ensina-se a
se expressar, conviver, a cuidar da saude e do ambiente, a se localizar no espago e
tempo, a desenvolver uma visdo de mundo e respeito pela cultura, a relacionar
conhecimentos académicos ao cotidiano e a pensar sua propria vida (BRASIL, 2015,
p. 7-8). Tais direitos fundamentais s6 serdo garantidos, quando estudantes e

professores possuirem condi¢Bes para:

O desenvolvimento de multiplas linguagens como recursos proprios; o uso
criativo e critico dos recursos de informacéo e comunicacéao; a vivéncia da
cultura como realizac&o prazerosa; a percepg¢ao e o encantamento com as
ciéncias como permanente convite a dulvida; a compreensdao da



83

democracia da justica e da equidade como resultados de continuo
envolvimento e participacdo (BRASIL, 2015, p. 8-9).

Para que o ensino consiga ter essas caracteristicas, no decorrer do Ensino
Médio, tendo em vista o numero de disciplinas, € necessario que exista
interdisciplinaridade dentro de cada area de conhecimento. As éareas e 0s
componentes curriculares séo estruturados para que os estudantes consigam se
apropriarem de diferentes linguagens, reconhecerem e interpretarem os fenbmenos e
processos haturais, sociais e culturais, enfrentarem problemas préticos, para
argumentarem e tomarem decisdes individuais e coletivas (BRASIL, 2015, p. 9-10).

Com isto, os direitos de aprendizagem “fundamentam as articulagdes entre as
areas de conhecimento e etapas de escolarizacdo na definicdo de objetivos da
educacao basica’. Sendo assim, pode-se definir objetivos de aprendizagem como
sendo a articulacdo entre a particularidade de cada area de conhecimentos e de seus
componentes curriculares e as singularidades dos estudantes durante a educacao
béasica (BRASIL, 2015, p. 10).

Os objetivos de aprendizagem para cada etapa da educacdo basica foram
propostos a partir das caracteristicas, das experiéncias e dos contextos de atuacao
na vida social que os estudantes de cada etapa possuem em comum. Foram levados
em conta ainda os critérios de relevancia e pertinéncia expressos nas DCNs. Estes
critérios foram materializados em cada componente curricular a partir da definicdo de
eixos, nos quais foram organizados os objetivos de aprendizagem. Tais eixos tem 0
papel de “articular tanto os componentes de uma mesma area de conhecimento
guanto as diferentes etapas de escolarizacdo ao longo das quais esse componente
se apresenta.” O documento ainda estabelece temas integradores para criar uma
relacdo entre componentes de uma mesma area de conhecimento com as areas
distintas (BRASIL, 2015, p. 16).

Os temas integradores perpassam objetivos de aprendizagem de diversos
componentes curriculares, nas diferentes etapas da educacao basica. Sao
eles: Consumo e educacdo financeira; Etica, direitos humanos e cidadania;
Sustentabilidade; Tecnologias digitais e Culturas africanas e indigenas.
(BRASIL, 2015, p. 16).

Diante disso, os objetivos de aprendizagem no documento preliminar da BNCC
sdo organizados em quatro areas de conhecimento: Linguagens, Matematica,

Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza e seus respectivos componentes
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curriculares. Essa forma de organizacao tem o propadsito de solucionar as subdivisdes
gue existem no método de abordagem do conhecimento escolar pela agregacéo e
contextualizacdo desses conhecimentos, respeitando as particularidades dos
elementos curriculares que agregam as distintas areas. Para o Ensino Médio, os
objetivos de aprendizagem dos distintos componentes curriculares séo exibidos ano
a ano. “Essa forma de apresentacéo tem o intuito de oferecer uma orientacdo mais
precisa aos sistemas, escolas e professores com relacdo a progressao desses
objetivos ao longo do processo de escolarizagdo” (BRASIL, 2015, p. 15-16).

Mesmo esta versdo da BNCC trazendo uma ideia de sistematizacdo dos
conteudos, o documento deixa uma brecha para que seja incluida a ideia de

flexibilizacdo do curriculo e de competéncias e habilidades, quando diz que:

Tal orientacdo ndo deve ser entendida, entretanto, como uma prescricédo da
progressdo. Importa muito mais observar o alcance do conjunto de objetivos
nos anos que demarcam a transicdo entre as diferentes etapas. [...] Novos
arranjos na distribuicdo de cada ano sdo ndo apenas possiveis como
desejaveis, considerando especificidades locais e a articulagao entre a parte
comum e a parte diversificada do curriculo (BRASIL, 2015, p. 16).

A primeira versdo da BNCC é constituida pelos conhecimentos fundamentais
gue todo estudante deve ter acesso para que seus Direitos a Aprendizagem e ao
Desenvolvimento sejam garantidos. O documento descreve que esses conhecimentos
sdo constituidos por uma base comum e uma parte diversificada (BRASIL, 2015, p.
15). Contudo, mesmo o documento destacando que a parte diversificada do curriculo
tem o papel de apresentar ao estudante diferentes caminhos académicos que ele
poderd seguir e que a parte comum € responsavel por apresentar o conteudo
necessario para sua formacéo basica, ele sugere que aquilo que era funcdo da parte
diversificada podera ser também trabalhado dentro da parte comum do curriculo. Ou
seja, o0 documento ja abre caminho para que as areas de conhecimento possam ser

transformadas em itinerarios formativos.

Outro aspecto a ser contemplado pelo debate publico diz respeito a como a
BNC, a parte comum do curriculo, pode contribuir para a proposicdo de
diferentes trajetdrias académicas para os estudantes do Ensino Médio. Este
tema tem sido tratado na perspectiva da parte diversificada dos curriculos,
mas também seria importante avangar em proposi¢cdes sobre como ele pode
também envolver a parte comum (BRASIL, 2015, p. 17)
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Zank e Malanchen (2020, p. 144) ainda dizem que, ao se fazer uma analise da
versao preliminar da BNCC, néo se encontra nenhuma referéncia bibliografica que
possa fundamentar o motivo de ser ter organizado o curriculo por objetivos de
aprendizagem, e, também que se percebeu a auséncia do termo competéncias,
mesmo que a base tenha proposto o desenvolvimento de habilidades
concomitantemente ao desenvolvimento de objetivos de aprendizagem.

Outro ponto relevante se refere a forma como sdo expostos os objetivos de
aprendizagem, ja que estes apontam acdes dos estudantes a partir da apropriacédo de
contetdos curriculares, pode-se entender as habilidades como objetivos de
aprendizagem. Considerando que o significado de habilidades se refere diretamente
as competéncias como principio de organizac¢dao curricular, vale se questionar o motivo
de se ter ocultado estes termos (ZANK; MALANCHEN, 2020, p. 144).

4.1.1. A area de Ciéncias da Natureza na Primeira Versdo da BNCC

O ensino de Ciéncias da Natureza tem o objetivo de formar o estudante para
gue este esteja preparado para interagir e atuar em diversos ambientes, levando em
consideracdo uma dimenséao planetaria, um ensino que proporcione o entendimento
sobre o conhecimento cientifico importante em diferentes tempos, espacos e sentidos;
a alfabetizacédo e o letramento cientifico; a compreensdo de como a ciéncia foi se
constituindo historicamente e para quem ela € destinada; o entendimento sobre
guestbes ambientais, culturais, éticas e sociais, relacionados ao uso dos recursos
naturais e a utilizacdo do conhecimento cientifico e das tecnologias (BRASIL, 2015,
p. 149).

No Ensino Médio, os componentes curriculares desta area sdo: Quimica, Fisica
e Biologia, e os seus conceitos podem ser trabalhados em suas particularidades
tematicas e em seus modelos teoricos, desenvolvendo a leitura do mundo natural e
social, confrontando os acontecimentos associados as Ciéncias da Natureza, e
desenvolvendo o pensamento critico e as tomadas de decisdes mais conscientes e
maduras (BRASIL, 2015, p. 150).

Para essa formacdo ampla, os componentes curriculares da area de Ciéncias
da Natureza devem possibilitar a constru¢do de uma base de conhecimentos
contextualizada, envolvendo a discussdo de temas como energia, salde,
ambiente, tecnologia, educacdo para o consumo, sustentabilidade, entre
outros (BRASIL, 2015, p. 150).
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Para que isto ocorra, o documento sugere uma ideia de interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade, quando descreve que, é necessario que os conhecimentos
ensinados nos componentes curriculares sejam integrados, articulando
conhecimentos de componentes da mesma &rea, assim como com componentes de
areas distintas (BRASIL, 2015, p. 150).

O ensino de Ciéncias da Natureza tem a funcdo de contribuir no
desenvolvimento intelectual e emocional do estudante para que este consiga
desenvolver agdes conscientes no mundo, seja no meio pessoal, do trabalho ou
social, seja para dar continuidade aos seus estudos, formando-os para entender as
guestdes cientificas, tecnoldgicas, ambientais e sociais que continuam aparecendo.
Esse tipo de formacéo s6 sera possivel ser desenvolvida em uma escola que seja
capaz de acolher diferentes saberes, manifestagdes culturais e percep¢des de mundo.
Essa escola deve ser constituida por espacos de heterogeneidade e pluralidade, que
considera a diversidade e tem seus principios pautados na solidariedade e na
autonomia. Assim, cabe a instituicdo escolar promover acbes que envolva todos os
sujeitos escolares e extraescolares, direcionadas para o0 entendimento e a
participacdo em questbes globais e do entorno social, e em trabalhos de
representatividade cultural que estdo expressas na coletividade (BRASIL, 2015, p.
151).

Levando em conta o que foi descrito acima, a area de Ciéncia da Natureza
apresentar quatro eixos estruturantes: I. Conhecimento conceitual das Ciéncias da
Natureza; Il. Contextualizac&o historica, social e cultural das Ciéncias da Natureza; lll.
Processos e praticas de investigacdo em Ciéncias da Natureza; IV. Linguagens das
Ciéncias da Natureza.

No primeiro eixo sdo destacados os conteudos especificos de cada disciplina,
0 conteudo sistematizado, estudando as leis, teorias e modelos. Ja no segundo, é feito
uma relagéo entre os conteudos conceituais da area e o desenvolvimento historico da
ciéncia e tecnologia, destacando a importancia do conhecimento cientifico e
tecnoldgico na organizacao social e na construcéo cultural do sujeito e as relacoes
entre ciéncia, tecnologia e sociedade. No terceiro eixo, se enfatiza o saber fazer,
possibilitando ao estudante uma aproximagcdo com as formas de producdo do
conhecimento cientifico. Vale destacar que o documento descreve que neste caso 0
saber fazer ndo esta relacionado apenas a aprender a metodologia aplicada em um

processo, mas também a apropriacdo do objeto de estudo, caracteristica essa de
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pesquisas dialéticas. O ultimo eixo vai ressaltar a importancia de dominar as
linguagens especificas da area e das diversas linguagens envolvidas na divulgacéo
conhecimento cientifico (BRASIL, 2015, p. 151).

No Ensino Médio, deve ser assegurado aos estudantes uma formagao pautada
nos principios de liberdade e de solidariedade humana, que seja incutido nele o
exercicio pleno da cidadania, proporcionando a inclusdo no trabalho e incentivando a
continuidade nos estudos. A maioria dos estudantes desta etapa ja possuem poderes
decisorios, por serem eleitores, praticarem direitos e deveres de cidadaos, ja estarem
presente no mundo do trabalho, sendo parte dos contextos culturais, onde a ciéncia
acaba por aparecer como mais uma cultura que eles vao se relacionar. Outra
caracteristica dos estudantes dessa etapa, € que eles ja possuem uma maior
maturidade cognitiva e vivéncia social, logo, j& se encontram bem mais preparados
para novos conhecimentos da area das Ciéncias. Dessa maneira, tem a possibilidade
de se aprofundarem nas formas de pensar e falar proprios da cultura cientifica,
“situando-a entre outras formas de organizagdo do conhecimento, e de
compreenderem 0s processos historicos e sociais de construgdo do conhecimento
cientifico, para atuarem criticamente na sociedade” (BRASIL, 2015, p. 183-184).

A cultura cientifica a ser vivenciada e incorporada pelos estudantes do Ensino
Médio é feita a partir da articulagdo entre os conceitos fundamentais e sua
aplicabilidade. Esse desenvolvimento intelectual e cultural do estudante € pressuposto
para responder as exigéncias formativas para seu papel como cidadao, para que
consiga entrar no mundo do trabalho e exercer sua participacdo social, sendo
consciente dos seus direitos e de suas responsabilidades sociais e ambientais, tendo
autonomia intelectual e ética, utilizando dos modos de pensar e de se expressar da
cultura cientifica, unido ao entendimento dos desenvolvimentos sociais e historicos,
incluindo os que resultaram da construcédo do conhecimento cientifico (BRASIL, 2015,
p. 185).

Diante disso, a primeira versdo da BNCC possui dez objetivos gerais para a

area de Ciéncias da Natureza no Ensino Médio, sdo eles:

e Apropriar-se da cultura cientifica como permanente convite a duvida,
considerando os principios cientificos como sinteses provisérias de uma
construcédo ininterrupta.

e Compreender a ciéncia como um empreendimento humano, construido
histdrica e socialmente.
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e Utilizar-se de conhecimentos das Ciéncias da Natureza como
instrumentos de leitura do mundo.

e Interpretar e discutir relagbes entre a ciéncia, a tecnologia, 0 ambiente e
a sociedade, em préprio contexto e em ambito maior no espaco e no
tempo.

e Mobilizar conhecimentos cientificos para emitir julgamentos e tomar
posicdes a respeito de situacbes e problemas de interesse pessoal e
social, relativos as interacdes da ciéncia na sociedade.

e Saber buscar e fazer uso de informacbes e de procedimentos de
investigacdo, com vistas a propor solu¢fes para problemas que envolvem
conhecimentos cientificos.

e Apreciar atividades relacionadas as ciéncias e divulgacbes das
investigac@es cientificas como exercicio prazeroso de fruicdo cultural.

o Desenvolver senso critico e autonomia intelectual no enfrentamento de
problemas e na busca de solugdes, visando a transformacdes sociais e a
constru¢do da cidadania.

e Fazer uso de modos de comunicacdo e de interacdo para aplicacdo e
divulgacdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos.

o Refletir criticamente sobre valores humanos, éticos e morais relacionados
a aplicacdo dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos (BRASIL, 2015,
p. 186).

4.1.2. A Disciplina de Quimica na Primeira Versdo da BNCC

A Quimica, tendo seus primordios na alquimia medieval, se firmou como ciéncia
a aproximadamente dois séculos, durante a revolugéo industrial, tendo o trabalho de
identificar, de modelar e de transformar as substancias e materiais. A Quimica surge
com um carater pragmatico, e por isso, a BNCC descreve que um meio para se
ensinar quimica, € através da obtencdo de materiais a partir da litosfera, biosfera,
hidrosfera e da atmosfera como recursos para aplicagao industrial, bem como os
métodos de transformacdo implicados no preparo de substancias. Ainda mais
evidente no cotidiano da sociedade, sdo as propriedades dos produtos quimicos, tais
como, combustiveis, detergentes, desinfetantes, solventes, que a sua obtencéo, a sua

utilizacao e o impacto ambiental podem ser debatidos (BRASIL, 2015, p. 184-185).

Estudar Quimica no Ensino Médio ajuda o jovem a tornar-se mais bem
informado, mais critico, a argumentar, posicionando-se em uma série de
debates do mundo contemporaneo. Portanto, o ensino da Quimica no Ensino
Médio pode propiciar aos/ as estudantes vivéncias e aprendizagens Unicas,
proprias da relagao rica e complexa forma de conhecer o mundo criada pela
Humanidade. Os/as estudantes compreenderdo que estudar Quimica
contribui para o desenvolvimento da capacidade de pensar criticamente e
tomar decisdes fundamentadas, ao compreenderem certas relacbes que
ficariam invisiveis na auséncia do estudo levando-os/as a ocupar outro lugar
no mundo (BRASIL, 2015, p. 221-223).

As alteracdes climaticas e o efeito estufa, o emprego de feroménios como

alternativa aos agrotdxicos no controle das pragas agricolas, a necessidade de
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conhecer sobre a presenca de transgénicos em embalagens de alimentos e 0s
impactos ambientais das mineracdes, sdo exemplos de assuntos em que saber
qguimica € relevante para que o aluno possa se posicionar e tomar decisées
conscientes (SANTOS FILHO, 2020, p. 37).

O ensino de Quimica, nesse sentido, envolve a participacdo do estudante nos
métodos de analisar as problematicas e os fendmenos encontrados no seu cotidiano.
Ao estudar assuntos ligados, por exemplo, a poluicdo e a qualidade do ar, os alunos
terdo a chance de estruturar seus conhecimentos, gerando respostas que envolvam
0S aspectos ambientais, econdmicos, politicos e sociais, exercendo, dessa forma, sua
cidadania (BRASIL, 2015, p. 221).

E importante que essa formac&o possibilite conhecer como a Quimica foi se
consolidando como ciéncia, com seus métodos, modelos e teorias. Isso
permite a compreenséo da dindmica da geragédo do conhecimento, com seus
avancos, disputas e erros, e a influéncia de contextos sociais nesse processo
de construgdo humana. E necessario garantir espaco e tempo escolares para
gue sejam abordados esses temas, de forma que o conhecimento faca
sentido para vida dos/as estudantes (BRASIL, 2015, p. 221).

Com isso, 0 ensino de Quimica na versao preliminar da BNCC abrange a
contextualizagcdo sociocultural e histérica dos conhecimentos, ou seja, o debate
sobre os procedimentos quimicos e suas consequéncias ambientais e sociais; as
linguagens préprias das ciéncias, de modo particular, da Quimica; processos de
investigacdo; e o0s conhecimentos conceituais, que dao fundamento a
contextualizagdo sociocultural e historica e aos processos de investigacdo (BRASIL,
2015, p. 221-222).

Diante disso, o curriculo de Quimica nesta versao da base foi organizado em
seis unidades de conhecimentos (UCQ) que remetem a relevantes temas desta
ciéncia e a algumas praticas de investigacdo importantes para nosso pais. Sao elas:
UC1Q. Materiais, propriedades e usos: estudando materiais no dia a dia; UC2Q.
Transformacfes dos materiais na natureza e no sistema produtivo: como reconhecer
reacdes quimicas, representa-las e interpreta-las; UC3Q. Modelos atdmicos e
moleculares e suas rela¢cdes com evidéncias empiricas e propriedades dos materiais;
UC4Q. Energia nas transformagfes quimicas: produzindo, armazenando e
transportando energia pelo planeta; UC5Q. A Quimica de sistemas naturais: qualidade
de vida e meio ambiente; UC6Q. Obtencdo de materiais e seus impactos ambientais
(BRASIL, 2015, p. 223).
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O documento ainda organiza estas UCQ em seriacdo, destacando em cada

uma os objetivos de aprendizagem relacionados a elas.

Quadro 8 — Organizacédo curricular da disciplina de Quimica na 12 versdo da
BNCC

UC1Q. Materiais, propriedades e usos: estudando materiais no dia-a-dia
UC2Q. Transformagdes dos materiais na natureza e no sistema produtivo:
1° Ano | como reconhecer reacdes quimicas, representa-las e interpreta-las
UC3Q. Modelos atbmicos e moleculares e suas relacdes com evidéncias
empiricas e propriedades dos materiais

UC2Q. Transformacdes dos materiais nha natureza e no sistema produtivo:
como reconhecer reacfes quimicas, representa-las e interpreta-las
UC3Q. Modelos atémicos e moleculares e suas relagcdes com evidéncias
empiricas e propriedades dos materiais

UC4Q. Energia nas transformacfes quimicas: produzindo, armazenando
e transportando energia pelo planeta

UC5Q. A Quimica de sistemas naturais: qualidade de vida e meio
3° Ano | ambiente,

UC6Q. Obtencéo de materiais e seus impactos ambientais
Fonte: Adaptada pelo autor a partir do BRASIL, 2015, p. 224-234

2° Ano

Contudo, mesmo que a primeira versdo da BNCC apresente essa ideia de
sistematizacdo do conteudo, destaque as unidades de conhecimento organizadas em
séries, um ponto a ser destacado é quando o documento descreve que: “A Quimica
Organica esta presente em varias unidades de conhecimento e nao é tratada em
bloco”, o que leva a entender que os conhecimentos conceituais dessa area da
guimica, que sdo tao necessarios para nossa compreensao de mundo, estdo sendo
fragmentados para conseguirem ser encaixados em outros blocos, o que acarretara
diretamente na disciplina de quimica.

Marcondes (2018, p. 278-279) corrobora quando diz que mesmo 0s
professores de Quimica identificando os contetdos que fazem parte da sua disciplina,
principalmente nas trés primeiras UCQ, as duas ultimas podem provocar uma certa
estranheza, em parte, devido os conhecimentos envolvidos, mas, sobretudo, pela
importancia dado a esses.

No seu trabalho, Marcondes (2018) apontou uma série de criticas apresentadas
por colegas seus que desenvolvem pesquisas na area de ensino de ciéncias da
natureza, e dentre essas criticas foram destacadas a falta de alguns conhecimentos

em quimica.
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Uma das criticas gerais feitas pelos leitores convidados se referiu aos eixos
gue estruturam a organizacdo dos conteldos, especialmente o eixo
processos e praticas de investigacdo, apontando-se a ndo clareza em sua
explicitacdo, bem como uma defasagem na formulacdo de objetivos que
contemplavam esse eixo, nos documentos do ensino médio. Também, foi
criticada a extenséo e nivel de detalhamento dos objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento. Os conteddos conceituais sugeridos estariam excedendo
0 que deveria ser esperado para uma base comum, ocupando espacgos
importantes destinados a contemplar diversidades, as caracteristicas locais,
por exemplo. Mesmo assim, foram apontadas a falta de alguns
conhecimentos, em quimica (MARCONDES, 2018, p. 279).

4.2. Segunda Versao

A segunda versdo da BNCC teve um curto periodo de vida, logo apds a sua
divulgacéo e discussao ela seria submetida ao CNE, para finalmente chegar a sua
tltima verséao, contudo, o processo foi paralisado, devido as questbes politicas
daquele momento (MARCONDES, 2018, p. 280). “‘Em meio a processo de
impeachment da presidenta Dilma Roussef’ (MARSIGLIA et al, 2017, p. 114).

Santos Filho, Barroso e Sampaio (2021, p. 5) explicam que a segunda versao
da BNCC néo difere tanto da primeira, sendo mantida uma boa parte da estrutura da
versao preliminar, o que se percebe é que a segunda versédo € bem mais elaborada
do que a primeira.

Zank e Malanchen (2020, p. 145) evidenciam que, é possivel identificar na
segunda versdo a adocdo dos principios éticos, politicos e estéticos, que também
eram encontrados nos PCNs, e, a partir desses principios, os direitos de
aprendizagem, os eixos de formacdo e seus objetivos especificos, os componentes
curriculares e os objetivos de aprendizagem sao destacados.

Apoés a segunda versao da BNCC ter sido publicada, aconteceu vinte e sete
seminarios organizados pelo CONSED e a UNDIME para se debater sobre a base.
Apdés 0s eventos, 0s 0Orgados responsaveis por eles reuniram todos 0s pontos
discutidos e langaram um documento onde contém seus posicionamentos acerca da
segunda verséo e algumas recomendacdes para o MEC para que fosse corrigido e
melhorado na terceira versdo (BRASIL, 2016, p. 1).

Uma das questdes discutidas foi sobre a estrutura e a organizagéo do texto e
da linguagem, sobre isso, o Distrito Federal diz que, o texto da base é generalizado,
gque nao tem coesdo, redundante e pouco orientador, ainda destaca que muitos
conteudos importantes ndo apareceram. Outro ponto foi sobre para quem a base esta
direcionada. O Estado do Parana expde que o texto da base deveria ser norteador
também para as secretarias de educacdo, e ndo apenas para as instituicdes
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escolares. Em um outro tépico € levantado o debate entre a distincdo de curriculo e
base. O estado de Sdo Paulo pede para que seja mais bem esclarecido essa
diferenca, jA que o documento se coloca como aquele que sera capaz de auxiliar na
elaboracao do curriculo e das propostas curriculares, mas acaba por ndo apresentar
espacos para que isso aconteca, e continua ainda dizendo que ndo existe uma
definicdo esclarecedora entre os objetivos de aprendizagem e os procedimentos de
ensino. O Rio de Janeiro diz que falta justificativa na explicacéo de porque a Base nao

é curriculo (BRASIL, 2016, p. 2-4), E, o Espirito Santo complementa dizendo:

O documento precisa esclarecer melhor a concepc¢do de curriculo. As
concepcdes de curriculo no documento sé@o diversas. O curriculo pressupde
a Base. HA um equivoco, pois na BNCC ndo da autonomia a escola na
elaboracdo do curriculo com forma de controle. A BNCC j& apresenta as
Diretrizes Nacionais. Portanto, ndo esta clara e deixa transparecer que ha
diferenca que na verdade ndo existe. A todo momento as pessoas falam
‘Base néo é Curriculo’, mas ao mesmo tempo se confundem nesse processo
dialogico dos educadores (BRASIL, 20186, p. 4).

A cerca da parte comum e diversificada do curriculo, parte dos estados
demonstraram preocupacéo. O estado do Ceara recomenda que é importante analisar
o melhoramento dos objetivos de aprendizagem, para que isso ndo seja confundido
com metodologias ou exemplos de conteldos, visto que isto limita a praxis pedagogica
(BRASIL, 20186, p. 7).

Durante os Seminarios 0s estados demonstraram preocupagdo com a
implementacédo da Base, sobretudo, no que diz respeito a carga horaria, a formacao
docente e a infraestrutura. O estado de Tocantins relata sobre a necessidade de
ajustar a carga horaria de cada componente curricular para que 0s objetivos propostos
possam ser atendidos. Minas Gerais complementa dizendo que a carga horéaria da
atual organizacdo curricular ndo € o bastante “para que 0s objetivos sejam
desenvolvidos (BRASIL, 2016, p. 11-12).

Uma questdo que merece destaque, € que em meio a varias criticas feitas pelos
estados brasileiros a BNCC e solicitacdes para corrigirem, ao final do documento, o
CONSED sugere que um dos meios para conseguir atendé-los € tornar o curriculo do

Ensino Médio flexivel e que ele seja organizado por competéncias

Embora nédo tenha sido mencionado nos Seminarios, o Consed avalia que o
curriculo do Ensino Médio deva ser organizado por competéncias.

Consed também vé com bons olhos a proposta de flexibilizacdo da Base para
o Ensino Médio, podendo essa etapa oferecer aos estudantes a possibilidade
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de cursarem uma parte dela comum e outra parte com énfases e percursos
especificos ou integrada a educacao técnica ou profissionalizante (BRASIL,
2016, p. 21).

4.3. Terceira Verséo

Na lista de reformas educacionais aprovadas ap0s o0 golpe empresarial,
juridico, midiatico e parlamentar contra a presidenta Dilma Rousseff, tem se
experimentado os efeitos de projetos educacionais que tém empobrecido, pulverizado
e distanciado ainda mais a educacao do acesso aos conhecimentos cientificos como
de sua dimensédo emancipadora. A aprovacdo da BNCC, que aconteceu em meio a
este cenario, ao invés de buscar melhorias para educacao, tem se mostrado como um
adversario da escola, dos professores e dos conhecimentos cientificos produzidos
historicamente pela humanidade (SANTOS; ORSO, 2020, p. 161).

Zank e Malanchen (2020, p. 144) colaboram quando dizem que, mesmo que as
reformas curriculares tenham se iniciado ainda no governo de Dilma Rousseff, elas
ganham formas e sédo redirecionadas apenas depois do impeachment em 2016,
quando se é divulgada a Medida Proviséria n°® 746, de 22 de setembro de 2016 e

sancionada a Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que:

Altera as Leis n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacao nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que
regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacéo
Basica e de Valorizacao dos Profissionais da Educacgéo, a Consolidacdo das
Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n® 5.452, de 1° de maio
de 1943, e o Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n°
11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento a
Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral (BRASIL,
2017)

Marsiglia et al (2017, p. 114-115) explana que, quando Temer assume a
presidéncia, os cargos estratégicos do MEC sao assumidos por membros dos partidos
Partido Social da Democracia Brasileira (PSDB) e do Democratas (DEM), repetindo
as aliancas feitas no periodo FHC. E nesse cenario que Mendoncga Filho do DEM e
ex-governador de Pernambuco — onde quando esteve a frente deste estado,
implementou a escola de tempo integral, apoiado pelo Instituto de
Corresponsabilidade pela Educacéo (ICE), um dos grandes institutos responsaveis
pelas reformas empresariais na educacéao brasileira — assume a pasta do MEC, e dar
a Maria Helena Guimarées de Castro, o cargo de Secretaria Executiva do Ministério,

e a Maria Inés Fini, a presidéncia do INEP. As duas fizeram parte do Governo FHC
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entre os anos de 1995 a 2002, onde a primeira foi presidente do INEP, e a segunda,

diretora de avaliacdo de certificacdo de competéncias.

Entusiastas das chamadas “avaliagbes em larga escala”, as duas foram
responsaveis pela implementacdo de varios mecanismos avaliativos para
diversos niveis da educacéo nacional, como o Exame Nacional de Cursos,
conhecido como Provéo, o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagéo
Bésica (Saeb) e o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) (MARSIGLIA et
al, 2017, p. 115).

Diante disso, a terceira versao da BNCC, fundamentada na Constituicao
Federativa, na LDB, nas DCNs e no PNE, é definida como um documento normativo
gue estabelece um grupamento organico e progressivo de aprendizagens essenciais
gue todos os estudantes devem adquirir no decorrer da Educacéo Basica (BRASIL,
2018, p. 7). Contudo, Santos e Orso (2020, p. 169) evidenciam que, do modo como a
BNCC esta estruturada, as modalidades de ensino asseguradas pela LDB sé&o
desconsideradas, como também é retirada a autonomia das escolas em construir seus
curriculos baseados no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP).

Santos Filho (2020, p. 27-28) argumenta que, mesmo que a ultima versao tenha
sido apresentada como uma continuidade das versdes anteriores, esta sofreu varias
reformulacdes, o que era de se esperar, devido a contrarReforma do Ensino Médio®,
onde diversos conceitos importantes foram excluidos ou mudados, dentre tais, a
altima versdo da BNCC substitui o ensino baseado nos Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento do aluno, e adota 0 modelo de ensino baseado nas competéncias e
habilidades.

Durante a Educacdo Bésica, as aprendizagens essenciais estabelecidas na
BNCC devem existir para que seja assegurado aos discentes o desenvolvimento de
dez competéncias gerias, que materializam os direitos e aprendizagem e
desenvolvimento. A Base define competéncias como: “a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida

cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.” Ao determinar

6 O termo contrarreforma do ensino médio é adotado por Lavoura e Ramos (2020) no seu artigo
denominado “A dialética como fundamento didatico da pedagogia histérico-critica em contraposicédo ao
pragmatismo das pedagogias hegemdnicas”, e faz referéncia as politicas educacionais que retrocedem
no direito da classe trabalhadora de acessar a educacgéo.
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essas competéncias a BNCC se mostra alinhada a Agenda de 2030 da Organizacao
das Nacdes Unidas (ONU) (BRASIL, 2018, p. 8).

Na contemporaneidade, a pedagogia das competéncias, converge com a
versdo do pensamento pos-moderno do pragmatismo, o neopragmatismo, que rejeita
a natureza histérica e universal do conhecimento produzido cientificamente em prol
do relativismo epistemoldgico. A pedagogia das competéncias “herda do
escolanovismo, os principios da centralidade dos interesses dos estudantes, a
relevancia dos métodos e a dimensao psicolégica da aprendizagem”, podendo ser
associado ao neoconstrutivismo. Porém, encontra-se na pedagogia das competéncias
um empobrecimento no significado de ciéncia e de escola, julgando-a como
antiquada, ineficiente, supérflua, dando espaco ao mito do aprender a aprender’.
Dessa forma, na pedagogia das competéncias, o contetdo de ensino é tratado como
uma ferramenta para desenvolver a competéncias, em contrapartida, os campos de
referéncia de selecdo de conteldos passam a ser acontecimentos do cotidiano, ao
invés de ciéncias classicas (LAVOURA; RAMOS, 2020, p. 56-57).

N&o é a primeira vez que se tenta adotar a pedagogia das competéncias nas
politicas educacionais. Essa proposta é oriunda das reformas educacionais da década
de 1990, sendo parte dos projetos dos paises periféricos para tentarem se ajustar as
politicas neoliberais das organiza¢des internacionais, que possuem, no capital
financeiro, a fonte de principios privatistas e rentistas (SANTOS; ORSO, 2020, p. 170).
Ferreira (2020, p. 65) corrobora quando diz que, na BNCC reverbera aquilo que ja
tinha sido expresso na LDB, a definicdo de conteldos por meio das competéncias e
habilidades. A BNCC ainda enfatiza que esse conceito ja é encontrado nas avaliages
externas e na UNESCO.

Todavia, Zank e Malanchen (2020, p. 151) expdem que um curriculo que €&
baseado em competéncias, ndo conseguira alcancar aquilo que esta exposto na
Constituicao Federativa e na LDB, relacionado a formacao integral do ser humano, ao
seu preparo para o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. Saviani
(2020, p. 29) acrescenta dizendo que, quando se leva em conta que esses objetivos
fazem referéncia de forma indistinta a todos os brasileiros, pode-se interpretar que o

objetivo da educacéo € levar cada sujeito ao estado de poder dirigir e controlar quem

7 A pedagogia do aprender a aprender é aquela que apresenta “uma visdo negativa em relagéo a
escola, seus métodos, praticas e, consequentemente, a transmissdo dos conteddos classicos no
ambiente escolar’ (FERREIRA, 2020, p. 66).
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o dirige, e que tal objetivo ndo sera alcancado com curriculos que tenham a intencao
de conferir competéncias para o cumprimento de tarefas de certa forma mecéanicas
demandada pela estrutura trabalhista, priorizando a questdo da qualificacédo
profissional e secundarizando o pleno desenvolvimento do sujeito e o preparo para o
exercicio da cidadania, assim como é evidenciado na BNCC.

Ferreira (2020, p. 65) complementa explicando que, o entendimento de
competéncias esta atrelado a sua utilidade na esfera trabalhista. Essa compreensao
busca apontar os conteudos especificos de cada fungcdo em uma organizacao de
trabalho.

A terceira versdo da BNCC para o Ensino Médio, foi divulgada apenas apos
sancionada a contrarReforma do Ensino Médio, que alterou, sobretudo, a carga

horaria e o curriculo do Ensino Médio.

Art. 1° O art. 24 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
com as seguintes alteracdes:

"Art. 24

| - a carga horaria minima anual sera de oitocentas horas para o ensino
fundamental e para o ensino médio, distribuidas por um minimo de duzentos
dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos exames
finais, quando houver;

§ 1° A carga horaria minima anual de que trata o inciso | do caput devera ser
ampliada de forma progressiva, no ensino médio, para mil e quatrocentas
horas, devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo maximo de cinco
anos, pelo menos mil horas anuais de carga horaria, a partir de 2 de margo
de 2017.

Art. 3° A Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida
do seguinte art. 35-A.

“Art. 35-A._A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacéo, nas seguintes areas do conhecimento:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.

§ 5° A carga horéria destinada ao cumprimento da Base Nacional Comum
Curricular ndo podera ser superior a mil e oitocentas horas do total da carga
horéaria do ensino médio, de acordo com a definicdo dos sistemas de ensino
(BRASIL, 2017).

Realizando célculos simples, percebe-se que mesmo com o0 aumento da carga
horéria para o ensino médio, quando esta etapa passa a ser norteada pela BNCC,
isso acarretara perca de horas direcionadas ao curriculo comum. Tendo em vista que
a carga horéria totalizara 1.400 horas anuais, somando os trés anos do ensino médio,

sera de 4.200 horas, contudo, apenas 1.800 horas devem ser destinada para o


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art35a
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cumprimento da BNCC. Em porcentagem, sera destinado apenas 42,85% para o
curriculo comum nos trés anos do Ensino Médio.

Isto € confirmado no art. 10 e no inciso 3 do art. 11 da Resolugéo n° 3, de 21
de novembro de 20188, que descreve que os curriculos do Ensino Médio devem ser
compostos por formacao geral basica (FGB) e por itinerarios formativos, de forma
indissociavel. Onde, a FGB é constituida por competéncias e habilidades previstas na
BNCC, e deve possuir carga horaria total de 1.800 horas, que assegure os direitos e
objetivos de aprendizagem, apresentados como competéncias e habilidades na BNCC
(BRASIL, 2018, p. 5-6).

A imagem a seguir explica de forma mais didatica o que acontecera com a

carga horaria a partir da contrarReforma do Ensino Médio e da BNCC.

Figura 2 — Carga Horéria antes e depois da ContrarReforma do Ensino Médio

COMO ERA NA LDB Cc:nteudosobng_atorl?s_dos
DE 1996 trés anos de Ensino Médio.

Cargahoraria Grade
completa do cc:-mpgsta
Ensino Médio ~ Por 13

de 2.400h disciplinas
obrigatérias.

2.400h

Disdiplinas sdo reunidasemquatro

B grandes dreas de conhecimento.

1.800h Miximo de Total de
1.800h 2.400h

dacarga da carga
horaria  horaria
Conteddo obrigatdric Percurso formativo

de todas as disciplinas, flexivel a serescolhido
conformeas diretrizes pelo proprio aluno do

2.400h daBNCC.  Ensino Médio,

Fonte: Adaptada pelo autor a partir do E-book Novo Ensino Médio: um guia para as escolas, 2021

E importante salientar que os termos formacdo geral béasica e itinerarios
formativos ndo sao encontrados na primeira e segunda versao da BNCC, e também é
a primeira vez que sdo encontrados em documentos educacionais brasileiros. As

DCNEM definem a FGB como, um conjunto de competéncias e habilidades das areas

8 Atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.
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de conhecimento previstas na BNCC que ajudam a desenvolver as aprendizagens
essenciais, o entendimento de situacdes complexas e a reflexdo acerca de solugcbes
para resolvé-las; e itinerarios formativos como, a unido de unidades curriculares
ofertadas pelas escolas que proporcionem aos alunos aprofundarem seus
conhecimentos e se prepararem para darem continuidade aos seus estudos ou para
o0 mundo do trabalho de modo que possam colaborar com o desenvolvimento de
solucBes de problemas especificos da populacédo (BRASIL, 2018, p. 2).

Os itinerarios formativos séo propostos na contrarReforma do Ensino Médio, e
tem como objetivo tornar o curriculo flexivel e diversificado (BRASIL, 2018, p. 468).

Art. 36. O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverao ser organizados
por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formag&o técnica e profissional (BRASIL, 2017).

A BNCC explica que esse novo formato do Ensino Médio, organizado por
itinerarios formativos, ndo desconsiderara a organizacao por areas de conhecimento,
todavia, os componentes curriculares desta etapa ndo serdo a principal referéncia
para o curriculo. Esse formato “adota a flexibilidade como principio de organizagéo
curricular” (BRASIL, 2018, p. 468).

A contrarReforma do Ensino Médio, no seu artigo 35-A paragrafo 3, coloca
apenas as disciplinas de Portugués e Matematica como obrigatérias nos trés anos do
Ensino Médio (BRASIL, 2017). Ou seja, os itinerarios formativos, que englobam todas
as outras disciplinas, seréo tratados como optativos (BARROSO et al, 2020, p. 7).

A BNCC em nenhum momento ndo faz referéncia direta as disciplinas dos
itinerarios formativos de Ciéncias da Natureza e suas Tecnhologias e Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. Isto fica explicito quando esta apresenta as areas de
conhecimento na imagem a seguir, e toma como embasamento o Parecer CNE/ CP
n° 11/2009° que diz que as “areas de conhecimento, ndo excluem necessariamente

as disciplinas, com suas especificidades e saberes préprios historicamente

% Proposta de experiéncia curricular inovadora do Ensino Médio
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construidos”, mas fortalece as semelhancas entre elas e a sua contextualizagéo para

a compreensao e interferéncia na realidade (BRASIL, 2009, p. 8).

Figura 3 —Areas de Conhecimento do Ensino Médio na Terceira Versdo da BNCC

Linguagens e suas Tecnologias Lingua Portuguesa

e I
e

Fonte: BRASIL, 2018

A BNCC ainda exp0e que para conseguir responder a diversas exigéncias da
formagdo do estudante no Ensino Médio, exigéncias essas encontradas no seu
préprio documento, faz-se necessario repensar a estrutura curricular deste nivel, que
possui excesso de componentes curriculares (BRASIL, 2018, p. 467).

Pensar que apenas 60% do curriculo € destinado as areas de conhecimento ja
caracteriza, por si s, o esvaziamento de conteudos, pois, questionamentos como:
“quais foram os conhecimentos selecionados para continuar no curriculo e quais as
prioridades dadas para selecionar aqueles?” podem surgir. Sendo um dos objetivos
da BNCC elevar os resultados das avaliacbes externas, a resposta € encontrada
rapidamente quando esta prioriza as disciplinas de Portugués e Matematica, que séo,
nao por coincidéncia, os Unicos itinerarios formativos obrigatérios na contrarReforma
do Ensino Médio (ZANK; MALANCHEN, 2020, p. 137).

Em outras palavras, um curriculo fragilizado e recortado apenas com o
objetivo de atender as avaliagdes externas ndo apresenta condi¢des minimas
para a apropriacdo necessaria ao entendimento da realidade historica. Esse
esvaziamento de conteldos propositalmente atende a demanda do sistema
produtivo, ou seja, as necessidades do sistema capitalista, que, grosso modo,
exige a formagédo para o trabalho com determinadas caracteristicas. Essas
caracteristicas, que também podemos chamar de competéncias (pensando
na organizacao e nos objetivos da BNCC), estéo dissociadas da necessidade
de compreender a sociedade em sua totalidade. Dai o foco no cotidiano, na
experiéncia e, claro, nos resultados rapidos, conforme expectativa das
avaliagbes em larga escala (ZANK, MALANCHEN, 2020, p. 138).

Lavoura e Ramos (2020, p. 58) explicam que na relacdo existente entre a

BNCC, a contrarReforma do Ensino Médio e as DCNEM, ser& possivel observar um
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enxugamento de conteudos em prol das competéncias, bem como uma reducéo na
formacdo béasica, quando parte da carga horaria destinada ao Ensino Médio é dividido
em itinerarios formativos. Desta maneira, € preconizado trajetdrias escolares por parte
de outra categoria importante da pedagogia nova, a dos interesses dos estudantes.
Por esta, antecipam-se itinerarios formativos, mas, categoricamente, o que acontece
€ 0 esvaziamento da formacdo dos alunos. Pode-se dizer ainda que se trata de uma
reforma direcionada, sobretudo, as escolas publicas e aos filhos da classe
trabalhadora.

A terceira versdo da BNCC descreve ainda que para conseguir responder as
distingdes existentes entre 0s contextos e as situacdes dos sistemas, das redes e das
escolas brasileiras, e implantar este formato de curriculo, € de suma importancia que
considere a flexibilidade como principio obrigatorio. Ndo obstante a op¢éo escolhida,
€ util apresentar a necessidade de acabar com a centralidade das disciplinas nos
curriculos e dar lugar para as perspectivas mais globalizadoras e que compreendam
as relacfes existentes entre os setores da ciéncia e o mundo real (BRASIL, 2018, p.
479).

Flexibilidade € um termo utilizado quando se pretende explicar a necessidade
de moldar o estudante a l6gica do capital. De maneira oposta ao que € proposto pela
BNCC, esse tipo de educacao ndo desenvolve uma autonomia intelectual e moral no
estudante, tampouco um pensamento critico. Na verdade, tem a finalidade de adapta-
lo as grandes transformacdes do capitalismo (ANJOS, 2020, p. 190). Dessa maneira,
a ideia de flexibilizagdo do curriculo ndo tem o objetivo de desenvolver a autonomia
dos discentes. Na verdade, seu principal objetivo é retirar o acesso ao conhecimento,
priorizando alguns conteudos em detrimento de outros, para responder aos testes
padronizado, sendo assim, atenderiam a logica mercantilista (ZANK; MALANCHEN,
2020, p. 138).

4.3.1. A area de Ciéncias da Natureza na Terceira Versdo da BNCC

A terceira versdo da Base salienta que aprender Ciéncias da Natureza
ultrapassa o aprendizado dos contetdos conceituais da area. Nesse sentido, a area
de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, através de uma viséo articulada entre
Quimica, Biologia e Fisica, estabelece competéncias e habilidades que possibilitam a
ampliacdo e a sistematizacao das aprendizagens essenciais desenvolvidas no Ensino

Fundamental, no que diz respeito, aos conhecimentos conceituais, a contextualizacao
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sécio-historica, cultural e ambiental, aos processos e praticas de investigacdo e as
linguagens proprias desta area (BRASIL, 2018, p. 547).

Diante disso, foram definidas competéncias e habilidades especificas para a
area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, para isso, considerou-se relevante
dar prosseguimento a proposta do Ensino Fundamental e sua importancia para o
ensino de Quimica, Fisica e Biologia e seu ajustamento ao Ensino Médio. Logo, para
esta area, a BNCC sugere o estudo nas tematicas Matéria e Energia, Vida e Evolucao
e Terra e Universo. Para a BNCC, os conhecimentos conceituais relacionados a essas
tematicas constituem uma base que proporciona aos discentes investigarem,
analisarem e debaterem sobre situacOes-problema que aparecem em diferentes
contextos socioculturais, bem como, compreenderem e interpretarem leis, teorias e
modelos, utilizando-as para solucionarem problemas individuais, sociais e ambientais.
Desse modo, os discentes podem reformular seus proprios conhecimentos
associados a essas tematicas, além de reconhecerem as potencialidades e limitacdes
dessa area (BRASIL, 2018, p. 548).

Mesmo a terceira versdo da BNCC sugerindo o estudo das trés tematicas
destacadas acima, na parte do seu documento que é direcionada para o Ensino
Médio, ndo se encontra explicacdo paras unidades tematicas (UT) Vida e Evolucéo e
Terra e Universo, é percebido que essas duas teméticas foram unidas, resultando na
UT Vida, Terra e Cosmos. Logo, as trés disciplinas que compfe esta area serao
moldadas para serem incluidas em apenas duas tematicas, acarretando no
esvaziamento de contetdo, ou até mesmo, na exclusdo (SANTOS FILHO, 2020, p.
36).

No Ensino Médio as situa¢gdes-problemas relacionadas a UT Matéria e Energia
sao alteradas, séo inseridos situacOes-problemas que possibilitam a aplicacdo de
modelos com elevado nivel de abstracdo, e, que procuram analisar, prever e explicar
os efeitos das interacdes entre matéria e energia. Para UT Vida Terra e Cosmos é
proposto aos discentes analisarem a complexidade dos processos referentes a origem
e evolucdo da Vida dos seres humanos e dos cosmos, suas interacdes, e a
diversidade dos seres vivos e a relacdo dos mesmos com o meio ambiente (BRASIL,
2018, p. 549).

Uma semelhanca encontrada a é&rea de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologia nesta versdo com a primeira e segunda, é que ainda € destacado a

importancia da contextualizacdo social, histérica e cultural da ciéncia e da tecnologia;
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0S Seus processos e praticas de investigacdo; e as linguagens especificas da area.
Contudo, a terceira versdo da BNCC considera esses pressupostos para destacar as

competéncias especificas da area, que séo:

1. Analisar fenbmenos naturais e processos tecnoldgicos, com base nas
interacdes e relacBes entre matéria e energia, para propor acdes individuais
e coletivas que aperfeicoem processos produtivos, minimizem impactos
socioambientais e melhorem as condi¢des de vida em ambito local, regional
e global.

2. Analisar e utilizar interpretacdes sobre a dindmica da Vida, da Terra e do
Cosmos para elaborar argumentos, realizar previsées sobre o funcionamento
e a evolucdo dos seres vivos e do Universo, e fundamentar e defender
decisbes éticas e responsaveis.

3. Investigar situacGes-problema e avaliar aplicacbes do conhecimento
cientifico e tecnolégico e suas implicagbes no mundo, utilizando
procedimentos e linguagens proprios das Ciéncias da Natureza, para propor
solugcdes que considerem demandas locais, regionais e/ou globais, e
comunicar suas descobertas e conclusdes a publicos variados, em diversos
contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais de informacao
e comunicacgdo (TDIC) (BRASIL, 2018 p. 553).

Zank e Malanchen (2020, p. 138-150) explicam que, quando € proposto aos
estudantes o desenvolvimento de competéncias especificas, busca-se reduzir o
conhecimento a uma aplicabilidade imediata, deixando a formacéo dos estudantes
fragilizada, através da descentralizagdo do conhecimento. A limitacdo do
conhecimento e o estabelecimento de habilidades especificas tem a finalidade de
atender aos interesses do mercado, formando os estudantes de forma aligeirada,

esvaziada e flexivel.

4.3.2. A Disciplinade Quimica na Terceira Versao da BNCC
A BNCC, na area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, afirma que:

Na Educacao Basica, a area de Ciéncias da Natureza deve contribuir com a
construcdo de uma base de conhecimentos contextualizada, que prepare os
alunas/os para fazer julgamentos, tomar iniciativas, elaborar argumentos e
apresentar proposi¢cdes alternativas, bem como fazer uso criterioso de
diversas tecnologias. O desenvolvimento dessas praticas e a interagdo com
as demais areas do conhecimento favorecem discussbes sobre as
implicagbes éticas, socioculturais, politicas e econdbmicas de temas
relacionados as Ciéncias da Natureza (BRASIL, 2017, p. 537 apud CEARA,
2021, p. 187).

Diante disso, fica evidente a necessidade de as disciplinas trabalharem de
forma articulada, isto €, alguns conceitos podem ser ensinados de forma

interdisciplinar, e ndo apenas fragmentado em uma determinada disciplina. Um ensino
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onde é dado énfase a conhecimentos isolados, pode acarretar a simples reproducao
destes. Numa formac&o, onde as disciplinas conseguem dialogar entre si e
caminharem juntas, os conhecimentos prévios dos estudantes sdo considerados e o
trabalho em cooperacéo engradece a todos que participam (CEARA, 2021, p. 187).

A BNCC torna os conteudos escolares algum ruim, como se estes estivessem
separados do cotidiano do estudante. Pois um dos pensamentos bastante difundidos
pelas pedagogias contemporaneas, € de que o cotidiano do estudante deve ser a
principal referéncia no desenvolvimento das atividades escolares, na visdo dessas
pedagogias, considera-se contetdos significativos e pertinentes para o estudante
agueles que possuam alguma utilidade prética no seu dia a dia (ANJOS, 2020, p. 182).

Santos Filho (2020, p. 43) explica que, a descentralizacao do contetdo e o foco
nas competéncias e habilidades, podera ocasionar drasticas mudancas na qualidade
do ensino de quimica, comprometendo, sobretudo, a divisdo disciplinar existente no
Ensino Médio.

Na terceira versdo da BNCC, os conteudos da area de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias sao apresentados a partir de cada competéncia especifica. O que
se analisa é que os conteudos de quimica sao encontrados, principalmente, nas
competéncias especifica 1 e 3 (BRASIL, 2018; p. 554-560). O documento Matriz de
Conhecimentos Basicos (MCB) 2021 da Secretaria da Educacdo do Estado do Ceara
(SEDUC-CE) corrobora com tal afirmacédo, quando apresenta em sua matriz curricular
gue durante todo o0 1° e 0 2° ano do Ensino Médio trabalhara estas duas competéncias,

e que no 3° ano seréo trabalhadas as trés competéncias (CEARA, 2021, p. 84-86).

5. CAMINHO METODOLOGICO
5.1. Abordagem Metodologica

Esta pesquisa tem como método de abordagem a dialética, e como método de
procedimento o histérico, logo, estd sendo empregado como teoria de referéncia o
materialismo histérico-dialético.

Prodanov e Freitas (2013, p. 35) explica que “0 método dialético parte da
premissa de que, na natureza, tudo se relaciona, transforma-se e ha sempre uma
contradigcdo inerente a cada fendmeno.” Nesse modelo de método, para se familiarizar
com algum objeto ou fenbmeno, o pesquisador deve investiga-lo em todas as suas
perspectivas e vinculos, ndo podendo tratar o conhecimento como algo inflexivel, visto

gue tudo no mundo encontra-se em constante mudanca.
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Gil (2008, p. 14) elucida que o método dialético proporciona os fundamentos
para uma analise diligente e integral da realidade, dado que determina que os fatos
sociais ndo conseguem ser compreendidos quando examinados isoladamente,
distanciados de suas influéncias culturais, econdémicas, politicas, etc. Lakatos e
Marconi (2017) expéem que o método dialético “penetra o mundo dos fenémenos
através de sua acdao reciproca, da contradicdo inerente ao fendbmeno e da mudanca
dialética que ocorre na natureza e na sociedade.”

Diante disso, o método dialético privilegia as transformacgfes qualitativas, e
opde-se a qualquer maneira de pensar em que o modo quantitativo se torne padrao
(GIL, 2008, p. 14; PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 35).

Quanto ao método histérico como meio técnico de investigacdo, Prodanov e
Freitas (2013, p. 36-37) explanam que este método tem o objetivo de investigar
eventos e instituicdes do passado, para averiguar o quanto estes tém influenciado na
sociedade atual, considerando ser necessario estudar suas origens, visando entender
a sua natureza e a sua finalidade. Na utilizacdo desse método, deve-se mencionar 0s
periodos em que algum acontecimento ou instituicdo foram formados, ou modificados,
para ser mais bem compreendida o papel que a sociedade tem desempenhado
atualmente.

Mazucato (2018, p. 58) corrobora descrevendo que para empregar o método
histérico, € fundamental que a problematica da pesquisa exponha a importancia de se
entender as raizes ou o curso de um fendmeno, como meio para explicar 0 mesmo na
atualidade. Lakatos e Marconi (2017) acrescentam dizendo que “o método histdrico
preenche os vazios dos fatos e acontecimentos, apoiando-se em um tempo, mesmo
que artificialmente reconstruido, que possibilita a percep¢cdo da continuidade e do
entrelacamento dos fenébmenos.”

Dessa forma, unindo tanto a abordagem metodoldgica com o procedimento,
temos como principal teoria de referéncia o materialismo histérico. Gil (2008, p. 22)
esclarece que quando um pesquisador adota o quadro de referéncia do materialismo
historico, comeca a evidenciar a dimensao historica das causas sociais. Com base no
reconhecimento do meio de producdo em uma sociedade e no seu elo com as
superestruturas, podendo ser essas politicas, o pesquisador fard a analise dos
fenGmenos observados.

Com isso, a metodologia empregada para o desenvolvimento dessa pesquisa

€ de natureza basica, carater exploratério, abordagem qualitativa, onde serdo



105

adotados como procedimentos técnicos o estudo bibliografico, documental e o estudo
de caso.

Prodanov e Freitas (2013, p. 51) explica que a pesquisa de natureza basica tem
a finalidade de fornecer novos conhecimentos relevantes para o desenvolvimento da
ciéncia, sem possuir uma aplicacdo pratica provavel. Ela, na verdade, abrange fatos
e interesses de um determinado local.

Sobre o carater exploratdrio da pesquisa, Gil (2008, p. 27) expde que 0 objetivo
€ esclarecer, desenvolver e modificar ideias e conceitos, considerando a elaboragéo
de problemas necessarios ou possibilidades que podem ser pesquisadas em estudos
futuros. Pesquisas exploratérias sdo elaboradas com o objetivo de possibilitar uma
visdo geral a respeito de um determinado acontecimento. Prodanov e Freitas (2013,
p. 51) acrescenta dizendo que a pesquisa exploratéria toma a forma de pesquisas
bibliograficas e de estudos de caso.

Quanto a abordagem qualitativa da pesquisa, Prodanov e Freitas (2013, p. 70)
dizem que a pesquisa qualitativa conjectura que existe uma relacdo em constante
movimento entre o mundo real e o sujeito, ou seja, ha uma relagéo intrinseca entre o
mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser representada atraves
de nameros. Interpretar e dar significado aos fenbmenos sédo caracteristicas basicas
na pesquisa qualitativa. Esta ndo carece de técnicas estatisticas. O proprio espago
que o pesquisador vive é uma fonte de pesquisa, e 0 mesmo é um instrumento-chave.
A pesquisa qualitativa esta inserida na pesquisa descritiva.

Acerca da pesquisa bibliografica, Gil (2002, p. 44) vai dizer que a pesquisa
bibliografica é feita a partir de materiais ja produzidos. Apesar de que a maioria das
pesquisas exija que seja apresentado um estudo bibliogréafico, h& pesquisas que sédo
elaboradas somente de fontes bibliograficas, pode-se citar como exemplo, as
pesquisas de carater exploratorio.

Lakatos e Marconi (2017) corroboram expondo que a pesquisa bibliografica

abrange toda a bibliografia ja tornada publica em relagédo ao tema de estudo,
desde publicacdes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas,
monografias, teses, artigos cientificos impressos ou eletrbnicos, material
cartografico e até meios de comunicagdo oral: programas de radio,
gravacdes, audiovisuais, filmes e programas de televisdo. Sua finalidade é
colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou
filmado sobre determinado assunto, inclusive conferéncias seguidas de
debates que tenham sido transcritas de alguma forma.
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A respeito da pesquisa documental, Gil (2002, p. 45) expressa que esta €
semelhante a pesquisa bibliografica, o que as difere sdo as fontes. Ao passo que a
pesquisa bibliografica se vale de diferentes autores que tratam sobre uma mesma
problematica, a pesquisa documental utiliza-se de fontes que ainda nao foram
analisadas, ou que ainda podem ser reelaboradas conforme os objetos da pesquisa.
Lakatos e Marconi (2017) complementam descrevendo que a pesquisa documental
recorre apenas a documentos como fonte de coleta de dados, podendo estes terem
sido publicados no momento em que a pesquisa acontece.

Com relacéo ao estudo de caso, Gil (2002, p. 54) explica que esta categoria de
procedimento “consiste no estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de
maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento, tarefa praticamente
impossivel mediante outros delineamentos ja considerados.” Prodanov e Freitas
acrescentam expondo que o estudo de caso pode ser empregado em pesquisas

exploratérias.

5.2. Campo de Estudo

Sob a aprovagdo da SEDUC-CE, conforme o anexo B, esta pesquisa foi
desenvolvida na Escola de Ensino Médio Governador Adauto Bezerral?, localizada na
Rua Monsenhor Liberato, 1850, bairro de Fatima, Fortaleza — CE. A escola é
pertencente a Superintendéncia das Escolas Estaduais de Fortaleza (SEFOR) 3. O
seu nucleo gestor € composto por um diretor, trés coordenadores escolares, uma
secretaria escolar e uma técnica financeira. A escola dispde de um total de 88
professores, sendo 65 efetivos e 23 temporérios, destes, 20 compdem o grupo de
professores da &rea de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. A instituicdo possui
1.977 alunos matriculados, sendo 1033 no turno da manhé e 944 a tarde. A escola
detém ainda de 16 turmas tanto de 1° como de 2° ano e 12 turmas de 3° ano.

Para a escolha do campo de estudo foram considerados, a localidade e a
disponibilidade dos professores em participarem do minicurso que sera descrito no
topico seguinte. A Escola Adauto Bezerra fica localizada a aproximadamente um
quilometro!! do IFCE campus Fortaleza. Os professores da area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias também estavam dispostos a participarem do minicurso,

visto que, a escola esta passando pelo periodo de adaptacdo ao Novo Ensino Médio,

10 No decorrer deste trabalho a escola sera referida apenas como Escola Adauto Bezerra.
11 De acordo com o aplicativo Google Maps, 2023
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e, 0s docentes da area queriam estar preparados para terem argumentos
fundamentados para criticarem a contrarReforma do Ensino Médio e apresentarem a
SEDUC o motivo de serem contra a reforma, e, para enfrentarem os desafios que

estdo sendo encontrados com a implantacao desta reforma.

5.3. Descricao do publico-alvo e etapas de aplicacdo do projeto

Tendo em vista que um dos objetivos especificos deste trabalho é realizar um
minicurso de formacao de professores, onde seré trabalhado em especial a BNCC de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, esta pesquisa foi desenvolvida com os
professores da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias da Escola Adauto
Bezerra.

Para que fosse possivel ocorrer a aplicacdo deste minicurso na escola
selecionada, foi necessario realizar um acordo com o coordenador da escola e o
coordenador da area de Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias. Para ambos, a
aplicacdo s6 poderia acontecer se fosse no dia e horario de planejamento dos
professores da érea e se pudesse ser aberto para todos, tendo em vista que, a carga
horaria dos professores impossibilitaria que a aplicacdo ocorresse em outro dia e
horéario, e, que para os coordenadores, todos os professores deveriam receber a
formacao. Considerando tais fatores, a pesquisa foi desenvolvida com quinze
professores que estavam disponiveis e interessados em para participar do minicurso,
durante trés quartas-feiras do més de agosto do ano de 2022, no horario de 10 horas
da manhé as 12h da tarde.

Os professores da area interessados em participar do minicurso tiveram que
responder a um pré-teste, tendo sido realizado através da plataforma do Google
Forms e assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). O pré-teste
contém quinze questdes, divididos em duas secdes. A primeira se¢cdo contém oito
perguntas fechadas, e, tem como objetivo tragar o perfil pessoal e profissional dos
docentes. A segunda se¢ao possui sete questdes, sendo duas fechadas e quatro
abertas, e, tem como objetivo saber o quao estes tém conhecimento sobre a BNCC
de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, e sobre como ela interferird no ensino
da area.

Apoés isto, deu-se inicio a aplicacdo do minicurso, que foi realizado em trés
encontros, sendo um por semana, de forma presencial. No primeiro e no segundo

encontro foi utilizado da técnica de ensinagem aula expositiva dialogada, onde se
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utilizou de um notebook e um projetor para apresentar aos participantes 0os marcos
legais da BNCC, como aconteceu a sua elaboracdo, e a apresentacdo das trés
versdes da BNCC na area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, tendo o
debate sido desenvolvido, sobretudo, entre a primeira e a ultima versdo do
documento. No terceiro encontro foi realizada uma mesa redonda. Os professores,
separados por disciplinas, fizeram uma analise do livro didatico Multiversos — Ciéncias
da Natureza, que faz parte do PNLD 2021, e, que foi o adotado pela escola. Neste
encontro foi debatido sobre o que os professores tém achado da obra, se eles tém
percebido a modificacdo, o empobrecimento ou a exclusédo de algum conteudo, e se
para eles isso pode ser algo bom ou ruim.

Por fim, foi realizado um pdés-teste, também através da plataforma Google
Forms. O pds-teste contém também quinze perguntas, divididos em duas sec¢fes. A
primeira secdo possui as mesmas perguntas do pré-teste, contudo, o objetivo aqui é
verificar se as informacdes do pos-teste estdo semelhantes a do pre, por motivo de
seguranca nos dados obtidos. A segunda secao possui sete questdes, todas sendo
fechadas, sendo deixado um espaco em cada questédo, caso o docente quisesse
comentar algo relacionado a opcao escolhida. Estas perguntas serdo usadas para
analisar se os professores que participaram do minicurso passaram a compreender
melhor a BNCC de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, e se mudaram a sua
opinido em relacdo a algo. O pré-teste, os resultados obtidos no terceiro encontro e o
pos-teste serdo utilizados para descrever os resultados e discussdes desta pesquisa.
O quadro seguinte apresenta os temas que abordados no minicurso.

Apés o cumprimento de todas as etapas, os professores que participaram do

minicurso receberam um certificado de participacéo de 40 horas.

Quadro 9 — Minicurso
Encontros Tema dos encontros Data dos encontros Duracao
Apresentacdo da BNCC 10/08/2022 120 min

(versbes 1,2e 3)
Apresentacao da BNCC de
2° Encontro Ciéncias da Natureza 17/08/2022 120 min

(versbes 1, 2 e 3)

Como os conteudos de cada

disciplina estéo organizados

3° Encontro dentro do livro didatico 24/08/2022 120 min

Multiversos — Ciéncias da

Natureza da editora FTD

1° Encontro

Fonte: Préprio autor
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5.4. Aspectos éticos

Aos que tiveram interesse em participar do minicurso, foi explicado sobre a
pesquisa desenvolvida e fornecido a cada o TCLE, para que os participantes tivessem
conhecimento dos objetivos, beneficios e riscos desta pesquisa. Aos sujeitos da
pesquisa, foi solicitado a permisséo para poder registrar os encontros através de fotos
e gravacOes de audios, e, garantido o anonimato de cada um, conforme as normas
éticas de pesquisa cientifica. Feito isso, foi solicitado a assinatura em duas vias do

TCLE, onde uma foi deixada com o participante, e, a outra ficou com o pesquisador.

5.5. Desconfortos e riscos ao participar da pesquisa

O sujeito ndo deve participar deste estudo se nao se sentir a vontade em ser
fotografado, ter sua voz gravada durante os encontros, ou, caso haja impossibilidade
em seguir as orientacdes do pesquisador, pois essa pesquisa envolve a participacao
em minicursos que serao todos registrados.

Ao estar participando dessa pesquisa, 0 sujeito estd exposto aos seguintes
riscos: riscos ergondmicos. S&o considerados riscos ergondémicos todas as agdes que
podem interferir nas caracteristicas psicofisiolégicas do profissional. Os melhores
exemplos desses riscos sdo: levantamento de peso, execucdo de movimentos
repetitivos, trabalho em turnos muito longos e postura incorreta do trabalhador durante
a execucdo de suas fungdes. Esse risco é classificado com moderado, pois durante a
pesquisa pode acontecer movimentos repetitivos ligados a digitacdo e postura
incorreta.

Para minimizar os riscos existentes nessa pesquisa, todos os sujeitos deverao
ter o cuidado com sua postura ao se sentar e sempre que possivel realizarem

alongamentos.

6. RESULTADOS E DISCUSSOES

6.1. Perfil pessoal e profissional dos docentes

Para tracar o perfil pessoal e profissional dos docentes que participaram do
minicurso, no pré-teste e no pés-teste foram realizadas oito perguntas relacionadas
ao seu sexo, idade, formacéo, tempo de magistério, cargo que ocupa e a disciplina
que leciona. No total, quinze professores participaram do minicurso. O perfil pessoal

e profissional destes esta exposto no quadro a seguir:



Quadro 10 — Caracterizacao do perfil pessoal e profissional do docente
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Tempo de

Docente | Sexo Idade Escolaridade docénci Cargo Disciplina
océncia
Entre 40 e Acima de . e
1 MAS 49 anos Mestre 10 anos Efetivo Quimica
2 MAS Entre 40 e Mestre Acima de Efetivo Biologia
49 anos 10 anos
Entre 40 e Acima de . e
3 MAS 49 anos Mestre 10 anos Efetivo Quimica
4 MAS Entre 30 e Doutor Acima de Efetivo Biologia
39 anos 10 anos
5 FEM Entre 40 e Mestre Acima de Efetivo Biologia
49 anos 10 anos
6 MAS Entre 30 e Doutor De 5a 10 Efetivo Biologia
39 anos anos
Acima de Acima de . e
7 MAS 50 anos Mestre 10 anos Efetivo Quimica
8 MAS Entre 30 e Especialista De 5a 10 Temporario Fisica
39 anos anos
9 MAS Entre 30 Mestre Acima de Efetivo Fisica
39 anos 10 anos
10 FEM Entre 30 e Mestre Acima de Efetivo Quimica
39 anos 10 anos
Acima de Acima de . .
11 FEM 50 anos Mestre 10 anos Efetivo Quimica
Entre 40 e - Acima de . .
12 FEM 49 aNos Especialista 10 anos Efetivo Quimica
13 FEM Entre 40 e Especialista De 5a 10 Efetivo Quimica
49 anos anos
14 MAS Entre 40 e Mestre Acima de Efetivo Fisica
49 anos 10 anos
15 FEM Entre 25 e Mestrando De5a10 Temporario Fisica
29 anos anos

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados obtidos na pesquisa, 2022

De acordo com os dados fornecidos no quadro acima, observa-se que 60% dos

participantes do minicurso se autodeclaram como sendo do sexo masculino, e, 0s

outros 40% do feminino. Nos questionarios foram ainda inseridas as opcdes de

transgénero e outro, deixando um espaco para que o participante pudesse escrever

em que orientacao sexual melhor se incluiria, contudo, nenhum participante optou por

essas opcoes. No quadro, também € possivel analisar que cerca de 46,7% estdo na

faixa etaria de 40 a 49 anos, sendo esta a maior parte. Outros 33,3% possuem entre

30 e 39 anos, 13,3% possuem mais de 50 anos, e, apenas 6,7% tém entre 25 e 29

anos. Nos testes ainda existia a opcao de até 24 anos, porém, nenhum candidato fazia

parte desta faixa etaria.
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Sobre a escolaridade dos docentes participantes, a maior parte, 60%, possuem
o titulo de mestre, 20% possuem especializacdo, 13,3% séo doutores, e, 6,7% séo
mestrandos. Destes, cerca de 73,3% lecionam a mais de 10 anos e 26% entre 5 e 10
anos. Nos testes foi perguntado também sobre o cargo que estes ocupam, se eram
professores efetivos do estado ou temporarios, e caso fossem temporarios, se
também lecionavam em escolas privadas. Cerca de 86,7% sao efetivos e apenas
13,3% temporarios, destes, 75% disseram que nao lecionam em escolas privadas e
25% disseram que sim.

A Ultima pergunta da primeira secao do pré e do pGs-teste era sobre a disciplina
gue o professor leciona no ensino médio. 46,7% sao professores de quimica, 26,7%

de fisica e 26,7% de biologia.

6.2. Pré-teste

Na segunda secéo do pré-teste foram realizadas sete perguntas, sendo duas
fechadas e cinco abertas. As duas perguntas fechadas questionavam o participante
sobre se ele ja recebeu alguma formacdo sobre a BNCC e como ele avalia o
conhecimento dele sobre o documento. Os dois graficos a seguir apresentam 0s

dados obtidos nessas questdes.

Gréafico 1 — Recebeu alguma formacgao sobre a BNCC

Sim

MNao

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados obtidos na pesquisa, 2022
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Gréfico 2 — Conhecimento sobre a BNCC

Mo tenho conhsesim anto

Tenho conhacimanto
13,

@ Naio tenho conhecimento
80 0% @ Tenho pouco conhecimento

Tenho conhecimento
Tanho pouco conheacimanto

@ Tenho muito conhecimento
@ Tenho total conhecimento

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados obtidos na pesquisa, 2022

Analisando os gréficos, verifica-se que estdo em consonéancia, dado que, 60%
dos participantes ndo receberam nenhuma formacéo sobre a BNCC, e, que 80%
responderam que possuem pouco conhecimento sobre o documento e 6,7% disseram
nao ter nenhum conhecimento. Logo, percebe-se que a maioria dos professores nao
possuem formacéo para estarem trabalhando dentro do formato da contrarReforma
do Ensino Médio e da terceira versdao da BNCC, mesmo que o denominado Novo
Ensino Médio ja esteja em vigor nas escolas desde o ano de 2022.

Os resultados da pesquisa de Ramos e Sales (2021, p. 517) corroboram com
estes, quando ao entrevistarem quatro professores de quimica, perceberam que os
docentes néo tiveram acesso ao texto da lei da contrarReforma do Ensino Médio de
forma integral, no entanto, ja participaram de debates acerca da BNCC, como também
ja viram propagandas publicadas pelo MEC. Um dos professores diz que ja participou
de algumas formag¢des, mas nenhuma de forma aprofundada.

Vale destacar a importancia de que seja ofertada formacdo aos professores
gue lecionaréo a partir dos pressupostos da contrarReforma do Ensino Médio e da
terceira versao da BNCC. Tendo em vista que, a implantacdo a BNCC no ensino
médio afeta cerca de 820.600 docentes e 7,8 milhdes de alunos (BRASIL, 2021).
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A primeira pergunta aberta desta secéo questionava os docentes sobre se eles
concordavam com a implementacdo da BNCC e pedia para que suas respostas
fossem justificadas. Oito professores responderam que n&o concordam, destes,
quatro nao justificaram suas respostas, cinco concordam com a implementacao, um
professor disse que concorda em parte, e outro, que nao possuia opinido formada. O

guadro a seguir destaca as respostas.

Quadro 11 — Descricdo das respostas da 32 pergunta da secdo 2 do pré-teste
P1 “Em relagé&o ao maior protagonismo e a aproximagao dos alunos com novas

tecnologias, acho valido.”

P2 | "N."*?

P3 “Sim. Concordo com a implementagéo, mas discordo da forma que foi

construida. Acho que deveriamos ter tido uma formagao antes.”

P4 “Nao concordo com a forma da implementacdo, pois houve pouco tempo

para os professores discutirem melhor sobre esse processo.”

P5 | “Nao.”

P6 | “Nao.”

P7 | “N&o. Precisa ser melhorada.”

P8 ‘“Nao concordo, pois as escolas ainda n&o estdao preparadas

estruturalmente.”

“Sim, a ideia de uma base comum dada a diversidade tamanho do nosso

P9 | pais é muito valida, no entanto tenho criticas ao texto final elaborado e a

forma de implementacéo.”

“Em parte. Pelo pouco que conhego, posso supor que apesar do documento

trazer o desenvolvimento de competéncias interessantes, existe uma

P10 | preocupacao no processo de implementacao desigual no ambito publico e

privado. Que pode ocasionar a implementacdo de um curriculo minimo,

como se fosse 0 maximo.”

P11 | “N&o tenho ideia formada.”

P12 | “N&o. Pois nao fomos consultados — professores”

P13 | “Nao.”

P14 Sim,' pois tem como objetiv.o seryi( de referéncia para formacdo dos

curriculos das escolas de ensino médio

“Com certeza. E de extrema importancia para nds professores esse

P15 . "
conhecimento.
Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados obtidos na pesquisa, 2022

Algumas das respostas destacadas de professores que disseram concordar e
nao concordar, dispdéem de alguns pontos em comum, sobretudo, quando se fala
sobre a formacéo docente. Ramos e Sales (2021, p. 520) explicam que o0 motivo disso

€ que, a maioria dos professores que lecionam no ensino médio apresentam as

12 Interpreta-se que com o “N” o P2 quis dizer “N&o”.
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mesmas ou semelhantes dificuldades, pois a formacao de professores é um dos
assuntos que permeia os debates pedagodgicos e politicos educacionais em todo
territorio brasileiro. Dois dos professores entrevistados pelos autores disseram ainda
que ndo existiu didlogo com os professores durante o processo de elaboragdo da
BNCC e que ndo se consideram preparados para ministrar os contetdos da base.

Ferreira (2020, p. 76) colabora com essa discussédo quando diz que, quando se
analisa a BNCC, o papel do professor ndo é explicitado, visto que, a BNCC esta
pautada em competéncias e habilidades, e, ndo no ensino classico. Compreende-se
que ao se falar do ensino classico, € ressaltado a importancia do docente e da
atividade educativa, de forma mais especifica, o trabalho educativo desenvolvido por
ele.

Zank e Malanchen (2020, p. 142) corroboram com a resposta da professora
P10 quando descrevem que, é necessario que seja entendido que as desigualdades
de condicbes de oferta, quando deparadas com um curriculo padronizado,
excessivamente prescritivo, como € o caso da BNCC, pbe as escolas em situacdes
bem distintas para que as propostas sejam efetivadas. A implementacéo da Base tem
a finalidade de camuflar a desigualdade social, usando, contraditoriamente, o discurso

de igualdade.

Se ha desigualdades no sistema educativo — e essas desigualdades existem
—, isso se deve ao investimento diferenciado na carreira do professor e nas
condic8es de trabalho nas escolas, nas condi¢des de vida das familias e nas
condigBes de estudo dos alunos e alunas (LOPES, 2018, p. 25 apud ZANK;
MALANCHEN, 2020, p. 142).

A segunda pergunta aberta da segunda secdo perguntava aos professores
como estava sendo o processo de implementacdo da BNCC na escola em que
trabalhavam. O quadro abaixo apresenta as respostas relatadas pelos docentes.

Quadro 12 — Descricdo das respostas da 42 pergunta da secdo 2 do pré-teste’®

“O material didatico esta sendo devidamente adequado a implementacao
P1 ”
da BNCC.
P3 “Esta sendo por degraus. Primeiro 0 1° ano e nos proximos anos as demais
séries.”
Continua

13 As respostas do P2 e do P13 nao foram inseridas devido o, P2 ter digitado um ponto final e

o P13 ter escrito “Nao”, nenhuma das duas respostas estdo em consonancia com o que foi questionado.
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Cont. Quadro 12 — Descricdo das respostas da 42 pergunta da secado 2 do pré-
teste
P4 “‘Estamos tentando implementar a BNCC de modo a conciliar com o0s
projetos ja presentes na escola.”
P5 | “Conforme orientacfes do governo do estado.”
P6 | “Nao sei bem informar.”
P7 | “Um processo em construcdo.”
P8 | “Aos poucos.”
P9 | “Compassado e ainda introdutério.”
“Gradual. Nao esta totalmente em acordo com o que € estabelecido. A
P10 escolg tenta adequar.a sua realidade, também manten(_jo a carga horéria
das disciplinas que tiveram seu tempo de aula reduzido, a fim de nao
prejudicar os alunos.”
P11 | “Com prudéncia e muita responsabilidade”
P12 “Itineréri.o.s form'ativo”s no contraturno com aulas eletivas remotas e
presenciais por area.
P14 “‘De forma articulada afim de se adequar a essa nova proposta de Ensino
Médio.”
P15 | Esta sendo bem trabalhado.”

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados obtidos na pesquisa, 2022

As respostas dos professores P3, P4 e P5 revelam que a escola esta alinhada

a Portaria n® 521, de 13 de julho de 2021, que instituiu 0 Cronograma Nacional de

Implementacao do Novo Ensino Médio, onde, € estipulado que:

Art. 4° A implementacdo nos estabelecimentos de ensino que ofertam o
ensino médio dos novos curriculos, alinhados & BNCC e aos itinerarios
formativos, obedecera ao seguinte cronograma:

lIl - No ano de 2022: implementacgéo dos referenciais curriculares no 1° ano
do ensino médio

IV - No ano de 2023: implementacao dos referenciais curriculares nos 1° e 2°
anos do ensino médio;

V - No ano de 2024 - implementacéo dos referenciais curriculares em todos
0s anos do ensino médio (BRASIL, 2021).

E de suma importancia analisar a resposta da docente P10, tendo em vista que,

esta faz referéncia ao documento da SEDUC — CE denominado Diretrizes para o0 ano

letivo de 2022, que apresenta a carga horaria destinada a cada disciplina do 1° ano

do ensino médio. De acordo com este documento, sdo destinadas 18 horas/aulas

semanais para FGB e 12 horas/aulas para os ltinerarios Formativos, sendo que, as

disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia s6 possuem 1 hora/aula (CEARA, 2022, p.
12-13).

Um dos entrevistados por Ramos e Sales (2021, p. 518) repudia a reducédo da

carga horaria destas disciplinas quando diz que, mesmo antes da implementacéo da
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BNCC, o numero de aulas destinadas a essas disciplinas ja ndo eram suficientes para
ministrar os conteudos.

A pergunta seguinte desta secdo questionava os docentes sobre se eles
concordavam com a ideia de tornar a area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias um ltinerario Formativo, ou seja, uma area ndo obrigatéria. Dos quinze
professores, quatorze responderam néo concordar e o P11 disse que nao tinha ideia

formada. O quadro abaixo mostra as respostas dos docentes.

Quadro 13 — Descricdo das respostas da 52 pergunta da secdo 2 do pré-teste

“Nao. Penso que a disciplina contribui para que o estudante tenha maior

consciéncia das acdes que possam promover um planeta mais sustentavel,

portanto penso que seja necesséaria uma readequacdo do formato hoje

apresentado e ndo que a mesma passe a ser um itinerario formativo.”

P2 | “N.”

P3 “Discordo totalmente. C_)ié_ncias da natur_eza assim_ como as demais areas

apresentam suas peculiaridades e suas importancias.”

P4 “Nao, poi.s o] conhecimento de Natureza e necessario para que os alunos se
tornem cidadaos criticos e conhecedores de questdes cientificas.”

P5 | “Nao.”

P6 “‘Nao por conta que mui_tos estl_Jdanftes.precisam desse conhecimento em

suas vidas além do caminho universitario.”

P7 | “N&o. O estudo da CN é imprescindivel para uma formagao geral.”

“Nao concordo, essa area € muito importante para entender fenbmenos da

P1

P8 »
natureza.
P9 “Nao. Acredito que aborda conhecimentos imprescindiveis a uma pratica de
cidadania em sua integralidade.”
“‘Nao. De forma nenhuma. Existem muitos assuntos (imensa maioria)
P10 abordados nesses trés componentes que ajudam o aluno a compreender

melhor o mundo que o Cerca, a tomar melhor decisdes (com base na ciéncia
e ndo no achismo), dentre outros fatores.”
P11 | “N&o tenho ideia formada.”
P12 | “Nao. Pois é essencial a formagao dos estudantes.”
P13 | “Nao.”

“Obrigatéria, visto que os assuntos trabalhados na Natureza fazem parte do
P14 - : . ”
cotidiano do aluno e nenhum assunto deve ficar de fora do aprendizado.
“Nao. Essas areas sao totais relevantes para o crescimento humano de

P15 cada estudante.”
Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados obtidos na pesquisa, 2022

A Associacdo de Linguistica Aplicada do Brasil (ALAB) (2016, p. 1-3) explica
gue, apesar de que seja necessario realizar uma reforma no ensino médio — esta
devendo ser feita a partir de um amplo debate com as comunidades escolar, cientifica
e académica — compreende que a segregacao entre o ensino propedéutico e técnico,
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possibilitado pela contrarReforma do Ensino Médio, atraveés da insercéo de itinerarios
formativos, podera fazer com que seja elevado diferenca entre classes sociais, ao
impedir que os estudantes das classes sociais menos favorecidas tenham acesso ao
conhecimento béasico das ciéncias da natureza e/ ou humanas, necessarios para
ingressar no ensino superior. A proposta de itinerarios formativos que flexibilizam o
acesso ao conhecimento das ciéncias da natureza e humanas, permitindo que
conteudos curriculares sejam excluidos, minimizam o papel do ensino médio.

Ramos e Sales (2021, p. 519) explanam que, a perca da obrigatoriedade das
disciplinas, evidencia o empobrecimento da educacao. Zank e Malanchen (2020, p.
139) acrescentam argumentando que, a reducdo das disciplinas € um meio de
minimizar a apropriacdo do conhecimento histérico aos jovens da classe proletarizada.
Ademais, comprometem a formacéo integral do ser, fazendo com que seja limitado o
acesso ao conhecimento das diversas areas da ciéncia, dificultando que seja

desenvolvido o pensamento critico.

Logo, essa conta parece facil: quanto menos conhecimento houver, menos
entendimento da realidade havera; quanto menos entendimento da realidade
houver, menos questionamento havera; paradoxalmente, quanto menos
guestionamentos houver, maior aceitacdo da realidade e da manutencdo do
status quo havera (ZANK; MALANCHEN, 2020, p. 139).

A penultima pergunta dessa se¢do questionava os docentes se eles achavam
gue a BNCC iria interferir diretamente no ensino de sua disciplina. Treze docentes
disseram que sim, o P6 respondeu que nao saberia explicar, e, 0 P15 espera que néo.

O quadro abaixo destaca as respostas dadas pelos professores.

Quadro 14 — Descricdo das respostas da 62 pergunta da secdo 2 do pré-teste
P1 “Sim pois traz um grande desafio de conseguir integrar as disciplinas de
guimica, fisica e biologia dentro da area.”

P2 | “S."4

P3 | “Com certeza vai reduzir muito a base comum.”

P4 | “Sim, pois haverda reorganizacdo dos conteudos e metodologia das aulas.”
P5 | “Sim.”

P6 | “N&o sei bem explicar.”

P7 | “Sim! Reducédo de conteludos e tempo de aulas.”

P8 “Sim, pois esta reduzindo o tempo que ja era pouco e removendo alguns

programas importantes da disciplina.”
Continua

4 Interpreta-se que com o “S” o P2 quis dizer “Sim”.
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Cont. Quadro 14 — Descricdo das respostas da 62 pergunta da secdo 2 do pré-
teste
“Sim. Inevitavelmente. Pois direcionam, politicas publicas, producédo de
P9 materiais, concursos de grande abrangéncia e sistemas educacionais como
um todo, a partir das reformulacbes dos curriculos, a partir da
implementacdo do novo ensino médio.”
“Sim. Pois de acordo com os livros que recebemos, houve uma reducéao
P10 | significativa das informacfes. Cuja ideia é que seja ensinada de forma
superficial. Ndo dando acesso aos conteudos como um todo.”
P11 | “Ja estd mesmo sem muitas implicagdes.”
P12 | “Sim. Com a reduc¢ao da carga horaria.”
P13 | “Sim.”
P14 “interf(_-:-re, pois, _re-_duz o0 tempo de contato do estudante com alguns
conceitos essenciais.”
P15 “Eu espero que ndo. Visto que é uma disciplina que interfere diretamente
na tecnologia e avancos atuais da sociedade.”

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados obtidos na pesquisa, 2022

Ramos e Sales (2021, p. 520) também demonstraram preocupac¢do na maneira

que sera ensinado o conteldo da area de ciéncias da natureza, pois o docente e a

forma como o conteldo é repassado aos alunos, tém papel importantes na formacéo

de cada um, sendo um dos principais fatores no desempenho e desenvolvimento

escolar do estudante.

O dltimo questionamento dessa sec¢ao foi sobre se os professores achavam

gue a implementacdo da BNCC faria com que conteudos proprios de suas disciplinas

fossem minimizados e/ou excluidos. O quadro abaixo apresenta algumas das

respostas dos discentes. As respostas dessa pergunta serdo discutidas nos tépicos

seguintes deste trabalho.

Quadro 15 — Descricao das respostas da 72 pergunta da secédo 2 do pré-teste

P1 “Sim, até entdo os materiais que tiv_emo_s_acesso na escola ja apresentam
uma reducdo de varios assuntos hoje ministrados nas aulas.”

P2 | “S.

P3 “E>.<clu.|’dos infelizmente. A luta é tentar dentro do nosso projeto pedagdégico
evitar isso.”

P4 “Sim, pqis a parte referente a biologia diminuirda sua carga horaria
obrigatéria.”

P5 | “Sim.”

P6 | “Provavelmente minimizados.”

P7 | “Sim! Muitos assuntos relevantes estdo sendo suprimidos.”

P8 f‘Echuidos, pois sendo ela ndo obrigatéria alguns alunos ndo vao ter
interesse em vé-las.”

Continua
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Cont. Quadro 15 — Descricdo das respostas da 72 pergunta da secédo 2 do pré-
teste

“Acredito que ha possibilidades, mas em ultima analise depende de uma
P9 | série de outros fatores também, como por exemplo a discussao e
concepcOes direcionadas nas diferentes redes a partir da analise da BNCC.”
P10 | “De fato.”

P11 | “Sim.”

P12 “Sim. Considero isso uma possibili_dade regl. Também considero que muitos
conteudos nao sao utilizados na vida préatica dos estudantes.”

P13 | “Sim.”

P14 “sim, pois pela falta de tempo de exposicado impede que certos temas sejam
abordados.”

“Espero que seja possivel a implementacdo sem danificar o que ja esta

P15 . »
sendo oferecido aos estudantes.
Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados obtidos na pesquisa, 2022

6.3. Analise dos professores sobre o material didatico adotado pela escola
Este tOpico apresentara as andlises e as criticas feitas pelos professores ao

livro didatico do PNLD 2021 da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

adotado pela escola. Ele sera subdividido nos subtemas Fisica, Biologia e Quimica,

para melhor entendimento da visao dos professores de cada disciplina.

6.3.1. Fisica

O professor P14 diz que, ao se fazer uma analise do livro na area de fisica,
nota-se o desaparecimento de conteldos essenciais, tanto para o cotidiano do aluno
como para provas e vestibulares, por exemplo, o ENEM. O professor cita o
desaparecimento de assuntos como: quantidade de movimento, nocfes de fisica
atmosférica, hidrostatica (muito pouco), segunda lei da termodinamica, eletricidade —
explica que o assunto foi reduzido quase a zero, visto que, era o principal assunto do
terceiro ano. “Vocé pega um curso normal de trinta e oito aulas, foi reduzido a seis, a
oito, estourando”.

Diz ainda que, quando os assuntos sdo contemplados, sdo de forma bem
resumida, possui poucos exercicios, e, que embora o livro tente associar o contetdo
ao cotidiano do aluno, ele faz isso de forma tdo espacada, tdo desconexa que, “o livro
acaba mais atrapalhando do que ajudando”.

O professor explica que a culpa disso também est4 ligada a contratacdo da
empresa que elaborara e confeccionard o material, com o objetivo em reduzir o

namero de paginas. O docente encerra sua fala dizendo que: “Na Fisica a gente saiu
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extremamente prejudicado. Assuntos foram suprimidos, e, 0os assuntos que ficaram, o
professor tem que fazer milagre em sala de aula para poder contemplar”.

Em consonéncia com a fala do professor, vale destacar que o edital de
convocagdo n° 03/2019 — CGPLI'*S, que tinha a finalidade de convocar as editoras
interessadas em participar do processo de aquisicdo do material didatico para o PNLD
de 2021, descreve que as obras didaticas da area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias para serem avaliadas, deveriam ser 6 volumes, e, possuir no maximo 160
paginas para o livro impresso do estudante e 288 péginas para o livro do professor
(BRASIL, 2019, p. 5)

6.3.2. Biologia

O professor P6 inicia sua fala dizendo que o livro analisado apresentou um
ponto positivo ao dar uma maior atengdo aos conteudos relacionados a vacinas, soro
e imunologia, ele pressupfe que isto deva ter acontecido devido a Pandemia da
COVID-19. Contudo, ele expde que o contetudo do 2° ano do Ensino Médio, associado

a Zoologia, foi bastante sacrificado, em sua fala ele diz achar,

gue tiraram completamente o conteldo, porque antes eram vistos separados
por filos, a gente via la animais, por exemplo, aves, mamiferos, cada um deles
com varias paginas, e, tudo isso esta resumido a uma pagina [...] entdo, o que
eram capitulos inteiros sobre anfibios, circulacéo, fisiologia, nomes de um
monte de estrutura, agora é uma tabela. Entdo, o que ja era dificil dar para os
alunos com imagens, figuras, graficos e perguntas especificas, inclusive com
contetidos do ENEM e UECE? [...], vocé tem agora um quadro, [...] tipo uma
tabela informativa.

A tabela que o docente se refere a sua fala é a seguinte:

15 Coordenacgéo-Geral dos Programas do Livro
16 Universidade Estadual do Ceara
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Figura 4 — Classificagdo dos animais

INVERTEBRADOS
Grupo Representantes
Poriferos Esponjas-do-mar
Cnidarios ﬁguaE—viuaS, anémonas-do-mar
Platelmintos Planarias, esquistossomaos
Mematadeos Lombrigas, ancilostomos
Anelideos Minhocas, sanguessugas

Caramujos, caracais, lesmas, polvos, lulas, mariscos, mexilhdes,
Moluscos ostras

Caranguejos, camaroes, tatuzinhos-de-jardirm, formigas, abelhas,
besouros, borboletas, vespas, moscas, aranhas, escorpioes,

Artrépodes piolhos-de-cobra
Estrelas-do-mar, pepinos-do-mar, bolachas-do-mar, ourigos-do-
Equinodermos -mar, lirios-do-mar
VERTEBRADOS

Grupo Representantes

Peixes Tubardes, raias, lambaris, dourados, pintados

Anfibios Sapos, ras, pererecas, salamandras, cecilias

Répteis Tartarugas, jabutis, cagados, jacarés, crocodilos, serpentes

Aves Araras, papagaios, avestruzes, galinhas, pombas, beija-flores

Mamiferos Bois, cavalos, camelos, ongas, macacos, baleias, morcegos

Fonte: GODOY; AGNOLO; MELO, 2020, p. 132

O docente também relata que na parte de Botanica, que antes possuia pelo
menos quatro capitulos, cada um com no minimo dez paginas, foi resumido a uma
pagina, e, que nesta Unica pagina sdo colocados exemplos e informagbes que
deixardo os estudantes com mais duvidas. Ele concorda com a ideia da exclusao de
alguns conceitos e nomenclaturas proprios da Biologia, que devem ser ensinados para
alunos de graduacdao, todavia, ndo com a exclusdo de todos, o que ocorreu no livro
analisado. O professor apresenta a seguinte tabela encontrada no livro, na qual esta

resumida todo contetdo de Botéanica.
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Figura 5 — Classificacdo das plantas

Grupo Caracteristicas Representantes

Nao apresentam raizes, caules e

Briofitas folhas verdadeiros

Musgos e hepaticas

Apresentam raizes, caules e

Pteridofitas folhas

Samambaias, samambaiagus

Apresentam raizes, caules,

Gimnospermas
folhas e sementes

Pinheiros, araucarias

Maracujazeiros, mangueiras,
cajuzeiros, goiabeiras, gramineas,
palmeiras

Apresentam raizes, caules,

Angiospearmas
Bl0sP folhas, sementes, flores e frutos

Fonte: GODOY; AGNOLO; MELO, 2020, p. 133

O docente ainda faz menc¢éo aos assuntos sobre bactérias e protozoarios, que
foram reduzidos a uma pagina e a dois paragrafos, respectivamente. O contetdo de
interacbes ecoldgicas também resumido a uma pagina, o professor diz que “é
impossivel vocé dar zoologia e botanica com esse livro. Zoologia e botanica passam
a ser, tipo, elementos figurados”.

O professor também comenta sobre os exercicios, fazendo um comparativo
com o livro antigo adotado pela escola, onde é possivel encontrar quatro formatos de
guestdes: discursivas, objetivas (formato ENEM e UECE), questdes de verdadeiro ou
falso, e, de somatorias. No livro analisado sdo encontrados ao final de cada capitulo
No maximo cinco questdes, e, no final de cada unidade, dez questdes abordando todo

o contetdo. O docente encerra sua fala levantando o seguinte questionamento:

E pensando nessa légica de formacdo do ensino médio para o aluno ir para
universidade, como é que o aluno vai fazer uma prova de um vestibular sem
ter visto os conteddos que a gente sabe que cai na prova e sem ter praticado
por que o livro ndo fornece questdes para ele praticar? Entdo, sem questdes
e sem conteudo, realmente torna impossivel o acesso.

O docente P2 diz que uma das expectativas que tinha em relagédo ao livro era
de encontrar os conteudos das disciplinas de ciéncias da natureza integrados,
contudo, isso ndo ocorreu. Todavia, ele traz outro questionamento: “se isso
acontecesse, que seria o ideal, perfeito, como é que a gente ia se planejar?”, ele cita
como exemplo o conteudo de Radioatividade, e continua, “teria os pré-requisitos, sera
que a gente conseguiria casar em uma semana, um més, esse contetudo? [...] qual
seria a interacg&o entre as trés disciplinas? E uma coisa ainda que tem muito chdo para

chegar proximo da perfei¢cao”.
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O professor P6 retorna sua fala para debater sobre o conteido de Sexo e
Sexualidade, onde ele retrata que de modo geral o assunto costuma ser abordado na
disciplina de Sociologia de forma desconexa, e, que nado dialoga com a Biologia. Ele
diz que houve uma piora na abordagem, e que o modo como é apresentado no
material didatico continua sendo nao atrativo para o estudante. Dado que, as questbes
de género nos filmes e séries que os estudantes assistem ndo sdo abordados de

forma tdo infantilizada como é encontrado no material didatico.

Entdo parece uma mega besteira quando tu pega um capitulo de um livro
desse e ele coloca um passarinho macho e um passarinho fémea. E muito
primario achar que os alunos estdo nesse nivel [...] é ridicularizar toda
informacéo que a gente tem de sexualidade, no¢c6es de género, e, o que eles
estdo vivenciando na fase deles de adolescéncia, na migracdo para fase
adulta.

O professor diz considerar os exemplos encontrados no livro muito simplista,
além de trazer uma abordagem de cunho religioso baseado na ideia do “eu escolhi
esperar”, o livro apresenta uma campanha do Ministério da Saude em parceria com 0
Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos (2020), que tem como tema
Adolescéncia primeiro, gravidez depois. O professor expbe que acha a campanha

interessante,

Mas tu focar o livro em funcéo disso, de achar que dizer para um aluno, “tu
ndo toca nessas questdes de afetividade, sexualidade” [...] € como se tu ndo
tivesse nocao do que os alunos escutam, das mdusicas que eles escutam,
para onde eles saem, do que é namorar para eles, o que séo as expressdes
de sexualidade, tu resume isso a uma frase, tu bota, “eu resolvi esperar”, tu
vai falar para um aluno do terceiro ano, com dezessete anos, “ndo é legal
gravidez na adolescéncia, espera mais um pouco” [...] tu pula de nao saber
nada para agora vida adulta, em contato ai com gravidez, DSTs (doencas
sexualmente transmissiveis), ISTs (infec¢Bes sexualmente transmissiveis),
etc.

O docente finaliza sua participacao apresentando que em todo o capitulo, foram
dedicadas poucas linhas para falar sobre homossexualidade e bissexualidade. Ele
considera que isso tem a finalidade de alienar o estudante, e, que o capitulo poderia
ter sido mais bem explorado para que, “a gente ndo tenha criangas pulando para vida
adulta, antecipadamente, ainda na escola, ou mesmo, entrando na maior idade, mas
com a cabeca com uma percepgao de corpo e sexualidade infantilizada.”

Sobre o assunto, Mattos, Amestoy e Tolentino-Neto (2022, p. 30-31) argumenta

que, dentro da BNCC, o assunto sobre sexualidade esta atrelado apenas a
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perspectiva reprodutiva, e, que o empobrecimento dos conceitos sobre género e
sexualidade, reforcam o dominio do conservadorismo no ensino brasileiro. Na BNCC
sdo encontradas duas abordagens ligadas a tematica da sexualidade, a
biol6gica/higienista e a emancipatoria, sendo a segunda a predominante, com a
finalidade de viabilizar informacdes aos estudantes para que estes possam tomar
decisdes baseadas em suas escolhas individuais, minimizando o coletivo. Embora
esta seja uma abordagem progressista, termos como identidade de género ndo sao
encontrados, isto unido a abordagem biolégica/higienista com enfoque no
determinismo bioldgico, contribui para tornar o curriculo limitado e reducionista.

O professor P4, um dos responsaveis na escola por selecionar o material
didatico, comenta sobre o contetdo de Genética. Ele relata que existe uma tendéncia,
ndo apenas nesse material didatico, mas também nos outros aprovados pelo PNLD
2021, o qual € a retirada do assunto sobre Genética Mendeliana, e, que os livros estao
focando mais na genética moderna, que envolve assuntos ligados a biotecnologia,

clonagem, células-tronco, alimentos transgénicos.

A parte da genética classica, que a gente falava dos genes dominantes,
recessivos, que tinham os calculos, ela realmente esta sendo deixada de
lado. Nao sé por essa edicao, por essa obra, mas pelas outras obras também.
Tem obra que ndo fala. A gente viu algumas obras que ndo fala nada de
genética, e, algumas falam pouco sobre essa questdo mais moderna de
mutacao, de biotecnologia, apenas.

O docente encerra sua fala demonstrando preocupacao, pois vestibulares
como da UECE costumam cobrar em suas provas o conteudo de Genética

Mendeliana, sobretudo, a parte que envolve a matematica.

6.3.3. Quimica

A professora P10 buscou analisar os conteudos do 1° ano, pois esta ministra
aulas nesta série. Ela inicia sua fala dizendo que o material didatico é apropriado para
um professor de quimica que esta a tempos sem ministrar aulas em turmas de 1° ano,
para que ele consiga recordar os conteudos trabalhados naquela série, “porque € um
resumo, do resumo, do resumo, € muito resumido”, contudo, exceto o conteudo de
distribuicao eletrdnica, todos os outros sdo encontrados. Ela diz que o Gnico momento

em que é feito mencado a distribuicdo eletrénica é quando é mostrado no livro uma
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imagem que faz associacéo da Tabela Periédica com o Diagrama de Linus Pauling,

e, que devido a isso,

Um professor, que ja tem dominio do assunto, que jA conhece, consegue
lembrar do que ele precisa falar para o seu aluno, mas para um aluno do 1°
ano, que a gente sabe que chega do Fundamental com uma base bem
pequena desse assunto, as vezes eles nem estudaram quimica [...], ele ndo
vai conseguir fazer essa relagdo sozinho, em casa, se ele ndo tiver outro

material.

A imagem a seguir, retirada do livro em estudo, comprova a fala da professora.

Figura 6 — Breve explicacdo da relacdo entre Tabela Periédica e Distribuicéo

Eletronica

A tabela periodicae a
distribuicao eletrdnica

O modelo atémico de Bohr propde que a eletrosfera dos
atomos é dividida em até sete camadas de energia, os niveis K,
L, M, N, O, P e Q. Alguns cientistas, como o fisico alemao Erwin
Madelung (1881-1972), o quimico russo Vsevolod Mavrikievich
Klechkovsky (1900-1972) e o quimico estadunidense Linus
Pauling (1901-1994), entre outros, contribuiram muito para o
entendimento da distribuicao eletrénica de um atomo, isto &,
como os elétrons se distribuem pela eletrosfera.

Com muitos estudos de fisica quantica aliados a experi-
mentos importantes, chegaram a conclusao que cada nivel
comporta uma quantidade maxima de elétrons, e que estes
niveis se dividem em subniveis, denominados s, p, d, f. Como
cada elemento quimico tem um determinado nimero atémico
(Z, nmero de prétons no nlcleo) e a mesma quantidade de
elétrons, cada um tem uma distribuicao eletrénica ligeiramente
diferente do anterior.

O diagrama ao lado apresenta de forma simplificada como
essa distribuicao ocorre para a maioria dos elementos.

< niveis

———
K| 1
L | 2
M| 3
No| &
0| s
P |6
Q|7

ndmero maximo de elétrons

» Diagrama de distribuicao
eletrdnica, indicando a ordem da
distribuicdo dos elétrons nos niveis
e subniveis de energia e o nimero
maximo de elétrons em cada um.

Fonte: GODOY; AGNOLO; MELO, 2020, p. 71

Outros assuntos ligados a Tabela Peridédica também foram suprimidos no

material didatico, por exemplo, no assunto de Propriedades Periddicas, o livro s6 fala

sobre o Raio Atdmico e a Eletronegatividade. Sobre os exercicios, a professora

descreve que as questdes encontradas em cada capitulo s&o para alunos de 9° ano

do Ensino Fundamental, devido ao nivel de dificuldade apresentado.

A professora P13, que leciona em turmas do 2° ano do Ensino Médio, analisou

0s conteudos ensinados nessa série. A docente inicia sua fala expondo que além dos
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conteudos, estarem resumidos, eles sdo encontrados em volumes diferentes, ja que
para area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, esta obra possui seis volumes.

Sobre o conteudo de Eletroquimica, focando na parte que vai tratar sobre Pilhas
e Oxidacéo, devido ser um assunto que costuma cair no ENEM, a professora explica
que o assunto é encontrado de forma resumida, e, que nao possui exercicios; para
conseguir trabalhar tais temas, teria que preparar um material extra. Acerca da
Eletrdlise, ela diz que o livro sé possui dois paragrafos para explicar o assunto, e, que
ndo é explicado a diferenca entre eletrolise ignea e eletrélise aquosa.

A docente ainda apresenta o aparecimento do conteldo eletricidade do corpo
humano, que faz interdisciplinaridade com a Biologia, e, alega que, “eu como quimica
nao consigo abordar essa parte [...] € como se eles quisessem colocar um novo tipo
de licenciatura, a licenciatura em ciéncias da natureza”. A professora P10 pede a fala

novamente para comentar sobre o relato da P13, e, expde que,

O professor que esta em sala hoje néo teve formagéo para isso ai, o professor
gue estd na universidade hoje, ndo tem formag¢édo para formar aquele
professor que vai entrar em sala de aula para fazer o que eles querem que a
gente faca, e, € uma interdisciplinaridade fajuta, porque eles colocam os
capitulos 14 dentro do mesmo livro de quimica, de fisica, de biologia, que
pouco conversam entre si, que quando conversam a gente nédo tem formacéo
para fazer aquilo, entdo o problema estd mais em cima, vem desde a
formacao da gente.

O ultimo docente a apresentar sua analise sobre o material didatico foi o P3.
Ele inicia sua fala dizendo que, se o professor for tentar desenvolver as suas aulas
conforme o que é encontrado no livro, ele ndo conseguira. Ele continua explicando
que um dos objetivos do material é trabalhar as competéncias e habilidades da BNCC,
e, até nisso, ele deixa a desejar. Para o professor, o livro € um suporte, e, que devido
a insuficiéncia de conteudos, eles terdo um trabalho duplo, pois precisarédo preparar
material complementar.

Sobre isso, 0 Guia Digital do PNLD diz que, est& disposto a desenvolver as
competéncias e habilidades definidas pela BNCC, e, que tera seis volumes para cada
area para poder desenvolvé-las. E que devido a existéncia de muitas competéncias e
habilidades, pode acontecer delas se repetirem em mais de um livro. Porém, é de
suma importancia que ao final dos seis volumes todas tenham sido abordadas
(BRASIL, 2021, p. 18).

O professor salienta que a ultima versdo da BNCC, teoricamente,
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Passa ser para escola publica e privada, mas, o livro da editora FTD para
escola privada ele é totalmente diferente do livro da FTD para escola publica.
Eu digo por que trabalho com duas editoras [...] para a escola privada, a
editora manteve o padrao, até porque se a editora ndo mantivesse, ninguém
adotaria o livro de editora [...] entéo, a editora fez assim, na privada eu posso
fazer assim, o MEC ndo me fiscaliza, entdo vamos seguir o padrdo que a
gente ja sabe, e, na publica ndo. A gente vai ter que ter essa agonia, de
sempre ter algo mais.

Isso se torna prejudicial tanto para escola, como para 0s professores e como
para os alunos, pois sera um gasto a mais para a instituicdo publica de ensino com
material extra, como um trabalho a mais para os docentes que terdo que preparar, e
para os estudantes, porque possivelmente também precisarédo estarem tirando copias.

O docente, que também participou da escolha do material didatico para escola,
encerra sua fala expondo que, dentre os materiais didaticos disponiveis, este é
considerado o menos ruim.

Sobre as varias criticas levantadas pelos professores a respeito do
empobrecimento dos materiais didaticos, salienta-se que o governo de Jair Bolsonaro
apoia este movimento. Uma matéria do jornal Folha de S. Paulo (2020) revela uma

fala do presidente sobre isso:

O presidente Jair Bolsonaro (sem partido) chamou os atuais livros didaticos
de lixo e disse que seu governo deve modificar o material distribuido nas
escolas a partir de 2021 para "suavizar o conteddo".

"A questao de livros, botei uma matéria ontem, ja& comeca a mudar alguma
coisa. Mas tem livros que eu vou ser obrigado a distribuir esse ano ainda
levando-se em conta sua feitura em anos anteriores. Tem que seguir a lei. A
partir de 2021, todos os livros serédo nossos, feitos por nos. Os pais véo vibrar.
Vai estar la a bandeira do Brasil na capa. Vai ter 14 o hino nacional. Os livros
hoje em dia, como regra, sdo um montdo de amontoado de muita coisa
escrita. Tem que suavizar aquilo. [...] Devemos buscar cada vez mais facilitar
a vida de quem produz, fazer com que essa garotada aqui tenha um ensino
gue va ser (til 14 na frente.”

Duarte (2020, p. 35) explica que, a “suavizagdo” dos conteudos nos livros
didaticos, ocasionara o empobrecimento desses, e, que quando se fala na ideia de
“facilitar a vida de quem produz” para que os estudantes “tenha um ensino que va ser
atil 1a na frente”, estd fazendo com que o curriculo escolar seja limitado apenas a
perspectiva da economia capitalista. Isto acarretara a criagdo de uma cultura
obscurantista nas escolas, e, impossibilitard que o ensino publico tenha acesso a

cultura cientifica, artistica e filoso6fica.
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6.4. PoOs-teste

Na segunda secdo do pos-teste foram realizadas sete perguntas de mdltipla-
escolha, contudo, em todas as questdes foi disponibilizado um espaco para caso 0s
docentes participantes do minicurso quisessem justificar as suas respostas.

A primeira pergunta quis saber se o conteddo ministrado no minicurso

contribuiu para formacéao do participante enquanto professor.

Gréfico 3 — Contribuicdo do contetdo ministrado para formacéo docente

Sim

Talvez

0 5 10 15

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados obtidos na pesquisa, 2022

100% dos participantes responderam que o conteudo ministrado no decorrer
do curso € necessério para sua formacao docente. A docente P12 acrescentou um
comentario a sua resposta dizendo que houve “muitas reflexdes e aprendizados”.

Ramos e Sales (2021, p. 521) esclarecem que, ndo ha apenas uma Unica
resposta para os provaveis problemas que a educacéo brasileira ird se defrontar com
a contrarRerforma do Ensino Médio, entretanto, para que ocorra mudancas
consideraveis, € necessario formar os professores. Gasperi, Martins e Emmel (2022,
p. 260) dizem que é de suma importancia refletir sobre a formacdo docente, pois a
democratizacdo do conhecimento perpassa inevitavelmente pelo docente.

A segunda questdo procurou saber se apés 0 minicurso, a opinido de algum

docente relacionado a BNCC mudou.
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Grafico 4 — Opinido do docente sobre a BNCC mudada ap6s o minicurso

Talver

28,6%

Sim

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados obtidos na pesquisa, 2022

Nove professores responderam que suas opinides acerca da BNCC mudaram
apos aplicacdo do minicurso, quatro responderam que “nao”, e, um respondeu
“talvez”. A docente P10 ndo marcou nenhuma das op¢des, mas escreveu 0 seguinte

comentario em sua resposta:

Eu conheci um pouco mais sobre o documento. E passei a compreender
melhor as criticas que escutava e compreendi o impacto na educacéo basica,
principalmente na educa¢éo publica. Pois se o docente ndo tiver uma visédo
critica acerca do documento e das orientagBes impostas, o ensino acabara
ficando precarizado e assuntos importantes para a construcdo do estudante
enquanto cidaddo seréo esquecidos.

Dois professores que responderam “sim” justificaram suas respostas. A P5
disse que mesmo ja tendo algum conhecimento dos impactos que a BNCC ja esta
causando no ensino, com a formacdo teve seu conhecimento ampliado. O P7
escreveu que a formagao confirmou o seu “sentimento e percep¢ao de que o impacto
na formacgéo das disciplinas da area de ciéncias da natureza foi gigantesco.”

Dois docentes que marcaram “nao” justificaram suas op¢des demonstrando
gue ja tinham entendimento do que aconteceria com o ensino com a implementacéo

da BNCC. O P4 diz que, mesmo ja tendo conhecimento, com a formacao passa a ter
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mais elementos para fundamentar seus argumentos. A P12 descreve que ja
imaginava que seria um “colapso para o ensino publico”. A professora P13 foi a Unica
que marcou “talvez”, sua justificativa € a de que néo é contra a BNCC, mas acha que
“deveria ser feita de outra maneira”.

Gasperi, Martins e Emmel (2022, p. 260) explicam que a BNCC tem a finalidade
de estruturar a formacéao docente, todavia, os direitos encontrados no documento néo
estdo garantidos de forma eficaz, porque a Base torna complexa seu estudo para o
professor, levando em conta que muitos assumem nao entender adequadamente o
que esta escrito no documento.

O terceiro questionamento buscou saber qual versdo da BNCC os professores

escolheriam para nortear o curriculo escolar.

Grafico 5 — Versdo da BNCC que os professores escolheriam para nortear o
curriculo

3" Versio

1" Versao

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados obtidos na pesquisa, 2022

Dos quinze participantes do minicurso, apenas o P1 é favoravel a versao atual
da BNCC para nortear o curriculo, este nao justificou o motivo do porqué prefere a
altima versdo. A P10 diz que considera a 12 versdo a melhor opcéo para nortear o

ensino, porque esta respeita as particularidades de cada disciplina.
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Mesmo apés a explanacdo dessas duas versbes durante a aplicacdo do
minicurso, é dificil entender a escolha do P1 pela terceira versao, tendo em vista que
esta tornard o ensino de ciéncias da natureza acritico, pragmatico e experimental
(MATTOS; AMESTOY; TOLENTINO-NETO, 2022, p. 25).

A quarta questdo perguntava se o0s professores concordavam com a

aprendizagem baseada em competéncias e habilidades.

Gréafico 6 — Concorda com o ensino baseado em competéncias e habilidades

Sim

Niio _ 286% 57,1% Talvez

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados obtidos na pesquisa, 2022

Dos quinze participantes do minicurso, oito responderam “talvez”, quatro
disseram nao concordar, e, dois que concordam. O professor P7 ndo marcou
nenhuma das opc¢des, mas disse que considera ser possivel “associar conteudos,
competéncias e habilidades”.

Dois docentes que marcaram “talvez”, justificaram suas respostas. O P4
expressa que ainda tem duavidas sobre “esse tipo de aprendizagem”, acha que
“algumas vezes parece que funciona, outras vezes parece perda de tempo”. A P12
descreve que, “Desde a nova LDB sempre houve competéncias e habilidades, mas
nunca houve a preocupacéo em segui-las”.

Dois professores que disseram n&do concordar explicaram o motivo de terem

marcado essa opc¢ao. A P13 argumentou dizendo que “a ideia ndo € ruim, mas é
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voltada mais para o mercado de trabalho, assim ndo da a oportunidade do estudante
de tentar uma vaga na universidade”. O P13 escreve que “essa abordagem embora
intrigante, ela acaba deixando vérias lacunas no aprendizado do estudante de
ciéncias”. Nenhum dos docentes que marcaram “sim” justificaram suas respostas.

Vale salientar, assim como explicam Mattos, Amestoy e Tolentino-Neto (2022,
p. 29), o ensino baseado em competéncias e habilidades € considerado um
retrocesso, porque associa a formacgao escolar com a formacéao para o mercado de
trabalho, atribuindo demasiadamente um carater pragmético aos conhecimentos
escolares. Este formato de ensino teve ascensao na educacao brasileira na década
de 1990, quando as politicas neoliberais no pais foram intensificadas.

A quinta questao buscou saber se os professores consideram necessarios 0s

contetidos de ciéncias da natureza que estdo sendo minimizados ou excluidos.

Gréafico 7 — Contetdos de Ciéncias da Natureza que estdo sendo minimizados
ou excluidos sdo considerados necessarios ou desnecessarios
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Desnecessarios | 0

] 5 10 15

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados obtidos na pesquisa, 2022

Dos quinze docentes presentes no minicurso, treze consideram 0s assuntos
“necessarios”, nenhum marcou a opgao “desnecessarios”. Os dois professores que
nao marcaram nenhuma das opc¢des argumentaram sobre. O P4 considera que

“alguns sdo necessarios aos alunos, como o assunto de biodiversidade, enquanto
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outros sdo desnecessarios, como detalhamento de grupos de plantas e animais”. Ja
a P12 disse concordar “que o ensino precisa de uma reforma de conteudos, mas
precisa ser feito com mais critério, ndo na forma que estéo nos novos livros didaticos”.

Trés professores que disseram que o0s conteldos sao nhecessarios,
comentaram sobre. O P7 diz que “a redugao drastica de conteldos compromete uma

formacdo mais ampla e geral”’. A P10 escreve que,

Levando em consideragdo os contelidos de quimica contemplados na 12 série
do ensino médio, entendo que sdo conteddos importantes, visto que,
constituem a base de assuntos mais complexos. Bem como, sdo importantes
para o entendimento de fenbmenos corriqueiros.

A P13 argumentou dizendo que “foram suprimidos muitos assuntos que
fomentam o aprendizado e que sao o alicerce, a base e construcdo de um ser critico,
pensante, analitico, e, que toma as decisdes baseadas em provas e ndo em achismo
ou ideias equivocadas”.

Duarte (2020, p. 40) corrobora esclarecendo que, para elaborar perguntas
fundamentais e conseguir respondé-las, é necessario aprender a percorrer 0s
complexos caminhos da ciéncia, da arte e da filosofia. E devido esses caminhos serem
complexos, algumas pessoas tratam como um “amontoado de muita coisa escrita” ou
como conhecimentos desnecessarios. Contudo, o papel da escola ndo esté limitado a
satisfazer as necessidades dos estudantes apenas para vida cotidiana, mas produzir
“neles necessidades culturais mais complexas que ndo emergem espontaneamente
na cotidianidade”.

Saviani (2020, p. 25-26) continua explicando que, o nivel de conhecimento
atingido pela sociedade moderna exige um acervo minimo de conhecimentos
sistematicos para as pessoas poderem ser cidadas, ou seja, sem eles ndo se pode
participar ativamente da vida da sociedade. Dentre esses conhecimentos esta incluso
a “ciéncias da natureza, cujos elementos béasicos relativos ao conhecimento das leis
regem a natureza sao necessarios para se compreender as transformacdes operadas
pela acdo do homem sobre o meio ambiente”.

A sexta pergunta questionava se o0s professores acham que as escolas
privadas de alto poder aquisitivo vdo se adaptar a BNCC, reduzindo a carga horéaria

da base comum e aumentando o numero de itinerarios formativos/ eletivas.
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Gréafico 8 — Acha que as escolas privadas reduzirdo a carga horéaria da base
comum e aumentarao os itinerarios formativos

Sim

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados obtidos na pesquisa, 2022

De todos os docentes que fizeram o minicurso, apenas um acha que as escolas
particulares vao seguir a BNCC no que diz respeito a redugdo da carga horéaria da
base comum e no aumento de itinerarios formativos, este nao justificou o motivo de
sua resposta. Dos quatorze professores que marcaram nao, sete comentaram sobre.

Os docentes P4 e P12 argumentam que as escolas privadas manterdo a carga
horaria da base comum, tendo em vista que, o principal objetivo delas é a preparagéo
e a aprovacao nas Universidades Publicas, e, com a diminui¢cdo da carga horéria, 0s
resultados talvez ndo sejam alcangados.

O P7 acha que essas escolas manterdo a sua estrutura curricular, fazendo
apenas algumas adequacdes para estarem dentro do formato da BNCC. O P14
complementa essa resposta, quando argumenta que as redes privadas de ensino
“utilizam o curriculo regular e camuflam uma possivel adeséo para burlar os 6rgaos
reguladores”. A P13 descreve que esse sistema de ensino também percebeu a
minimizacdo de conteudos, e que devido a isso continuard a criar seus proprios
materiais e mantera o ensino integral para aqueles estudantes que conseguirem se

manter dentro deste sistema.
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O tépico desta dissertacdo sobre o Ensino de Quimica durante a Ditadura
Militar corrobora com as opinidbes dos discentes. A Sociedade Brasileira de
Matematica (SBM) (2016) também contribui com essa discussao quando diz que, se
a mudanca da carga horaria ndo for devidamente coordenada, ampliard a
desigualdade existente entre as escolas publicas e privadas.

A Ultima questdo perguntou se o0s professores consideram que a

implementacdo da BNCC fard com que seja aumentada a diferenca entre as classes.

Grafico 9 - Opinido dos docentes sobre o aumento da diferenca entre as classes
ocasionado pelaimplementacdo da BNCC

Sim

Talvez
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados obtidos na pesquisa, 2022

100% dos docentes consideram que sim. O professor P4 justifica sua resposta
dizendo que, a BNCC representa a precarizagdo do ensino publico, tornando o
conhecimento em algo meramente instrumental. O P7 corrobora explanando que, a
implementagcdo da base fara com que alargado o distanciamento nos niveis de
aprendizagem e conhecimento entre a escola publica e privada. O P14 complementa
descrevendo que, com isso existira uma “eterna segregagao de conhecimento” entre
os estudantes oriundos do ensino publico e privado. A P10 argumenta sobre 0 acesso

ao Ensino Superior, para ela,
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A fiel implementacéo da BNCC ira dificultar o processo para alunos oriundos
da rede publica. Visto que haverd um empobrecimento no curriculo e os
meios de acesso as IES continuardo exigindo dominio de contetdos aos
guais os estudantes da rede publica ndo terdo mais acesso.

A P13 justifica sua opinido escrevendo que, “quem sabe mais, tem mais poder
para manipular a massa ignorante. Inabilitar a populacdo geral é o segredo para
controla-la mais facilmente e impor as ideias do grupo opressor sem resisténcia.”

Diante disso, fica notério as investidas de criar uma politica curricular
homogeneizadora no pais, esvaziada de contetdos e de conhecimentos, atendendo
a vontade da burguesia, de manter os proletariados alienados, para serem
conservados o0s seus privilégios enquanto classe dominante. (SANTOS; ORSO, 2020,
p. 169). Lavoura e Ramos (2020, p. 55) acrescentam explicando que, quando chegou
a quase ficar impossivel negar a universalizacdo da educacdo basica, a classe

dominante buscou distingui-las para continuar existindo a diviséo entre as classes.

7. CONSIDERAQ@ES FINAIS

Dentre as diversas teorias pedagogicas, a historico-critica € aquela que luta
para que os conhecimentos produzidos pela humanidade sejam socializados, como
forma de promover nos seres humanos um desenvolvimento pleno, que possibilita o
despontar das maximas potencialidades humanas, gravadas em cada periodo
historico.

A pedagogia histérico-critica compreende o conhecimento como um produto da
atividade humana, ou seja, € por intermédio do processo de apropriacdo e objetivacao
que o homem transforma a natureza, objetivando produtos com caracteristicas
humanas, enquanto também se transforma (FERREIRA, 2020, p. 68). Com isso, é
através da dialética entre apropriacdo e objetivacdo que acontece a formacédo do
individuo, e, para que essa formacao de fato aconteca, € de suma importancia que o
individuo se aproprie do que de melhor a humanidade ja produziu. Um curriculo,
relacionado e direcionado a colocar em pratica a logica dialética, tem que fazer com
gue o estudante constate, interprete, compreenda e consiga explicar a realidade social
complexa e contraditéria.

A educacao, para a pedagogia histérico-critica, € definida como um trabalho
nao material, que esta relacionado com a “producao de ideias, conceitos, saberes,

teorias” que foram materializadas no decorrer do percurso soécio-historico. Sendo
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assim, o trabalho educativo € um modo por qual os individuos de cada geracdo tomam
posse das producdes histéricas da humanidade e se materializam com base naquilo
gue tomaram posse. Para que isso ocorra, é importante identificar os conteddos mais
elaborados que possam representar o saber material produzido historicamente, assim
como identificar os meios mais adequados para sua transmissdo (ANJOS, 2020, p.
185). Sendo assim, fica evidente que a compreensao de conhecimento explicada pela
pedagogia histérico-critica se contrapde a da BNCC.

Desta maneira, conclui-se que o conteado da BNCC é destinado a formacao
do proletariado, para que este atenda os interesses e necessidades da burguesia. Por
isso, 0 ensino classico e a formacéo cientifica ndo permeiam a BNCC, pois, como
explica Piccinini e Andrade (2018, p. 47), uma formacdo cientifica, que consiga
guestionar o modo de producao capitalista, decorre de uma transformacéo econdmica,
politica e social.

Enquanto a busca pelo capital, sustentada pela expropriacdo do proletariado,
continuar sendo a base da sociedade, as politicas educacionais continuardo sendo
direcionadas a elaborar documentos como a BNCC, que tornam os contelddos
fragmentados, desconexos, pulverizados, a area da Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias e o seu carater cientifico ndo fogem desta regra.

Nesta dissertacdo constatam-se diversas modificacdes ocorridas na area de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias ao longo das versdes da BNCC, sobretudo,
entre a primeira e a ultima versdo. Constatou-se a descontinuidade no seu processo
de construcédo e a ruptura com os primeiros conceitos de Ciéncias da Natureza. A
adesdo ao ensino baseado em competéncias e habilidades acabou com quaisquer
esforcos que professores e pesquisadores da area de ensino e educacao tinham em
influenciar os rumos que o ensino de Ciéncias da Natureza tomaria no pais. Observa-
se que diversas alteracbes que a base sofreu deve-se a conjuntura politico-social
vivenciada no Brasil.

‘A BNCC materializa o alinhamento aos padrbes globais educacionais, que
prima pela estandardizacdo do ensino, como meio de regulacdo e controle da
educacao” (MATTOS; AMESTOY; TOLENTINO-NETO, 2022, p. 33). Desta maneira,
a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias fica a mercé do que a classe
burguesa considera importante ensinar aos estudantes brasileiros. Logo, observa-se
na BNCC o empobrecimento de conteudos relevantes para a formacéo critica dos

alunos.
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Todavia, mesmo com as limitacdes impostas e as contradicbes existentes, €
possivel construir um curriculo que dialogue com a Base, sem deixar de fazer
reflexdes sobre as consequéncias e as tensfes, de modo a estabelecer os principios
orientadores da proposta em estruturagdo, procurando sempre avancar na
perspectiva historico-critica.

Para que isso ocorra, requer-se “atitude coletiva entre os pares, concepgao
omnilateral de formacdo humana e participacdo democratica no processo de
elaboracdo e de construcdo de um curriculo que se coloque a servigo da classe
trabalhadora e da educacéao publica” (LAZARETTI, 2020, p. 126).

Este trabalho ainda possibilita que seja percebido a importancia de dialogar e
de realizar debates entre os professores da educacao basica acerca da BNCC, para
gue estes passem a entender e se apropriarem do documento no decorrer de sua
formacao docente. Além disso, enquanto sdo realizadas pesquisas acerca do assunto,
colabora-se para serem aflorados debates relevantes para a compreensao critica da
Base, indo além de compreender o documento apenas como prescritivo e
determinante para o curriculo.

Ainda que nao exista uma resposta evidente para os desafios que o Ensino
Médio no Brasil ja esta enfrentando com a implementacdo da BNCC e com a
contrarReforma do Ensino Médio, e, mesmo que 0s professores estejam impotentes
frente a Base, nao faltardo esforgcos para promover uma andlise critica do documento,
para empoderar os professores a desenvolverem aulas descentralizadas da Base e
incentivar a cultura de valorizacdo do conhecimento.

“Ousadia! Essa palavra expressa a necessidade de subvertermos a BNCC e
de encontrarmos espagos de resisténcia e de criagdo, em uma perspectiva critica”
(LAZARETTI, 2020, p. 126). Para que isso aconteca € de suma importancia que
professores e pesquisadores estudem e entendam como funciona a educacéo e o
ensino publico, o curriculo, processos de aprendizagem e de desenvolvimento, pois
isto fard& com que se desenvolva uma autonomia intelectual, para conseguir se
contrapor aos projetos educacionais, que estdo alinhados aos anseios politicos e
econdmicos de uma sociedade capitalista.

Com isso, considero que os objetivos gerais e 0s especificos desta dissertacédo
foram alcancados, e, sendo esta pesquisa uma “pesquisa de resisténcia”, assim como
relataram muitos dos participantes do minicurso e pediram para que isso fosse

descrito, tendo em vista que a BNCC ataca diretamente toda a educacao publica, tanto
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professores como estudantes, ela fica a disposicdo como material de referéncia para
que outros trabalhos que seguem a mesma tematica sejam desenvolvidos, tanto nas
areas de Matemaética e suas Tecnologias, Linguagens e suas Tecnologias e Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. Fica a sugestdo de que outros materiais didaticos de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias sejam analisados, também como, das
outras areas citadas, e, que também sejam promovidas formacdes para 0s

professores das outras areas.
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INSTITUTO
FEDERAL
Ceara

APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Historia do Ensino de Quimica no Brasil: as modificacdes da disciplina de
Quimica a luz das leis educacionais e da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)

Pesquisador: Anténio de Padua Arruda dos Santos Filho
Orientadora: Maria Cleide da Silva Barroso

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario de uma pesquisa. Este
documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar
seus direitos como participante sendo elaborado em duas vias, uma que devera ficar
com VOCé e outra com o pesquisador.

Por favor, leia com atencdo e calma, aproveitando para esclarecer suas
davidas. Se houver perguntas antes ou mesmo apés assina-lo, vocé podera
esclarecé-las com o pesquisador. Se preferir, pode levar este Termo para casa e
consultar seus familiares ou outras pessoas antes de decidir participar. Nao havera
nenhum tipo de penalizac&o ou prejuizo se vocé ndo aceitar participar ou retirar sua
autorizacdo em qualquer momento.

Justificativa e objetivos:

As sucessivas mudancas nas politicas educacionais brasileiras, tém
ocasionado consequéncias agravantes na educacdo, em especial, no Ensino de
Quimica? A caréncia de conteudos especificos da area de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias tém contribuido para uma pauperizacao geral do ensino, afetando
diretamente estudantes e professores?

Objetivo Geral da pesquisa:

O presente trabalho tem o objetivo de examinar a BNCC do Ensino Médio, mais
especificamente a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e o Ensino de
Quimica, e verificar os avancos e desafios propostos nessa Lei.

Objetivos Especificos:

e Realizar um estudo bibliografico sobre a Histéria da Educacdo e da Quimica no
Brasil, investigando sobretudo o desenvolvimento da disciplina de Quimica;

e Analisar as trés versdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a area de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias de cada uma;

e Fazer um apanhado bibliografico dos livros didaticos de Quimica do Ensino Médio
antes e depois da BNCC para verificar se ha de fato um empobrecimento nos
conteudos;

e Propor uma formagcdo para os professores de Quimica e verificar as
modificacdes/alteracbes percebidas nos contetddos do Ensino de Quimica a partir
da ultima versdo da BNCC da area de conhecimento de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias.
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Procedimentos:

Participando do estudo vocé esta sendo convidado a: fazer o preenchimento
de questionério e a ter a suma imagem gravada. Estes procedimentos descritos acima
ocorrerdo todos de forma online através das plataformas Google Forms e Google
Meet, ndo sendo necessario seu deslocamento ao campus em nenhum momento
durante a aplicacdo desta pesquisa. Somente o pesquisador e sua orientadora terao
acesso ao material coletado e as identidades dos participantes serdo mantidas em
sigilo absoluto. Toda a pesquisa acontecera entre os meses de marco, abril e maio de
2022. Sendo o primeiro questionario disponibilizado para ser respondido na data de
04/04/2022 a 15/04/2022, e o segundo, de 11/05/2022 a 18/05/2022. Ao fim da
pesquisa, os dados serdo discutidos pelos pesquisadores envolvidos e, em seguida,
o material coletado na forma de questionarios, videos e audios serdo armazenados
em Hard Disk (HD) externo, ficando na posse dos pesquisadores por um periodo
maximo de dois anos, sendo descartado depois deste periodo.

Desconfortos e riscos:

Vocé ndo deve participar deste estudo se ndo se sentir & vontade em ser
filmado durante os encontros ou caso aja impossibilidade em seguir as orientacdes do
pesquisador, pois essa pesquisa envolve a participagdo em minicursos que serao
todos gravados.

Ao estar participando dessa pesquisa, 0 sujeito esta exposto aos seguintes
riscos:

* Riscos ergonémicos:

Sao considerados riscos ergonémicos todas as a¢cdes que podem interferir nas
caracteristicas psicofisiolégicas do profissional. Os melhores exemplos desses riscos
sao: levantamento de peso, execucdo de movimentos repetitivos, trabalho em turnos
muito longos e postura incorreta do trabalhador durante a execucao de suas funcoes.
Esse risco é classificado com moderado, pois durante a pesquisa pode acontecer
movimentos repetitivos ligados a digitacéo e postura incorreta.

Para minimizar os riscos existentes nessa pesquisa, todos os sujeitos deverao
ter o cuidado com sua postura ao se sentar e sempre que possivel realizarem
alongamentos.

Beneficios:

Ao participar desta pesquisa, 0s participantes terdo o beneficio de receberem
uma formagé&o sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) na area das Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias, e suas interferéncias no ensino de quimica.

Acompanhamento e assisténcia:

Caso o participante desta pesquisa necessite de algum acompanhamento ou
assisténcia, podera solicitar aos pesquisadores responsaveis pela pesquisa, se assim
0 desejar podera solicitar ainda a interrupcdo da participagdo na pesquisa, se a
mesma lhe tiver causando algum desconforto. Caso o participante necessite de algum
atendimento fora do horério de aplicagdo da pesquisa, podera entrar em contato com
0S pesquisadores responsaveis. Ressaltamos que buscaremos minimizar quaisquer
desconfortos, garantindo que o participante tenha a liberdade de nao responder
qualquer questdo que ele considere como constrangedora. Os pesquisadores se
responsabilizardo pelo sigilo das informacdes coletadas, assegurando a
confidencialidade, privacidade e protecdo da imagem dos participantes envolvidos.
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Sigilo e privacidade:

Vocé tem a garantia de que sua identidade serd mantida em sigilo e nenhuma
informacdo ser4d dada a outras pessoas que ndo facam parte da equipe de
pesquisadores. Na divulgacdo dos resultados desse estudo, seu nome ndo sera
citado. Quaisquer gravacdes (audio e/ ou video) e questionarios aplicados durante o
desenvolvimento desta pesquisa serdao guardados em sigilo pelo pesquisador
responsavel por um periodo maximo de dois anos.

Ressarcimento e Indenizago:

Vocé tera direito ao ressarcimento das despesas diretamente decorrentes de
sua participacdo na pesquisa e a indenizagdo pelos danos resultantes desta, nos
termos da Lei.

Contato:

Em caso de davidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com 0s
pesquisadores: Antdnio de Padua Arruda dos Santos Filho ou Maria Cleide da Silva
Barroso, Av. Treze de maio, 2081 — Benfica, Fortaleza — CE, 60040-531, Coordenacao
do Mestrado Académico em Ensino de Ciéncias e Matematica (PGECM), sala 141,
telefone (85) 98518-3069, e-mail: padua.filhoO5@aluno.ifce.edu.br.

Em caso de dendncias ou reclamacdes sobre sua participacdo e sobre
questdes éticas do estudo, vocé podera entrar em contato com a secretaria do Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) do IFCE das 08:00hs as 12:00hs e das 13:00hs as
17:00hs no IFCE Reitoria - R. Jorge Dumar, 1703 - Jardim América, Fortaleza - CE,
60410-426; fone (85) 34012332 e-mail: cep@ifce.edu.br

Consentimento livre e esclarecido:

Apoés ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus
objetivos, métodos, beneficios previstos, potenciais riscos e 0 incbmodo que esta
possa acarretar, aceito participar e declaro estar recebendo uma via original deste
documento assinada pelo pesquisador e por mim, tendo todas as folhas por nés
rubricadas:

Nome do(a) participante:

Contato telefénico (opcional):

e-mail (opcional):

(Assinatura do participante ou nome e assinatura do seu RESPONSAVEL LEGAL)

Data: / /

Responsabilidade do Pesquisador:
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Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolucdo 510/2016 CNS/MS e
complementares na elaboracdo do protocolo e na obtencdo deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma
via deste documento ao participante. Informo que o estudo foi aprovado pelo CEP
perante o qual o projeto foi apresentado. Comprometo-me a utilizar o material e os
dados obtidos nesta pesquisa exclusivamente para as finalidades previstas neste
documento ou conforme o consentimento dado pelo participante.

Nome do(a) pesquisador(a):

[Assinatura do(a) pesquisador(a)]

Data: / /




NOME COMPLETO:

SEXO

( ) Masculino

( ) Feminino

( ) Transgénero
( ) Outro

( ) Prefiro ndo informar

IDADE

( ) Até 24 anos

( ) De 25 a 29 anos

( ) De 30 a 39 anos
( ) De 40 a 49 anos
( ) Acima de 50 anos

FORMACAO

( ) Graduacao incompleta

( ) Graduado

INSTITUTO
FEDERAL
Ceara

APENDICE B - PRE-TESTE

( ) Especializagdo incompleta

( ) Especializacao

( ) Mestrado incompleto

( ) Mestre

( ) Doutorado incompleto

( ) Doutor
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TEMPO DE DOCENCIA
( ) Menos de 1 ano

( ) Entre 1 a 3 anos

( ) Entre 3 a5 anos

( ) Entre 5 a 10 anos

( ) Acima de 10 anos

VOCE E PROFESSOR EFETIVO OU TEMPORARIO
( ) Efetivo ( ) Temporério

CASO VOCE SEJA PROFESSOR TEMPORARIO, VOCE TAMBEM ENSINA NA
REDE PRIVADA?
( )Sim ( ) Nao

VOCE MINISTRA QUAL DISCIPLINA NO ENSINO MEDIO?

( ) Quimica ( ) Fisica ( ) Biologia

VOCE JA RECEBEU ALGUMA FORMACAO SOBRE A BNCC?
( ) Sim ( ) N&o

COMO VOCE AVALIA O SEU CONHECIMENTO SOBRE A BNCC?
( ) Nao tenho conhecimento

( ) Tenho pouco conhecimento

( ) Tenho conhecimento

( ) Tenho muito conhecimento

( ) Tenho total conhecimento

VOCE CONCORDA COM A IMPLEMENTACAO DA BNCC? JUSTIFIQUE.

COMO ESTA SENDO O PROCESSO DE IMPLEMENTACAO DA BNCC NA
ESCOLA EM QUE VOCE TRABALHA?
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VOCE CONCORDA COM A IDEIA DE TORNAR A AREA DE CIENCIAS DA
NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS UM ITINERARIO FORMATIVO, OU SEJA,
UMA AREA NAO OBRIGATORIA? JUSTIFIQUE.

VOCE ACHA QUE A BNCC IRA INTERFERIR DIRETAMENTE NO ENSINO DE
QUIMICA? JUSTIFIQUE.

VOCE ACHA QUE COM A IMPLEMENTACAO DA BNCC, CONTEUDOS
PROPRIOS DE SUA DISCIPLINA SERAO MINIMIZADOS OU EXCLUIDOS?
JUSTIFIQUE.
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APENDICE C - POS-TESTE

NOME COMPLETO:

SEXO

( ) Masculino

( ) Feminino

( ) Transgénero
( ) Outro

( ) Prefiro ndo informar

IDADE

() Até 24 anos

( ) De 25 a 29 anos

( ) De 30 a 39 anos
( ) De 40 a 49 anos
( ) Acima de 50 anos

FORMACAO

( ) Graduacao incompleta

( ) Graduado

( ) Especializagdo incompleta
( ) Especializacao

( ) Mestrado incompleto

( ) Mestre

( ) Doutorado incompleto

( ) Doutor

157
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TEMPO DE DOCENCIA
( ) Menos de 1 ano

( ) Entre 1 a 3 anos

( ) Entre 3 a5 anos

( ) Entre 5 a 10 anos

( ) Acima de 10 anos

VOCE E PROFESSOR EFETIVO OU TEMPORARIO
( ) Efetivo ( ) Temporério

CASO VOCE SEJA PROFESSOR TEMPORARIO, VOCE TAMBEM ENSINA NA
REDE PRIVADA?
( )Sim ( ) N&o

VOCE MINISTRA QUAL DISCIPLINA NO ENSINO MEDIO?

( ) Quimica ( ) Fisica ( ) Biologia

O CONTEUDO MINISTRADO NESTE MINICURSO CONTRIBUIU PARA SUA
FORMACAO ENQUANTO PROFESSOR?
()Sim ( )Néo () Talvez

APOS ESTE MINICURSO, SUA OPINIAO SOBRE A BNCC MUDOU? JUSTIFIQUE.
()Sim ( )N&o () Talvez

QUAL VERSAO DA BNCC VOCE ESCOLHERIA PARA NORTEAR O CURRICULO
ESCOLAR? JUSTIFIQUE

( )12 Verséao ( ) 32 Versao

VOCE CONCORDA COM A APRENDIZAGEM BASEADA EM COMPETENCIAS E
HABILIDADES? JUSTIFIQUE.
()Sim ( )N&o () Talvez

PARA VOCE ENQUANTO PROFESSOR, OS CONTEUDOS DE CIENCIAS DA
NATUREZA QUE ESTARAO SENDO MINIMIZADOS OU EXCLUIDOS, SAO
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NECESSARIOS OU DESNECESSARIOS PARA A FORMACAO DO ALUNO?
JUSTIFIQUE.

( ) Necessérios ( ) Desnecessarios

VOCE ACREDITA QUE AS ESCOLAS PRIVADAS DE ALTO PODER ECONOMICO
VAO SE ADAPTAR A BNCC? REDUZINDO A CARGA HORARIA DA BASE
COMUM E AUMENTANDO O NUMERO DE ITINERARIOS FORMATIVOS/
ELETIVAS? JUSTIFIQUE.
()Sim ( )Nao ( ) Talvez

VOCE ACHA QUE COM A IMPLEMENTACAO DA BNCC A DIFERENCA ENTRE
AS CLASSES IRA AUMENTAR? JUSTIFIQUE.
()Sim ( )Nao () Talvez
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ANEXO A — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

@ INSTITUTO FEDERAL DE
==. EDUCAGAO, CIENCIA E Q%,"‘*""o,. orma
—— TECNOLOGIA DO CEARA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Histéria do Ensino de Quimica no Brasil: as modificacdes da disciplina de Quimica a
luz das leis educacionais e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Pesquisador: ANTONIO DE PADUA ARRUDA DOS SANTOS FILHO

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 52711621.3.0000.5589

Instituicao Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAOQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DO CEARA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Ndmero do Parecer: 5.144.641

Apresentagdo do Projeto:

Resumo:

A presente pesquisa pretende realizar um estudo sobre como se deu o processo de elaboragéo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e como a
implementagéo desta base ira interferir diretamente no ensino de quimica e na formagéo de professores da
area. Esta pesquisa se apoiard no método do materialismo histérico-dialético para construgdo de todo seu
referencial teérico.

Para isso, sera realizado uma pesquisa bibliografica e documental sobre a Histéria do Ensino de Quimica no
Brasil, analisando sobretudo os documentos educacionais para verificar como se deu a construgdo dessa
disciplina desde do descobrimento do Brasil até chegar a ultima versdo da BNCC. Também sera realizada
uma anélise comparativa entre os contetdos de quimica encontrados nos livros didaticos apés a
implementagédo da BNCC e os anteriores a isso, para verificar se com a implementagédo da Base, contetidos
especificos de quimica deixardo de ser ensinados. A pesquisa ainda realizara um estudo de caso através da
aplicagdo de um minicurso para professores de quimica de instituigdes publicas e privadas

sobre a BNCC e a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e 0 ensino de quimica, onde também
dentro desta parte da pesquisa sera aplicado um pré-teste para analisar o que os professores sabem sobre
a BNCC e o0 quéo ela interferira no ensino de quimica, apds o minicurso

Endereco: Rua Jorge Dumar, n® 1703

Bairro: Jardim América CEP: 60.410-426
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3401-2332 E-mail: cep@ifce.edu.br
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Continuagéo do Parecer. 5.144.641

serd aplicado o mesmo teste para verificar se houve mudangas de opinides dos professores que
participaram do minicurso.

INTRODUGAO:

Ancorada na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) e no Plano Nacional de Educagéo
(PNE), e orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos definidos pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo que trata das
aprendizagens essenciais da educagdo brasileira, aparentemente de modo orgénico e progressista
(BRASIL, 2018). A elaboragéo de uma base nacional comum curricular ndo foi algo que se deu de um dia
para o outro, mas tem sido implantada de forma lenta h& mais ou menos trinta anos. Lima (2016), relator da
Comisséo de Especialistas, confirma tal pensamento quando diz que, “a ideia da Base, mesmo que néo
tenha esse nome, vem |& da Constituicdo, passa pelo que estd na LDB e se torna mais explicita nas
diretrizes” Freitas, Silva e Leite (2018, p.866) dizem que a BNCC possui algumas diretrizes invisiveis e
dentre elas pode citar-se os “recursos de forte classificagéo e fraco enquadramento”, que significa que ela
tem o objetivo de selecionar e estruturar no curriculo aquilo que considera como importante e que se
“propde a assumir uma dimenséao de verdade. "Marsiglia et al (2017, p. 119) acrescenta dizendo que ao dar
énfase as "competéncias”, as “habilidades”, os “procedimentos” e a “formagao de atitudes” e néo salientar
os contelidos escolares, o trabalho educativo e o ensinar, o documento traz uma perspectiva que visa
adequar os estudantes ao mercado de trabalho ou mais precisamente, ao “empreendedorismo”. Isto €, com
o aumento do desemprego e a consecutiva redugdo do trabalho formal, o propésito dessa formagéo “é
preparar os filhos da classe trabalhadora para o mundo do trabalho informal e precarizado, compativel com
as novas demandas do capital para este século, voltadas para a acumulagéo 'flexivel “'.Observa-se que
enquanto é proposto a universalizagdo da educagdo como principal objetivo, encontra-se nos documentos,
controvérsias para o alcance de tal finalidade.

Embora exista um discurso dito “progressista”, é perceptivel que ha uma rejeicdo da universalidade da
educacéo, ao limitar a relevancia de aprendizagem (RABELO; JIMENEZ; SEGUNDO, 2015, p. 16).

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:
O presente trabalho tem o objetivo de examinar a BNCC do Ensino Médio, mais especificamente a
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area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e o Ensino de Quimica, e verificar os avangos e desafios
propostos nessa Lei.

Objetivo Secundario:

Realizar um estudo bibliografico sobre a Histéria da Educacdo e da Quimica no Brasil, investigando
sobretudo o desenvolvimento da disciplina de Quimica; Analisar as trés versdes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias de cada uma;

Fazer um apanhado bibliografico dos livros didaticos de Quimica do Ensino Médio antes e depois da BNCC
para verificar se de fato ha um empobrecimento nos contetidos; Propor uma formagéo para os professores
de Quimica e verificar as modificagdes/alteragdes percebidas nos contetidos do Ensino de Quimica a partir
da ultima versé@o da BNCC da area de conhecimento de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

O sujeito ndo deve participar deste estudo se néo se sentir a vontade em ser flmado durante os encontros
ou caso aja impossibilidade em seguir as orientagdes do pesquisador, pois essa pesquisa envolve a
participagdo em minicursos que serao todos gravados.

Ao estar participando dessa pesquisa, 0 sujeito esta exposto aos seguintes riscos:

+ Riscos ergonémicos:

Sé&o considerados riscos ergondmicos todas as agdes que podem interferir nas caracteristicas
psicofisiolégicas do profissional. Os melhores exemplos desses riscos sé@o: levantamento de peso, execucao
de movimentos repetitivos, trabalho em turnos muito longos e postura incorreta do trabalhador durante a
execucdo de suas fungdes. Esse risco é classificado com moderado, pois durante a pesquisa pode
acontecer movimentos repetitivos ligados a digitagdo e postura incorreta.

Para minimizar os riscos existentes nessa pesquisa, todos os sujeitos deveréo ter o cuidado com sua
postura ao se sentar e sempre que possivel realizarem alongamentos.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Pesquisa desenvolvida por pesquisador do IFCE.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:
Os documentos obrigatérios foram apresentados.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Projeto aprovado.
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Rl

mo

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagédo
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 24/11/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1826362.pdf 20:05:49
Projeto Detalhado / |8 _Projeto_Mestrado_Correcao pdf 24/11/2021 |ANTONIO DE Aceito
Brochura 20:03:43 |PADUA ARRUDA
Investigador DOS SANTOS
TCLE / Termos de |6_TCLE_Correcao.pdf 24/11/2021 |ANTONIO DE Aceito
Assentimento / 20:03:05 |PADUA ARRUDA
Justificativa de DOS SANTOS
Auséncia FILHO
Outros 9_Questionario.pdf 05/10/2021 |ANTONIO DE Aceito

10:40:48 |PADUA ARRUDA
DOS SANTOS
Declaragdo de 2 _Declaracao_de_Compromisso_de_Ap| 05/10/2021 |JANTONIO DE Aceito
concordancia resentacao_dos_Resultados.pdf 10:37:06 |PADUA ARRUDA
DOS SANTOS
Declaragéo de 3_Declaracao_de_Garantia_de_Regresg 05/10/2021 JANTONIO DE Aceito
Pesquisadores o_dos_Beneficios_da_Pesquisa.pdf 10:36:22 |PADUA ARRUDA
DOS SANTOS
Declaragéo de 7_Temo_de_autorizacao_Antonio.pdf 05/10/2021 |ANTONIO DE Aceito
Instituicéo e 10:28:39 |PADUA ARRUDA
Infraestrutura DOS SANTOS
Cronograma 5_Cronograma.pdf 05/10/2021 |ANTONIO DE Aceito
10:20:23 |PADUA ARRUDA
DOS SANTOS
Orgamento 4 _QOrcamento.pdf 05/10/2021 |ANTONIO DE Aceito
10:19:40 |PADUA ARRUDA
DOS SANTOS
Folha de Rosto 1_Folha_de_Rosto_assinada.pdf 05/10/2021 |ANTONIO DE Aceito
10:17:17 |PADUA ARRUDA
DOS SANTOS

Situacdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao
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FORTALEZA, 03 de Dezembro de 2021

Assinado por:
Jefté Ferreira da Silva

(Coordenador(a))
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ANEXO B — AUTORIZACAO DE PESQUISA

AUTORIZAGAO DE PESQUISA

Eu, Maria Jucineide da Costa Fernandes, Secretaria Executiva do Ensino Médio e
Profissional, autorizo, para fins exclusivos de pesquisa cientifica, que o alunc do curso
de Mestrado no Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias & Matematica
(PGECM) do IFCE campus Fortaleza, Antonio de Padua Arruda dos Santos Filho,
realize sua pesquisa, intitulada “Histéria do Ensino de Quimica no Brasil: as
modificagdes da disciplina de Quimica a luz das leis educacionais e da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC)", orientada pela professora doutora Maria Cleide da Silva
Barroso.

Tal pesquisa tem por objeto geral examinar a BNCC do Ensino Médio, mais
especificamente a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e o Ensino de
Quimica, e verificar os avangos e desafios propostos nessa Lei.

Os participantes do estudo serdo convidados a: fazer o preenchimento de
questionario e a ter a sua imagem gravada. Estes procedimentos descritos acima
ocorrerao todos de forma online através das plataformas Google Forms e Google Meet,
ndo sendo necessario seu deslocamento ao campus em nenhum momento durante a
aplicagao desta pesquisa. Toda a pesquisa acontecera entre os meses de margo, abril e
maio de 2022.

Ao participar desta pesquisa, os participantes terdo o beneficio de receberem
uma formacéo sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) na area das Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias, e suas interferéncias no ensino de quimica.

O pesquisador ressalta que buscara minimizar quaisquer desconfortos,
garantindo que o participante tenha a liberdade de ndo responder qualquer questéo que
ele considere como constrangedora. Os pesquisadores se responsabilizardo pelo sigilo
das informagdes coletadas, assegurando a confidencialidade, privacidade e protegéo da

imagem dos participantes envolvidos.

Fortaleza - CE, 26 de maio de 2022,

Maria Jucineide ta Fernandes

Secretaria Executiva do Ensino Médio e Profissional

Secretaria da Educagdo — SEDUC - Av. Gal. Afonso Albuguerque Sousa Lima, s/n - Cambeba
Fortaleza — Ceara — Cep: 60822-325
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